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“A literatura nos faz melhores pensadores, nos leva a
ver 0s multiplos lados das situacdes e,
conseqlientemente, a expandir 0 escopo de nossas
visdes, movendo-nos na direcdo dos sonhos e
solucdes que, de outra forma, poderiamos nem ter
concebido. Afeta a forma como aprendemos nas
situacbes  académicas, como  solucionamos
problemas no trabalho e em casa, e nos leva a
considerar nossas ligacbes com 0Ss outros e o0
pluralismo intrinseco do sentido. Ajuda-nos a
sermos mais humanos.

[...] a literatura é uma disciplina como matematica e
ciéncias. Tem um conteudo a ser aprendido, mas
também um modo de raciocinio subjacente a ela.
Envolve um modo de pensar sobre as coisas e
resolver problemas que é 0til ndo apenas na
compreensdo literdria, mas também no aprendizado
académico e na vida didria — quando estamos
envolvidos no discurso com 0s outros e quando
estamos pensando sozinhos. Apesar de o raciocinio
literdrio ser criativo e imaginativo, é também
altamente intelectual de determinada forma. Tem o
potencial de aumentar o escopo de raciocinio e
experiéncia que os alunos podem utilizar em todas
as vias de pensamento e aprendizagem por toda a
vida. Quem sabe quais idéias “impensaveis” de hoje
se tornardo as realidades de amanha?” (Judith
Langer)



RESUMO

A pesquisa investiga a utilizacdo de readers na sala de aula de Lingua Inglesa como
ferramenta pedagdgica que pode contribuir para a formacgdo de leitores no idioma estrangeiro.
Trata-se de uma pesquisa aplicada primeiramente bibliogréafica, com a reunido de diferentes textos
de Regina Zilberman e Tania Rosing (2009), Regina Zilberman (2005) e Affonso Romano de
Sant’ Anna (2011), entre outros importantes teéricos, para comparagdo de ideias acerca do tema da
leitura, e de uma pesquisa-a¢do, envolvendo um grupo de alunos de uma turma de oitava série do
ensino fundamental de uma Escola Municipal de Passo Fundo, onde a pesquisadora é também a
professora. O projeto desenvolve-se atraves da aplicagdo de uma pratica leitora com a obra
adaptada Oliver Twist, de Charles Dickens, recontada por Sarah Gudgeon e ilustrada por Maja
Celija. Através desse trabalho, busca-se motivar o gosto pela leitura como um todo e,
especialmente, em lingua inglesa, bem como observar o envolvimento dos estudantes na atividade
proposta através da teoria das representacdes (como uma atividade de dar sentido), de Judith
Langer (2005), de forma a avaliar a pertinéncia da inclusdo de readers na sala de aula de Lingua
Inglesa. Os sujeitos contribuiram com as representacdes durante o desenvolvimento do trabalho e
responderam a um questionario ao final. Acredita-se que praticas leitoras, construidas com base
no uso de readers, podem contribuir significativamente para a formacdo do leitor em lingua
inglesa, pois a leitura graduada por niveis facilita a compreensdo, levando o leitor a adquirir
autoconfianca e, possivelmente, o gosto pela leitura no idioma em estudo. Para tanto, o professor
precisa propor atividades relacionadas ao nivel linguistico e as caracteristicas de cada grupo,
possibilitando, assim, maior seguranca aos alunos em relacéo aos textos e, ainda, a experiéncia da
leitura prazerosa.

Palavras-chave: reader, leitura em lingua inglesa, representacdes, pratica leitora,

estratégias de leitura.



ABSTRACT

This research investigates the usage of readers in the English language classroom as a
pedagogical tool that can contribute to the student’s formation as someone who enjoys
reading in the foreign language. It is an applied research which starts bibliographical, bringing
together different texts by Regina Zilberman and Tania Rosing (2009), Regina Zilberman
(2005) and Affonso Romano de Sant’Anna (2011), among other important theoreticians, for
comparing their ideas on the reading subject, and it is also an action-research project,
involving a group of students of a 9" grade of a municipal school in Passo Fundo, where the
researcher is also the teacher. The project is developed through the application of a reading
practice based on the adapted work of Charles Dickens Oliver Twist, retold by Sarah Gudgeon
and illustrated by Maja Celija. It aims to motivate general reading enjoyment and, especially,
in the English language, as well as to notice their involvement in the proposed activity
through envisionments (as an activity to provide meaning) by Judith Langer (2005), with the
intention of evaluating the validity of including readers in the English language classroom.
The investigated subjects contributed with their envisionments during the development of the
project and answered a final questionnaire. It is believed that reading practices which are
based on those books can contribute significantly for the formation of readers in English,
since graded reading facilitates comprehension, helping the students to acquire self-
confidence and, possibly, pleasure when reading. For that, the teacher needs to propose
activities related to the linguistic level and to the features of each group, enabling, this way,

bigger confidence to the students and, yet, a delightful reading experience.

Key-words: reader, reading in a foreign language, envisionments, reading practice, reading
strategies.
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INTRODUCAO

Readers sdo obras, geralmente de natureza literaria, especialmente escritas para
estudantes de Lingua Inglesa’. Podem apresentar textos originais criados exclusivamente
como reader, ou adaptacdes de classicos da literatura universal. Tais classificacfes estdo
usualmente relacionadas ao conhecimento linguistico do aprendiz, no que diz respeito ao uso
de estruturas gramaticais, a complexidade do vocabulério e a extensdo do texto. Portanto,
entre outros aspectos, o éxito na leitura do reader esta diretamente relacionado a escolha
adequada, pelo estudante, de uma histdria que o agrade, dentro das op¢des do nivel de estudo
do idioma em que ele se encontra no momento da leitura.

Parte-se do pressuposto de que, através da utilizacdo de readers, os alunos podem
aperfeicoar e manter seu conhecimento na lingua inglesa e experimentar a leitura prazerosa,
através de seu envolvimento com obras literarias de nivel linguistico adaptado e adequado ao
conhecimento de cada um. Nesse sentido, esse trabalho investigativo pautou-se pela seguinte
hipotese: os readers podem ser uma ferramenta pedagogica que complementa a aprendizagem
dos alunos e que contribui para despertar o prazer da leitura e formar leitores nesse idioma na
escola.

A pesquisadora aplicou uma pratica leitora na sala de aula, averiguando a
possibilidade de os readers serem utilizados como um meio para a formacéo de leitores. Em
concordancia com o objetivo desse estudo, também buscou, através desta pesquisa, motivar o
gosto pela leitura como um todo e, especialmente, em lingua inglesa, além de ter elaborado e
aplicado uma pratica leitora, construida com base no reader Oliver Twist, junto aos alunos da
oitava série de uma escola municipal de ensino fundamental de Passo Fundo, a fim de

observar o seu envolvimento na atividade de leitura proposta, de forma a avaliar a pertinéncia



da inclusdo de readers na sala de aula e investigar quais representacdes literarias os sujeitos
da pesquisa desenvolveriam na compreensédo do reader.

A escolha da obra deu-se pelo fato de que a histéria de Oliver Twist acontece em
Londres, noticia constante na midia por ter sido a sede das Olimpiadas no ano de 2012; por
narrar a historia de um menino em situacdo de vulnerabilidade social, caso de muitos
estudantes que foram sujeitos da pesquisa — 0 que, de certa forma, auxilia na identificacdo do
sujeito leitor com a obra; e, ainda, por tratar-se de um classico ja adaptado para o cinema, um
dos recursos utilizados no presente trabalho.

A opcdo pelo tema em estudo ocorreu, também, pelo fato de a pesquisadora ser
professora de Lingua Inglesa do municipio de Passo Fundo e conhecedora de que €
fundamental que a leitura seja desenvolvida na disciplina. Para que essa habilidade seja
contemplada, é essencial que o docente seja 0 primeiro a demonstrar interesse, aprender e a
testar as estratégias de leitura, além de definir quais sdo as mais significativas para cada
finalidade e nivel linguistico. Por esse motivo, a professora-pesquisadora acredita que aulas
bem planejadas, assim como o desenvolvimento de préticas leitoras, podem envolver e
motivar os alunos a ler cada vez mais, formando leitores e, a0 mesmo tempo, aumentando o
conhecimento linguistico.

Observa-se que, em algumas escolas, tanto particulares quanto publicas, os alunos tém
aulas de Lingua Inglesa desde o primeiro ano, enquanto em outras, tal disciplina inicia a partir
do sexto ano do ensino fundamental, quando se torna obrigatéria pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) (BRASIL, 1998). Como h& um constante fluxo de alunos entre os
estabelecimentos de ensino, o trabalho com a leitura de readers pode ser uma oportunidade
para que as diferencas de nivel de conhecimento entre os alunos possa ser amenizada.

Tendo em vista que toda pratica tem por base uma teoria bem fundamentada,
inicialmente foi apresentada uma pesquisa bibliogréfica e, posteriormente, uma pesquisa-acao.
Para o aprofundamento teorico, realizou-se um estudo acerca da leitura em geral e da leitura
da literatura, especificamente na lingua inglesa. Apresentou-se uma nova abordagem de
trabalho intitulada Préticas Leitoras e ressaltou-se a sua importancia para a formacdo de
novos leitores nas escolas e em outros centros de leitura. A pesquisa-a¢do, modalidade na qual
0 investigador atua na realidade e com o0s sujeitos que investiga com o objetivo de conhecer e
transformar, foi desenvolvida a partir da aplicacdo de uma préatica leitora, construida com base

no reader Oliver Twist, a uma turma de oitava série do ensino fundamental de uma escola

! Em inglés, essas obras sdo chamadas de readers. Em outros idiomas recebem nomenclaturas diferentes, de
acordo com a lingua para a qual foram escritas.



municipal de Passo Fundo, Rio Grande do Sul, a alunos com idades entre 13 e 18 anos,
ambiente de atuacdo da pesquisadora. Mesmo planejada para este publico, as atividades
também podem ser aplicaveis em outras escolas regulares de ensino, a partir das adaptacdes
que os docentes julgarem necessarias para cada grupo de estudantes.

No decorrer dos periodos em que as atividades foram realizadas, a pesquisadora
utilizou trés instrumentos de pesquisa: registrou em um diario as reacGes dos alunos e
solicitou, em diferentes momentos, duas representacfes escritas em sala de aula, aléem da
contribuicdo dos sujeitos respondendo a um questionario posterior as atividades, averiguando
se tal pratica foi significativa a turma enquanto leitores em formacéo. Os resultados obtidos
foram avaliados tendo por base a teoria das representacdes literarias, analises do
desenvolvimento e aplicacdo das pesquisas de Judith Langer (2005).

A fim de alcancar tais objetivos, o trabalho foi organizado em quatro capitulos. O
primeiro, “A leitura na escola”, resgatou a origem da leitura e como ocorreu sua
democratizacdo. Tendo por base as contribuic6es teoricas de Zilberman (2005; 2009), Résing
(2009) e Silva (2009), entre outros teoricos, foi abordada a importancia e o sentido da leitura
na escola e o incentivo a leitura da literatura. Ainda foi mencionada a literatura e o papel das
representacdes literarias, com base na experiéncia e nas pesquisas de Langer (2005) em
escolas publicas e particulares dos Estados Unidos, cuja teoria foi aprofundada e desenvolvida
nos capitulos seguintes. Foi conceituada a importancia de o docente trazer a leitura extensiva
e literdria para a sala de aula, destacando a necessidade de essa leitura se estender para o
idioma inglés nas escolas.

O segundo capitulo, “A formagdo do leitor em Lingua Inglesa”, conceitualizou as
estratégias de leitura dos tedricos Isabel Solé (1998), Frank Smith (1999), Angela Kleiman
(2001; 2002) e Thomas S. C. Farrell (2003), entre outros autores, mostrando a necessidade de
tais estratégias serem apresentadas e desenvolvidas junto aos estudantes, através da interagdo
e cooperacdo na sala de aula. Apresentou conceitos e pensamentos sobre a formagéo do leitor,
conceituou reader a partir de Jo Budden (2011) e das definigdes do termo utilizados por
diferentes editoras, além de destacar os prés da sua utilizagdo nessa disciplina. Por fim, foi
conceitualizado o que sdo préticas leitoras, a partir das atividades desenvolvidas no Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios - Mundo da Leitura - da Universidade de Passo Fundo
e adaptadas a realidade da pesquisa, e foi explicado seu uso na sala de aula, através das fases
de pré-leitura, leitura e pos-leitura, descritas por Susan Holden e Mickey Rogers (1998),
Thomas S. C. Farrell (2003) e Catherine Wallace (2003), entre outros tedricos.



“Procedimentos metodologicos”, 0 terceiro capitulo, conforme o proprio titulo ja
antecipa, foi dedicado a metodologia utilizada durante a investigacdo, onde foi conceituada a
pesquisa bibliografica, caracterizada por reunir a leitura de diferentes textos para a
comparacdo das ideias de seus autores e para a fundamentacao tedrica que serve de base para
0 estudo, e a pesquisa-acdo, apresentada por Michel Thiollent (1988) e Gregory Hadley
(2004), entre outros pesquisadores. Na sequéncia, foram descritos 0 espaco e 0S sujeitos
participantes da pesquisa e houve a apresentacdo do desenvolvimento da pratica leitora a
partir do reader Oliver Twist e 0s procedimentos para sua execucao.

O que ha de essencial no quarto e ultimo capitulo, “Analise ¢ apresenta¢do dos dados”,
é que ele trouxe o relato e descricdo das atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura
desenvolvidas a partir da aplicacdo da pratica leitora descrita anteriormente, com base na
teoria das representacdes literarias e nas pesquisas desenvolvidas por Langer (2005), além dos
resultados obtidos durante a execucdo da pesquisa.

Acredita-se, dessa maneira, que uma pratica leitora construida a partir de readers pode
contribuir significativamente para a formacéo do leitor em Lingua Inglesa. Mais do que isso,
com a utilizacdo de tais ferramentas, o professor tem condi¢cGes de pensar atividades
relacionadas ao nivel linguistico e as caracteristicas de cada grupo para, assim, mostrar aos

alunos que este é um trabalho possivel de ser desenvolvido em seu nivel de estudos.



1 A LEITURA NA ESCOLA

Ao abrir suas portas, a escola tem o compromisso de transformar a realidade dos
estudantes que vém em busca de conhecimento formal. Isso significa que o individuo esta
buscando sua independéncia em relacdo as atividades que envolvam as habilidades de
alfabetizacdo (ler e escrever) e, automaticamente, mudar a sua relacdo com o mundo. E
atraves do desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita que a crianga pode passar
por uma mudanca social importante e decisiva em sua vida em busca de sua emancipacao
intelectual.

Regina Zilberman (2009) contextualiza que a origem da escrita foi motivada pelas
praticas econdmicas, que davam materialidade aos bens em circulagdo, enquanto que as
praticas literérias e juridicas estavam vinculadas a organizacdo de uma escola, responsavel
pela habilitagdo a leitura e a escrita e formando um mecanismo de distingdo entre as pessoas.
A autora salienta que, a partir do século XVII, com o processo de democratizacdo, 0 acesso
das classes populares ao conhecimento comecou a aumentar no mundo todo. As criancas
pobres que estavam no mercado de trabalho foram orientadas a comegar a estudar, cedendo
suas vagas aos adultos que, desocupados, perturbavam a ordem publica.

A alfabetizacdo, que iniciou privilegiando pequenos segmentos populacionais, criou
oportunidades de acesso ao conhecimento através do desenvolvimento da escrita e da leitura,
visando suprir as necessidades e 0s requisitos do mercado. Através do dominio destas
habilidades, quanto mais as pessoas sabiam e conheciam, mais auténomas e livres de
alienacdo e de dominacéo elas podiam estar, pois adquiriam outras formas de se expressar, 0
que resultou em um duplo entendimento da leitura: “acusada de escapista (...), por um lado;
por outro, € compreendida como libertadora, caso se transforme em ponte para o

conhecimento e incorporagdo de ideais autonomistas” (ZILBERMAN, 2009, p. 25). A autora



afirma que os iluministas do século XVIII para o XIX acreditavam que o livro podia difundir
0 saber e proporcionar a emancipacédo intelectual. O mercado editorial, estimulado pela
inddstria tipografica, passou a promover uma massificacdo literaria, sendo necessario
consolidar o pablico leitor (consumidor) para além do livro didatico. Quanto mais a industria
se desenvolvia e 0 mercado da cultura se diversificava, maior o nimero de leitores e do
volume de vendas.

A escrita teve um papel muito importante nessa etapa. A partir da invencdo da
tipografia, a literatura, que antes era transmitida principalmente através da oralidade, do teatro
e da masica, passou a promover essa modalidade. Com isso, houve uma preocupac¢do da
Igreja e dos governantes acerca da propagacao do conteddo das obras e do excesso de tempo
destinado a leitura. A ideologia predominante continuava divulgando os textos sagrados e
restringindo os que pudessem dar ideias contrarias sobre o casamento e o amor. A leitura
passou a ser vista como “propiciadora do fortalecimento de um contingente de consumidores
necessarios ao mercado da industria do livro e da cultura, e pelo papel que vem a
desempenhar na educagio, ja que se coloca na base da aprendizagem” (ZILBERMAN, 2009,
p. 24), a qual se estende durante todas as etapas da vida de um estudante.

A “disseminagao da leitura decorreu de a escola ter adotado a alfabetizacdo como sua
primeira tarefa, tornada um direito constitucional nas na¢des modernas” (ZILBERMAN,
2009, p. 25). Ela foi conquistando espago e passou, lentamente, a fazer parte do cotidiano de
muitas pessoas, ampliando cada vez mais o publico leitor. Affonso Romano de Sant’Anna
(2011) destaca que, em meados de 1920, o pais tinha trinta milhdes de habitantes, dos quais
60% eram analfabetos®.

A partir da democratizacdo da leitura e da escrita, a literatura se expande ainda mais e
a cultura de massa tem as primeiras expressdes, quando surgem os interesses ideol6gicos e
econdmicos. “O interesse pela leitura €, portanto, uma atitude favoravel em relagdo ao texto,
oriunda de uma necessidade que pode ser: tomar conhecimento genérico de ocorréncias
atuais, seguir uma instrucdo, recrear-se, estudar” (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 19). A
leitura do codigo verbal, geralmente incentivada a partir da alfabetizacdo, é o passo inicial
para a aquisicdo de novos saberes que, consequentemente, trardo ideias e formas diferenciadas

de raciocinio e expressdo, embasando a formagéo de opinido e as tomadas de decisao.

2 Conforme a 3* Edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, atualmente 9% da populacéo brasileira é
analfabeta. Disponivel em: < http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/texto.asp?id=2834>. Acesso em 11 out.
2012.



Até 1970, as elites que frequentavam as salas de aula se identificavam com a lingua
padrdo e com literatura do canone literario que, conforme Zilberman e Rdsing (2009), eram
privilegiadas pela escola. ApoOs esse periodo, foi permitida a introducdo de autores
contemporaneos. A Lingua Portuguesa e a literatura foram parcialmente substituidas pela
“Comunicagdo e Expressao”, introduzindo géneros textuais diversificados, como matérias de
jornal e histéria em quadrinhos, sendo a literatura infantili uma das suas principais
beneficiarias. Ao professor coube “varias e distintas missdes: alfabetizar, facultar o dominio,
pelo aluno, do codigo escrito, formar leitores qualificados de textos literarios”
(ZILBERMAN; ROSING, 2009, p. 14). Atualmente, o ensino fundamental, obrigatério por lei
para criancas dos seis aos quatorze anos, reforca as habilidades que estdo presentes na
formacdo basica do cidaddo, como o dominio do célculo, da leitura e da escrita.

Zilberman (2005, p. 259) explica que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
que representam uma tendéncia dominante no ambito do ensino, pressupdem “que o fracasso
escolar localiza-se no campo da leitura e da escrita”, sendo utilizar eficientemente a
linguagem por parte do aluno seu objetivo geral para as quatro ultimas séries do Ensino
Fundamental. Além disso, contextualiza que, antes, o leitor “era formado para a literatura;
hoje, ele é alfabetizado e preparado para entender textos, ainda orais ou ja na forma escrita,
como querem os PCNs, em que se educa para ler, ndo para a literatura” (ZILBERMAN, 2005,
p. 259).

Leitura e escrita sdo habilidades que estdo associadas e aprendé-las representa uma
carta de liberdade para a pessoa comecar a “caminhar” por si propria, adquirindo saberes e
assimilando conhecimentos e valores da sociedade. Hoje, “por desencadear um processo de
democratizacdo do saber e maior acesso aos bens culturais, a escola € um elemento de
transformacdo que ndo pode ser negligenciado. E este fator relaciona-se especialmente com a
leitura” (ZILBERMAN, 2009, p. 26). Essencial para toda e qualquer atividade, a leitura é
resultado de um trabalho coletivo, que envolve, além da escola, a familia e a sociedade.
Michéle Petit (2006) adverte que, em pesquisa realizada na Franga, ficou provado que a
familia tem um papel importante na formacdo de novos leitores. Quando a leitura esta
presente na vida familiar, seja nas estantes, nas leituras em voz alta, nas conversas e
discussdes sobre as obras e no exemplo de mée, pai, ou outros membros serem leitores, esse

gosto vai se transmitindo de geracao a gera¢do. Quando ndo esta, € um dos papeis da escola.



Segundo os resultados da Ultima pesquisa Retratos da Leitura no Brasi’l, do Instituto
Pro-Livro, nos Ultimos trés meses da pesquisa, a média de livros lidos entre leitores no Brasil
é de 3.74, dos quais 1,63 foram obras indicadas pela escola e 2,11 lidos por iniciativa prépria.
Entre os estudantes, a média ¢é de 3,41 livros, sendo 2,21 indicados pela escola e apenas 1,20
por iniciativa propria. A média anual ficou em 4,0 livros por habitante/ano (INSTITUTO
PRO-LIVRO, 2012). Como ressalta Sant’Anna (2011, p. 66), da média anual brasileira’,
“apenas cerca de cem mil pessoas sdo leitoras”, e conclui dizendo que existe uma producdo de
livros, mas néo de leitores.

Tania Rosing, idealizadora e coordenadora das Jornadas Literarias de Passo Fundo,
elucida® que, “a partir de pesquisa encomendada pela CAmara Sul-Rio-Grandense do Livro,
Passo Fundo é a cidade que mais 1é no pais — 6,5 livros por pessoa ano”. A média alta no
municipio se justifica pela promocdo de eventos literarios, como a Jornada de Literatura, a
Feira do Livro e o Livro do Més, entre outros projetos, além do grande incentivo dos
professores, da familia, dos amigos e, ainda, da midia. Tem-se a percepcao de que, a partir da
proposicdo de mais projetos de aproximacao dos estudantes e do publico em geral com as
obras literarias, sensibilizar as pessoas mostrando que pode existir prazer na leitura, e
comegando cada um através do proprio exemplo, essa realidade pode, lentamente, elevar
ainda mais o publico leitor.

E necessario que toda a comunidade escolar possa trabalhar junto para a promogao da
leitura e a formacdo de novos leitores. Conforme exposto por Paulino e Cosson (2009), é
importante que os alunos saiam da escola aptos a escolha de livros conforme seus interesses
estéticos e culturais. Para isso, eles precisam ter acesso a materiais de qualidade. Uma politica
de grande importancia nesse sentido de fomentacdo a leitura € o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997 pelo Goveno Federal®. As obras
literarias e periddicos sdo avaliados e distribuidos as escolas do pais para uso de professores e
alunos dos Ensinos Infantil, Fundamental e Médio. Dessa forma, 0 acesso a obras de géneros
literarios diversificados € garantido a todos.

Além do mundo da sala de aula, € necessario convidar os alunos a frequentar a

biblioteca, como um modo de estimula-los ainda mais a leitura. Alias, atividades com leitura
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se tornam mais atraentes se fora do ambiente da sala de aula. O simples fato de aproximar
livros e alunos ndo garante que uma simpatia va florescer e, algumas vezes, essa aproximacao
pode ser a causadora de uma grande antipatia. E preciso criar uma vontade do aluno para ler
literatura. O professor € quem estd em constante contato com o0s estudantes, e precisa
apresentar praticas docentes que despertem a motivacdo dos educandos a se envolver com a
leitura, mostrando que ela pode ser uma atividade prazerosa.

Um espaco muito importante e essencial na escola é a biblioteca escolar. Petit (2006) o
define como terra do possivel e espaco de liberdade. Totalmente diferente dos demais, esse
espaco abriga livros didaticos diversificados para pesquisa, dicionarios, gramaticas, obras
literarias, entre outros materiais de leitura. Ezequiel Theodoro da Silva (2009) é enfatico
quando afirma que uma biblioteca é formada pela qualidade de acervo e funcionalidade de
servicos, além de “sua capacidade em atrair ¢ aumentar o publico leitor” (SILVA, 2009, p.
199).

Uma biblioteca é o espaco adequado para estimular a imaginacdo e ampliar o
horizonte de expectativas de todos os leitores, dependendo do seu acervo e das atividades
propostas aos estudantes. Para aqueles alunos que ndo tiveram o contato com os livros em
casa, € o local ideal para prover essa caréncia, através de pessoas que oferecem a
oportunidade dos livros chegarem em suas maos. E necessario que esse espaco seja acolhedor
e motivador. Aos pequenos leitores, alguns desses ambientes Ihes parecem magicos, pois sua
atencdo se desvia da realidade para mundos fantasiosos, onde podem viver as mais diferentes
aventuras. Diante disso, Petit afirma que (2006), ao se apropriar de cada nova historia, o leitor
comeca a perceber seu préprio pensamento, tracos de seu interior e sua subjetividade,
encontrando sentido nas leituras e motivagdo para continuar a ler.

Silva (2009, p. 196) descreve que a biblioteca escolar

¢ um espago democratico, conquistado e construido através do “fazer” coletivo
(alunos, professores e demais grupos sociais) — sua funcéo bésica € a transmissao da
heranga cultural as novas geracbes, de modo que elas tenham condigBes de
reapropriar-se do passado, enfrentar os desafios do presente e projetar-se no futuro.

E igualmente importante que o leitor conheca e tenha acesso a outros espagos de

leitura em seu bairro ou cidade. Em Passo Fundo, Capital Nacional da Literatura, existe,
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desde 1997, um modelo de formacdo de leitores. O Centro de Referéncia de Literatura e
Multimeios, conhecido como Mundo da Leitura, foi idealizado e criado em setembro de 1997
dentro da Universidade de Passo Fundo (UPF). O centro, além de funcionar como um
laboratério de pesquisa aos alunos dos cursos de graduacdo e pés-graduacdo em Letras,
também promove a difusdo da literatura e das multiplas linguagens, onde o objetivo final € a
formacdo de novos leitores multimidiais. Toda a comunidade pode participar das atividades
proporcionadas pelo Mundo da Leitura e se beneficiar de seu acervo, principalmente as
escolas.

Para proporcionar atividades com tematicas diferenciadas, 0os monitores agendam
previamente as visitas, que tém duracdo de duas horas, com as escolas interessadas e de
acordo com o ano e faixa etaria da turma. O Mundo da Leitura conta com um acervo de
diferentes recursos, além dos livros, que estdo a disposicdo de toda a comunidade.
Computadores, CDs, DVDs, revistas, entre outros, fazem parte do conjunto, pois a literatura
vai sendo atualizada com o tempo a outros formatos, além do impresso, como o audiolivro e a
literatura eletronica. Tal espaco também se preocupa em compartilhar as experiéncias
realizadas através de diferentes publicagdes: jornais, livros com os roteiros das atividades e a
colecdo Série Mundo da Leitura. Existe também a possibilidade de o professor retirar sacolas
com livros de leitura para seus alunos.

Porém, igualmente importante, é oferecer, seja na biblioteca da escola, nas particulares
ou municipais, ou ainda nos Centros de Leitura’, acesso a materiais de leitura em lingua
estrangeira em diversos niveis de leitura, originais ou adaptados. E muito raro de se encontrar
estes materiais & disposi¢cdo dos estudantes e da comunidade, quando todos ja poderiam estar
familiarizados com esse tipo de leitura e essa ser uma atividade corriqueira em suas vidas.

E importante que a motivagdo para a leitura comece na propria familia. Porém, muitas
vezes esse papel fica destinado a escola, quando a frequente visita a biblioteca de sua escola e
0 exemplo de professores-leitores, alem do desenvolvimento de projetos que venham motivar
0s estudantes a ler sdo essenciais para formar novos leitores. Proporcionar acesso a esse e
outros ambientes onde exista a promogéo da leitura e os estudantes troquem conhecimento e

informacdes sobre as histdrias lidas contribui para expandir o gosto pelo livro.
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" Centros de Leitura sdo ambientes que oferecem acervo diversificado e atividades de promogéo a leitura. Em
Passo Fundo, além do Mundo da Leitura, também existem quiosques de leitura, com a mesma finalidade, em
diversos pontos do municipio.



1.1 A leitura da literatura

Langer (2005, p. 7) defende a ideia de que a literatura ¢ humanizadora, mas que “a
contribuicdo da compreensdo literaria para o desenvolvimento humano e intelectual €
largamente ignorada. [..]”. Como de fato se pode constatar pelo curriculo do Ensino
Fundamental sugerido pelas Secretarias de Educacdo municipais. Nao existe uma disciplina
especifica para a literatura; portanto, a Lingua Portuguesa fica sobrecarregada e, muitas vezes,
0s docentes acabam priorizando o contetdo principal: gramatica - contextualizada ou nédo - e
interpretacdo de texto. Na Lingua Inglesa, a literatura praticamente ndo é contemplada. Da
mesma maneira, Langer (2005) menciona que, para explorar o maximo possivel a consciéncia
do individuo sobre as coisas a0 mesmo tempo em que se mantém aberto a possibilidades
futuras, ¢ necessario vivenciar uma experiéncia literaria, pois ela “estabelece o cendrio para
que exploremos tanto a nés mesmos como aos outros, para que definamos e redefinamos
quem somos, quem podemos vir a ser € como o mundo pode vir a ser” (LANGER, 2005, p.
17). Como a literatura faz parte, em algum ou em muitos momentos, da vida de todas as

pessoas, 0 letramento literario é essencial ao estudante:

o letramento literario pode ser concebido simplesmente como uma das praticas
sociais da escrita, aquela que se refere a literatura. Nesse caso, a adogdo do conceito
de letramento literario vem ao encontro da sempre reivindicada leitura efetiva dos
textos literdrios como requisito sine qua non para o acesso concreto e frequente a
obras literérias ap6s ou durante o ensino escolar da literatura. [...]

E por essa razdo que, considerando a propria ampliacdo do uso do termo letramentos
para multiletramentos e a necessidade de tornar o conceito mais claro, propomos
definir letramento literario como o processo de apropriacéo da literatura enquanto
construcéo de sentidos (PAULINO; COSSON, 2009, p. 66-67).

Durante a experiéncia da literatura, o leitor vivencia novas experiéncias que

proporcionam a construcdo de identidade e de comunidade.

E importante enfatizar que essa experiéncia se passa tanto no plano individual
quanto no social, pois o (re)conhecimento do outro e o movimento de
desconstrucdo/construcdo do mundo contribuem para compor, convalidar, negociar,
desafiar e transformar padrfes culturais, comportamentos e identidades a medida
que nos levam a viver as muitas possibilidades de experiéncia que s6 a liberdade de
um mundo feito de palavras pode oferecer (PAULINO; COSSON, 2009, p. 70).



A0 mesmo tempo em que nos permite analisar e compreender nossa relagdo com o
mundo, a leitura de textos literarios amplia a nossa percepcdo da realidade e de tudo o que
acontece ao nosso redor, nos dando condi¢Ges de construir outros sentidos a partir dos
inimeros textos que I e mostrando as coisas através de outros pontos de vista. Langer (2005)
ainda afirma que a imaginacdo literaria incita o pensamento, abrindo imaginacdes e
possibilidades e permitindo que outros pontos de vista sobre pensamentos, crencas e acGes
sejam considerados, 0s quais podem auxiliar o individuo no trabalho ou na vida diéria,
quando ele explora opcdes, soluciona problemas e entende os outros individuos. O repertério
cultural, além de textos literarios, também é formado por outros textos e produtos, como
alertam Paulino e Cosson (2009), como imagens, citacdes, modos de expressar e interpretar

sentimentos, leitores e escritores, entre outros.

Por meio da literatura, os alunos aprendem a explorar possibilidades e a refletir
sobre variadas opgdes para eles mesmos e para a humanidade. Por meio da literatura,
eles encontram a si mesmos, imaginam como as outras pessoas sdo, valorizam a
diferenca e buscam justica; ganham a capacidade de estabelecer analogias e buscam
uma melhor compreenséo do futuro. Eles se tornam o tipo de pensadores literatos
dos quais necessitamos para dar forma as decisdes que moldam o futuro (LANGER,
2005, p. 11).

A importancia da literatura, como se pode constatar, € inegavel. A linguagem literaria
tem a caracteristica de ser conotativa e polissémica; a palavra também pode ser recriada e ter
novos sentidos. Os autores defendem a tese de que, ao ler e escrever literatura acontece um
desligamento do mundo e uma incorporagéo do texto no escritor ou leitor. Ao mesmo tempo
em que a linguagem literria encanta através da diferenca com a linguagem cotidiana, ela
(re)cria a realidade e faz o leitor imaginar e viver aventuras que, talvez, ndo fossem possiveis
fora da leitura, o que lhe permite construir novos sentidos.

Como o letramento literario ndo inicia nem termina na escola, o leitor sempre pode
renovar a experiéncia de conhecer lugares que ndo existem ou que nem mesmo 0 autor
conhece, mas que, de tdo bem descritos, Ihe proporcionam essa experiéncia estética. Muitas
vezes, 0 jogo de sentidos criado pelo autor leva a ambiguidade, ou polissemia, 0 que deixa um

vazio que sera preenchido através da leitura, pois



a ambiglidade gerada pela polissemia constitui um factor de enriquecimento
semantico e de pervivéncia cultural do discurso literério; [...] pode-se dizer que a
ambigiidade ndo representa necessariamente, num tal contexto estético-verbal, um
elemento perturbador do processo comunicativo, mas antes um desafio a capacidade
do leitor para apreender, no discurso literério, efeitos surpreendentes e sentidos
multiplos (REIS, 2001, p. 126).

Quanto mais ambigua for a linguagem, mais rica a construcdo dos sentidos e maior a
manifestacao artistica. Paulino e Cosson (2009, p. 67) explicam que “trata-se de apropriacao,
isto é, um ato de tornar proprio, de incorporar e com isso transformar [...] a literatura. Nao ha,
assim, leituras iguais para 0 mesmo texto, pois o significado depende tanto do que esta dito
quanto das condi¢des e dos interesses que movem essa apropriacdo”. Nao ha desejo em
continuar uma leitura onde ndo exista uma identificacdo e onde todas as respostas estejam ao
alcance do leitor. O autor tem autonomia para escrever, mas o seu papel é o de transformar o
corriqueiro em extraordinario, ou seja, um objeto simples em um objeto estético através da
palavra, do signo literario.

A maioria dos textos considerados literarios tem a caracteristica de deixar grandes
vazios para serem preenchidos pelo leitor, o qual conta com seu conhecimento e sua

experiéncia de mundo. Zilberman (2009, p. 33) comenta que

a obra de ficcdo avulta como 0 modelo por exceléncia da leitura. Sendo uma imagem
simbolica do mundo que se deseja conhecer, ela nunca se da de maneira completa e
fechada; ao contrério, sua estrutura, marcada pelos vazios e pelo inacabamento das
situacdes e das figuras propostas, reclama a intervencdo de um leitor, o qual
preenche essas lacunas, dando vida ao mundo formulado pelo escritor.

A habilidade da leitura de textos literarios no Ensino Fundamental ndo deve ser
associada exclusivamente com a disciplina de Lingua Portuguesa, como costuma acontecer.
Na disciplina de Lingua Inglesa ela também merece um espaco de destaque. E uma realidade
que merece um novo olhar. As universidades podem proporcionar a formacao necessaria aos
professores de Lingua Inglesa e também de outras disciplinas, a fim de acrescentar a leitura de
textos literarios no curriculo. Além de incentivar a leitura, ainda é uma forma de promover a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento de outras habilidades, como a escrita, a oralidade, o

trabalho em grupo, entre outras.



1.2 O papel das representacdes literarias

Muitas vezes, quando se abre uma obra literaria, pode-se surpreender muito mais do
que se imagina com o que la é encontrado. Muitas histdrias surpreendem pela identificacdo do
leitor com o enredo, ou com as personagens e o resultado é que ndo se consegue deixa-las até
que se sabe o0 seu final. E esse prazer em ler que é necessario ter em mente ao se propor
atividades de leitura nas escolas.

A partir de uma longa pesquisa nas escolas publicas e particulares dos Estados Unidos,
Langer (2005) compartilha sua experiéncia de exploracdo de horizontes de possibilidades,
construcdo de representacdes e transferéncia das inquietacfes dos estudantes para dentro da
literatura e das suas proprias vidas, e nos apresenta teorias que podem auxiliar muito o ensino
de literatura em nossa realidade. Explorar horizontes de possibilidades se caracteriza como
palpitar e buscar significados para a leitura.

Construir representagdes ¢ “como uma atividade de dar sentido, na qual ele muda, é
alterado e se desenvolve a medida que vamos criando nossa compreensdo de uma obra. Ha
uma interagdo constante [...] entre a pessoa e a obra” (LANGER, 2005, p. 30). A principal
preocupacao é compreender os tipos de pensamento que uma pessoa realiza enquanto I na

busca ativa por sentido.

Uso a palavra “representagdo” para me referir ao mundo de conceitualizagdo que
uma pessoa tem em certo momento. Construcfes de representacBes sdo mundos
textuais na mente, e sao diferentes de individuo para individuo. Elas sdo um produto
de nossas experiéncias pessoais e culturais, de nosso relacionamento com as
experiéncias presentes, 0 que sabemos, como nos sentimos e o que buscamos.
Representacdes sdo conjuntos dindmicos de idéias, imagens, questionamentos,
discordancias, previsdes, argumentacdes e intuicdes, relacionados, que preenchem a
mente durante a leitura, a escrita, a fala, ou outra experiéncia em que esteja
envolvida a aquisicdo, explicitacdo ou troca de pensamentos e conceitualizagdes.
Cada representacéo inclui o que o individuo compreende e ndo compreende, assim
como quaisquer reacdes a isso. Uma representacdo esta sempre num estado de
mudanca ou disponivel e aberta a mudancas. Esse ato de mudar é o que se chama
“construcdo de representagdes”. A construcdo de representacdes ndo é apenas uma
atividade literéria; nds construimos representacdes sempre que damos sentido a nés
mesmos, aos outros e a0 mundo (LANGER, 2005, p. 22-23).



O documento Referencial Curricular — Ligdes do Rio Grande traz a concepcéao de que,
para “atribuir sentidos possiveis ao texto, o leitor precisa, simultaneamente, decodifica-lo,
participar dele, usa-lo e analisa-lo” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 39). Ao levar suas
inquietacdes para dentro da literatura e da vida, ocorre uma interacdo na qual, a partir da
imaginacdo, surgem ideias para compreender os acontecimentos reais, como um dialogo
interno. Langer (2005, p. 21) complementa que, “a imaginacdo torna-Se uma maneira de
observar as coisas para além do estado em que elas se encontram, buscando perspectivas
novas e potencialmente enriquecedoras”.

Para a teorica, as estratégias de ensino de literatura que privilegiam o pensamento
critico sdo: a) explorar horizontes de possibilidades; b) construir representacdes; e c) levar
suas inquietacOes para dentro da literatura e da vida. Langer (2005) esta convicta de que 0s
individuos estdo sempre formulando representacdes (hipoteses) em todas as situacdes de suas
vidas por seu foco inicial, seja recreativa, pessoal ou institucional, o que a autora denomina de
modos literarios de pensamento. Seu discurso vai ser formado para criar mundos imaginarios
Ou para expressar seus pontos de vista; a compreensdo do todo e dos objetivos do leitor é que
vai gerar os significados que busca e sua motivacdo para ler é literaria (para adquirir
experiéncia) ou discursiva (para obter ideias e informacGes).

Langer (2005) defende a tese de que a “literatura desempenha um papel fundamental
em nossas vidas [...]; estabelece o cenario para que exploremos tanto a nGs mesmos como aos
outros, para que definamos e redefinamos quem somos, quem podemos Vir a ser e como 0
mundo pode vir a ser” (LANGER, 2005, p. 17). E essa busca de identifica¢io e construgio de
identidade que prendem o leitor a um enredo. Langer ainda exp6e que a literatura humaniza o
leitor, provocando-0 a reexaminar, através do conhecimento das histérias das personagens,
suas acOes, crengas e pensamentos. A autora complementa afirmando que a imaginacdo €
essencial na construcdo de sentidos para chegar a compreensdo, definindo como uma
experiéncia subjetiva, que “acontece quando olhamos para dentro de ndés mesmos na busca
por significados e compreensdes, quando trazemos novas experiéncias e idéias ainda mais
para perto de nés mesmos, de modo que possamos ‘vé-las’ de uma perspectiva interna”
(LANGER, 2005, p. 18).

Tudo o que se vive pode se transformar em literatura; Langer (2005) considera que a
narrativa € a experiéncia humana, as vivéncias do dia-a-dia. Por isso, a compreensdo é
interiorizada e ocorre uma construcdo de sentidos para o que se Ié, o que resulta em uma
identificacdo ou ndo com a obra. Como cada experiéncia € Unica, assim também é a

interpretacdo que cada individuo tera das leituras que realizar; “aprendemos a ver as coisas de



muitas perspectivas diferentes, mas também nos tornamos cientes de que existem muitas
possibilidades, muitas verdades e nenhuma resolucdo final. [...] € sua incompletude que seduz
a imagina¢do” (LANGER, 2005, p. 21). Por ser incompleta, permite a cada um inimeras
formas de viver e de fazer parte daquela historia.

Compreender € interpretar e as op¢des que os leitores tém ao desenvolverem suas
interpretagdes para a construcdo de sentidos sdo chamadas por Langer “posicionamentos”, os
quais define como “cruciais ao ato de construir representagdes, porque cada uma oferece uma
diferente perspectiva da qual surgem as idéias” (LANGER, 2005, p.32). E um processo
ininterrupto para desenvolver compreensdes, composto de estratégias recorrentes, moveis e,
muitas vezes concomitantes. Nas palavras da autora, todos os leitores realizam representacdes
em todos 0s momentos da interacdo com um texto, 0s quais s6 sdo significativos no conjunto
das ideias que permitem que esse leitor relna. De acordo com os tipos de representacdes
realizadas, ela os divide em quatro grupos distintos.

- Posicionamento 1: Estar de fora e entrar numa representacdo. Nesse posicionamento, 0
leitor terd suas primeiras ideias a respeito do texto. Ele usa seu conhecimento e experiéncias,
aléem de caracteristicas superficiais, pistas e dicas deixadas pelo autor para desenvolver
representacdes. Pode ocorrer a qualquer momento da leitura, seja por vocabulario
desconhecido ou porque um fato novo desvie o leitor da sua representacdo inicial; ou, ainda,
por causa de um final surpreendente. E o posicionamento que menos ocorre durante toda a
leitura; ele s6 é frequente quando a obra € extremamente dificil.

- Posicionamento 2: Estar dentro e se movimentar numa representagdo. O posicionamento
mais frequente durante quase toda a leitura, conforme a autora, ocorre quando 0os mundos
textuais do leitor entram em acéo e as pessoas estdo engajadas em desenvolver compreensdes.
O conhecimento de mundo, o texto e o contexto sdo fundamentais para estimular o leitor e
experimentar suas ideias dentro das representacdes em mudanga. As informagdes novas séo
utilizadas para ir além, explorando, expandindo, refletindo e gerando significado.

- Posicionamento 3: Distanciando-se e repensando 0 que se sabe. S&o as representacdes do
leitor e a raz&o principal de se estudar literatura: a reciprocidade entre o mundo ficcional e o
mundo real. Faz o leitor acrescentar seus mundos textuais e suas compreensfes em
desenvolvimento ao seu conhecimento e experiéncias, criando impacto sobre o leitor e
auxiliando-o a entender sua prépria vida.

- Posicionamento 4: Distanciando-se e objetivando a experiéncia. E a reflexdo sobre o
significado e o porqué das representacdes criadas, nos distanciando para refletir, analisar e

julga-las, contrastando as proprias experiéncias do leitor com o texto.



No parecer de Langer (2005), € necessario que as representacdes sejam trabalhadas em
sala de aula, pois ajudam “os alunos a pensarem a respeito das idéias, a considerarem visdes
alternativas, a modificarem e a defenderem as mais importantes, a esclarecerem e
distinguirem suas respostas das respostas dos outros e a construirem interpretagdes”
(LANGER, 2005, p. 38). A exploracéo dos horizontes de possibilidade acontece na vida real
durante todo o tempo, seja ao analisar 0 comportamento de uma pessoa, conhecida ou nao,
investigar um acontecimento ou testar experiéncias. O leitor costuma repetir esse
comportamento durante a leitura de uma obra ou mesmo apds o seu término. A mente de todo
leitor trabalha sempre, durante uma experiéncia literaria, em direcdo a um horizonte de
expectativas, formando ora uma compreensdo momentanea ora uma compreensdo do todo.
Horizonte a ser explorado pelo professor com seus alunos leitores e expectativas que precisam
provocar novas possibilidades, enquanto a compreensdo momentanea vai se agregando a
compreensdo do todo e formando novas representagfes, que ndo Serdo as mesmas, apenas
parecidas. Langer (2005) comenta que a indeterminacdo é essencial a experiéncia literaria;
portanto, o professor pode utilizar essa aproximacdo com a realidade e explorar as inimeras
possibilidades de compreenséo do texto em sala de aula durante um seminario. Certamente,

surgirdo representagdes riquissimas, a fim de motivar a leitura de novos textos.

1.3 Leitura extensiva e leitura literaria

Muitas pessoas afirmam que gostam de ler uma obra literaria descompromissadamente
em um local aconchegante, que lhes permita formular e reformular representacdes a cada
novo fato apresentado pelo autor ou ainda reler partes importantes ou que chamam sua
atencdo. Assim é a leitura extensiva, aquela que acontece fora da sala de aula, no ritmo do
leitor, em qualquer idioma. No contexto escolar, é encaminhada por um professor, geralmente
de Lingua Portuguesa. Os alunos leem, individualmente, um texto ou uma obra — classica ou
moderna, original ou adaptada - extraclasse, com prazo determinado, que pode variar de
acordo com o nivel linguistico do grupo e a extens&o do texto escolhido. E também através do
contato com obras literarias que se pode ter acesso a outros habitos e a outras culturas, a
diferentes histérias. Por essa razdo, é importante que esse tipo de leitura seja sempre
incentivado e guiado adequadamente pelo docente. Porém, é importante que outras disciplinas

se engajem no processo, principalmente a Lingua Inglesa.



Através dessa modalidade de leitura, os alunos ficam totalmente expostos a lingua-
alvo, reconhecendo estruturas e vocabularios aprendidos em aula e ativando o conhecimento
de mundo que possuem. Esse tipo de atividade também pode proporcionar fluéncia, seguranca
e prazer em aprender. Em vista disso, Leslie Ono, Richard Day e Kenton Harsch (2004) expde
que os alunos ndo somente aperfeicoam sua fluéncia, como aumentam o nimero de palavras
de seu vocabulario e reforcam aquele ja aprendido. Os autores também sugerem que a leitura
extensiva pode auxiliar os estudantes a escrever melhor, assim como pode melhorar suas
habilidades de compreensdo auditiva®, motivando-os para continuar a ler naquele idioma.
Ono, Day e Harsch (2004, p. 13) defendem a tese de que a leitura extensiva auxilia os alunos
a “ler mais rapido e a entender mais; ler frases significativas e ndo palavra por palavra;
aumentar a confianca em sua leitura; aumentar o conhecimento de vocabulario; consolidar o
conhecimento gramatical; aperfeigoar a proficiéncia escrita ¢ a fluéncia oral” (Tradugdo
nossa)’.

S&o muitos e diferentes o0s textos escritos que chegam as méos dos alunos. Eles podem
ser trazidos e trabalhados na sala de aula, como piadas, jogos, noticias jornalisticas, textos de
entretenimento, entre outros. Porém, a leitura de literatura costuma ficar fora dessa lista e ela
precisa fazer parte. Segundo Lajolo (2002, p. 105), “a literatura constitui modalidade
privilegiada de leitura, em que a liberdade e o prazer sdo virtualmente ilimitados”. A autora
justifica a importancia de incluir o texto literario no curriculo escolar, uma vez que “o
cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro:
mas porque precisa ler muitos” (LAJOLO, 2002, p. 106). A experiéncia da leitura é Unica para
cada leitor, ¢ a chamada “fruicdo estética” (JOUVE, 2002, p.107), quando o leitor se liberta
da vida cotidiana para viver no mundo do imaginario. O Referencial Curricular — Li¢Bes do
Rio Grande, exemplifica que a fruicdo da Literatura “pressupde um leitor que exerca o direito
de escolha do texto que lerd, lendo como uma experiéncia individual, subjetiva e mesmo
afetiva, pois a leitura literaria possibilita a recriagdo do mundo e da propria vida de cada um”
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.38).

Jouve (2002, p.109) complementa:

& Alguns livros vém acompanhados por um CD com o texto gravado.

Help them read faster and understand more; help them to read in meaningful phrases, rather than word-by-word;
increase their confidence in their reading; increase vocabulary knowledge; consolidate grammatical knowledge,
help improve writing proficiency and oral fluency.



Essa interiorizacdo do outro — € facil admiti-lo — perturba tanto quanto fascina. Ser
guem ndo somos (mesmo para um tempo relativamente circunscrito) tem algo de
desestabilizante. O leitor, transformado em suporte, em uma tela na qual se realiza
um experiéncia outra, vé mudar as marcas de sua identidade.

O ideal seria o professor selecionar, dentre as obras disponiveis em sua escola, aquelas
que estdo de acordo com o nivel de conhecimento de seus alunos; Ié-las e pensar estratégias
que possam torna-las especiais, a fim de motivar os estudantes a leitura. Quando o professor
gosta do livro que aborda, a historia, geralmente, se torna mais encantadora para qguem ouve.
E interessante transmitir aos estudantes as razdes pelas quais vale a pena ler determinada obra,
promovendo a curiosidade para conhecer o enredo daquela narrativa. Quando o leitor se
identifica com o personagem da histéria que I&, ele ndo para sua leitura, pois deseja ler o mais
breve possivel para saber o que acontecera aquele personagem, além de como se desenvolvera
a histéria. Se acontecer de algum dos estudantes ndo gostar da obra, existe a oportunidade de

fazer uma troca e conhecer um novo enredo.

1.4 Leitura em Lingua Estrangeira

Ha alguns anos, o dominio de uma ou mais linguas estrangeiras é imprescindivel e, por
isso, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) torna obrigatoria sua inclusdo nas escolas publicas e
privadas. A aprendizagem de um outro idioma justifica-se por ser um requisito profissional e
intelectual, pois ao aprender novas linguas, além de conhecer um pouco sobre a cultura de
outros povos, pode-se compreender melhor a cultura do proprio pais.

A expressdo oral, a compreensdo auditiva, a escrita e a leitura sdo as quatro
habilidades que os alunos necessitam desenvolver ao aprender uma lingua estrangeira. O
desenvolvimento dessas habilidades pode e deve ser complementado através de atividades que
expandam o vocabulario, o conhecimento gramatical, as expressdes idiomaticas, o contato
com as questdes culturais importantes dos paises onde o idioma é falado e o uso da lingua em
contextos sociais diferenciados. Sendo assim, Maria José Coracini (1999, p. 105-106) acredita

que



aprender uma lingua estrangeira implicaria ndo apenas reter estruturas verbais para
repeti-las, automaticamente, no momento oportuno, mas, sobretudo, agir sobre o
objeto de ensino para capturar o seu sentido e o seu funcionamento, de modo a ser
capaz de interagir com o outro ou com o dizer do outro, com a cultura do outro.
Nessa perspectiva, ensinar uma lingua estrangeira (LE) significa criar condicOes
para que essa interagdo ocorra nos diferentes niveis, possibilitando, a todo momento,
o confronto dos conceitos ja adquiridos com novas situagdes linguisticas e culturais
e, assim, o desenvolvimento da estrutura cognitiva do educando.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNs-LE)™ (BRASIL,
1998, p. 19) destacam que, ao estudar um idioma, o aluno “aprende mais sobre si mesmo e
sobre um mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizacao politica e social’. E ¢ papel da escola incentivar essa aproximacao. O
planejamento de uma aula de Lingua Estrangeira que englobe os diferentes aspectos
mencionados, pressupde que o professor possa ser autbnomo, criativo e, principalmente, que
imponha desafios a si préprio e aos seus estudantes, indo muito aléem de um manual que tenha
a sequir.

Nesse trabalho, por isso, a pesquisadora buscou enfatizar a habilidade de leitura. Alem
de trabalhar com os textos e com as atividades do livro didatico escolhido para o semestre ou
ano letivo, é importante que o docente organize e proponha praticas pedagdgicas criativas e
diversificadas. Assim, espera-se que os estudantes adquiram uma competéncia comunicativa
satisfatdria nas quatro habilidades linguisticas, potencializada pelo contato com a cultura dos
paises onde a lingua-alvo € falada.

A leitura é uma das habilidades fundamentais no aprendizado de uma lingua
estrangeira, ja que “aprender a ler em outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno
como leitor em sua lingua materna” (BRASIL, 1998, p. 20). O objetivo ndo ¢ apenas o de
aprender a ler, mas o de ler para sempre aprender, & medida que o aluno estard,
automaticamente, colocando em prética os conhecimentos de mundo e gramaticais adquiridos
ao longo do tempo em que esta estudando o idioma. “A utilizagdo em sala de aula de tipos de
textos diferentes, além de contribuir para 0 aumento do conhecimento intertextual do aluno,
pode mostrar claramente que os textos sdo usados para propositos diferentes na sociedade”

(BRASIL, 1998, p. 45).

10 A pesquisadora passara a utilizar esta sigla.



O que é crucial no ensino de leitura é a ativacdo do conhecimento prévio do leitor, 0
ensino de conhecimento sistémico previamente definidos para niveis de
compreensdo especificos e a realizagdo pedagdgica da nogdo de que o significado €
uma construgdo social (BRASIL, 1998, p. 90).

Estudantes de inglés como lingua estrangeira mantém contato com o idioma,
geralmente, através da leitura técnica ou de lazer. E uma atividade solitaria e ‘portatil’.
Solitéria, pois as habilidades orais e de compreensao auditiva requerem mais de uma pessoa
para a comunicacao, diferentemente do texto e da escrita. Portatil, pois pode ser realizada em
inimeros contextos, como em casa, na escola, na sala de espera de aeroportos e de médicos,
por exemplo. Um dos objetivos gerais dos PCNs-LE (BRASIL, 1998, p. 67) é o de “ler e
valorizar a leitura como fonte de informacdo e prazer, utilizando-a como meio de acesso ao
mundo do trabalho e dos estudos avangados”. A leitura pode ser realizada por informacao,
como a bula de um remédio ou um manual de instrucdes, ou por prazer. Uma ideia defendida
por Marisa Lajolo (2002, p. 108) ¢ a de que “a leitura so se torna livre quando se respeita, ao
menos em momentos iniciais do aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em relacao
a cada livro”.

Os PCNs-LE destacam a leitura como uma das principais habilidades linguisticas para
0 estudante de uma lingua estrangeira, porque atende as necessidades da educacdo formal e,
no Brasil, na maioria das vezes, esta habilidade parece ser a que mais se justifica socialmente.
Dentre as razdes, destaca-se que o estudante pode usar a leitura em seu contexto social
imediato, como instrucdes de jogos, nos sites da internet, assistir a filmes e seriados
legendados, compreender as letras de musica, entre outros. Essas sdo algumas das razdes
pelas quais a leitura pode ser a habilidade mais Gtil ao meio social dos alunos. Cada pessoa
que &, o faz por motivo ou necessidade proprios, dependendo da situacdo na qual se encontra
e dos materiais de leitura a que tem acesso com a opcéo de selecionar e ler somente a parte
que lhe interessa no momento. Ja na escola, o trabalho com a leitura deve ser desenvolvido
durante toda a vida estudantil. O material que chega as maos dos estudantes depende de suas
préprias escolhas ou da indicacdo de outras pessoas, geralmente de professores ou amigos.
Para ter chance de sucesso ao indicar uma leitura, o docente precisa, além de ele ser um
exemplo e transmitir o gosto pela leitura, conhecer um pouco sobre cada um de seus alunos,
como o nivel de proficiéncia e os géneros literarios preferidos, a fim de escolher os textos a

serem oferecidos aos alunos. Pode-se afirmar que



0 bom leitor € aquele que 1€ muito e que gosta de ler, e concordariamos em que o
caminho para chegar a ser um bom leitor consiste em ler muito. Também sabemos
que o fracasso continuo desencoraja até ao mais entusiasta — ninguém gosta de
continuar fazendo aquilo que é dificil demais, que estd além de sua capacidade.
Evitamos e desistimos daquilo que marca uma histdria de fracassos; entretanto,
esperamos que a crianga que ja tem uma histéria de fracassos em relagdo ao texto
escrito, leia e goste de ler. O conhecimento torna uma tarefa mais facil: quando
temos esquemas de expectativas em relagdo a estrutura de um evento, por exemplo,
esse evento se torna menos assustador, mais acessivel, e faz sentido mais facilmente
(KLEIMAN, 2001, p. 8-9).

O importante é que seja propiciada aos estudantes uma leitura agradavel, através da
qual possam sentir prazer pelo género e que o nivel do vocabulario adequado ao seu
conhecimento linguistico Ihe proporciona sucesso na compreensdo, a fim de que se sintam
motivados a continuar com a leitura. Por sua vez, Angela Kleiman (2001) conceitualiza que o
grau de dificuldade do texto situa-se na faixa etaria e na experiéncia escolar, pois textos que
sdo dificeis em determinado contexto, podem ndo ser em outros. O que se deseja € que a
leitura possa ser uma experiéncia significativa aos alunos e que tenha como consequéncia a
busca por novos textos. Nesse processo, Lajolo descreve que, quanto mais leituras fazem
parte da vida do estudante, maior o conhecimento e o nimero de associacdes que ele fard em

Seus novos textos.

Leitor maduro € aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir para o
significado deste o significado de todos os outros que leu. E, conhecedor das
interpretacdes que um texto ja recebeu, € livre para aceita-las ou recusa-las, e capaz
de sobrepor a elas a interpretagdo que nasce de seu dialogo com o texto (LAJOLO,
2002, p. 106-107).

A atividade torna-se interessante quando os leitores sentem ndo a obriga¢do, mas o
prazer pela leitura, e sabem que, se aquela obra ndo agrada, ha a possibilidade de fazer novas
tentativas, buscando outros titulos. Em outras palavras, além de estar motivado, o aluno
também precisa ter dominio do nivel de linguagem do texto escolhido e concentrar-se na
leitura, com tempo e determinacéo, a fim de que a ideia ndo se perca e ele possa compreender
a historia. Quando ha a compreensdo do vocabulario e das estruturas utilizadas, além do
conhecimento do tema em questdo, ocorre uma interacdo entre o texto, o escritor e o leitor,

construindo-se ai o significado do que esta sendo lido.



Na interacdo entre o leitor com o texto, a construgédo do sentido vai se realizar a partir

do conhecimento formal e de mundo de cada um. No ato da leitura, o leitor

esta engajado, antecipando o material até a formulacdo de uma imagem, pois a
deciséo sobre a pausa ou fixagao estd determinada ndo sé pelo que ele acaba de ler
na pagina, mas também por seu conhecimento dos padrdes ortograficos, da estrutura
da lingua, do assunto, etc. E por isso que a leitura é considerada um processo
interativo, no sentido de que os diversos conhecimentos do leitor interagem em todo
momento com o que vem da pagina para chegar a compreensao. A leitura ndo é
apenas a andlise das unidades que sdo percebidas para, a partir dai, chegar a uma
sintese. Também a partir da sintese ele procede a analise para verificar suas
hipbteses, num processo em que, repetimos, tanto os dados da pagina como o
conhecimento do leitor interagem como fontes de dados necessarios a compreensao
(KLEIMAN, 2001, p. 17-18).

Em Lingua Estrangeira, o nivel de dificuldade adequado auxilia o estudante a ter um
melhor entendimento e uma maior motivacdo para continuar a ler, pois os fatos séo
absorvidos mais rapidamente do que em uma leitura muito espacada por diferentes dividas
que lhes impossibilitem a compreensdo. A probabilidade de que surjam duvidas sobre
vocabulario ¢ maior nos niveis iniciais de todo idioma, mas elas podem acontecer em
qualquer nivel de leitura. Novas palavras, girias e expressdes proprias de cada regido surgem
e se incorporam ao dia-a-dia dos falantes, além de que ndo sdo todas as estruturas e vocabulos
conhecidos pelos leitores, nativos ou aprendizes. Adiciona-se o fato de que o aluno vai
memorizar as palavras que mais usar em seu dia-a-dia, ou conforme seus interesses, enquanto
que as demais vao formando um banco de dados mental que serd “consultado”, conforme
necessidade.

Antecipando tais dificuldades, cabe ao professor orientar os estudantes sobre algumas
estratégias de leitura que podem auxiliar neste processo para facilita-lo, a fim de que a leitura
possa fluir prazerosamente. E importante trabalhar, em sala de aula e anteriormente as
atividades, com estratégias de leitura que possam auxiliar os alunos a ultrapassar 0s

obstéaculos e a encontrar a motivacgéo para continuar a ler.



2 A FORMACAO DO LEITOR EM LINGUA INGLESA

A leitura em Lingua Inglesa é uma habilidade essencial ao estudante e um desafio
constante nas salas de aula. Um professor-leitor pode ajudar e motivar seus alunos a apreciar a
leitura. Para que tenham éxito, € muito importante que conhecam e facam uso de diferentes
estratégias que tornem cada leitura possivel, frequente e prazerosa. Susan Holden e Mickey
Rogers afirmam que a habilidade de ler em inglés € uma das coisas mais Uteis que 0s
estudantes podem aprender para utilizar pelo resto de suas vidas, ja que a “leitura ¢ uma das
habilidades de linguagem mais ‘pessoais’. Na vida real, ela geralmente é uma atividade
solitaria: n6s podemos ler algo por prazer, ou por informac6es, mas nos fazemos por nossas
razdes proprias e pessoais” (Traducio nossa)' (HOLDEN; ROGERS, 1998, p. 49). Para as
autoras, 0s aspectos-chave da compreensédo de uma leitura sdo a motivacgdo e o interesse do

leitor pela obra.

2.1 Estratégias de leitura

Muitos docentes podem ficar desconfiados se a leitura em Lingua Inglesa pode, de
fato, funcionar com os alunos das escolas regulares. O fato é que a maioria desconhece as
estratégias de leitura e o papel que elas podem desempenhar tanto em sala de aula, quanto fora
dela. Existem estratégias que podem facilitar muito o trabalho do docente na compreensdo de
leitura de forma autdbnoma pelos alunos, desde que sejam bem desenvolvidas em sala de aula.

E fungdo fundamental do professor ensinar e desenvolver essas estratégias de forma que seus



alunos possam fazer uso de forma eficaz. As estratégias de leitura tém um papel importante
no trabalho com o idioma: cabe estimular os estudantes a ndo parar no primeiro obstaculo ou
palavra desconhecida do texto que tém em maos, fazendo com que a leitura flua e a
compreensdo do todo ndo seja prejudicada. De acordo com o Padrdo Referencial de Curriculo
do Rio Grande do Sul,

manter o foco principal no ensino das estratégias de leitura parece ser a Unica forma
de garantir algo real para ensinar: ao invés de auxiliar o aluno com aspectos da LE
na traducdo ou interpretacdo de um texto especifico, o professor pode auxilid-lo a
desenvolver a habilidade de leitura de qualquer texto (RIO GRANDE DO SUL,
1998, p. 52).

Por isso, € importante que o professor desenvolva tais estratégias em sala de aula, a
fim de que os alunos possam compreendé-las, para ter sucesso na hora de ler um texto.

Thomas S. C. Farrell reflete que

muitas vezes leitores iniciantes na segunda lingua mergulham em um texto e quando
encontram uma palavra dificil, ou um paragrafo confuso que ndo podem
compreender, a leitura para. A leitura torna-se “dolorosa, enfadonha, nada divertida
e muito dificil”, como certos leitores iniciantes em uma segunda lingua comentam
algumas vezes (FARRELL, 2003, p. 111).

Além de amplamente abordado nos PCNs (BRASIL, 1998) e no PRC (RIO GRANDE
DO SUL, 1998), varios autores também pesquisam e escrevem sobre as estratégias de leitura,
como Isabel Solé (1998), Frank Smith (1999), Angela Kleiman (2001; 2002), Thomas Farrell
(2003), e Catherine Wallace (2003), para destacar alguns. Solé (1998) lembra que nédo é facil
a tarefa de ensinar aos alunos estratégias de leitura, a fim de melhor desenvolver essas
habilidades e proporcionar uma leitura prazerosa.

Kleiman (2001) sugere que os leitores parecem pressupor que suas dificuldades serdo
minimizadas se souberem o significado de todas as palavras do texto. Esse pensamento é
equivocado, pois, mesmo na lingua materna, algumas vezes, ndo se conhecem todas as

palavras do material que se tem em méos, mas compreende-se a mensagem que ele traz.

'Reading is one of the most “personal’ of the language skills. In real life, it is usually a solitary activity: we may
read something for pleasure, or for information, but we do so for our own, personal reasons.



E importante que os alunos conhecam e desenvolvam estratégias de leitura eficazes
para que ndo interrompam sequencialmente o processo de ler, para compreenderem a historia
de forma mais eficiente e para experienciarem momentos agradaveis e de sucesso no estudo
do idioma.

Em relacdo as estratégias de leitura, os tedricos citados anteriormente tém em comum
algumas taticas que podem auxiliar os alunos na sua formacdo como leitores, a saber:

1. pular a palavra dificil,

2. adivinhar o seu significado;

3. formular hipoteses;

4. fazer previsdes a partir do titulo ou da secdo onde determinado texto se encontra;

5. continuar o ciclo, ignorando as palavras desconhecidas até 0 momento em que o leitor se da
conta de que suas previsdes ndo se concretizam e ele precisa retomar o ponto de partida e
elaborar uma nova hipotese, recomecgando o ciclo de previsoes;

6. experimentar o texto, selecionando palavras que se adaptem as previsdes feitas;

7. pronunciar a palavra em voz alta.

H4, ainda, outras estratégias interessantes, elaboradas por Farrell (2003), que podem
ajudar os leitores quando estdo lendo em uma lingua estrangeira, especialmente baseadas no
contexto e na previsao, para compensar as lacunas na habilidade linguistica:

1. procurar cognatos na sua propria lingua;

2. usar seu conhecimento prévio;

3. fazer inferéncias a partir do titulo;

4. reler para melhor compreender;

5. tentar a compreensdo atraves de sintaxe ou das marcas textuais, como negrito, italico,
pontuacao, entre outras;

6. perguntar a alguém préximo, como o professor ou colegas;

7. parar a leitura, procurar no dicionario, e anotar a palavra desconhecida no livro ou em uma
folha a parte, caso ela apareca novamente.

A utilizagdo do dicionério, tdo comumente utilizada como estratégia de leitura, € a
menos recomendada. Seu uso s6 tem melhor eficacia, segundo Kleiman (2002, p. 67-68), em
dois casos: “quando se trata do significado de palavras-chaves, que ocorrem repetidas vezes
no texto, e cuja hiper-lexicalizacdo marca essa relevancia, e quando se trata de itens lexicais
cujo significado exato é essencial, sejam esses elementos-chaves ou nao”.

Muitas vezes, a procura por palavras desconhecidas no dicionario quebra o processo

de compreensédo do texto, desviando a atencdo do aluno para este instrumento e desligando-o



do entendimento do material que tem em maos. Através de suas pesquisas, Smith (1999, p.

63) reforca que

a identificacdo de palavras novas nao é necessaria para a compreensao. Ao contrério,
parar a fim de entender cada palavra nova quando ela aparece serve somente para
produzir visdo tunel e para sobrecarregar a memoria de curto prazo. A compreensdo
pode ser perdida nessas circunstancias e a aprendizagem torna-se impossivel. A
tendéncia de parar diante da primeira dificuldade, e assim lutar sem entender coisa
alguma, com cada palavra estranha é uma caracteristica dos leitores fracos de todas
as idades. Mesmo se parecer que uma palavra desconhecida deve ser identificada
para que a compreensao continue, é geralmente melhor ler adiante da palavra dificil
e depois voltar atras. As duas melhores chaves para qualquer palavra, se ndo ha
ajuda disponivel de qualquer outra fonte, sdo o0 seu contexto geral — o significado
dentro do qual ela estd inserida — e a semelhanca com outras palavras ja conhecidas.

O importante € que as estratégias de leitura sejam trabalhadas e contextualizadas
formal e claramente em sala de aula, para que os alunos possam fazer uso consciente daquelas
que mais lhes parecerem apropriadas para melhorar a compreensdo. Quanto mais 0S
estudantes trabalharem em conjunto, mais eles véo interagir e maior cooperagao eles podem

desenvolver.

2.2 Interacgdo e cooperacdo na sala de aula

Ao tratar de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, existem diferentes
metodologias, as quais sdo abordadas a fim de que se possa embasar a escolha para a
realizacdo desse trabalho. De acordo com os PCNs-LE (1998), a visédo behaviorista no ensino
de linguas € aquela na qual os alunos aprendem através do estimulo, da resposta e do reforgo.
Ou seja, 0 aluno é exposto a nova lingua pelo professor, que lhe fornece um modelo, ao qual
ele da uma resposta. A partir disso, o professor faz uma avaliagdo e reforca 0 modelo. Os
tipos de exercicios envolvem repeticdo e substituicdo de estruturas ou vocabulos e o ensino
esta focalizado no professor e no aluno. Os erros sdo imediatamente corrigidos, para que nao
prejudiquem o processo de aprendizagem, o que faz com que essa metodologia ser conhecida
como uma “pedagogia corretiva”.

Para a teoria cognitivista, o aluno



[...] elabora hipdteses sobre a nova lingua e as testa no ato comunicativo em sala de
aula ou fora dela. Os erros, entdo, passam a ser considerados como evidéncia de que
a aprendizagem estda em desenvolvimento, ou seja, sdo hip6teses elaboradas pelo
aluno em seu esfor¢o cognitivo de aprender a lingua estrangeira. [...] 0s erros passam
a ser entendidos como parte do processo da aprendizagem (BRASIL, 1998, p. 56).

Assim, o estudante cria hipoteses sobre aquilo que estd aprendendo, de acordo com
seu conhecimento da lingua materna, e tenta aplica-las na lingua-alvo, o que se configura
como uma estratégia de transferéncia linguistica.

Embora se possam utilizar partes de diversas teorias no ensino de linguas, como a
memorizacao ou a utilizacdo de conhecimentos ja armazenados a partir de estruturas da lingua
materna, ‘“cada vez mais tende-se a explicar a aprendizagem como um fenémeno
sociointeracional” (BRASIL, 1998, p. 57). Conforme os PCNs-LE (BRASIL, 1998), o
essencial é que os alunos possam ter a oportunidade de interagir com o professor e entre eles,
para que o conhecimento possa ser compartilhado e construido conjuntamente em sala de
aula. A aprendizagem pode, entdo, ser caracterizada como, “de natureza sociointeracional,
pois aprender é uma forma de estar no mundo social com alguém, em um contexto historico,
cultural e institucional” (BRASIL, 1998, p. 57).

Essa abordagem defende a aprendizagem centrada no aluno e nas técnicas usadas na
sala de aula, quando o professor assume o papel de orientador, mostrando sensibilidade aos
interesses de sua turma, a0 mesmo tempo em que incentiva a participacdo e sugestdes. Em
outras palavras, destaca-se “a importancia de o professor aprender a compartilhar seu poder ¢
dar voz ao aluno de modo que este possa se constituir como sujeito do discurso e, portanto, da
aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 15).

O uso da lingua materna é permitido pelos envolvidos no processo e o objetivo dessa
teoria ndo é o de descrever a forma da lingua e sim, a utilizacdo que se faz dela. A énfase da
aprendizagem esta na comunicacdo, mas formas linguisticas vao sendo ensinadas quando
necessarias, para desenvolver a expressao oral. Saber usar a lingua para se comunicar é tdo ou
mais importante quanto a competéncia gramatical. Ndo ha uma preferéncia na ordem de
apresentacdo das quatro habilidades linguisticas que o aluno precisa desenvolver, pois isso
varia de acordo com os objetivos do educador.

Dessa forma, as palavras ndo tém um significado imediato, mas o adquirem dentro do
contexto no qual sdo utilizadas. E o contexto, o conhecimento de mundo e a interacdo entre os

participantes que vao determinar a escolha do significado linguistico, pois,



ao se envolverem em uma interacdo tanto escrita quanto oral, as pessoas o fazem
para agirem no mundo social em um determinado momento e espaco, em relacédo a
quem se dirigem ou a quem se dirigiu a elas. E nesse sentido que a construgio do
significado é social (BRASIL, 1998, p. 27).

Portanto, uma das grandes preocupacdes da abordagem sociointeracional é que os
estudantes possam aprender o uso de uma lingua de forma apropriada as situacdes em que
ocorre 0 ato da fala. Por essa razéo, ha preferéncia de que os professores trabalhem, em sala
de aula, com situacdes reais de uso da lingua-alvo e com textos auténticos, como reportagens
de jornais, artigos de revistas, cartas, formularios, bilhetes, manuais de instrucdo, obras
literarias, ou seja, materiais de leitura diversificados aos quais os falantes nativos estdo
expostos no dia-a-dia.

A énfase esta na interacdo e no uso da lingua, pois os estudantes terdo a oportunidade
de negociar significado, esclarecer duvidas, dar opinides e fazer sugestfes, entre outras
finalidades que contribuirdo para uma compreensdao mutua. O importante a ser salientado,
para Brown (1994), é que a pratica pedagogica deve proporcionar oportunidades para que o
aprendiz comunique ideias e expresse funcBes linguisticas e intengdes em contextos
diversificados. O aluno ndo pode s6 memorizar conhecimento e nem so testar hipéteses, ele
deve interagir com os colegas e com o professor para pér em prética o conteddo memorizado
e construir um significado em conjunto. “Atividades de construir sentidos conjuntamente
estdo sempre no centro da leitura que procura ampliar as oportunidades de letramento do
aluno” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, P. 56). Lopes (1996, p. 96) percebe que “a
negociacdo patente na interagcdo entre professor e aluno é que vai levar a construcdo de um

conhecimento comum entre eles”. Na opiniao de Coracini (1999, p. 105-106),

Aprender uma lingua estrangeira implicaria ndo apenas reter estruturas verbais para
repeti-las, automaticamente, no momento oportuno, mas, sobretudo, agir sobre o
objeto de ensino para capturar o seu sentido e o seu funcionamento de modo a ser
capaz de interagir com o outro ou com o dizer do outro, com a cultura do outro.
Nessa perspectiva, ensinar uma LE significa criar condi¢des para que essa interacao
ocorra nos diferentes niveis, possibilitando, a todo 0 momento, o confronto dos
conceitos ja& adquiridos com novas situag@es linguisticas e culturais e, assim, o
desenvolvimento da estrutura cognitiva do educando.



O sucesso do aprendizado é viavel se houver essa troca de ideias entre os envolvidos
no processo, sem a arbitrariedade de o professor ser o detentor de conhecimento e somente
aceitar como corretas as respostas que estdo de acordo com o manual de instrugdes do
material didatico. Quando o professor se sensibiliza aos interesses da turma e cede espaco
para uma maior participacdo, colhe opinides e sugestdes, a0 mesmo tempo em que esta aberto
ao esclarecimento de davidas de seus alunos.

A leitura em Lingua Inglesa é importante em muitos contextos de ensino e é uma das
principais habilidades a ser desenvolvida nas salas de aula. E através dela que os leitores, de
todas as idades, podem conhecer melhor a si mesmos ao se identificar com as personagens,
ampliar os conhecimentos de mundo e refletir sobre a realidade ao seu redor. Cabe ao
professor priorizar o ensino de estratégias de leitura, a0 mesmo tempo em que auxilia 0s
alunos a desenvolvé-las e aperfeicoa-las no trabalho com o texto. Ao discutir textos ou obras
literarias na lingua materna, o grupo pode construir um significado em conjunto. A leitura em

lingua inglesa precisa ser frequente e possivel.

2.3 Readers

Wallace (2003) afirma que, para muitos estudantes de linguas estrangeiras, textos
originais pode ser linguisticamente muito complexos. Existe uma opgéo de texto, ao se tratar
com estudantes de Lingua Inglesa, chamada reader, ou graded reader'?, que compreende
obras, geralmente de natureza literaria, especialmente escritas para estudantes do idioma.
Podem apresentar textos originais criados exclusivamente como reader ou classicos da
literatura universal. Sdo classificadas em diferentes niveis (BUDDEN, 2011), usualmente
relacionados ao conhecimento linguistico do leitor, no que diz respeito ao uso de estruturas
gramaticais e & complexidade do vocabulério e a extensdo do texto. Parte-se do pressuposto
de que, através da utilizacdo do reader, os alunos podem aperfeicoar seu conhecimento no
idioma e experimentar a leitura prazerosa, através de seu envolvimento com obras literarias.

A finalidade é a de que alunos de diferentes niveis de conhecimento possam ter acesso
tanto a titulos de ficgdo quanto a de ndo-fic¢cdo no seu momento atual de estudos, sem precisar

concluir o curso para, entdo, comegar a ler na lingua-alvo. A graduagdo das obras acontece

2A definicdo de reader (ou graded reader) foi elaborada a partir daquela utilizada pelos catélogos das editoras
de material de lingua inglesa Cambridge, Heinemann, Longman (Penguin), Macmillan e Oxford.



por critérios, como o nimero de palavras ou tipo de estruturas gramaticais apresentadas. A
técnica narrativa progride de simples a complexa, conforme os alunos avancam na capacidade
de ler. Cabe salientar que nenhuma editora apresenta a mesma obra em diferentes niveis
linguisticos, mas ela pode ser encontrada em diferentes editoras.

“Muitas leituras simplificadas projetadas para aprendizes de uma segunda lingua sdo
adaptacOes de textos completos, frequentemente histdrias conhecidas, incluindo classicos, de
autores como Dickens ou as Brontés” (Tradugio nossa)™ (WALLACE, 2003, p. 78). Alguns
titulos sdo criados exclusivamente para o nivel de conhecimento do estudante, atraves da
utilizacdo de determinado vocabulario ou estruturas gramaticais, com a finalidade de fixacéo e
pratica. As obras variam de acordo com o nivel linguistico e incluem histdrias de ficcao
cientifica, aventura, romance, suspense, comédia, policial, terror, drama, histérias infantis,
adaptacOes de filmes, guias de viagem, contos de fadas e folcloricos, entre outros. Titulos,
géneros e o nivel de cada livro estdo listados nos catalogos da maioria das editoras nacionais e
internacionais, como Oxford, Cambridge, Longman (Penguin) e HUB Editorial.

Ha professores que afirmam que muito se perde na leitura de um reader, como a
riqueza da descricdo de detalhes e o esvaziamento do sentido global da obra, por exemplo. Ja
outros acreditam que as obras originais na lingua-alvo podem ‘assustar’ pela complexidade de
estruturas gramaticais e vocabulos ndo conhecidos, tornando a leitura dos readers uma opcao
interessante, ja que atinge desde os mais iniciantes até os mais avangados, como uma forma a
mais para motivar os alunos a leitura.

Dentre os argumentos a favor dos readers, destacam-se a autoconfianga proporcionada
pelo reconhecimento do contetdo que o estudante ja sabe. Quando os alunos leem livros em
lingua inglesa onde ndo ha um desafio pelo fato de a linguagem ser muito facil de
compreender, eles podem sentir um desconforto e desafiados a ler textos cada vez mais
complexos, para ter a sensacao de sucesso no seu nivel de aprendizado. O professor tem um
papel importante nesta etapa, que é: (a) auxiliar a turma na identificacdo das obras; (b)
motivar os estudantes a leitura e (c) promover atividades através das quais eles possam
aprender e aperfeicoar estratégias que possibilitem tornar a leitura algo possivel e prazeroso.

H& muitos readers que trazem um glossario no final da obra ou através de notas de
rodapé. Alguns apresentam a palavra em inglés com a definicdo nesta lingua; em outros, a
palavra estd em inglés e a tradugdo em portugués; e ha, também, os que trazem a palavra em

inglés e, como tradugcdo ou definicdo, utilizam uma foto ou figura representativa do

3 Many simplified readers designed for second language learners are adaptations of fuller texts, often well-
known stories, including classics, by authors such as Dickens or the Brontés.



significado. Exemplifica-se com uma das paginas do reader Oliver Twist, cujo rodapé

apresenta a palavra em inglés, com a respectiva definicdo também no mesmo idioma.

Oliver Twist —————tG—g

Mrs Bedwin prepares a delicious* afternoon
tea with lots of cakes and biscuits and everyone
chats happily together for a long time.

After her tea, Rose asks to speak to Mr Brownlow
alone. They leave Oliver and Mrs Bedwin talking in
the kitchen together and they go to the library.

Mr Brownlow immediately sees that Rose is
worried* about something,.

“What’s wrong, Miss Maylie?’ he asks.

It’s Oliver,” she says. ‘He’s in terrible danger*.’

Rose then tells Mr Brownlow all about Monks
and Fagin and their plan to hurt him. “We must
stop them,” says Mr Brownlow angrily. ‘How can
we find them?’

Rose tells him about Nancy and says that she is
the only person who can help them. Mr Brownlow
and Rose agree to go to London Bridge on Sunday

night at eleven o’clock to wait for her. B

delicious very good, used to describe food.
worried anxious
in terrible danger something or someone wants to hurt him

47

O objetivo é o de auxiliar o aluno a memorizar as palavras mais dificeis ou mais
usadas no texto, além de estimular os leitores a continuarem a leitura sem pausas longas para

procurar no dicionario, por exemplo. Os alunos devem ser orientados a fazer uso do glossario



somente em caso de davida, pois podem utilizar as estratégias de leitura, como pular a palavra
desconhecida ou tentar entendé-la no contexto.

Quando os estudantes ja estdo habituados a ler em lingua inglesa, uma questdo
importante é deixar que eles mesmos escolham as obras que queiram ler. Essa escolha
acontece, normalmente, levando em consideracdo o titulo, a capa, 0 nimero de paginas, 0
autor e o tema da obra. Também é possivel que o professor faca uma pesquisa de modo a
conhecer o grupo com o qual esta trabalhando, para que ele mesmo possa indicar os titulos a
cada um.

Para que o trabalho com a leitura de readers possa ter sucesso, € necessario que 0
docente da disciplina também seja um leitor e tenha lido as obras que iréd indicar. Ao propor
praticas leitoras onde as obras possam ser apresentadas com atividades anteriores e
posteriores, a discussdo adquire um novo sentido. O interessante é que sejam proporcionadas
atividades diversificadas, que envolvam diferentes midias para, assim, atrair a atencdo dos

leitores a realizacdo do trabalho e a leitura.

2.4 Praticas de leitura na sala de aula

E importante que o professor de Lingua Inglesa conheca os métodos de ensino de
linguas e defina como desenvolvera o trabalho através do qual pode aprimorar as habilidades
linguisticas de seus alunos. Um professor criativo e investigativo propbe préaticas que
incentivem novos conhecimentos. Lightbown e Spada (1990) trazem a ideia de que o foco
pode estar na lingua propriamente dita, mas de maneira contextualizada, que revele o uso da
estrutura em uma situacao real de comunicagdo. O papel de um professor dessa disciplina é
direcionar seus alunos a praticar a lingua com muita interatividade e de modo
contextualizado. Certamente, essa aula necessita uma atencdo especial constantemente, tanto
no planejamento quanto na sua execugéo.

Toma-se emprestado do Mundo da Leitura da Universidade de Passo Fundo a
expressao praticas leitoras, cuja definicdo abrange todos os procedimentos e as atividades
desenvolvidas durante a visita previamente agendada dos grupos de alunos, professores e

comunidade ao local.



Desde setembro de 1997, més da inauguracdo do Mundo da Leitura, a
Universidade de Passo Fundo prop0s-se a tarefa de oferecer & comunidade local e
regional a oportunidade de entrar em contato com uma leitura singular: as visitas
agendadas no Mundo da Leitura através de suas praticas leitoras.

As visitas agendadas transcorrem da seguinte forma: as escolas interessadas
marcam data para a visita previamente, indicando a série e o nimero de alunos
visitantes, juntamente com o nome dos responsaveis pela turma. O Centro de
Referéncia, por sua vez, estabelece um planejamento das atividades a serem
oferecidas para essas turmas de acordo com a faixa etaria e a série. A preparacdo
inclui a sele¢do de CDs-ROM, videos, até o agendamento com os grupos de arte da
UPF: contadores de histdria, teatro, musica, coral, danca.

[...] A seguir, os alunos passam por um contato mais intimo com a literatura
na Arena, onde ha a aplicacgao parcial de uma prética leitora. Ao término da primeira
meia hora, 0 acesso as estantes € livre e a0 computador, monitorado. As visitas tém a
duracédo de duas horas para turmas de ensino fundamental em diante e de uma hora
para maternal e pré-escola. A essa movimentacdo orientada damos o nome de
praticas leitoras, que sdo desenvolvidas como objetivo geral de criar uma
identificacdo entre os visitantes e nosso acervo, socializando-o (ROSING; SILVA,
1999, p. 35-36).

No caso das préticas leitoras desenvolvidas nas escolas dentro das salas de aula, as
atividades envolvem as etapas de pré-leitura (para aproximar e introduzir o aluno no mundo
do autor e da respectiva obra), leitura (para auxiliar na compreenséo da historia) e pés-leitura
(quando a obra sera discutida e novas atividades de compreensdo serdo desenvolvidas).
Através de praticas leitoras planejadas, antecipada e adequadamente ao nivel linguistico de
cada grupo de alunos, podem-se trazer atividades j& aplicadas por pesquisadores ou inovar,
verificando o que é mais adequado a cada turma. O importante € o educador trazer atividades
diferentes daquelas a que os estudantes estejam acostumados, a fim de dinamizar a aula e
evitar o cansagco ou o abandono da leitura. Nas palavras de Wallace (2003, p. 5), “leitura
eficaz significa uma resposta flexivel e apropriada ao material em maos, e isso é sempre
guiado pelo objetivo do leitor; isso significa que os leitores estdo conscientes que eles tém
opgdes, incluindo a opgdo de desistir” (Tradugdo nossa)™.

Tendo em vista a formagdo do leitor em lingua inglesa, a utilizacdo de readers como
um recurso pedagogico pode ser um importante aliado no reconhecimento do idioma,
principalmente se o material vier acompanhado de material de audio, com a gravacdo da
historia. O foco ndo € utilizar o reader para ensinar conteldos, mas para que as estruturas e
vocabularios ja aprendidos possam ser reconhecidos dentro de um novo contexto e as

estratégias de leitura ensinadas e desenvolvidas possam ser praticadas, a fim de que a leitura

141..]] effective reading means a flexible and appropriate response to the material in hand, and this is always
guided by the reader’s purpose; it means that readers are aware that they have options, including the option to
give up.



possa fluir sem prejudicar a compreensdo da histéria. Leitores iniciantes, ou mesmo de outros
niveis, que nao estdo acostumados a ouvir o idioma falado, tém a chance de fazer uma
referéncia entre a leitura e a compreensao auditiva, visto que a fonética da lingua materna ndo
corresponde com a da lingua inglesa. Trata-se de um trabalho diferenciado, através do qual,
ao mesmo tempo em que “‘embarcam” em uma nova aventura, os alunos podem aperfeigoar
seu conhecimento e sua habilidade de compreensdo auditiva escolhendo uma obra adequada
ao seu nivel de estudo.

Considera-se que, antes de planejar qualquer atividade, o docente precisa analisar o
perfil da turma, como a idade e 0s gostos pessoais, para pensar em aulas e tarefas que possam
favorecer a maioria, sem desconsiderar a possibilidade de atender, mesmo que em momentos
especificos, aos interesses dos demais. Além dos contetdos obrigatorios que fazem parte do
curriculo, o professor também precisa pensar em atividades que possam formar, mais
diretamente, leitores em lingua inglesa, principalmente de textos ficcionais. Os alunos adoram
acompanhar historias cheias de peripécias, emocles e aventuras, atraves das quais

desenvolvem seu gosto pela literatura, identificando-se e reconhecendo-se nas personagens:

Existe, por exemplo, o gosto pela viagem — um prazer muito especial que ndo deve
ser confundido com fuga, evasdo ou escapismo. E o gosto pela imersio no
desconhecido, pelo conhecimento do outro, pela exploracdo da diversidade. A
satisfacdo de se deixar transportar para outro tempo e outro espaco, viver outra vida
com experiéncias diferentes do quotidiano. Mas a leitura dos bons livros de
literatura traz também ao leitor o outro lado dessa moeda: o contentamento de
descobrir em um personagem alguns elementos em que ele se reconhece
plenamente. Lendo uma histdria, de repente descobrimos nela umas pessoas que, de
alguma forma, sdo idénticas a n6s mesmos, que nos parecem de espelho. Como
estdo, porém, em outro contexto e sdo ficticias, nos permitem um certo
distanciamento e acabam nos ajudando a entender melhor o sentido de nossas
proprias experiéncias. Essa dupla capacidade de nos carregar para outros mundos e,
paralelamente, nos propiciar uma intensa vivéncia enriquecedora € a garantia de um
dos grandes prazeres de uma boa leitura” (MACHADO, 2002, p. 19/20).

Esse prazer ocorre através da identificacdo dos alunos com o texto, quando ele se
reconhece nas personagens ou quando suas proprias experiéncias passam a ter um novo
sentido. E também importante que o professor possa estabelecer relagbes do texto com a
realidade onde atua, através das caracteristicas das personagens, do cenario ou do enredo.
Muitas vezes, 0s autores usam uma de suas historias para contar a sua prépria trajetoria;
portanto, a biografia do autor e a época na qual a obra foi escrita também precisam fazer parte

do programa.



Diante disso, o objetivo do professor é o de motivar os alunos a leitura, através de um
discurso que englobe, principalmente, a questdo da linguagem e os incentive a tentar entender
0 novo vocabulario dentro do contexto, somente parando a leitura, se isso se fizer realmente

necessario.

2.4.1 Pré-leitura — Comecando a experiéncia literaria

A pré-leitura é uma fase importante no planejamento de praticas leitoras, pois, além de
anteceder o texto, € quando os alunos terdo a oportunidade de ativar seu conhecimento de
mundo e de ser motivados a ler. E nessa etapa que o leitor vai ser inserido no contexto e
receber informacGes culturais que vao lhe auxiliar a interpretar e compreender o texto.
“Estudantes de segunda lingua precisam ter disponiveis a eles informacdes sobre o contexto
imediato, institucional e social completo do texto, ou pelo menos a oportunidade e o estimulo
para reconstrui-lo” (Traducdo nossa)® (WALLACE, 2003, p. 82). O contexto no qual uma
obra é escrita, geralmente, apresenta muitas caracteristicas que sdo determinantes para a sua
compreensdo, sendo necessario proporcionar aos alunos acesso a essas informacdes através de
diversas atividades relacionadas a época, ao autor e aos temas por ele trabalhados.

Nesse sentido, Wallace (2003) sugere que é importante que os estudantes possam ter a
chance de discutir e distinguir o que ¢ ‘fato” do que ¢ ‘opinido’, fazendo suposicdes pela capa,
pelo titulo e por outras caracteristicas da obra, que serdo confirmadas ou negadas através da
leitura. A autora ainda reforca que as atividades desenvolvidas nessa etapa auxiliardo o leitor
a definir a estratégia de leitura apropriada a cada texto ou ao seu proposito.

Questionar antes da leitura e enquanto se 1€ sdo estratégias de leitura identificadas
como eficazes por leitores fluentes. Perguntas feitas antes da leitura encorajam 0s
alunos a ter um propdsito para ler. Essas perguntas também guiam os alunos a
medida que eles lIéem e, quando encontram alguns trechos e/ou palavras que 0s
confundem, eles podem fazer perguntas a si mesmos que podem ajuda-los no seu
proprio entendimento (FARRELL, 2003, p. 65).

1> Second language learners need to have available to them information about the immediate, institutional, and
wider social context of the text, or at least the opportunity and encouragement to reconstruct it.



A aplicagdo da pré-leitura € compensada pela ajuda que se pode prestar aos alunos nas
situacdes de sala de aula, deixando-os mais conscientes do processo de ler e do uso das
estratégias que podem lhes auxiliar a compreender melhor o texto. Algumas das principais
justificativas para o uso de atividades de pré-leitura é o fato de que podem:

e proporcionar atividades que orientem o aluno a ativacdo de estruturas de conhecimento
relevantes a atividade, como forma de suporte a leitura;

e introduzir o topico do texto através da exploracdo de alguns aspectos, como figuras ou
desenhos, titulos e subtitulos, autor, entre outros;

o formular hipoOteses e perguntas orientadoras baseadas no contexto e no conhecimento
prévio dos alunos em relagcdo ao conhecimento de mundo;

e motivar os alunos a leitura através da associacdo com aspectos da vida real.

Holden e Rogers (1998, p. 53) estabelecem que o proposito das atividades de pré-
leitura é: “introduzir o topico, e despertar o interesse dos alunos por ele; dar aos alunos uma
razao para ler aquele texto, assim como eles teriam na “vida real”; proporcionar preparagao e
apoio de linguagem, para que eles possam entender os pontos chave” (Tradugdo nossa)'®. Um
tipo de atividade que ajuda os alunos a ativar seu conhecimento prévio sobre o assunto € o
‘brainstorming’, ou chuva de ideias. Ainda, de acordo com Wallace (2003), esta atividade tem
muitas vantagens, como a total liberdade para o aluno mostrar seu conhecimento a respeito do
tema proposto e o envolvimento de todo o grupo de alunos a0 mesmo tempo.

Além dessas atividades, existem inimeras outras, mas cada docente tem condi¢des de
crid-las, conforme o tema a ser proposto a diferentes grupos de alunos. No caso da Lingua
Inglesa, essa etapa também é importante para antecipar dificuldades, trabalhando com os
estudantes as palavras-chave que mais serdo utilizadas durante a leitura e evitando, dessa
forma, perder o sentido do texto e a motivacao para a leitura. A pré-leitura é fundamental no
processo da leitura por trazer o conhecimento de mundo dos alunos para a sala de aula e
melhor prepara-los para ter sucesso na compreensdo do texto escolhido.

e '®tointroduce the topic, and to arouse the students’ interest in it;
e togive the students a reason for reading that text, as they would have in “real life”;
e to provide language preparation and support, so that they can understand the key points.



2.4.2 Leitura — Experiéncia literaria

Durante o periodo em que 0s estudantes estdo lendo a obra, também é imprescindivel
desenvolver exercicios que possam auxilia-los a melhor compreender o texto. De acordo com
Wallace (2003, p. 93), “o objetivo das atividades de leitura é encorajar os alunos a ser leitores
flexiveis, ativos e reflexivos”, promovendo um dialogo entre leitor e escritor. Nessa etapa, 0
aluno pde em pratica seu conhecimento de mundo, gramatical e textual, alem das estratégias
de leitura previamente comentadas, facilitando e aumentando sua fluéncia e,
consequentemente, sua compreensdo da obra. Muitas das atividades de leitura tentam
promover a interacdo entre as ideias do autor e a compreensdo do leitor. Além disso, Holden e
Rogers (1998, p. 54) dizem que o propésito de tais atividades é: “ajudar a entender o
propdsito do autor; ajudar a entender a linguagem; esclarecer o contetudo” (Tradugdo nossa)*’.

O ponto importante dessa etapa é encorajar e facilitar a compreensdo da obra em
andamento, mostrando que os alunos podem reconhecer por si proprios o que o autor esta lhes
dizendo. Wallace (2003) aponta que preparar atividades para a fase de leitura dos alunos,
além de consumir muito tempo, também interrompe o fluxo de leitura; porém, elas podem
auxilid-los a tomar consciéncia do processo de leitura e das estratégias de leitura utilizadas,
além de haver mais interacdo e uma maior participacdo dos estudantes nas discussdes.
Quando a pré-leitura é bem preparada pelo docente e com envolvimento satisfatorio dos
estudantes, essa etapa pode fluir melhor e a compreensdo do texto se torna mais facil,

motivando-os a continuar e proporcionando o prazer de ler.

2.4.3 Pos-leitura — Continuando a experiéncia literaria

Nesta ultima etapa do processo, o importante é ndo deixar a leitura passar sem que 0S
alunos possam comenta-la e discuti-la com os colegas. Wallace (2003) argumenta que essa
atividade precisa ser planejada para fortalecer os vinculos entre leitor e texto, de acordo com o
género, 0 contexto da situacdo e de aprendizado, além do propdsito de leitura do aluno. O
objetivo é ligar a leitura com o0s pensamentos e opinifes de cada estudante para tornar a

atividade mais préxima da realidade.



Se todos leram a mesma obra, é interessante promover um seminario através do qual
0s alunos possam trocar suas impressdes da leitura, assim como expor seus pontos de vista
sobre as decisdes do autor e, ainda, 0 que gostariam de mudar, se eles proprios estivessem
escrevendo a histéria. Esta ultima € interessante para perceber a imaginacao e a criatividade
de cada um e, se for um classico, ‘quebrar’ a convencdo de centenas de anos. Outra opgao €
entregar questdes de multipla escolha que possam ser respondidas com base na leitura da
obra, preferencialmente em duplas ou grupo para que aconteca a interacdo e troca de ideias.
Se cada aluno leu uma obra diferente, o0 interessante é que possam apresenta-la de maneira
motivadora para que os demais sintam curiosidade para essa nova leitura. Susan e Rogers
(1998) sugerem que alguns dos objetivos desta etapa s@o: consolidar os entendimentos acerca
da(s) obra (s) lida(s); relacionar a historia e as ideias do texto com o0s conhecimentos de
mundo e com a realidade do grupo; e estimular futuras leituras.

Day (2004) amplia essa definicdo dizendo que a leitura extensiva deve ser seguida de
atividades que possam aperfeicoar o vocabulario ou melhorar as habilidades de fluéncia oral e
escrita. Atividades através das quais os alunos possam estimular os proprios colegas a leitura

sdo hem-vindas.

Fazer perguntas apos a leitura é também uma eficaz estratégia de leitura. Uma boa
ideia é pedir aos alunos que voltem para as suas perguntas originais antes de
comecar a leitura e fazé-los destacar quais eles responderam e quais ndo foram
capazes de responder. [...] Esse tipo de perguntas inclui fazer com que os alunos (1)
encontrem um trecho na histéria que seja particularmente significativo para eles, (2)
expliquem qualquer experiéncia similar que tenham tido e (3) se identifiguem com
um personagem da histdria ou percebam como eles foram afetados pela historia
(FARRELL, 2003, p. 66).

Para desenvolver a fluéncia no idioma, uma atividade que pode ser realizada na sala de
aula é a de entrevistas com os colegas sobre suas opinides acerca das obras através de uma
lista com os pontos positivos e negativos da leitura. O objetivo é ligar a leitura com 0s
pensamentos e opiniGes de cada estudante para tornar a atividade mais proxima da realidade e
ter a oportunidade de utilizar o que deu certo para atividades futuras.

Para verificar se tais ideias sdo validas para alunos de Lingua Inglesa de uma escola
publica, a autora pensa que seria interessante testar a teoria ao aplicar uma pratica leitora para

um grupo de estudantes e analisar se os resultados atingem os objetivos.

e ' to help understand the writer’s purpose; to help understand the language; to clarify the content.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As leituras, intensiva e extensiva, sdo importantes para a formacdo do aluno na escola,
especialmente em uma lingua estrangeira. Esta pesquisa utilizou ambas. Com o tema
“Readers e a formacdo do leitor em Lingua Inglesa”, cuja delimitacdo foi a utilizacdo de
readers como material de apoio para despertar o gosto pela leitura e a formacgéo do leitor na
sala de aula desse idioma, foi estabelecida como questéo norteadora que os readers podem ser
uma ferramenta pedagogica que complementa a aprendizagem dos alunos e que contribui para
despertar o prazer da leitura e formar leitores na escola. O objetivo geral foi aplicar uma
pratica leitora com a utilizacdo de readers na sala de aula, a fim de utiliza-los como estratégia
para a formacéo de leitores nesse idioma.

A pesquisa se justifica pelo fato de a pesquisadora acreditar que a leitura é parte
essencial do aprendizado do aluno, pois ele pode por em pratica os conhecimentos gramaticais
e de vocabulario adquiridos durante as aulas, adquirindo mais confianga. Porém, enfatiza-se
aqui a importancia da leitura de textos ficcionais, a fim de formar leitores que possam se
aprofundar nesse tipo de leitura além da vida escolar. O importante, conforme destaca Langer
(2005), é que as representagcdes sdo naturais do comportamento humano, e os leitores as
transferem automaticamente para a literatura enquanto leem. Um comportamento
caracteristico dos alunos que iniciam seus estudos em uma lingua estrangeira, ao ler um texto
ou obra, é parar a cada palavra desconhecida, a fim de verificar sua traducéo. O conhecimento
de estratégias de leitura, como pular vocabulario e tentar entendé-lo no contexto, €
fundamental para que a leitura seja significativa e a motivacdo continue.

Por ser professora da rede municipal de ensino de Passo Fundo, a pesquisadora é
conhecedora de que as estratégias de leitura sdo pouco desenvolvidas na disciplina de Lingua

Inglesa nas escolas municipais. Para que esta habilidade seja contemplada, é essencial que o



docente seja o primeiro a aprender e a testa-las, além de definir quais sdo as mais
significativas para cada finalidade e nivel linguistico.

O gosto do docente pela leitura também é essencial. A professora-pesquisadora entrou
em contato com os readers quando estudante, o que a influenciou a ler em lingua inglesa e foi
muito importante na sua trajetéria como leitora. Esta pesquisa justifica-se pelo fato de a
docente crer na possibilidade de se ensinar o idioma, tendo os readers como material de apoio
e auxiliar os alunos na sua formacéo leitora. Ainda, uma pratica leitora, construida a partir de
readers, pode contribuir significativamente para a formacéo do leitor. Com a utilizacéo de tais
ferramentas, o professor tem condic6es de pensar atividades relacionadas ao nivel linguistico
e as caracteristicas de cada grupo para, assim, mostrar aos estudantes que este trabalho é
possivel de ser desenvolvido em seu nivel de estudo.

A pesquisadora acredita que esta pesquisa possa ser Util para o esclarecimento de
questdes fundamentais acerca da leitura e da formacéao do leitor a docentes, principalmente de
Lingua Inglesa, que estdo em contato direto com os alunos; a estudantes de Letras que estejam
se preparando para ser professores e, consequentemente, motivar alunos a leitura; e a cursos
livres que recebem um numero consideravel de alunos a cada semestre. Parte-se do
pressuposto de que, através da utilizacdo de readers, os alunos podem aperfeicoar seu
conhecimento no idioma e experimentar a leitura prazerosa, através de seu envolvimento com
obras literarias de nivel linguistico adaptado e adequado ao estudante.

Sdo apresentados, a seguir, 0os procedimentos de investigacdo adotados para a
aplicacdo e para a conducdo da pratica leitora, especialmente planejada para um grupo de
alunos da oitava série'® de uma escola municipal de Ensino Fundamental de Passo Fundo, na

disciplina de Lingua Inglesa.

3.1 Fundamentagéo da investigacao desenvolvida

A partir do ponto de vista da sua natureza e das leituras realizadas para o seu

desenvolvimento, apresenta-se e detalha-se, a seguir, a metodologia utilizada nesse trabalho,

18 As escolas municipais de Passo Fundo estio substituindo a nomenclatura “série” por “ano” gradativamente.
Atualmente, as turmas existentes sdo de 1° a 7° ano, 72 série e 82 série. Em 2013 a 72 série passara a ser 8°ano e
em 2014 a 82 série serd 9° ano.



que sera descrito ao longo do capitulo. Essa pesquisa aplicada®® caracteriza-se, primeiramente,
como bibliogréafica, pois retne a leitura de diferentes textos para a comparacao das ideias de
seus autores e para a fundamentagdo tedrica que serve de base a este estudo. O fato de
pesquisar, sintetizar e reunir os pensamentos de diferentes autores sobre os temas da leitura
em Lingua Estrangeira caracterizam tal modalidade de pesquisa.

A presente pesquisa também se caracteriza como pesquisa-agdo??, cuja expressao

apareceu pela primeira vez h& quase 60 anos, quando o psicélogo social Kurt Levin
[...] prop6s usé-la para resolver problemas que podem surgir em grupos que, para
atingir suas metas, dependiam muito de uma boa comunicacdo e de uma interacéo
social positiva (HADLEY, 2004, p. 11).

Essa metodologia de pesquisa, muito utilizada no campo das Ciéncias Sociais, €
aquela na qual o investigador atua na realidade e com os sujeitos que investiga com o objetivo
de conhecer e transformar, a partir da construcéo de novos saberes. Michel Thiollent (1988, p.
22) afirma que “a pesquisa-a¢ao ndo € constituida apenas pela acdo ou pela participacdo. Com
ela é necessario produzir conhecimento, adquirir experiéncia, contribuir para a discussdo ou
fazer avancar o debate acerca das questdes abordadas”. E importante que o pesquisador possa
analisar os resultados obtidos através da sua pratica e ponderar acerca das questdes que
podem aperfeicoa-la.

Gregory Hadley (2004, p. V) lembra que, dentro do ambiente educacional
especificamente, a “pesquisa de acdo ¢ um processo sistematico de indagagdo do professor”,
onde ele também assume o papel de pesquisador, refletindo e avaliando criticamente a sua

prépria pratica, em um processo de reflexdo-agdo-reflexdo. Porém,

0 ensino reflexivo ndo precisa ser visto como uma alternativa para a resolucdo de
problemas, e sd pode auxiliar os professores que estejam profundamente
empenhados em encontrar respostas para as questdes que afetem a qualidade da
formagdo dos seus alunos na lingua estrangeira. A pesquisa de acdo é a busca
continua e organizada do professor reflexivo por solucfes e insights profissionais
para a sala de aula. Trata-se [...] de uma pesquisa-em-acdo (HADLEY, 2004, p. V).

19 “pesquisa aplicada: objetiva gerar conhecimentos para aplicagio pratica dirigidos a solugio de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais” (PRODANOV; FREITAS, 2009, p. 62).

20 Hadley (2004) utilizou a nomenclatura Action Research, traduzida por Ricardo Silveira como “Pesquisa de
acdo”. Se trata, porém, da mesma “Pesquisa-acao” de Michel Thiollent (1988).



Este tipo de pesquisa € importante para o professor, porque “tem um carater
emancipatdrio que o libera de rezar pela cartilha de outros e que o faz produzir conhecimento
que lhe interessa mais propriamente, ou seja, desenvolver as questdes de pesquisa que Ihe séo
mais caras” (LOPES, 1996, p. 184). Ndo se questiona a utilizacdo e sequéncia ou ndo de
livros didaticos, mas a autonomia do professor na busca pela qualidade das suas aulas e a
consequente motivacdo dos alunos a esta busca.

A pesquisa-agdo ainda objetiva “propor solugdes quando for possivel ¢ acompanhar
acOes correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia dos participantes no que
diz respeito a existéncia de solugdes ¢ de obstaculos” (THIOLLENT, 1988, p. 20). Essa
investigacdo se caracteriza como uma pesquisa-acao porque a pesquisadora propds e aplicou
uma pratica leitora em seu préprio grupo de alunos, que atuaram como participantes ativos no
processo. Os resultados obtidos foram registrados em forma de diario e incorporados ao
processo da pesquisa, a fim de analisar e produzir um novo conhecimento ao seu término.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, pois, de acordo com Prodanov e Freitas
(2009, p. 81), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente como fonte direta dos dados”. A
professora atuou diretamente no ambiente e com os alunos participantes da pesquisa colhendo
0s dados necessarios a sua realizacdo, podendo analisa-los com propriedade. Também fez
anotacoes detalhadas “retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na
realidade estudada” (PRODANOV; FREITAS, 2009, p. 81), além das reacdes e
representacbes (LANGER, 2005) dos alunos em um diario durante toda a prética.Cabe
observar que os resultados foram descritos na analise de dados, pois a “interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa”
(PRODANOV; FREITAS, 2009, p. 81).

Do ponto de vista dos seus objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria e
descritiva. Para Prodanov e Freitas (2009, p. 62-63), a fase preliminar da pesquisa

exploratoria, que geralmente envolve levantamento bibliogréfico,

tem como finalidade proporcionar mais informacfes sobre 0 assunto que vamos
investigar, possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a
compreensdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacéo
das hipoteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto.



A partir do diario desenvolvido durante a pesquisa e de diferentes apontamentos sobre
as representac@es dos alunos, foram exploradas questdes referentes a percepcao de leitura dos
alunos na sua lingua materna e em lingua inglesa antes e apds a pesquisa.

Prodanov e Freitas (2009, p. 63) conceituam a pesquisa descritiva como aquela onde
“o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. [...]
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coletas de dados: questionario e observacao
sistematica”. A descri¢io acontece a partir das respostas obtidas com os relatos e da
observacdo das reacOes e das representacdes (LANGER, 2005) dos alunos em sala de aula
registradas em um diario pela pesquisadora durante o periodo da pesquisa.

A partir dos pressupostos de Prodanov e Freitas (2009, p. 50), esta pesquisa se
qualificou como hermenéutica, com “€nfase no papel do sujeito da agdo e [...] busca a
interpretacao dos fatos e das coisas” e etnometodoldgica, onde “os sujeitos e suas relagdes sao
estudadas ao longo do tempo com o envolvimento e a inclusdo do observador no processo.
Pressupde o contato direto com o dado, as pessoas, o fendmeno etc”.

A experiéncia de toda a pratica leitora foi registrada pela pesquisadora ao longo dos
periodos em que as atividades foram realizadas, durante todas as etapas do processo —
descritas como as fases de pre-leitura, leitura e pds-leitura. A docente também fez uso da
contribuicdo dos sujeitos da pesquisa a partir de suas percepcgdes e representacdes por escrito,
visto que o grupo é composto por quatorze alunos e existiu a necessidade de que todos
pudessem se expressar.

Os resultados obtidos foram avaliados apds a aplicacdo da prética leitora construida
com base no reader Oliver Twist, de acordo com 0s objetivos propostos. Ainda, conforme as
categorias de analise construidas a partir das leituras tedricas de autores diversos, como
Langer (2005), Brasil (1998), Day (2004), Farrell (2004), Hadley (2004), Richards (2003) e
Smith (1999). Algumas das categorias de analise dos pressupostos de Langer (2005) sdo as
reacOes e representacOes dos estudantes durante todo o processo, 0 gosto pela leitura, as
dificuldades encontradas durante o processo, 0 uso de estratégias de leitura, os interesses dos
alunos, a avaliacdo da pratica desenvolvida, a interacdo entre a professora-pesquisadora e 0s
alunos, além da motivacao para continuar a ler em lingua inglesa. Partindo das leituras e das
categorias de analise, h4 o objetivo de demonstrar a utilizacdo dos readers como um material
de apoio para despertar o gosto pela leitura nesse idioma, diferente da Lingua Portuguesa a
que os alunos estéo acostumados, o que pode ser eficaz na formacéo de leitores.

As respostas das partes escritas, entregues durante e posteriormente a prética leitora,

foram relevantes para conhecer melhor cada um dos alunos, bem como para recolher



impressdes sobre as suas representa¢des. O foco se deu nos dados obtidos desses relatos, 0s
quais guiaram o resultado da aplicacdo da pratica e das impressdes dos alunos acerca do
trabalho desenvolvido, além de comprovar para a pesquisadora se a experiéncia atendeu as

suas expectativas.

3.2 Espaco e sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da investigacdo sdo quatorze alunos da oitava série do Ensino Fundamental
de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental de Passo Fundo. A fim de manter suas
identidades preservadas, os alunos sao posteriormente identificados de “Aluno 1” a “Aluno
14”. Fundada em 1992, a escola esta situada em um loteamento do municipio e tem cerca de
160 alunos matriculados em todos os anos do Ensino Fundamental nos turnos da manhd, 6°
ano a 8% série, e da tarde, 1° ano ao 5° ano. O turno da tarde conta com os projetos de ludoteca:
arte e comunicacdo; psicomotricidade; educacdo para o pensar (filosofia); coral; hora do
conto; momento literario; e apoio no turno inverso. Para os alunos do turno da manha, existe a
recuperacdo em Lingua Portuguesa e Matematica no turno inverso; oficina de apoio no turno
inverso; coral; momento literario; e hora do conto.

A escola possui cinco salas de aula, um laboratério de informéatica com acesso a
internet, uma cozinha, um refeitério, um banheiro masculino, um banheiro feminino, um
banheiro adaptado para deficientes fisicos, uma sala para a secretaria, compartilnada com a
direcdo, a coordenacdo e a orientacdo pedagodgica, uma quadra de esportes aberta e uma
biblioteca dividida e compartilhada com a sala de recursos e multimeios®*. Dessa forma, tal
espaco é utilizado apenas para a troca ou renovacgdo de livros pelos alunos com a professora
de Lingua Portuguesa, uma vez por semana. Porém, ndo existe seminario para debater as
obras lidas; em vez disso, cada aluno possui um caderno onde registra um resumo da histéria,
a fim de comprovar que fez a leitura. Os cadernos sdo avaliados como uma das notas do
trimestre. Ndo ha uma bibliotecaria, mas existe uma professora responsavel pelo ambiente que
acumula outras fungdes, ndo sendo possivel sua dedicacéo integral ao espaco.

No entanto, s@o desenvolvidos projetos para que os alunos mantenham mais contato

com os livros. Acontece, de quinze em quinze dias, a Hora do Conto. A cada rodada, uma das

21 A Sala de Recursos e Multimeios atende a todos os alunos incluidos pela escola, como déficit de atencéo e
hiperatividade, deficiéncia mental, transtornos diversos, entre outros.



turmas de 6° ano a 82 série é a responsavel por ler, ensaiar e apresentar uma dramatizagdo da
histéria as demais. A escola também participa regularmente do projeto Livro do Més,
promovido mensalmente pela Universidade de Passo Fundo, em parceria com a Prefeitura
Municipal de Passo Fundo e com as editoras. Este € o Unico momento em que todos leem o
mesmo livro e podem discutir e questionar a respeito com o préprio autor. As questdes nao
sdo preparadas antecipadamente, como acontece em algumas escolas.

Os pais costumam participar e vir a escola assiduamente quando seus filhos estéo entre
0 primeiro e o terceiro ano, afastando-se lentamente até comparecer apenas quando chamados.
O lazer dos alunos se resume a televisdo, video game, bicicleta, futebol e bate-papos na rua ou
internet. A escola tem pouca rotatividade de professores, pois estes gostam de ali trabalhar,
ndo se importando com a distancia percorrida, como € o caso de muitos que moram longe.

A pesquisadora é a Unica professora de Lingua Inglesa da escola ha dois anos, e
ministra aulas de dois periodos semanais para 0s quatro ultimos anos do Ensino Fundamental,
uma turma de cada. Optou por realizar a pesquisa com a ultima série por ser aquela que julga
a mais adequada em termos de maturidade e conhecimento. Nesse grupo, os alunos tém entre
13 e 18 anos, sete meninos e sete meninas, € nenhum € repetente. A maioria mora perto da
escola e ainda ndo trabalha. Por ser uma escola de periferia, os alunos estdo em situacdo de
vulnerabilidade social.

O acervo do idioma na biblioteca é constituido de alguns livros didaticos e dicionarios;
além dessas, as obras do PNBE e as obras literarias recebidas mensalmente através do
programa Livro do Més?. Como ndo hé livros de leitura em lingua inglesa na escola e a
pratica leitora consistia de todos os alunos lerem a mesma obra, a pesquisadora optou por
adquirir o material diretamente da editora e emprestar aos estudantes durante o periodo da
pratica leitora.

Apesar de estar no Ultimo ano do Ensino Fundamental, o grupo de alunos € bastante
apatico, ou seja, quando chamados para o debate, participam somente com respostas evasivas.
Um dos seus principais interesses € planejar a formatura, assunto do qual participam
entusiasticamente. E uma turma extremamente deficiente de conhecimento nessa disciplina.
Nenhum deles frequenta aulas em outra instituicdo para aprender o idioma. A maioria ndo se
interessa em aprender, ja que ndo vislumbram um uso maior que compreender 0s jogos de
computador e de video games ou musicas. Os conteudos trabalhados desde o sexto ano pela
professora anterior foram apenas listas de vocabulario e as avaliagdes eram baseadas em

trabalhos desenvolvidos na sala de aula.



Ha dois anos, desde que a pesquisadora assumiu o grupo, vem trabalhando a gramatica
contextualizada e ensinando e desenvolvendo algumas estratégias de leitura a partir de alguns
textos do livro didatico. Esse material comecou a ser enviado para o Ensino Fundamental pelo
Governo Federal no ano de 2011. Porém, como o nivel de conhecimento dos alunos estava
muito atrasado em relacdo as suas séries, a professora optou por ensinar as estruturas
gramaticais basicas e trabalhar textos diversificados com a contextualizacdo de sétimo ano a
oitava série no primeiro ano, utilizando algumas atividades do livro ocasionalmente.

A partir de 2012, todos os alunos comegaram a estudar com 0s novos livros, o que
causou muita satisfacdo nos estudantes, visto que é a primeira vez que trabalham com um
livro de Lingua Inglesa; ele vem acompanhado de um CD com o audio das atividades e de
algumas cancdes tipicas americanas, como The alphabet e Happy Birthday, entre outras. As
mais desenvolvidas no grupo durante o ano foram: reconhecer as palavras cognatas, pular o
vocabulario desconhecido, fazer previsdes, utilizar o glossario de rodapé e seu conhecimento
prévio. Tal procedimento estd mostrando um novo horizonte aos estudantes, pois eles
perceberam que podem compreender muito mais do que pensavam. Conforme Wallace
(2003), as estratégias de leitura utilizadas pelos leitores variam conforme a natureza do texto,

0 proposito do leitor e 0 contexto da situacao.

3.3 Oliver Twist: uma pratica leitora

A pesquisa ora apresentada foi baseada em uma pratica leitora, a partir do reader
Oliver Twist, de Charles Dickens, adaptada do texto original e recontado por Sarah Gudgeon e
ilustrado por Maja Celija, para o Estdgio 1, nivel basico (elementar), na forma de texto
narrativo, publicada pela editora HUB Editorial. Acompanha a obra um CD com a gravagéo
da historia em inglés britanico.

Justifica-se a escolha desta obra por ser uma adaptacéo de nivel mais basico que mais
se aproximava ao nivel de conhecimento do grupo ao qual a préatica foi aplicada; porque se
trata de uma histéria mundialmente conhecida e transmutada para o cinema, o que poderia
facilitar a compreensdo do texto através de previsdes e do conhecimento prévio (duas das
estratégias de leitura exploradas previamente pela pesquisadora com a turma); por ser um

classico com uma tematica moderna, apresentando o abandono infantil, a inser¢do de jovens

22 A escola recebe um exemplar de cada; quando participa do encontro com o autor, tem direito a cinco.



no crime e o amor familiar; e porque a historia acontece em Londres, cidade que foi a sede
dos jogos olimpicos de 2012, ano da pesquisa. Ha, na obra, além da histéria (dividida em seis
capitulos), varios tipos de atividades de escrita e de compreensdo auditiva, as quais foram
ignoradas durante a pratica pelo motivo de ter sido enfatizada nessa pesquisa apenas a leitura.

O objetivo geral dessa pratica leitora foi proporcionar ao grupo a leitura de um
classico da literatura mundial em lingua inglesa, mesmo que adaptado, ja que o nivel de
conhecimento do idioma dessa faixa etaria € o nivel de estudo ndo correspondem ao
necessario para ler uma obra original, além de aplicar uma pratica leitora com a utilizacao de
readers a fim de utilizad-los como um meio para a formacéo de leitores.

Os objetivos especificos sdo: a) motivar 0 gosto pela leitura como um todo e,
especialmente, em lingua inglesa; b) elaborar e aplicar uma pratica leitora, construida com
base no reader “Oliver Twist”, junto aos alunos da oitava série do ensino fundamental de uma
escola municipal de ensino fundamental de Passo Fundo, a fim de observar o envolvimento
dos alunos na atividade de leitura proposta, de forma a avaliar a pertinéncia da inclusdo de
readers na sala de aula; c) investigar que representacdes literarias 0s sujeitos da pesquisa
desenvolvem na compreenséo do reader.

A leitura com readers pode motivar os estudantes a continuar lendo na lingua-alvo,
buscando o nivel adequado ao seu momento linguistico, mesmo ap6s o término dos ensinos
fundamental e médio. Porém, é importante que o professor incentive os alunos a avancar nos
niveis, até que sintam que estdo prontos para a leitura de obras originais. Para tanto, faz-se
necessario que o docente planeje praticas leitoras diferenciadas durante o periodo letivo e que
envolvam os estudantes nas atividades, fazendo uso das diferentes midias disponiveis no seu
local de trabalho.

A escolha do reader Oliver Twist para a aplicacdo da pratica leitora justifica-se, ainda,
pela extensdo e pela linguagem rebuscada da obra original, fora do nivel de conhecimento da
turma em questdo. Embora consciente de que, através de uma leitura simplificada, perdem-se
efeitos de linguagem e detalhes do texto original, o trabalho com o reader ¢ uma forma de
atrair a atencdo dos adolescentes para a leitura, promovendo a autoconfianga que lhes
conduzira a ler textos cada vez mais complexos. Charles Dickens se tornou famoso com o
romance Pickwick Papers (1837). “Com Oliver Twist (1838), ele foi o primeiro romancista a
fazer de uma crianca o protagonista da historia” (SILVA, 2005, p. 243). A obra pertence a
fase moralista (1830-1870) da literatura inglesa, com graves denuncias dos grandes contrastes

entre as classes sociais, na qual “a literatura tenta oferecer entendimento sobre as



transformacdes e erosdo dos valores da sociedade inglesa ou novos valores para que a
sociedade possa ser compreendida” (SILV A, 2005, p. 235).

A pesquisadora acredita, ainda, que uma préatica leitora desenvolvida paralelamente
entre obra escrita e a cinematogréafica auxilia os estudantes a compreender melhor a leitura em
lingua inglesa, principalmente com leitores de nivel mais basico. Por esse motivo, dentre as
versdes de Oliver Twist, a escolhida para a prética leitora é a de 2007, da rede BBC, dirigida
por Coky Giedroyc?, por ser aquela que se julga ser a mais fiel, que melhor retratou a histéria
e que pudesse chamar a atencdo do grupo.

A prética leitora desenvolveu-se de julho a dezembro de 2012. Trés instrumentos
foram utilizados para a coleta de dados: diario de registro das representacdes dos alunos
durante as fases de pré-leitura, leitura e pos-leitura; entrega em aula por escrito das
percepcOes e representacdes dos sujeitos da pesquisa, anterior a leitura extensiva, e outra
posterior a primeira etapa da leitura e a apresentacdo da primeira parte do filme, a fim de
confirmar se as expectativas iniciais se confirmaram e de que forma; a terceira e ultima
contribuicdo aconteceu ap6s o termino da leitura e da apresentacdo da segunda parte do filme.

Foi solicitado, ainda, que os estudantes escrevessem em portugués uma comparacao
entre o reader e o filme de mesmo nome, acerca das suas semelhangas e diferengas.
Posteriormente, focalizou-se nos dados obtidos a partir desses relatos, conforme os objetivos
propostos, 0s quais guiaram o resultado da aplicacdo da pratica e das impressdes dos alunos
acerca do trabalho desenvolvido, além de comprovar para a pesquisadora se a experiéncia
atendeu as suas expectativas e se 0 uso de readers na sala de aula contribui para a formagéo

de leitores em lingua inglesa.

3.3.1 A execucdo da pratica leitora

As atividades ocorreram em oito aulas de dois periodos. A seguir, é apresentado o
detalhamento da pratica leitora conduzida (antecedida pelo trabalho em aula de

desenvolvimento de estratégias de leitura).

2 OLIVER Twist. Direcdo: Coky Giedroyc. Producdo de Sarah Brown e Coky Giedroyc. Adaptagdo de Sarah
Phelps. London: BBC, 2007. 2 DVDs.



I) Pré-leitura — Comecando a experiéncia literaria

Nessa etapa do projeto, os alunos receberam subsidios que lhes auxiliaram a
compreender mais eficientemente o texto. Através de dois textos presentes no reader que 0s
inseriram no contexto de escrita da obra, a professora também apresentou o autor e 0s temas
por ele trabalhados. Atividades de previsdo da histéria sdo muito importantes para auxilia-los
a criar representacfes que motivam a iniciar a leitura. Uma alternativa é formular questdes
que eles imaginam que possam ser respondidas através da leitura da obra, assim como
formular hipoteses sobre 0 que acontecera as personagens e como se desenrolara a trama.
Outra € entregar por escrito afirmagdes para que eles marquem ‘concordo’ ou ‘ndo concordo’,

segundo as previsdes iniciais.

Primeiras aulas: Inicio da pratica leitora durante os meses de julho e agosto, durante 0s

jogos olimpicos de Londres, em um total de seis aulas de dois periodos cada. Apresentacdo do
mapa politico mundial, localizacéo pelos alunos da Inglaterra (pais do autor Charles Dickens
e cenario da historia de Oliver Twist), da capital Londres, sede dos jogos olimpicos de 2012 e
cenario principal do enredo de Oliver Twist. Trabalho com imagens de jornal e revistas, além
de videos, sobre o0s principais pontos turisticos da capital inglesa. Apresentacdo do
documentario Londres & Paris®*, a fim de conhecer algumas caracteristicas de Londres e
trabalho com atividades diversificadas sobre as Olimpiadas.

Segunda aula: Apresentacdo do documentario “Desconstruindo Londres” (We Built
This City — London)®, a fim de conhecer a histéria da cidade. A seguir, questionamento

acerca das impressdes dos alunos sobre o documentério.

Terceira aula: Leitura do texto Focus on 19th Century, do livro Oliver Twist, pagina
74, para conhecer melhor a realidade da época da historia e comentarios sobre a importancia
politica e financeira da Inglaterra, que dominava o mundo nessa época. Além disso, é um dos

motivos da lingua inglesa ainda ser tdo importante atualmente. Apos o video, questionamento

** LONDRES & Paris (Europolis — London — City of Colours). Direcdo de Andréa Nardi. Produgdo SITCOM
INTERNATIONAL S.A. para a RAL. Itlia: Rai Trade, 2001. 1 DVD.

?* DESCONSTRUINDO Londres (We Buil This City — London). Direcdo: Paul Burgess. Producéo de Paul
Burgess e Darlow Smithson Productions. EUA: Discovery Communications, 2006. 1 DVD.



sobre Charles Dickens e suas obras e apresentacdo do video Charles Dickens Tribute®
Contextualizacdo da época em que Charles Dickens viveu porque, conforme Wallace (2003,
p. 47) “¢ util saber alguma coisa sobre as circunstancias nas quais um texto foi produzido.
Também pode ser Util saber como um texto em particular se relaciona com outros textos do
mesmo autor e de outros géneros contemporaneos” (Tradugdo nossa). No caso especifico
dessa obra, foi imprescindivel que os estudantes conhecessem detalhes histéricos, além de
particulares do autor para que pudessem compreender melhor o enredo e desenvolver as
atividades propostas. Apresentacdo do video Londres preserva locais que inspiraram Charles
Dickens na era vitoriana®’ e leitura do texto Focus on Charles Dickens, no livro Oliver Twist,
pagina 72, a fim de conhecer a biografia do autor. Através de uma atividade de exploracao de
ideias, chama-se a atencdo para a capa do livro e questionar os alunos acerca de suas
primeiras representacdes. Apresentacdo da atividade de leitura realizada com a adaptacao
deste classico para o nivel linguistico da turma e incentivo aos alunos para manifestarem

oralmente suas expectativas quanto a este trabalho.

1) Fase de leitura — Experiéncia literaria

Quarta aula: Inicio da pratica com a apresentacdo das personagens, nas paginas 6 e 7.
Uma das técnicas sugeridas por Langer (2005) é que os alunos se arrisquem a dar palpites e
buscar significados. Com base nessa sugestéo, foi solicitado que os alunos sugerissem sobre
qual eles acreditavam que fosse o papel de cada um daqueles nomes na historia.
Encaminhamento de uma leitura silenciosa do primeiro capitulo para reconhecimento do
vocabulério e para habituar-se com o enredo. Incentivar o uso das estratégias de leitura
desenvolvidas para superar as dificuldades da lingua inglesa, buscando compreender o sentido
geral do capitulo, fazendo uso do mini-glossario no rodapé de cada pagina, onde ha
explicacOes e gravuras. Leitura intensiva do primeiro capitulo, em sala de aula, a fim de
introduzir os alunos ao universo da leitura de uma obra nesse idioma pela primeira vez.
Questionamento acerca das davidas e para valorizar seu conhecimento prévio. Auxilia-los na
compreensdo das dificuldades. Apresentagdo do audio do primeiro capitulo e verificagdo de

davidas. Solicitacao, a partir da primeira discussdo, de que cada aluno entregue, por escrito, as

%8 Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=9FUowQF6eMc>.
% Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=ejXvNiie7Zc>. Acesso em 15 set 2012.




primeiras representacdes literarias acerca da historia. Leitura extensiva dos capitulos 2 e 3
durante a semana (fora da sala de aula), justificada pelo fato de ndo haver tempo habil para a
continuidade do trabalho de leitura silenciosa com posterior discussdo para concluséo da
pesquisa. Posterior discussédo e esclarecimentos em sala de aula, além de comecar a assistir ao
filme, O proposito da leitura extensiva foi o de que os estudantes pudessem utilizar estratégias
de leitura desenvolvidas para facilitar o contato com o texto e, dessa forma, manté-los

motivados a continuar lendo.

Quinta aula e sexta aulas: Apresentacdo aos alunos da primeira parte do filme Oliver
Twist, com a finalidade de motiva-los ainda mais para a leitura dos capitulos seguintes. Na
sequéncia, eles escrevem suas representaces quanto a continuidade do enredo e o espaco de

duas semanas para a leitura dos trés capitulos seguintes.

I11) Fase de pdés-leitura — Continuando a experiéncia literaria

Sétima aula: Segundo Kleiman (2001), o método mais comum para testar a
compreensdo do texto € a formulacdo de perguntas explicitas a seu respeito. Promocéao de um
didlogo sobre as representacGes anteriores e apresentacdo da Ultima parte do filme,
correspondente aos Ultimos capitulos lidos, através das seguintes questdes:

v" De que vocé mais gostou?
v" De que vocé ndo gostou?
v O que vocé acha que poderia ter sido diferente?

v Vocé acredita que existem histérias parecidas no Brasil? Em que sentido?

Oitava aula: Comparagédo entre o reader e o filme, acerca das suas semelhancas e
diferencas, assim como quais expectativas dos estudantes se concretizaram. Acesso e pesquisa

no Facebook?® da comunidade chamada Oliver Twist®®, para que os estudantes conhecam e

0 Facebook é um site de relacionamentos diversos destinado a pessoas que gqueiram conquistar novas
amizades, parceiros de trabalho, contatos profissionais ou namoro. Para participar, a pessoa deve se cadastrar.
Todos os alunos da turma pesquisada possuem acesso € a pagina cotidianamente. Disponivel em: <
https://www.facebook.com>. Acesso em: 18 set. 2012.

“Disponivel em:
<https://www.facebook.com/pages/Oliver-Twist/112728712072104ref=ts&rf=103424293030431>. Acesso em:
18 set. 2012.




decidam que querem ou ndo “Curtir®® a pagina, destinada aos fis do livro, e postar
comentarios. Acesso ao site Google e pesquisa sobre 0 numero de criancas Orfas e o indice de
adogdo no Brasil. Conversa sobre os resultados obtidos e sobre as historias de criangas
adotadas que conhecem (os alunos 8 e 9 sdo adotados).

Uma das experiéncias descritas por Langer (2005) se refere ao fato de, na pos-leitura,
0 docente perguntar quem o aluno era na historia, como foi essa experiéncia e como ele se
sentiu, além de buscar significados para sua leitura. A partir disso, foi desenvolvido e aplicado
um questionario (Anexo A) que os alunos responderam nessa aula. A proposta é de que, em
duplas ou trios, cada grupo possa reescrever um dos capitulos do livro, em portugués, para ser
apresentado na hora do conto para toda a escola. Avaliagcdo da pratica de leitura.

Encerrando esse capitulo com a apresentacdo do planejamento da prética, passa-se a
relatar, no capitulo seguinte, como ela, de fato, se desenvolveu. Também sdo apresentados os

resultados obtidos a partir das observacdes e das representaces dos estudantes.

%0 A atividade de “Curtir” uma pagina ¢ muito natural para os usudrios, e significa que gostam e/ou se



4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apos a aplicacdo da pratica leitora construida com base no reader Oliver Twist, este
capitulo apresenta e analisa os dados obtidos através do questionario e das representacfes dos
alunos, além das anotaces da pesquisadora, com base nas teorias dos capitulos anteriores.
Primeiramente, a experiéncia é descrita através das fases de pré-leitura, leitura e pds-leitura
descritas no diario da pesquisadora, além das respostas escritas pelos alunos como
representacdes para, posteriormente, focalizar os dados obtidos no questionario, ao final da
experiéncia leitora.

E importante e necessario que a leitura seja estimulada nos ambientes educacionais, ja
que sdo, algumas vezes, o Gnico espacgo que alguns alunos tém para o contato com a leitura de
obras literérias. Conforme mencionado no primeiro capitulo, o PRC (RIO GRANDE DO
SUL, 1998) afirma que é papel do professor formar leitores ativos, motivados e envolvidos

com os diversos textos existentes.

4.1 Relato da aplicacéo da prética leitora e consideragdes sobre a atividade desenvolvida

a) Fase da preé-leitura — Comecgando a experiéncia literaria

Nessa primeira fase, que durou cerca de um més e meio, 0s alunos se mostraram

bastante tranquilos, mas com a curiosidade comecando a ser agucada, conforme as aulas

identificam com a atividade em questéo.



foram acontecendo. Os passos foram realizados como previamente planejados e as
expectativas foram sendo atingidas em cada uma das etapas. Nas primeiras aulas, a
pesquisadora e os alunos trouxeram imagens de jornal e revistas, além de videos sobre o0s
principais pontos turisticos de Londres. Os alunos, antes apaticos e sem interesse em
novidades, se mostraram muito atentos e lembraram de diversos filmes que foram gravados na
capital inglesa. Também comentaram sobre muitas cenas gravadas em cada um dos pontos
turisticos estudados. A professora ainda exibiu 0 documentario Londres & Paris®, a fim de
que o0s sujeitos pudessem conhecer algumas caracteristicas culturais da cidade. Foi
mencionado o fato de haver tantas culturas mescladas em um s6 lugar, além de que 0s
inimeros bairros parecerem cidades pequenas dentro de uma outra maior.

Na sequéncia, a pesquisadora relembrou os estudantes do que ja tinha sido estudado
sobre a capital londrina e apresentou o documentario “Desconstruindo Londres” (We Built
This City — London) para explicar a histéria de construcdo e reconstrucdo da cidade. Os
alunos comentaram que somos parte de um pais abengoado por ndo termos sofrido tantas
catastrofes ao longo de nossa historia. Também foi comentado o fato de que o documentario
faz a relacdo da cidade de Londres com a fénix, ave que sempre renasce. Os alunos
reconheceram no video alguns acontecimentos estudados nas aulas de Historia, o que foi
muito produtivo e os envolveu em uma pequena discussao.

Ainda, como atividade de pré-leitura, foi iniciada a aula seguinte com a leitura do
texto Focus on 19th Century, no livro Oliver Twist, pagina 74, a fim de conhecer melhor a
realidade da época da histdria. Os alunos ficaram impressionados com as necessidades e 0s
abusos que as pessoas pobres passavam antes da criagdo de uma lei para ampara-los. Também
ficaram revoltados com o fato de que as pessoas que viviam nas casas de trabalho s6 recebiam
uma espécie de papa como refei¢do. Quanto as criangas trabalharem nas fabricas por cerca de
treze horas por dia, protestaram, dizendo que aquilo era escraviddo. Porém, ndo souberam
dizer o que elas poderiam ter feito para melhorar aquela situacdo; mas gostaram bastante da
criagdo do Exercito da Salvacéo, em 1867.

Quando comentado sobre a importancia politica e financeira da Inglaterra, que
dominava o mundo naquela época, disseram que haviam estudado um pouco nas aulas de
Histdria, mas que ja ndo lembravam de muita coisa. Sobre a realidade de a lingua inglesa
ainda ser tdo importante atualmente, disseram que ela esta presente em praticamente todos 0s

setores de suas vidas, tanto nas embalagens de supermercado quanto, e principalmente, na

%! LONDRES & Paris (Europolis — London — City of Colours). Direcdo de Andréa Nardi. Produgdo SITCOM
INTERNATIONAL S.A. para a RAL. Italia: Rai Trade, 2001. 1 DVD.



tecnologia, como computadores e internet. Os estudantes reconheceram a importancia de
estudar o idioma, mas alguns afirmaram que ainda ndo sentiram necessidade ou vontade de se
aprofundar e aprender mais. Cada manifestacdo foi registrada no diario da pesquisadora,

como se pode constatar nos trés exemplos a seguir:

Aluno 1: “Eu acho que aprender inglés ¢ muito importante para o nosso futuro. A
gente vai precisar pra® estudar, pra trabalhar e pra usar no computador. No
vestibular também precisa saber inglés. Ah, e pra entender as musicas que a gente
gosta de ouvir no réadio ou fala com alguém que fale inglés”.

Aluno 3: “Eu néo quero aprende inglés. Pra qué? Eu ndo vo viaja e ndo vo fala com
ninguém que vem aqui. Eu ndo tenho computador nem esses treco novo. Portugués
ja é chato demais, imagina inglés”.

Aluno 6: “Teacher, eu preciso demais aprender a falar bem inglés. O meu sonho é
conhecer Liverpool, cidade natal dos meus idolos, os Beatles: John, Paul, Ringo e
George. Eu queria muito ter ido no show do Paul em Porto Alegre, mas eu ndo
conhecia ninguém que ia, entdo a minha mée nao deixou eu ir. Em novembro tem o
show do Ringo 14, eu queria muito ir, mas eu acho que ndo vou de novo. Olha, eu
tenho aqui essa revista que 0 meu irmd@o comprou pra mim quando ele viajou
[mostra a revista para a professora]. Ele viu a revista e comprou pra mim porque ele
sabe que eu sou louco pelos Beatles. Eu quero ir pra Liverpool pra conhecer todos 0s
locais onde eles passaram e fizeram show. Eu sei que Ia tem um museu deles que eu
quero visitar também. Mas eu também quero muito conhecer Londres, ir naquela
faixa de seguranca que eles tém aquela foto atravessando a rua, na frente do estidio
deles.

A Aluna 1 é uma das que se destaca em termos de conhecimento e dedica¢do. Com as
tarefas sempre em dia, é a mais procurada quando alguém precisa copiar a matéria ou fazer
trabalhos em grupo. Quanto ao depoimento do Aluno 3, ndo foi surpresa para nenhum dos
sujeitos ou da pesquisadora. O aluno é considerado um caso de inclusdo, apesar de nunca ter
terminado os exames que comprovam doencas psicoldgicas. Ele tem duas irmés frequentando
a escola, ambas com diagndstico de, entre outros, desenvolvimento mental tardio. O aluno em
questdo tem 19 anos e ndo quer sair da escola, sempre chega atrasado, ndo participa de
nenhuma atividade e sempre tem as notas abaixo da média. A pesquisadora se surpreendeu
com o quanto o Aluno 6 conhece da histéria da banda e de cada um de seus integrantes. Ele
falou por cerca de dez minutos sobre as muitas informagdes que sabia, fato que irritou alguns
colegas, pois o garoto ¢ considerado pelos demais como “fanatico por Beatles”.

Quando a conversa sobre o autor Charles Dickens foi iniciada pela professora, todos

os alunos afirmaram ndo conhecé-lo, nem lembravam de nenhuma das obras questionadas

%2 Todas as manifestacdes orais dos estudantes foram registradas no diario da pesquisadora preservando os erros
gramaticais cometidos.



pela pesquisadora, como David Copperfield, Oliver Twist e Grandes Esperangas. A seguir,
foi feita a leitura em conjunto do texto Focus on Charles Dickens, no livro Oliver Twist,
pagina 72, a fim de conhecer a biografia do autor. Os alunos gostaram muito e disseram estar
curiosos acerca da obra a ser estudada. Eles assistiram ao video Charles Dickens Tribute® e o
video Londres preserva locais que inspiraram Charles Dickens na era vitoriana®*. Os
estudantes reconheceram alguns locais vistos nos documentarios apresentados nas primeiras
aulas e acharam muito legal o fato de ja saber um pouco da historia da época.

Por ultimo, quando os alunos fecharam os livros, conforme a técnica sugerida por
Langer (2005), a pesquisadora solicitou uma exploracdo de ideias®® a partir da analise da capa
do reader, e solicitou que eles arriscassem palpites e buscassem significados. Ela ainda pediu
que eles dissessem o que imaginavam (representacdes) quanto ao enredo da histéria. Para sua
surpresa, muitos alunos comecaram a predizer, falando simultaneamente. A seguir,

transcreve-se algumas de suas ideias:

- Ele € um menino que mora em uma casa de trabalho.

- Ele ¢ um menino 6rfao que nao tem familia.

- Ele estd com um prato na méo pedindo mais comida porque ele ta com fome.
- Ele ¢ um menino bonito, mas parece muito triste.

- Ele é pobre e ndo tem onde morar.

- Ele ndo tem familia, é sozinho no mundo.

- Ele é crianca ainda.

A professora incentivava a que todos dissessem alguma coisa, levando-os a perceber
que ““a Unica resposta errada é nao ter resposta nenhuma e que as ideias deles sdo o foco dos
encontros em sala de aula. Sem elas, haveria um vazio” (LANGER, 2005, p. 96). Esse espago
de ouvir o aluno é importante, porque os sujeitos falam uns com os outros, além de questionar
e fazer sugestdes. Langer (2005) considera que questionamentos sdo essenciais para que se
chegue a uma compreensdo, considerando multiplas perspectivas que enriqguecem o
desenvolvimento de representacdes. Ao questionar, o papel da pesquisadora foi o de insercéo
na historia, motivando-os a formarem representacdes, de acordo com Langer (2005, p. 135)

“provisdrias e mutdveis’, as quais se esperava que fossem incompletas, imprecisas,

%% Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=9FUowQF6eMc>

% Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=ejXvNiie7Zc>. Acesso em 15 set 2012.

% Exploracéo de ideias ¢ o termo utilizado na obra “Pensamento e experiéncia literarios: compreendendo o
ensino de literatura”, traduzido da versdo original Envisioning Literature: literary understanding and literature
instruction.




momentaneas e abertas, evitando conduzi-los a uma interpretagdo em particular. Ao intervir

com algumas perguntas, os estudantes ndo hesitaram:

Professora: Quantos anos tem o garoto?
Aluno 2: “Ele tem uns nove ou dez”.
Aluno 9: “Nao, ele talvez tenha 12”.
Aluno 14: “Eu acho que ele tem 10”.

Professora: Qual a aparéncia fisica do menino?

Aluno 1: “Ele é loiro e tem olhos claros”.

Aluno 5: “Ele é ruivo e tem olhos verdes”.

Aluno 13: “Ele é muito magrinho e tem o cabelo grande, sem cortar”.

Professora: E que sentimentos ele parece ter?

Aluno 7: “Parece que ele estd com muita fome e que esta abandonado”.

Aluno 8: “Ele parece que esta com muita tristeza e fome”.

Aluno 11: “Ele parece que é um guri quietinho, que ndo incomoda ninguém, mas
esta com fome e parece triste”.

A professora apresentou a atividade de leitura que seria realizada com o reader na sua
versdo mais basica (Stage 1 — Elementary) e incentivou os adolescentes que manifestassem
oralmente suas expectativas quanto ao trabalho. Muitos acreditavam que podiam ter
dificuldades na leitura, ja que o texto estava todo em inglés e era a primeira vez que eles
tinham essa experiéncia. Porém, disseram que a historia ia ser muito legal se o autor falasse
sobre a realidade da época que tinha sido recentemente estudada durante as aulas. Para Langer
(2005), todas as atividades descritas sdo essenciais para chamar os alunos para dentro da
experiéncia literéria, inserindo-lhes nesse processo que se estendera por algumas aulas que,

sem sua participacéo efetiva, ndo seria bem sucedido.

b) Fase da leitura — Experiéncia literaria

Essa fase da préatica leitora foi iniciada pelas paginas 6 e 7 do reader, correspondentes
a apresentacdo das personagens da obra com suas respectivas imagens. Ao abrir os livros, 0s
alunos comecaram por si proprios a busca de identificacdo com as figuras das personagens,
mesmo sem nenhuma prévia orientacdo, dividindo-os em ‘mocinhos’ ou ‘bandidos’. Foram

muitas concordancias e discordancias quanto a natureza de cada uma daquelas figuras



estampadas nas paginas da obra. A pesquisadora apenas ouviu e incentivou para que falassem
mais a respeito, enquanto fazia suas anotacOes, seguindo a teoria de Langer (2005) que a
busca de identificacdo e a construcdo de identidade, entre outros fatores, prendem um leitor a
um enredo. Foram considerados bandidos Mr. e Mrs. Sowerberry, Monks, Bill Sikes e Fagin;
0os mocinhos foram Oliver, Nancy, Mr. Bronlow e Dodger. Quantos as demais, ficaram em
duvida ou ndo opinaram. Um fato curioso quanto a Fagin é que a figura dele foi comparada a
personagem Argo (Argus) Filch, interpretada no cinema pelo ator David John Bradley,
zelador da Escola de Magia Hogwarts, da série Harry Potter. Por esse motivo, sua
imaginacéo fluiu e a discussdo girou em torno de quem seria esse homem e que papel ele teria
na historia, além de questionarem se ele também teria uma gata Madame Nora.

A sequir, foi proposta a leitura silenciosa, em sala de aula, do primeiro capitulo. Para
a realizacdo dessa atividade, a pesquisadora orientou os estudantes a utilizar as estratégias de
leitura aprendidas e desenvolvidas ao longo do ano. A pesquisadora ndo esperava, desde o
planejamento dessa atividade, que os estudantes compreendessem a totalidade do texto, visto
que os estudantes ndo tinham conhecimento suficiente para isso; porém, seu objetivo era
mostrar que, apesar disso, eles podiam compreender o enredo a partir das estratégias de leitura
ensinadas e treinadas ao longo do ano letivo. Apoés, os alunos foram questionados quanto ao
grau de dificuldade do texto, ao que responderam que era bastante alto, mas conseguiram
compreender muitas coisas. Os adolescentes disseram que tiveram algumas dificuldades em
entender a histéria, pois havia muitas palavras que ndo conheciam, mas que o uso das
referidas estratégias de leitura, aliadas as notas de rodapé e as figuras em cada capitulo
auxiliaram na compreenséo.

Ao ouvir o CD com a gravagao do texto com sotaque britanico os alunos comentaram
que, no inicio, era muito dificil de entender. Talvez pelo fato de o CD do livro didatico
adotado ser gravado em inglés americano e utilizado com pouca frequéncia. Apesar disso, se
divertiram ao ouvir o sotaque e as diferentes vozes das personagens.

Quanto aos sentimentos demonstrados durante esse primeiro contato com o texto, a
maioria dos alunos manifestou compaixdo pelo pequeno 6rfao, ja que ele ndo tinha amigos,
familia e um lar, além de que ninguém gostava dele. Também pelo fato de quase nao ter
comida e sempre ser castigado em um quarto escuro para passar frio, fome e muita tristeza.
Ao final da discusséo, foi solicitado que cada um escrevesse sua primeira representacdo da
historia. No anexo A estdo transcritas as representacdes dos estudantes.

Para Langer (2005), é necessario trabalhar representacdes em sala de aula a fim de

considerar novas ideias, visdes alternativas, aléem de esclarecer e distinguir respostas e



construir interpretacdes com os estudantes. “As representagdes dos alunos sdo afetadas por
suas diferentes experiéncias, por seus objetivos de leitura, por suas suposicdes acerca do que o
professor deseja e suas percepgoes do que € social e politicamente correto” (LANGER, 2005,
p. 62), além de que eles sdo fortemente influenciados por sua historia pessoal e pelos grupos
com quem se relacionam. Toda construcao de representacdo vai ser diferente para cada leitor,
conforme eles vao aprendendo a construir sentido quando leem, a sustentar uma discussao e a
considerar e contrastar outros pontos de vista diferentes dos seus, além de considerar questdes
historicas e culturais a comportamentos. Também, é normal que os alunos ndo terminem suas
opinides, como se as estivessem relatando oralmente, pois o objetivo é saber o que 0s
estudantes estdo considerando acerca do enredo e das personagens, considerando
perspectivas; por esse motivo, 0s erros ortograficos ou gramaticais ndo foram corrigidos para
a presente pesquisa.

No inicio, a maioria comecou a falar o que acreditava que iria acontecer ao garoto.
Como descrito por Langer (2005), as discussdes em grupo sdo importantes a fim de os
estudantes desenvolverem suas proprias compreensodes da obra. Ainda, “esse tipo de discussao
fornece aos alunos a oportunidade de construirem representacdes de forma literaria,
explorando horizontes de possibilidades e abrindo espago para multiplas interpretagdes”
(LANGER, 2005, p. 60). Eles interagiram bastante oralmente; porém, ao escrever, alguns
alunos escreveram pouco e nao detalharam suas ideias, como sugerido. Esse fato €
compreensivel, pois é a primeira vez que uma atividade desse formato foi realizada no grupo.

Nessa perspectiva, Langer (2005, p. 208) afirma que

a escrita fornece o registro de diferentes momentos no processo de construcdo de
representacdes; oferece uma oportunidade para o estudante reflexivo congelar as
idéias no tempo e dali retirar uma compreensao atualizada a partir da qual ele pode
seguir em frente. Dessa forma, ler, escrever e debater trabalham juntos, como
veiculos para o compartilhamento e a reflexdo, para o desenvolvimento dos muitos
tipos de conscientizagdo que a literatura proporciona.

Para Langer (2005), o essencial é que as representagdes no meio da histéria tem o
objetivo de auxiliar os estudantes a refletirem sozinhos e se tornarem mais conscientes de seus
préprios pensamentos. Ao fazerem seus primeiros registros de suas representacdes, 0S
estudantes se tornam mais confiantes e tém um tempo maior para pensar no que escrever do

que tiveram no debate. Mas, principalmente, o registro escrito teve uma utilidade maior



porque todos os estudantes escreveram, o que ndo aconteceria, e realmente ndo aconteceu,
mesmo nos debates espontaneos, com os alunos mais timidos. Pelo menos cinco dos sujeitos
que ndo participaram da conversa com a pesquisadora deram contribuicdes valiosas no
momento da escrita.

Como se pode perceber a partir das respostas entregues por escrito da primeira
representacdo, no Anexo A, a maioria dos alunos menciona, além de Oliver, Fagin e Dodger
como as personagens que lhes sdo mais proximas. De uma forma ou de outra, a maioria
conseguiu prever parte do enredo, como pode-se constatar a partir de quatro® (28,57%) das

respostas:

Aluno 3: “Eu acho que o Oliver Twist ele vai sair da casa do MC Brownlow e la ele
fica bem e Oliver Twist tem um amigo que se chama Dodger e la ele aprende a
roubar com o Dodger”.

Aluno 4: “O oliver vai para a rua e fica alguns dias l4. Ele comeca a pedir comida
em casa por casa. Mais tarde ele encontra fagin que vai dar abrigo para ele mas tera
que trabalhar para ele e em troca ganha comida”.

Aluno 9: “Ele vai sair entdo ele encontra dogder e dogder leva ele para algum lugar
onde tem comida e entao ele comeca a roubar comida e entdo uma familia cuida dele
e entdo ele vive feliz”.

Aluno 14: “Eu acho que Oliver vai em diregdo a uma rua, ele encontra Doger, dai
eles viram amigos e Doger leva ele a um lugar abandonado onde ele mora com sua
familia e eles s&o ladrdes e ensinam Oliver a roubar, quando Oliver chega l4 e come,
come. Dai num belo dia ele roba ¢ ¢ preso”.

Pode-se perceber que, nessa primeira representagdo, os alunos ja estdo ‘dentro’ da
historia, estdo no caminho da empatia e da compreensao, e especulam sobre 0 comportamento
e o rumo de Oliver Twist, personagem principal. Talvez por intuicdo, mas a pesquisadora
acredita que seja pelo background social do grupo, seis (42,85%) dos estudantes acreditam
que Oliver vai acabar na rua roubando, enquanto apenas trés (21,42%) pensam que ele vai
trabalhar para sobreviver e cinco (35,71%) que ele ficard bem com Nancy ou com alguma
familia, como fica claro a partir do grafico seguinte:

% Como forma de referéncia, a pesquisadora optou por sempre selecionar quatro (28,57%) das respostas dos
sujeitos durante toda a prética leitora.



Qual o destino de Oliver Twist?

M Vaiacabar na rua roubando
MW Vaitrabalhar para sobreviver

W Ficarda com Nancy ou alguma
familia

Langer (2005, p. 12) comprovou em suas pesquisas que os estudantes fazem conexao
da obra “com suas proprias vidas e com as daqueles ao seu redor, sua ressonancia a outras
obras que eles tivessem lido e sua relacdo com a vida em geral — com as restrigdes e sonhos, a
busca de identidade e a tomada de decisdes”. E o que se pode comprovar nessa primeira
enquete com os alunos. Quando afirmam que Oliver vai acabar na rua roubando ou que vai ter
que trabalhar para sobreviver, relacionam o fato a sua realidade mais proxima, enquanto que
aqueles que dizem que o menino ficard com Nancy ou alguma familia estdo com a esperanca
de que a histdria tenha um final feliz, como a maioria das outras obras por eles lidas.

A pesquisadora orientou 0s sujeitos a fazer uma leitura extensiva dos capitulos 2 e 3
durante a semana. Na aula seguinte, os alunos foram questionados acerca da atividade. Dois
dos alunos (14%) afirmaram que ndo leram, enquanto os demais (86%) fizeram questdo de
demonstrar que tinham lido, questionando partes da historia e outros mostrando anotacées
registradas em seus cadernos.



Quem leu os capitulos 1 e 2 em casa?

M Alunos que leram

M Alunos que nao leram

O fato de que dois dos sujeitos ndo realizaram a leitura proposta nos remete a
realidade de que existe, em muitas escolas, alunos que ndo cumprem as tarefas solicitadas
pelos docentes. Umas das razdes € que eles ndo se interessam pelos estudos ou ndo acham
necessario. No caso da leitura de Oliver Twist, 0s dois sujeitos participaram da interacdo em
aula, mas afirmaram que ndo quiseram ler em casa. Ja era esperado que houvesse alguns
estudantes que ndo lessem o texto, em razdo de ja estarem esperando por uma possivel
reprovacdo por terem obtido notas abaixo da média em muitas disciplinas. Por esse motivo,
estavam desleixados com as tarefas de todas as disciplinas. Porém, dois estudantes de um total
de quatorze é considerado um saldo positivo nessa pesquisa porque prova que o resultado
atingiu as expectativas da professora.

Em aula, quando perguntados sobre a dificuldade de compreender o texto, disseram
que foi alta, mas que estavam muito curiosos, entdo se esforcaram bastante. Apds a discussao,
a pesquisadora lembrou aos estudantes que eles estdo lendo um reader adaptado para o nivel
basico e que, portanto, muitos detalhes foram cortados. Explicou ainda que, sempre que ha
uma transmutacdo de uma obra literdria para a televisdo ou para o cinema, os diretores a
adaptam conforme suas proprias representacdes. Também é levada em consideracdo a questdo
do tempo disponivel para a exibi¢do, como novela, seriado ou filme. No caso dessa adaptacao
de Oliver Twist ndo foi diferente. Apesar de o filme ser uma das versées mais fiéis, ocorreram
mudancas no roteiro. A professora solicitou que prestassem atencdo as mudancas para
posterior discussdo. Houve a apresentagédo da primeira parte do filme Oliver Twist. Como este
DVD tem a duracdo de oitenta minutos, ndo foi possivel a sua exibicdo completa, que foi

continuada na aula seguinte.



As reacOes dos alunos foram muito positivas, pois, além de prestar muita atencéo,
faziam alguns comentarios de compaixao a respeito do garoto Oliver, como exemplificados a

sequir:

Aluno 2: Puxa, coitado dele. Além de ter que comer aquela papa horrivel ainda fica
apanhando de graca. Por que os outros guris ndo se revoltaram junto, assim ele ndo
ia apanhar e ficar trancado sozinho. Eles podiam fazer uma rebelido pra ter mais
comida.

Aluno 6: Sim, e ainda levaram ele pra aquela funeraria. Aquela bruxa ndo gostava
dele. E aquele cara que ficou xingando a mée dele nem sabia nada dela. Pra qué ficar
falando da coitada? Bem que o Oliver fez de bater nele.

Aluno 8: E verdade. Ahh, prd. Tadinho dele. Além de ndo ter pai nem mée ainda
fica apanhando dos outros. E o outro ainda ficava provocando ele, s6 pra encher o
saco. Dai ele resolve se defender e acaba apanhando.

Aqui, percebe-se que ndo ha apenas uma participacdo ativa, mas também uma
interacdo. Os alunos falam, escutam e respondem aos comentarios uns dos outros. Langer
(2005, p. 17) teoriza que “a literatura ¢ intelectualmente provocativa, bem como
humanizadora, permitindo que utilizemos varios pontos de vista para examinar pensamentos,
crengas e agdes”’. Ao sentir compaixdo pelo 6rfao, os sujeitos estdo sensibilizados pela
situacdo do outro, examinando opcOes e desenvolvendo representacbes sobre seu
comportamento e sugerindo agdes para o enredo, comprovando que ja estavam ‘dentro’ da
obra.

Na aula seguinte, os estudantes terminaram de assistir ao primeiro DVD e houve o
tempo para que escrevessem sua segunda representacdo. Eles ficaram muito curiosos para
saber o que aconteceu ao garoto Oliver no filme, pois no reader ele leva dois tiros e é
abandonado na estrada. Como a ansiedade estava muito alta, todos comegaram a falar ao
mesmo tempo. A pesquisadora aproveitou para pedir que registrassem suas angustias na
representacdo. Conforme eles iam avisando que tinham terminado, a pesquisadora ia
perguntando sobre o destino de algumas das personagens principais além de Oliver, como
Fagin, Dodger, Bill Sikes e Nancy, a fim de que pudessem escrever mais e buscassem
construir um sentido para o enredo. Nessa segunda escrita, alguns alunos superaram muito a
quantidade anterior, fato que agradou a pesquisadora, conforme demonstrado em quatro

exemplos do Anexo B:



Aluno 5: “Bill leva oliver para roubar s6 que o senhor acorda e da 2 tiros em Bill,
Oliver fica apavorado na situagdo que se encontra e corre pedir ajuda na casa onde
esta sendo obrigado a morar, Fagin ajuda Bill e agradece por nada ter acontecido s
que ele sd protege Oliver por que ofereceram para o0 matar e ele pensa que da mesma
forma que pagam para matar pagam para ter Oliver de volta. Uma mulher estava
muito mal e precisava devolver uma carta e um medalhdo a Oliver s6 que quando ela
conta a mulher guarda o segredo para si mesma em meio a tantos Oliver volta para
casa de trabalho e escuta uma conversa de tras da porta e ele vai de atras para saber
mais do seu passado”.

Aluno 6: “Sakes leva dois tiros do dono da casa e Oliver ¢ capturado e levado
novamente a “casa de trabalho”, Onde Oiver reencontra Sr. Bumble e Twist volta a
viver condenado na “casa de trabalho” e ¢é trancado em uma sala separada pois
novamente desrespeita Bumble. Nisso, Sal diz toda a verdade para Sra. Corney e
Corney vai atraz de Oliver e Corney passa a proteger Oliver por que sabe que ha
pessoas querendo maté-lo. Fagin tenta tirar Oliver de la mas Bumble acaba atirando
em Fagin e Oliver fica absmado e Corney acaba contando toda a histéria para
Oiver”.

Aluno 10: “Acho que o Bil leva o tiro e Oliver sai do local. Fagin é preso e todo
mundo da casa do Fagin foge”.

Aluno 14: “Eu acho que ele leva um tiro o Bill Sikes leva um tiro dai Oliver
consegue fugir e vai la na casa do Mr. Brownlow e se explica, mas ele ndo consegue
acreditar entdo ele fica na rua. Dai a mulher que estava junto com a mée do Oliver
guando ela morreu dai ela esta morrendo e manda chama a senhora Corney quando
ela fala para senhora Corney ela fica braba com a que esta morrendo sal e deixa ela
morrer dai o Oliver sabe bem no final do filme. Como ele est4 na rua ele esta com
muito fome e volta para a casa do fagin, ele fica impresionado pois pensou que ele
estava morto pelo Bill Sikes, entdo fagin expulsou ele dali dai ele foi pra casa de
trabalho s6 para comer aquela papa. Ele acaba ficando doente por magresa dai nas
Gltimas ele vem e o Brownlow e cuida dele e o adota, e a Corney vai até o Oliver e
conta sobre sua mae ¢ Oliver vai ficar com o Brownlow”.

Dessa vez, além de os sujeitos estarem totalmente envolvidos na historia, eles ja
comegam a especular sobre eventos e emocdes, torcendo por um final feliz. Eles permanecem
no caminho da empatia e da compreensdo, ampliando seu horizonte de expectativas. Os
adolescentes j& sabem que, quando uma obra é adaptada para o cinema, os diretores adaptam
0 enredo como julgarem melhor. Portanto, apesar de no reader Oliver ter sido baleado e
deixado na estrada, no filme eles tém representacdes diferentes.

Quanto ao alvo do tiro, um aluno (7,14%) acredita que ambos, Oliver e Bill, tenham
sido baleados; seis (42,85%) pensam que tenha sido Oliver; e sete alunos (57,14%)
acreditavam que quem levou o tiro foi Bill Sikes, bandido que obriga Oliver a abrir a porta de
uma residéncia para o assalto, torcendo para que o bem prevalecesse sobre o mal e o garoto

pudesse ficar bem, o tdo esperado final feliz.



Quem levou o tiro?

M Oliver e Bill foram baleados
m Bill foi baleado

m Oliver foi baleado

Novamente, reforca-se que os sujeitos esperam que o “bem venga o mal”, como
acontece em quase todos os romances que eles leem. Langer (2005, p. 76-77) afirma que, para
chegar a essas representacgoes, “os alunos usam o que eles entendem das ilustracdes e da parte
da histéria que eles ja escutaram para discutir o assunto. [...] Ela acredita também que os
alunos tém idéias proprias importantes a partir das quais € possivel tecer compreensdes”. O
suspense que o filme os deixou foi tanto que eles ficaram muito ansiosos para finalizar a
leitura do reader para poder, na aula seguinte, continuar a assistir ao filme e terminar de fazer

as comparacdes entre ambos.

c) Fase da pos-leitura — Continuando a experiéncia literaria

Na primeira aula dessa Ultima etapa, a professora comegou a exibicdo da ultima parte
do filme, que foi terminada na aula seguinte, quando houve uma conversa sobre toda a
atividade. Os alunos ficaram emocionados com o final do filme, especialmente pelo fato de
Oliver ter encontrado sua familia. Outro fato que chamou sua atencdo foi o final tragico e
igual de Bill Sikes e Fagin: ambos morreram enforcados. Bill Sikes enlouqueceu e se
enforcou, enquanto Fagin renunciou a religido catdlica e também foi enforcado. Quando
questionados sobre o grau de compreensdo do enredo, a média, conforme a percepgdo dos

préprios estudantes, ficou em 60%.



Qual o grau de compreensao geral do
texto?

W 60% de compreensdo

W 40% de ndo compreensdo

O resultado nédo surpreendeu a pesquisadora pelo fato de que essa foi a primeira vez
que os estudantes leram um reader. Até o presente momento, eles haviam lido apenas textos
curtos, a fim de desenvolver as estratégias de leitura e compreensdo. “Mesmo antes de serem
capazes de ler o texto escrito, eles estdo rapidamente se tornando pensadores literatos e
participantes ativos nas discussdes literarias” (LANGER, 2005, p. 78). Alguns sujeitos
compreenderam um pouco mais, outros um pouco menos, mas todos se envolveram no debate
sobre o texto. Langer (2005, p. 84) afirma que o “primeiro comentario feito por um colega
tem o potencial de fazer o aluno pensar, explorar e movimentar-se para além da representacao
que ele tinha um pouco antes”. O mais importante é que essa interacdo e a troca de
informacdes entre eles, aliados as ilustragdes e ao glossario de rodapé, auxiliaram a aumentar
0 grau de compreenséo geral.

Porém, os estudantes afirmaram com convicgdo que o filme os auxiliou muito a
compreender melhor a histéria, além de poderem examina-la de diferentes perspectivas e a ter
mais de uma interpretacdo. Por essa razdo, gostariam muito de tornar a fazer trabalhos
parecidos com reader e filme. Disseram que um complementa o outro. Alguns estudantes
lembraram que ja tinham lido Harry Potter e O senhor dos anéis, mas quando assistiram ao
filme, viram que n&o aconteceu uma reproducdo fiel, assim como no caso de Oliver Twist.

Nessa ultima aula, a partir da teoria de Kleiman (2001) de que o método mais comum
para testar a compreensdo do texto € a formulacdo de perguntas explicitas a seu respeito,
foram retomadas as representacoes que os alunos tinham desenvolvido durante as atividades e
houve uma conversa sobre o final do filme, quando muitos alunos comemoraram ter acertado

muitos pontos do enredo. No caso desse estudo, partiu-se da teoria de Langer (2005, p. 104)



de que a “atividade de fazer perguntas serve para dar inicio a0 debate, provocando idéias e
ajudando os alunos a considerarem questdes sobre as quais eles ndo tinham necessariamente
pensado, de forma a alimentar a constru¢do de representacdes”. A autora defende a ideia de
que 0S questionamentos sdo essenciais para as experiéncias de todos os participantes do
processo, mas que ndo se deve buscar um término ou consenso durante as discussoes.

Para Langer (2005, p. 133), a preocupacado principal dos questionamentos € “ajudar os
alunos a chegarem a suas préprias respostas, a explorarem horizontes de possibilidades, a
levarem adiante compreensdes iniciais e torna-las interpretagcdes mais profundas”. A autora
menciona que a pergunta inicial convida os estudantes a comegarem a conversar a partir de
suas representacOes presentes, de modo a ir aprofundando-as. “De que vocé mais gostou”? A
resposta unanime foi de Oliver ter encontrado sua familia e ter tido seu final feliz. Na
comparacdo entre as obras, comentaram que ambos foram fiéis a realidade da época. O
reader, mesmo sendo uma adaptacdo, conseguiu passar sua mensagem, enquanto que o filme
trouxe toda a emocdo de ver tudo aquilo que ja tinha sido lido sendo exibido na tela.
Afirmaram, ainda, que o filme os auxiliou a compreender melhor muitas passagens que, pela
falta de conhecimento de vocabulario, além de paciéncia para procurar, ficaram em davida
sobre o que realmente tinha acontecido. Um ponto positivo é que nenhum aluno faltou as
aulas, fato que auxiliou no desenvolvimento da pratica leitora. Uma situacdo de que 0s
estudantes gostaram bastante foi a parte em que Mr. Brownlow ‘desmascarou’ Edward/Monks
e, finalmente, compreendeu a realidade, emocionando a todos.

“De que vocé nao gostou”? Os alunos reagiram a essa pergunta com pesar, afirmando
que a morte de Nancy foi injusta, cruel e triste, pois ela era uma pessoa boa e ndo merecia
esse fim tragico. Também ndo gostaram de Oliver ter sido baleado e ter passado muito mal
tanto no orfanato quando nas méaos de Bill. Outro fato curioso foi o de Dodger ter tomado o
lugar do falecido Bill, cuidando de Bullseye, mas contiuando no caminho da bandidagem.

“O que vocé acha que poderia ter sido diferente”? Os alunos responderam que néo
queriam a morte de Nancy (conforme respostas anteriores e comprovado pelas respostas do
questionario), mas que ela pudesse ter tido a chance de melhorar de vida; ao contrario,
queriam que Edward/Monks tivesse morrido para pagar pelo mal que causou a vida de todos
ao seu redor. Alguns alunos mencionaram que Agnes poderia ter tido a chance de morrer em
casa, mas concordaram que, nessa circunstancia, ndo haveria roteiro para a obra. Outra morte
que foi lamentada foi a do corvo Ezequiel, companheiro fiel de Fagin.

“Vocé acredita que existem historias parecidas no Brasil”? Em que sentido? O grupo

foi undnime em afirmar que acreditam que ha historias como a de Oliver, ndo sé na realidade



em que vivem, como em todo o mundo. A questdo comentada foi a das brigas de familia por
interesse e/ou heranca, além do problema de criancas abandonadas e a criminalizacdo de
quem vive na rua. Comentaram que existem muitos casos que veem nos noticiarios de mortes
por essas razoes.

Langer (2005) acredita que a literatura humaniza o leitor, provocando-o a reexaminar,
através do conhecimento da histéria das personagens, suas crencgas, acdes e pensamentos.
Partindo desse principio, para finalizar as atividades em sala de aula, os alunos preencheram
um questionario com questdes pontuais acerca de suas préprias representacdes, do qual sdo
destacadas quatro respostas do Anexo C para cada questdo. A seguir, 0s sujeitos respondem a
algumas questdes, a partir da teoria de Langer (2005) de que, ao serem questionados, muitas

vezes, 0S sujeitos expressam preocupacdes e exploram horizontes de possibilidades.

Se vocé pudesse ser um dos personagens da histéria, quem gostaria de ser?
Como vocé se sentiria?

Aluno 5: A Nancy, porque apesar dela ter morrido ela tentou fazer o bem e tentou
colocar Oliver em um lugar melhor. Eu me sentiria injusticada pelo fato de morrer
por tentar fazer o bem.

Aluno 11: Se eu pudesse ser um personagem eu queria ser a Rose pois quando ela
descorbiu que tinha um subrinho ela quis que ele morase com ela, sempre quis o
bem de Oliver e ajudava todo mundo.

Aluno 12: Eu me identifico com a Nancy porque eu faria a mesma coisa que ela fez
ajudou o Oliver e se eu fosse ela eu faria assim também. Eu me sentiria muito triste.
Aluno 13: Eu ndo seria nem um dos personagens, mas eu gostei Nancy porque ela
queria ajudar o Oliver ela gostava dele e ela ndo era interesseira.

Um ponto positivo percebido nas respostas acima é que, de fato, ocorreu uma
identificacdo dos sujeitos com algumas das personagens do reader. A maioria dos sujeitos se
espelhou em Nancy ou Rose, personagens que lutaram contra pessoas que amavam para
defender o menino Oliver, a quem mal conheciam, mas com quem tinham criado lagos
afetivos. Houve uma grande identificagdo também com o corvo Ezequiel, de Fagin, e com o
cachorro Bullseye (Olho de boi), companheiro fiel de Bill Sikes. Eles defenderam sua escolha
dizendo que, apesar de ambos serem animais, tiveram um papel importante na vida de ambos,
Fagin e Bill. A maioria dos estudantes tem e gosta muito de animais de estimagdo (muitos tém

mais de um), fato que pode ter influenciado sua deciséo.



Explique como vocé se sentiu lendo essa historia.

Aluno 4: Eu me senti meio angustiado porque as criangas passavam fome e s
comido sopa de mingau.

Aluno 7: Meio triste e um tanto alegre no final.

Aluno 9: Eu me senti como se estivesse dentro da historia.

Aluno 14: Eu amei por que tipo é uma histdria emocionante deixa vocé com VAarios
tipos de sentimento ao mesmo tempo.

Langer (2005) lembra que, ao explorar horizontes, os alunos tomam o desconhecido
ou ndo compreendido em imaginavel, particular. Os sujeitos terminam a pratica ‘dentro’ da
historia e, além de especular sobre eventos e emocdes, muitos ja conseguem se colocar no
lugar das personagens. Além disso, também observa-se que eles se identificam através de seus

proprios sentimentos.

Por que vocé acha que o autor deu esse final a histéria? Vocé concorda? Por
qué?

Aluno 1: Eu concordo, no final da tudo certo com Oliver por mais que ele tenha
passado por muitas dificuldades, e também concordo com a morte da Nancy porque
para a felicidade de uns precisa o sacrificio de outros.

Aluno 11: Eu acho que ele deu esse final pés o Oliver ja estava cansado de sofrer.
Eu concordo sim pés Oliver merecia ser feliz por qué ele ele ja tinha sofrido o
bastante, e também ele ndo merecia sofrer daquele jeito.

Aluno 13: O final até que foi bom porque o Oliver voltou para a casa do Mr.
Brownlow e acho que ele viveu feliz.

Aluno 14: Charles Dickens é um autor muito bom por que ele usa sua criatividade
esta de parabens. Eu gostei do final s6 ndo gostei da morte da Nancy.

Através dessa questdo, houve a possibilidade de explorar a criticidade e a visdo que 0s
sujeitos tiveram da obra. Para Langer (2005, p. 210), as “escolas podem contribuir para o
desenvolvimento de seres humanos que usam a imaginagdo para ganhar visdo e insight,
sensibilidade e estratégia e que podem conceber caminhos de mudar ndo apenas a si mesmos,
mas também ao mundo”. E importante que as atividades de p6s-leitura contemplem questoes
como essas, a fim de que os estudantes ampliem seus horizontes de expectativas e possam

refletir sobre a obra recém lida.



Se vocé fosse 0 autor, o que vocé faria diferente?

Aluno 2: Eu fecharia a casa de trabalho e faria um orfanato.

Aluno 6: 12 Ezequiel ndo poderia ter morrido. 2% Sra. Bumble devia ter morrido. 32
Fagin, sair do Pais. 4% Dodger, ter encontrado sua familia. 5* Nancy ndo deveria ter
morrido.

Aluno 8: Deixaria a Nancy viva e ndo mataria o Fagin.

Aluno 12: Eu ndo deixaria a Nancy morrer acho que isso.

Quando os sujeitos decidem um novo destino para algumas personagens, eles estéo,
automaticamente, permanecendo dentro da histéria e ampliando ou modificando suas
representacdes anteriores. “Essas perguntas indicam que a pessoa esta construindo,
ativamente, representacdes, constituindo-se, assim, num pensador literario” (LANGER, 2005,
p. 91). Percebe-se, atraves dessas Ultimas respostas, que 0s estudantes permanecem abertos a
novas ideias e varias perspectivas sao (novamente) consideradas.

No fim da leitura e da exibicdo do filme, eles continuaram discutindo os eventos e
repensando alguns conceitos, fazendo conexdes com suas proprias vidas ou com as de pessoas
de seu convivio através de uma perspectiva critica. Para Langer (2005, p. 61), “multiplas
perspectivas, leva alunos [...] a criar a expectativa de que esse tipo de pensamento ocorra
naturalmente em discussdes sobre literatura e de que continue mesmo depois de encerrado o
debate. E ¢ ai que reside a diferenca entre a abordagem literaria e a discursiva”. Com base em
suas pesquisas com grupos de estudantes de diferentes séries nos Estados Unidos, ela afirma
que as representacOes precisam ser, necessariamente, incompletas.

A autora acredita que, se estimulados pelos professores, os alunos véo desenvolver as
representacdes literarias e, inconscientemente, dialogar com o autor e com as personagens das
obras, construindo significados e gostando, cada vez mais, de ler. Langer (2005, p. 72)
finaliza sua tese de representagdes afirmando que serd uma preparacdo para a vida “se os
alunos aprenderem a interagir numa comunidade onde suas idéias podem estimular novas
visdes e possibilidades e onde a leitura de textos literarios pode assumir um papel profundo
em seu desenvolvimento humano e cognitivo”.

A seguir, a pesquisadora encaminhou os estudantes ao laboratério de informética para
que eles acessassem suas contas do Facebook e procurassem pela comunidade Oliver Twist.
Um ponto positivo é que havia um computador disponivel para cada aluno, pois o grupo era
pequeno. Eles curtiram a pagina e alguns alunos postaram comentarios em portugués. Ainda,
a pedido da responsavel pelo laboratério, acessaram a pagina que ela tinha criado para a
escola, a fim de conhecer e curtir. Em seguida, os adolescentes abriram o site de buscas

Google, onde realizaram uma pesquisa sobre o nimero de criancas 6érfas no Brasil e buscaram



os indices de adogdo no pais. Eles ficaram impressionados com a diversidade de exigéncias
que uma familia pode fazer ao se candidatar para adocdo, partindo da idade, quando a
preferéncia é por bebés. De acordo com uma das paginas®’, existe uma média de quatro mil e
oitocentas criancas esperando pelo grande dia; e apenas 20% do total delas conseguem uma
familia.

Partindo dessa questdo, € importante retomar a ideia da importancia do trabalho com
0s classicos e com os textos em geral: mesmo que a histéria tenha sido escrita ha centenas de
anos, ela continua totalmente moderna atraves das tematicas sociais abordadas, como foi o
caso da discussdo sobre adocdo. Quando foi iniciada a conversa sobre historias de criancgas
adotadas que os alunos conhecem, muitos se manifestaram. Os alunos 8 e 9 sdo adotados; a
aluna 8 esta gravida de dois meses e ndo namora o pai do bebé; o aluno 9 tem um irméo que
também foi adotado, conforme ele, ainda antes de nascer, através de um acordo entre a mae
biologica e a familia adotiva. O aluno 5 também tem um irmao menor que foi adotado com
um ano de idade, aléem do pai do aluno 2 também ser filho adotivo, entre outras historias de
adocao.

Do grupo de alunos sujeitos da pesquisa, sete deles afirmaram que gostariam de adotar
uma crianga; o aluno 9 comentou que acredita que os filhos adotados ndo devem ter o desejo
de procurar suas familias bioldgicas, uma vez que ja foram dados para adog¢do e a nova
familia Ihes reserva muito amor e carinho. Foi uma discussdo muito produtiva e que
certamente mexeu com as emog0es de todos os estudantes. Para encerrar, eles responderam ao
questionario de avaliacdo da pratica, cujos resultados estdo transcritos no anexo D. Dentre as
atividades realizadas, a de que os alunos mais gostaram foi a de ver o filme e contrastar com a
obra lida, confirmando ou negando as expectativas criadas a partir da leitura da obra.

Em Lingua Inglesa, o trabalho do docente é dobrado, pois aléem de vencer a barreira da
leitura, incentivada pela familia, escola e sociedade, é importante que os estudantes leiam
também em outro idioma, incentivo que cabe quase que exclusivamente ao professor da
disciplina. Por esse motivo, seu perfil precisa ser diferenciado para atender a tantas demandas.
Préticas leitoras podem chamar a atencdo dos alunos, despertando e agugando a curiosidade e,

muitas vezes, animando-0s a participar das atividades propostas.

¥ Os adolescentes pesquisaram algumas paginas, dentre as quais destaca-se algumas que estdo disponiveis em:
<http://www.cnj.jus.br/noticias/cnj/15658:brasil-tem-4856-criancas-para-a-adocao-revela-ultimo-balanco>;
Disponivel em: <http://gl.globo.com/dia-das-maes/2011/noticia/2011/05/adocao-sem-restricoes-e-fenomeno-
raro-no-brasil.html>; <http://www.crianca.caop.mp.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=270>. Acesso
em: 02 fev 2013.




A rotina € importante para que eles tenham foco e concentracdo; porém, ela pode ser
constantemente substituida por novos desafios. Como visto no segundo capitulo, ressalta-se,
uma vez mais, que a leitura de readers se faz necessaria para que os estudantes de diversos
niveis tenham acesso a leituras literarias no idioma em estudo, pois a linguagem do classico &,
muitas vezes, muito diferente do vocabulario que os estudantes tém acesso, desmotivando-os.
Esta é uma proposta valida para a sala de aula de escolas regulares, mas também a todos os
grupos de estudantes de idiomas de todos os ambientes de estudos.

Um ponto que pode ser aperfeicoado é o tempo de duragdo da pratica. A principio, o
trabalho foi planejado para ser parte em sala de aula e parte em casa; porém, com esse grupo
de estudantes em particular, poderia ter sido melhor executado se a parte da sala de aula fosse
maior. Seria interessante haver mais tempo para discussao e atividades anteriores e posteriores
a leitura. Existem inUmeras propostas interessantes, como destacado no segundo capitulo, ao
se abordar as etapas de leitura por meio das ideias de Holden e Rogers (1998), Wallace (2003)
e Day (2004). Para outras turmas ou ambientes de estudo, pode ser adaptado conforme o nivel
de conhecimento, nivel de experiéncia de leitura em Lingua Inglesa dos estudantes ou o
cronograma do professor.

Com atividades realizadas durante todo o ano letivo, a pesquisadora proporcionou o
contato e o desenvolvimento de diferentes estratégias de leitura, tanto com o livro didatico, a
nova ferramenta disponivel gratuitamente nas escolas, quanto com textos culturais sobre a
Inglaterra e Londres. Quanto ao seu uso na presente pesquisa, a preocupacao foi a de focar a
exploracdo do contexto para compreender o vocabulario novo. Como a professora-
pesquisadora se preocupou em ensinar e trabalhar tais estratégias antes da pratica leitora, 0s
alunos puderam fazer uso delas para facilitar sua compreensdo da obra. A respeito dos
posicionamentos nas representacdes de Langer (2005), o grupo transitou por todos os quatro
durante as atividades, mas se torna irrelevante especificar os momentos especificos de cada
uma, pois ndo é o foco da presente pesquisa.

Uma questdo importante a ser ressaltada foi a interacdo e o respeito da professora
pesquisadora com o0s alunos e deles entre si. Segundo a abordagem sociointeracional
(BRASIL, 1998) utilizada nessa pesquisa, o professor compartilha seu poder e assume o papel
de orientador, incentivando a participacdo e sugestdes dos estudantes. Para Langer (2005, p.
72),



uma mudanca de controle que passa do professor para 0 aluno € um primeiro passo
necessario para que as interagdes sociais mudem da exposigéo e adivinhagdo (“o que
sera que o professor quer?”’) para o pensamento e discussdo autonomos e
substantivos que podem aumentar o alcance da compreensdo dos alunos.

Conforme Brown (1994), a prética pedagdgica deve proporcionar oportunidades para
que o aprendiz comunique ideias; o aluno ndo pode s6 memorizar conhecimento e nem sé
testar hipdteses, ele deve interagir com os colegas e com o professor para construir um
significado em conjunto. Lopes (1996) concorda com a ideia, afirmando que a negociacédo na
interacdo é que leva a construcdo de conhecimento.

Na interacdo, os alunos respeitaram a opinido uns dos outros e consideraram positiva a
interacdo com a docente e com 0s colegas na discussdo da obra e na compreensao do texto,
pois compartilnaram e trocaram ideias, além de esclarecer e discutir questdes pontuais nao
esclarecidas pela leitura isolada, enriquecendo, dessa forma, suas proprias compreensdes e

interpretacdes. Langer (2005, p. 85) compartilha desse pensamento quando afirma que

os alunos aprendem a tratar a literatura de uma forma que enriqueca seu
desenvolvimento pessoal, seu pensamento critico, suas habilidades de pensamento e
compreensdo das diferencas e ligacdes sociais. Essas sdo qualidades que eles
continuaréo a usar como literatos e pensadores por toda a vida.

Ao desenvolver o espirito critico, 0s sujeitos se tornam participantes ativos no discurso
e desenvolvem a habilidade de defender seu ponto de vista quando acreditarem estar certos,
ou a muda-lo quando perceberem que se equivocaram; porém, o mais importante, lembrar que
ha sempre muito a ser aprendido. Langer (2005, p. 178) ainda complementa que o
“conhecimento literario ¢ evidente em salas de aula onde hé construcao de representagdes pela
maneira como os alunos pensam e expressam suas ideias”. Nas discussdes sobre assuntos do
cotidiano, eles estdo aptos a ampliar as respostas para a resolu¢do de determinado assunto,
demonstrando que os “horizontes de possibilidades que exploramos hoje podem ajudar a dar
forma as realidades de amanha” (LANGER, 2005, p. 209).

A pesquisadora acredita que essa pratica leitora desenvolvida com o reader Oliver
Twist mostrou uma nova forma de leitura e teve éxito, pois 0s alunos gostaram muito de toda
a pratica desenvolvida e despertou o gosto da maioria dos envolvidos para ler a obra original

na lingua materna. Foi alcancado um resultado parecido com o de Langer (2005, p. 217) ao



constatar que “a coisa mais valiosa que eles aprenderam foi a valorizar as idéias uns dos
outros ao mesmo tempo em que reconheciam ser livres para discordar”, sempre em busca de
novos horizontes de possibilidades.

Quanto a leitura em lingua inglesa, nove (64,28%) dos sujeitos confirmaram que
gostariam de ler outras obras nesse nivel ou de menor complexidade, a fim de conhecer novas
historias, poder manter contato com o idioma e continuar aprendendo novas palavras e, dessa

forma, poder ir avancando gradativamente os niveis.



CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é uma das principais habilidades a ser desenvolvida na escola. Ela
acompanha os individuos em sua vida inteira, em maior ou menor grau, sendo essencial para
muitas areas pessoais e profissionais. Ha varias atividades que estdo promovendo a leitura
dentro da sala de aula de Lingua Materna, mas a questdo da Lingua Estrangeira ndo tem sido
muito trabalhada. As estratégias de leitura precisam ser ensinadas aos estudantes, a fim de
Ihes mostrar que ler pode ser mais facil e prazeroso. Em lingua inglesa, existem opcdes de
leitura graduadas por niveis de conhecimento chamadas de readers. Desconhecidos por
muitos professores e alunos, os readers sdo um meio de manter contato com a lingua em
estudo e aprender novos vocabulos.

Readers na formacdo dos alunos de aula de Lingua Inglesa, dissertacdo cuja
fundamentacdo tedrica estd ancorada na teoria da pesquisa-acdo, representada no presente
trabalho pelos pressupostos tedricos de Michel Thiollent (1988) e Gregory Hadley (2004),
entre outros autores, buscou apresentar o desenvolvimento e aplicacdo de uma prética leitora
com base no reader Oliver Twist, obra de Charles Dickens recontada por Sarah Gudgeon. O
livro escolhido foi uma adaptacdo do texto original ilustrado por Maja Celija, para o Estagio
1, nivel basico (elementar), na forma de texto narrativo, publicado pela editora HUB Editorial.
Acompanhava a obra um CD com a gravagdo da historia em inglés britanico. A referida
pratica foi aplicada a uma turma de oitava série do ensino fundamental de uma escola
municipal de Passo Fundo, Rio Grande do Sul, a alunos com idades entre 13 e 18 anos,
ambiente de atuacéo da pesquisadora.

Como preparacdo para a escrita do presente trabalho dissertativo, foi realizado um
levantamento de obras sobre leitura no geral e em lingua inglesa, além do uso de estratégias

de leitura que a auxiliam a fluir e proporciona prazer a seus leitores. A seguir, aproveitando



toda a movimentagdo mundial para as Olimpiadas de Londres, foi escolhido o reader
mencionado. Dentre todas as versdes existentes, essa foi a mais basica e que, portanto, se
aproximava do nivel de conhecimento do grupo de sujeitos. Buscou-se investigar a
pertinéncia da inclusdo de readers na sala de aula de Lingua Inglesa como material de apoio
para despertar o gosto pela leitura e a formacdo do leitor, com o objetivo de aplicar uma
pratica leitora com readers na sala de aula a fim de averiguar a possibilidade de utiliza-los
como um meio para a formacao de leitores nesse idioma.

Acredita-se que a leitura em outro idioma é importante em qualquer contexto de
ensino e é uma das principais habilidades a ser desenvolvida nas salas de aula. E através dela
que os leitores, de qualquer idade, podem conhecer melhor a si mesmos, repensar atitudes,
ampliar os conhecimentos de mundo e refletir sobre a realidade ao redor. A leitura precisa ser
frequente e possivel aos alunos de Lingua Inglesa e cabe ao professor priorizar o trabalho com
o texto literario e ajuda-los a desenvolver estratégias de leitura e representacdes literarias.

A teoria foi ancorada na teoria de Isabel Solé (1998), Frank Smith (1999), Angela
Kleiman (2001; 2002), Thomas Farrell (2003), e Catherine Wallace (2003) sobre a
importancia do ensino e do desenvolvimento de estratégias de leitura como forma de
minimizar as dificuldades ao ler em outro idioma, promovendo, assim, maior seguranga aos
estudantes em relacdo aos textos e, ainda, a leitura prazerosa. 1sso permitiu que, de fato, os
sujeitos pudessem alcancar um grau de compreensdo satisfatorio, ressaltando que as
atividades de pré e pés-leitura contribuiram para esse resultado.

O grau de compreensdo da histdria, conforme a percepgdo dos préprios estudantes,
ficou em torno de 60%, o0 que a pesquisadora considera como satisfatorio, levando em
consideracdo o nivel de conhecimento do grupo de sujeitos. Essa porcentagem foi alcancada
através do ensino e préatica de estratégias de leitura aliadas a fase de pré-leitura — comegando a
experiéncia literaria, que teve o importante papel de situar os alunos ao contexto da historia.
Apo6s avaliar todos as representacGes dos estudantes, a pesquisadora considera positivo o
resultado alcancado, porque todos os sujeitos puderam se envolver e participar das interagdes
e desenvolvimento de representagdes na sala de aula. Apesar de dois estudantes,
representados por 14%, ndo terem lido os primeiros capitulos em casa, como solicitado, a
grande maioria conseguiu ler e ficar ainda mais envolvida na histéria.

Do mesmo modo, apds a realizacdo da pratica leitora e a anélise dos dados obtidos
através da entrega das duas representacdes e pela aplicacdo do questionario, averiguou-se que
a leitura graduada por niveis facilita a compreensdo do leitor, levando-o a adquirir

autoconfianca e, possivelmente, o gosto pelo texto no idioma em estudo. Para leitores



iniciantes e de nivel intermediario, as leituras graduadas por niveis (readers) podem ser
ferramentas importantes e necessarias a sala de aula de Lingua Inglesa, ja que os estudantes
podem comecar aproximando-se dos livros mais basicos e, conforme vdo se sentindo mais
confiantes e evoluem no conhecimento do idioma, podem ir avancando para 0S niveis
seguintes, experimentando um sucesso motivador para novas leituras.

A escola se caracteriza como um espaco de incentivo a formacédo de leitores, pois, as
vezes, € 0 Unico ambiente onde um estudante tem um contato com obras literarias. Da mesma
maneira, a leitura com readers também motiva os estudantes a continuarem lendo na lingua-
alvo, buscando sempre o nivel adequado ao seu momento linguistico. Na concepcao da
pesquisadora, & importante e necessario que o professor, conforme vai observando e
conhecendo melhor seus alunos, 0s incentive a avancar para niveis mais avancados, até que
sintam que estdo prontos para obras originais, mesmo que esse processo se estenda para além
dos ensinos fundamental e médio. Para tanto, faz-se necessario que o docente planeje praticas
leitoras diferenciadas, envolvendo os estudantes nas atividades e fazendo uso das diferentes
midias disponiveis no seu local de trabalho.

Dessa forma, concluiu-se que o reader é uma alternativa valida para formar leitores na
lingua inglesa e que, através dele, é possivel explorar obras classicas, promovendo um
paralelo com a atualidade. O texto literario proporciona prazer e a reflexdo continua sobre si
mesmo e sobre os outros, de forma a também contribuir com a compreensdo do proprio
mundo em que se Vive.

Cabe salientar que a investigacao realizada permitiu constatar que o uso de estratégias
de leitura na interagdo com o texto em lingua inglesa foi eficaz, pois proporcionou maior
fluéncia e velocidade a leitura, tornando-a mais envolvente para a maioria dos alunos. As
representacOes literarias de Judith Langer (2005), desenvolvidas com base na experiéncia e
nas pesquisas da autora em escolas publicas e particulares dos Estados Unidos, foram
fundamentais para motivar e envolver os estudantes. Enquanto as discussées iam acontecendo
na sala de aula, eles iam expressando seus pensamentos, trocando ideias com 0s demais
colegas e, as vezes, mudando de opinido sobre o assunto discutido, fosse por ndo ter como
embasar uma justificativa por sua escolha ou pelo simples fato de perceber que seu colega
podia estar certo.

O trabalho certamente atendeu as expectativas da pesquisadora, porque as atividades
desenvolvidas chamaram a atencdo dos alunos, mexendo com suas emocdes e fazendo-o0s
perceber outros aspectos do texto. Os alunos afirmaram que suas expectativas em relagdo a

obra se confirmaram quanto a habilidade de leitura no idioma inglés, pois conseguiram



entender a histéria e aprimoraram a capacidade de compreensdo de textos. Com este trabalho,
os alunos perceberam que ler um livro em inglés é bom e possivel. Para tanto, ressalta-se a
importancia da escolha de um reader com nivel linguistico adequado ao grupo. Destaca-se,
também, que, como houve muitas atividades tanto dentro da escola quanto fora (em todas as
midias) sobre a cidade de Londres, os alunos acabaram tendo uma motivagdo extra e, tendo
estudado todo o contexto historico da época de Oliver Twist, puderam fazer uso dessas
informac6es para melhor compreender o enredo da obra.

Ao concluir essa pesquisa, a professora-pesquisadora acredita que outros professores
possam se interessar pelos readers e utiliza-los como estratégia para formar novos leitores em
lingua inglesa, despertando o interesse dos estudantes para esse novo tipo de leitura que, ao
mesmo tempo em que conhecem uma nova histéria, adquirem novos conhecimentos e retém

aqueles que ja possuiam.
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ANEXOS



ANEXO A — Primeira representacgao literaria

Aluno 1: “Ele foge para ir em algum lugar que tenha comida, mas como ninguém da comida
para ele ele tenta roubar e sai correndo, ai ele encontra Nancy que é boazinha e tenta ajudar o
Oliver ela da comida a ele, mas depois ele encontra outra pessoa que manda ele de volta para
a casa de trabalho”.

Aluno 2: “Oliver vai encontra Bill Sikes que ¢ mal e faz oliver trabalhar para ele”.

Aluno 3: “Eu acho que o Oliver Twist ele vai sair da casa do MC Brownlow e la ele fica bem
e Oliver Twist tem um amigo que se chama Dodger e la ele aprende a roubar com o Dodger”.
Aluno 4: “O oliver vai para a rua e fica alguns dias la. Ele comeca a pedir comida em casa por
casa. Mais tarde ele encontra fagin que vai dar abrigo para ele mas tera que trabalhar para ele
e em troca ganha comida”.

Aluno 5: “Oliver vai encontrar Nancy e ela trabalha na casa de Rose Maylie que acaba o
levando para casa de sua senhora o esconde no seu quarto e lhe oferece algumas refeicdes,
mas a sua senhora descobre a Ihes expulsa de sua casa e Oliver se encontra na rua novamente,
porém Nancy diz que dara um jeito de ajudar o menino”.

Aluno 6: “Ele entra em um restaurante 14 encontra Fagin, um mendingo que oferece comida a
oliver. Fagin o encina a arranjar comida e assim Oliver acaba por ter que aceitar as ideias de
Fagin, mas Fagin comeca a se aproveitar de Oliver e Oiver foge e encontra um beco e passa
uma noite 14, quando Oiver sai de I4, ele vé em uma loja um menino roubando uma maca e
pelo fim da tarde ele volta para o beco e encontra o menino que roubara, seu nome ¢ Dodger”.
Aluno 7: “Eu acho que ele vai encontrar muitas pessoas boa e essas pessoa vao ajudar e vai
encontrar um amigo e o Oliver vai ter uma familia muito boa”.

Aluno 8: “Oliver vai encontrar Dodger e 0s dois irdo permanecer na rua roubando comida.
Depois acabam encontrando Fagin que os abriga em sua casa”.

Aluno 9: “Ele vai sair entdo ele encontra dogder e dogder leva ele para algum lugar onde tem
comida e entao ele comeca a roubar comida e entdo uma familia cuida dele e entéo ele vive
feliz”.

Aluno 10: “Ele ir4 encontrar o Fagin e Dodger em uma casa e sera bem recebido e ird ganhar
um lar e comida”.

Aluno 11: “Eu acho que o Oliver vai conhecer o Fagin ai ele vai ajudar ele, Oliver vai ir junto
com Fagin. Oliver vai pedir comida na rua”.

Aluno 12: “Eu acho que ele encontra Fagin e encontra um lugar onde ele come e vive feliz

como ele merece e € iss0”.



Aluno 13: “Eu acho que ele vai encontrar o Fagin e eles vao ser amigos”.

Aluno 14: “Eu acho que Oliver vai em direcdo a uma rua, ele encontra Doger, dai eles viram
amigos e Doger leva ele a um lugar abandonado onde ele mora com sua familia e eles sdo
ladrdes e ensinam Oliver a roubar, quando Oliver chega 14 e come, come. Dai num belo dia

ele roba e ¢ preso”.



ANEXO B - Segunda representacao literaria

Aluno 1: “Oliver ndo morreu, quem morreu foi o outro homem, Oliver vai ver a mulher que
estd doente e ela vai contar a ele a historia da sua méae, depois ele vai ser espulso da manséao e
vai voltar a casa daqueles outros garotos, mas o Fagin vai espulsa-lo por ele ter ajudado a
matar o outro e ele volta para a casa de trabalho. 2) Oliver leva o tiro no braco e o outro
morre, 0 dono da casa € médico e vai cuidar do Oliver depois de ouvir a histéria da mae dele
que aquela mulher doente vai contar depois disso ele passa a morar 13”.

Aluno 2: “Oliver levou 2 tiros e ficou muito ferido e fugiram mais Oliver ndo sobreviveu e
morre”.

Aluno 3: “Eu acho que o Oliver twist ndo leveu o tiro e quem levou o tiro foi o Bill Sikes e o
Oliver foge e vai pra casa do fagin”.

Aluno 4: “Acho que 0 homem que estava com o oliver estava salva o oliver os tiros pegam no
Bill Sikes mas o Oliver grita assustado”.

Aluno 5: “Bill leva oliver para roubar s6 que o senhor acorda e da 2 tiros em Bill, Oliver fica
apavorado na situacao que se encontra e corre pedir ajuda na casa onde esta sendo obrigado a
morar, Fagin ajuda Bill e agradece por nada ter acontecido s6 que ele sé protege Oliver por
que ofereceram para 0 matar e ele pensa que da mesma forma que pagam para matar pagam
para ter Oliver de volta. Uma mulher estava muito mal e precisava devolver uma carta e um
medalhdo a Oliver s6 que quando ela conta a mulher guarda o segredo para si mesma em meio
a tantos Oliver volta para casa de trabalho e escuta uma conversa de tras da porta e ele vai de
atras para saber mais do seu passado”.

Aluno 6: “Sakes leva dois tiros do dono da casa e Oliver é capturado e levado novamente a
“casa de trabalho”, Onde Oiver reencontra Sr. Bumble e Twist volta a viver condenado na
“casa de trabalho” e ¢ trancado em uma sala separada pois novamente desrespeita Bumble.
Nisso, Sal diz toda a verdade para Sra. Corney e Corney vai atraz de Oliver e Corney passa a
proteger Oliver por que sabe que ha pessoas querendo maté-lo. Fagin tenta tirar Oliver de l&
mas Bumble acaba atirando em Fagin e Oliver fica absmado e Corney acaba contando toda a
historia para Oiver”.

Aluno 7: “Eles fugiram e o Bil Sikes tomo um tiro. O monks € o pai do Oliver”.

Aluno 8: “Acho que o Bill salvou 0 menino, mas que Oliver foi baleado. Acho também que os

meninos que roubavam serdo descobertos mas que Oliver salva Dodger”.



Aluno 9: “ele era leva um tiro entdo os caras vao cuidar dele e depois ele vai continuar a
roubas nas ruas”.

Aluno 10: “Acho que o Bil leva o tiro e Oliver sai do local. Fagin é preso e todo mundo da
casa do Fagin foge”.

Aluno 11: “Eu acho que Oliver se junta com Bil p6s Oliver foi ao um asalto com Bil e nele
Oliver fica ferido. Eu acho que o Bil que esconde Oliver pos alguem vai querer o Oliver ou
seja Bil esta escondendo ele; Eu acho que o Oliver vai voltar a casa de trabalho. Pra mim
Oliver vai salvar Fagin; O Oliver vai fica sabendo sobre aquela mulher e vai querer converca
com ela. Oliver vai até a casa de Fagin rever seus amigos”.

Aluno 12: “Eu acho que Oliver leva um tiro mas ele ndo morre e aquele que estava junto com
ele o Bill Sikes vai preso. E 0s meninos que roubam acabam trabalhando em um daqueles
lugares onde oliver trabalhava. ¢ isso”.

Aluno 13: “Eu acho que o Oliver ndo morreu, mas que foi ele quem levou o tiro e ficou
ferido, e o Bill Sikes fugiu e deixou ele sozinho, e eu acho que o Monks mandou o Fagin
matar o Oliver porque ele quer ficar com a eranca do Oliver porque o Oliver e filho do Mr.
Brownlow”.

Aluno 14: “Eu acho que ele leva um tiro o Bill Sikes leva um tiro dai Oliver consegue fugir e
vai la na casa do Mr. Brownlow e se explica, mas ele ndo consegue acreditar entdo ele fica na
rua. Dai a mulher que estava junto com a mae do Oliver quando ela morreu dai ela esta
morrendo e manda chama a senhora Corney quando ela fala para senhora Corney ela fica
braba com a que estd morrendo sal e deixa ela morrer dai o Oliver sabe bem no final do filme.
Como ele esta na rua ele esta com muito fome e volta para a casa do fagin, ele fica
impresionado pois pensou que ele estava morto pelo Bill Sikes, entdo fagin expulsou ele dali
dai ele foi pra casa de trabalho s6 para comer aquela papa. Ele acaba ficando doente por
magresa dai nas Ultimas ele vem e o Brownlow e cuida dele e o adota, e a Corney vai até o

Oliver e conta sobre sua mae e Oliver vai ficar com o Brownlow”.



ANEXO C - Respostas do questionario

1- Se vocé pudesse ser um dos personagens da histdria, quem gostaria de ser? Como vocé se
sentiria?

Aluno 1: Eu queria ser a Nancy pois ela era boa, eu me sentiria muito bem pois ela morreu
para salvar Oliver e mesmo Bill batendo nela ela amava ele.

Aluno 2: Eziquiel porque ele ndo fez mal pra ninguém. eu me sentiria tranquilo.

Aluno 3: Eu queria ser como o cachorro por que ele ndo fez nada pra ninguém.

Aluno 4: Eu gostaria de ser o Oliver porque eu achei ele legal.

Aluno 5: A Nancy, porque apesar dela ter morrido ela tentou fazer o bem e tentou colocar
Oliver em um lugar melhor. Eu me sentiria injusticada pelo fato de morrer por tentar fazer o
bem.

Aluno 6: Bill Sikes, pois amava sua mulher e sentia siumes quanto a isso, acho que eu me
sentiria mais ou menos assim!!

Aluno 7: Com o ezequiel por que eu nao fiz nada o filme inteiro e no final eu morri.

Aluno 8: O Oliver, eu me sentiria triste diante de tantas coisas mas me sentiria importante
apesar de tanta gente me querer morto.

Aluno 9: Eu queria ser o olho de Boi e se sentiriam calmo, pois ele é calmo.

Aluno 10: Queria ser o Bullseye. Porque ele era passivo e ndo faz mal a ninguém.

Aluno 11: Se eu pudesse ser um personagem eu queria ser a Rose pois quando ela descorbiu
que tinha um subrinho ela quis que ele morase com ela, sempre quis o bem de Oliver e
ajudava todo mundo.

Aluno 12: Eu me identifico com a Nancy porque eu faria a mesma coisa que ela fez ajudou o
Oliver e se eu fosse ela eu faria assim também. Eu me sentiria muito triste.

Aluno 13: Eu ndo seria nem um dos personagens, mas eu gostei Nancy porque ela queria
ajudar o Oliver ela gostava dele e ela ndo era interesseira.

Aluno 14: Eu seria a Rose Maylie, por que mesmo ter acontecido aquilo com o Oliver do Mr.
Browlow ter pensado que ele era ladrdo a Rose ndo desistiu do Oliver.

2- Explique como vocé se sentiu lendo essa historia.
Aluno 1: Eu fiquei pensando se em algum lugar, aquilo realmente existia e existe pois tinha
mais coisas ruins que boas como a casa de trabalho, e as pessoas s6 pensavam em si N0s seus

intereses, na sua sobrevivencia e s6 pensam em dinheiro.



Aluno 2: Confiante que Oliver ia se dar bem no final.

Aluno 3: Eu me senti pena dos personagens do filme que morreram.

Aluno 4: Eu me senti meio angustiado porque as criangas passavam fome e s comido sopa de
mingau.

Aluno 5: Me senti imprecionada, porque vivemos em uma sociedade que tem historias
parecidas e muitas vezes ndo prestamos a devida atencdo para o fato e quando vemos o filme
parece que € apenas filme.

Aluno 6: Achei muito legal pois tem muito conteddo e com uma histéria bem emcrementada e
com diversas situacdes com suspense, um pouco de comeédia, e Drama. achei divertido e legal.
Aluno 7: Meio triste e um tanto alegre no final.

Aluno 8: Me senti triste, pois quase todas as pessoas do filme eram frias e interesseiras.

Aluno 9: Eu me senti como se estivesse dentro da historia.

Aluno 10: Eu ndo senti graca lendo a historia.

Aluno 11: Eu senti que em nossa sociedade muitas vezes acontecem isso e a gente nao sabe.
Aluno 12: Eu me senti muito triste no comeco mas depois no final eu fiquei muito feliz.
Aluno 13: Sei I4, pelo filme eu achei uma historia triste porque o Oliver sofreu muito.

Aluno 14: Eu amei por que tipo é uma histéria emocionante deixa vocé com varios tipos de

sentimento a0 mesmo tempo.

3- Por que vocé acha que o autor deu esse final a histéria? VVocé concorda? Por qué?

Aluno 1: Eu concordo, no final d& tudo certo com Oliver por mais que ele tenha passado por
muitas dificuldades, e também concordo com a morte da Nancy porque para a felicidade de
uns precisa o sacrificio de outros.

Aluno 2: Porque todos mereciam o que ganharam no final e concordo.

Aluno 3: Eu concordo porque o Oliver mereceu ser feliz por que todo o filme ele sofreu
muito.

Aluno 4: Eu concordo com o final do filme por que foi o mais adequado.

Aluno 5: Por que depois de sofrimento absurdo ele merecia ser feliz. Sim, porque ele ja tinha
sofrido de mais.

Aluno 6: Para que Oliver voltasse para sua familia de verdade e ndo passasse por dificuldades
de novo.

Aluno 7: Sim porque é um final feliz.

Aluno 8: Nao sei. Com algumas coisas sim, como o final do Oliver pois ele merecia ser feliz.



Aluno 9: Sim so que o Monks deveria morrer enforcado também. Porque no final cada
personagem mereceu.

Aluno 10: Para ndo ter um final obvio que nem varios filmes.

Aluno 11: Eu acho que ele deu esse final pds o Oliver ja estava cansado de sofrer. Eu
concordo sim pds Oliver merecia ser feliz por qué ele ele ja tinha sofrido o bastante, e
também ele ndo merecia sofrer daquele jeito.

Aluno 12: Eu acho que a histéria deveria terminar feliz e terminou.

Aluno 13: O final até que foi bom porque o Oliver voltou para a casa do Mr. Brownlow e
acho que ele viveu feliz.

Aluno 14: Charles Dickens ¢ um autor muito bom por que ele usa sua criatividade esta de

parabens. Eu gostei do final s ndo gostei da morte da Nancy.

4- Se voce fosse o autor, o que vocé faria diferente?

Aluno 1: Eu ndo colocava a casa de trabalho.

Aluno 2: Eu fecharia a casa de trabalho e faria um orfanato.

Aluno 3: Eu ndo deixaria o Oliver na casa de trabalho.

Aluno 4: Eu néo faria nada pois o final do filme foi 0 mais adequado.

Aluno 5: A casa de trabalho poderia ser banida por Rose ou a Rose cuidar desta casa com
carinho e atengéo.

Aluno 6: 12 Ezequiel ndo poderia ter morrido. 22 Sra. Bumble devia ter morrido. 3? Fagin, sair
do Pais. 4% Dodger, ter encontrado sua familia. 52 Nancy ndo deveria ter morrido.

Aluno 7: Néo faria nada.

Aluno 8: Deixaria a Nancy viva e ndo mataria o Fagin.

Aluno 9: eu so mataria 0 Monks, pois o resto da historia ta boa.

Aluno 10: Eu mataria 0 Monks.

Aluno 11: Se eu fosse o Charles Dickens eu faria so uma coisa diferente ndo mataria a Nancy
pos ela sempre quis 0 bem do Oliver.

Aluno 12: Eu nédo deixaria a Nancy morrer acho que isso.

Aluno 13: Eu acho que a Nancy nédo deveria ter morrido.

Aluno 14: Mudaria a hora que a Nancy morre eu faria isso s6 que o Bill batesse na Nancy e

nao a matasse.



ANEXO D - Questionario

QUESTIONARIO

1- Se vocé pudesse ser um dos personagens da histdria, quem gostaria de ser? Como voceé se
sentiria?

2- Explique como vocé se sentiu lendo essa historia.

3- Por que vocé acha que o autor deu esse final a histéria? Vocé concorda? Por qué?

4- Se voce fosse o0 autor, o que vocé faria diferente?




