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RESUMO

Nunca se falou tanto na importancia da leitura como na atualidade. As discussdes
giram em torno de como formar alunos leitores, sobretudo, prevalecem duvidas de
como consolidar habitos leitores em alunos de anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ciente da importancia da leitura na vida do aluno dessa etapa de escolaridade é que
se empreendeu a presente pesquisa de trabalho que teve como objetivo principal
investigar o processo de constituicdo do leitor literario nos cinco primeiros anos do
Ensino Fundamental na escola municipal Patronato Santo Antonio de Carazinho, no
Rio Grande do Sul. Para realizacdo da pesquisa, definiu-se o estudo investigativo
como sendo uma pesquisa-acdo. Como percurso metodologico, optou-se pela
aplicacdo de questionarios que foram respondidos pelas cinco professoras, regentes
das turmas, pela bibliotecéria, pela supervisora escolar e por uma amostra composta
por 53 alunos, 50% do total de estudantes de anos iniciais da escola. Por meio do
instrumento de pesquisa destinado aos alunos, buscou-se obter informacdes sobre
habitos, gostos e preferéncias de leitura para que se tornasse possivel tracar o perfil
leitor do aluno de anos iniciais. Com o questionario destinado as professoras,
pretendeu-se conhecer suas propostas de trabalho com o texto literario em sala de
aula, questbes especificas sobre preferéncias literarias de seus alunos e a
importancia da leitura na formagéo da crianca. A partir dos resultados obtidos por
meio da investigacdo feita com o0s sujeitos implicados no processo investigativo e
com base nas percepcbes da pesquisadora durante a realizacdo do trabalho,
desenvolveu-se um conjunto de acbes de leitura literaria multimidial. As acbes
denominadas de “Momentos de leitura literaria na escola” foram colocadas em
pratica pela proponente, na escola, contexto da pesquisa, com um grupo cinco
alunos. As referidas acdes, quando adaptadas ao perfil leitor de cada uma das
turmas de anos iniciais, podem ser efetivadas pelas professoras nas suas
respectivas turmas de primeiro a quinto ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: professores, alunos de anos iniciais, leitura literéria, formacao do

leitor literario multimidial.



ABSTRACT

It never talked much about the importance of reading as today. The discussions
revolve around how readers students form, especially prevalent doubt as readers
consolidate habits in students early years of elementary school. Aware of the
importance of reading in a student's life this stage of schooling is that undertook this
research work aimed to investigate the process of formation of the literary reader in
the first years of elementary school in the public school Patronage of St. Anthony
Carazinho, in Rio Grande do Sul. For the research, the study was defined as an
investigative action research. As a methodological approach, we chose to
questionnaires that were answered by five teachers, conductors classes, the library,
the school supervisor and a sample of 53 students, 50% of students in the early
years of school. Through research tool for students, we sought information on habits,
tastes and preferences so that reading becomes possible to trace the profile of the
student reader early years. With the questionnaire for teachers, aimed at learning
about their proposed work with literary texts in the classroom, specific questions
about literary preferences of their students and the importance of reading in the
education of children. From the results obtained through the research done with the
subjects involved in the investigative process and based on the perceptions of the
researcher during the course of the work, we developed a set of actions multimidial
literary reading. The actions called "Moments of literary reading in school" were put
into practice by the proponent, school, research context, a group with five students.
These actions, when adapted to the profile of each player classes early years, can be
effected by the teachers in their respective classes first to fifth year of elementary
school.

Keywords: teachers, early years students, literary reading, reader's literary
training multimidial.



APRESENTACAO

O avancgo na construcao de um pais leitor passa por um processo consistente
de formacdo de leitores aptos a absorver o conhecimento e relaciona-lo com o
mundo que os cerca. Nessa perspectiva, as preocupacdes com a leitura tém se
ampliado sobremaneira na primeira década do século XXI, tendo em vista o baixo
desempenho em leitura apresentado por jovens brasileiros nas avaliagdes nacionais
e internacionais® e indicado pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB) 2, as necessidades de profissionais bem preparados para 0o mercado de
trabalho e o surgimento em profusdo de materiais de leitura apresentados do
impresso ao digital. Tal realidade tem provocado a emergéncia de estudos e
pesquisas de natureza diversa sobre questdes de leitura, por considerar as lacunas
nessa area como um dos principais problemas que se enfrenta, hoje, pela educacéo
brasileira. Ressalta-se, dessa forma, que a leitura fundamenta o desenvolvimento do
ser humano e facilita o acesso do cidaddo ao conhecimento produzido pela
humanidade. A auséncia dessa habilidade inibe esse acesso e implica a fragilizagdo
do desenvolvimento de uma cidadania plena, ativa e transformadora.

O dominio da leitura é essencial, nesse contexto, para que o individuo possa
viver com autonomia, considerando a complexidade das relacbes globalizadas e o
surgimento de uma sociedade que, tendo em vista as transformacdes ocorridas, se
apresenta cada vez mais plural, competitiva e tecnolégica. Com o reconhecimento
dessa nova sociedade, outros paradigmas leitores estdo surgindo e um novo perfil
de leitor € exigido pelo contexto. Esse novo leitor deve estar instrumentalizado para
lidar com o aumento exponencial da informac&o. Nesse entendimento, a leitura é
uma ferramenta indispenséavel ao processo de inclusédo de criangas, jovens e adultos
nessa nova sociedade, entendida como sociedade do conhecimento.

S&o0 inUmeros os pesquisadores que investigam as estratégias de leitura
propostas por professores no universo escolar, preocupando-se, também, com o0s
novos modos de ler desenvolvidos pelos alunos na escola e fora dela. Deveria fazer

parte de uma rotina diaria do professor, a preocupacdo com os alunos que leem,

! 'PROGRAMA INTERNACIONAL PARA AVALIACAO DE ALUNOS (PISA). 2009. Disponivel
em: <http://www.advivo.com.br/blog/roberto-sao-paulo-sp-2010>. Acesso em: 25 nov. 2011.
Disponivel em: <http://portalideb.inep.gov.br/>. Acesso em: 03 jun. 2012



mas ndo compreendem o significado do texto lido. Sabe-se que ndo basta somente
decifrar o codigo escrito, sem ressignificar o conteddo lido, aplicando-o,
gradativamente, a realidade do dia a dia.

Dessa forma, entende-se que cidadao letrado e emancipado pela leitura &
aquele capaz de compreender as relacbes de sentido que os textos abrigam,
interpreta-los a luz do contexto em que se inserem, para tomar posicoes e se
apropriar dos novos contetidos como uma experiéncia de vida. E importante que os
educadores tenham consciéncia de que a leitura, nessa perspectiva, € capaz de
emancipar os sujeitos e conferir-lhes autonomia.

De todo modo, torna-se oportuna a discussao sobre a leitura e a formagéo
leitora na escola desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Reforca-se essa
necessidade ao observar os dados da ultima pesquisa Retratos da leitura no Brasil,
realizada pelo Instituto Pré-Livro®. Na andlise dessa dltima edicdo, comparando-a
com a de 2007, conclui-se que 0s sujeitos pesquisados, na faixa de cinco a dez
anos, estdo lendo menos. Os dados mostram que a quantidade de livros lidos, nessa
faixa etaria, em 2007 era de 6,9 por ano, contra os 5,4 apresentados na edicao de
2011.

Diante dessa constatagdo, espera-se que o0 professor seja um agente
fundamental na mediacdo entre a crianca, o jovem e o material de leitura. Para
tanto, deve-se intensificar as a¢des de leitura ainda nos anos iniciais de formacgao da
crianca, uma vez que (com base na pesquisa do Instituto Pro-Livro ja referida acima)
o cenario da educacédo brasileira, em relacdo a leitura nessa fase escolar, é
preocupante para os educadores. Dessa forma, novas posturas do professor devem
ser efetivadas, como declara Rdsing: “A movimentagao pela formagéo de leitores no
Brasil identifica uma primeira necessidade: [...] imp0e-se urgentemente a formacao
de professores leitores no exercicio da docéncia a partir de novos parametros”.”

Faz-se necessario, portanto, que o professor se veja na condi¢do de leitor e
que se sinta desafiado diante dos objetos de leitura e das diferentes linguagens, a
fim de envolver o aluno nesse processo.

Entende-se, dessa forma, ser necessaria a constituicdo de um novo modelo

de leitor revelado pelo século XXI que, além de ter acesso a obras contemporaneas,

3 INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. 2011. Disponivel em:

<http://www.prolivro.org.br>. Acesso em: 10 maio 2012.



demanda a configuracéo e a consolidacao de praticas leitoras multimidiais que sédo
determinantes para a formacéo do novo perfil de leitor. Assim, ao lado do livro e de
outros meios ja tradicionais de leitura, devem ser incluidos outros suportes, tais
como a televisdo, o video, o computador, o e-book, o celular, entre outros, de
maneira que o leitor possa adotar uma perspectiva hipertextual no ato de ler, através
de uma perspectiva critica e cidada. Mais do que isso, além de possuir o habito de
ler, espera-se que o0 novo leitor desenvolva uma cultura da leitura.

Em meio a inovacdes, perspectivas leitoras, demandas sociais e culturais,
destaca-se, na presente pesquisa, a importancia de se investigar o processo de
formacao do leitor de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental, considerando os projetos
de leitura dos professores, utilizando textos literarios e ac¢des multimidiais que
possam aprimorar a constituicdo leitora e o gosto pela leitura dos sujeitos
investigados. Entre os objetivos especificos destacam-se: identificar os critérios
usados pelos docentes para a selecdo de textos e livros de literatura; confrontar a
preferéncia dos alunos em relacdo a selecao feita pelo professor em cada uma das
turmas; propor alternativas que favorecam o processo de formacao do leitor do 1° a
5° ano, com base na fundamentacdo tedrica e nos resultados obtidos através da
investigacdo. A partir das observacgdes feitas na sala de informética com os sujeitos
da pesquisa e dados obtidos com base nos questionarios respondidos pelos
professores, pelos alunos, pelo coordenador pedagdgico e bibliotecario sobre a
problematica da investigagao, sera feito o cotejo com os textos tedricos.

Para fundamentar o item conceitos de leitura, colaboram com seus estudos
Chartier, Kleiman, Freire e Silva. A escola é o ambiente formador de leitura por
exceléncia. Para iniciar essa discusséo, cabe, neste estudo, a Vygotsky descrever a
crianca como um sujeito, que através de sucessivas interacdes com o objeto ao seu
redor, desenvolve-se cognitivamente. Da mesma forma, colaboram com suas ideias
para compor esse item Manguel e Cosson.

Com o mesmo intuito, ou seja, de defender os interesses da presente
proposta de trabalho e para fundamentar as ideias desta investigacdo, emergem 0s
estudos de outros pesquisadores da atualidade que elucidam os demais temas em
guestionamento no estudo. Referindo-se as condi¢des sociais de apropriacdo da
leitura, enfocando o contexto do leitor, colaboram com suas ideias Manguel, Cosson
e Silva. Visando esclarecer como se processa a recepc¢do do texto literario pelo
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aluno, ou melhor, pelo protagonismo do leitor, colaboraram com seus estudos Jauss
e Zilberman. Para ilustrar uma parte essencial da presente proposta que € o0
desencadeamento do estimulo a leitura desde a infancia, buscou-se suporte em
Tussi e Rosing, Colomer, Amorim e Zilberman, Paiva e Carvalho, Burlamaque,
Martins e Aradjo. No sentido de elucidar aspectos relativos a constru¢cdo da
caminhada leitora de 1° a 5° ano trouxeram a sua colaboragéo Freire, Burlamaque,
Martins e Araujo, Martha e Esteves e Lajolo. Tendo em vista que a acdo mediadora
do professor para a formacédo do leitor € primordial, optou-se por fundamentar o
assunto com as ideias de Coelho, Silva, Lazaro e Beauchamp, Silva e Kleiman. Com
referéncia aos interesses, motivagfes e estratégias de leitura do leitor jovem,
acolheram-se as colaboragdes de Baldi, Kleiman, Solé, Zilberman e Silva.

O leitor da atualidade adquire um comportamento peculiar de leitura frente as
novas tecnologias. No propoésito de fundamentar as observagbes sobre o assunto,
emergem as ideias de Chartier, Santaella e Levy.

Na selecdo do tema a ser investigado e na organizacdo do estudo, foi
determinante a caminhada da pesquisadora como professora a qual sempre teve
como preocupacdo o envolvimento do aluno em todas as atividades propostas na
disciplina de Lingua Portuguesa, em uma escola municipal, ha dezesseis anos,
quando recém havia concluido a graduacdo em Letras pela Universidade de Passo
Fundo. Ansiosa por introduzir os alunos nos caminhos da leitura e da literatura, logo
se percebeu que tal intento ndo seria tao facil de realizar. O planejamento extenso a
ser cumprido a qualquer preco, a falta de livros e de uma biblioteca equipada e o
despreparo diante do exercicio da docéncia foram apenas alguns dos muitos
obstaculos que fizeram com que a investigadora olhasse, com maior atencdo, o
trabalho com a leitura literaria e questionasse o seu papel, enquanto professora, e 0
da escola na formacédo de leitores criticos. Como consequéncia dessa preocupacao
com a formagdo do leitor da contemporaneidade e com o ensino da literatura,
desenvolveu-se o presente estudo investigativo.

Percebe-se hoje, transcorridos alguns anos, que muitas coisas mudaram na
comunidade escolar. O interesse dos alunos pela escola e pelas acdes propostas
nesse espaco € menor, as formas de se ler evoluiram, a tecnologia surge como uma

nova proposta que desafia educadores e atrai os educandos.
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Nesse contexto, a leitura continua sendo tdo ou mais necessaria, apesar de a

escola continuar repetindo as mesmas formas tradicionais de repassar o
conhecimento. Na questao da leitura, a instituicdo escolar também ndo acompanhou
as inovacdes advindas com 0s novos suportes proporcionados pelas ferramentas
tecnologicas. As inovacOes referidas ja fazem parte da funcdo profissional da
proponente da presente investigagdo que atua como mediadora entre criangas e
adolescentes, compreendidos entre seis e 14 anos, e as ferramentas disponiveis no
laboratorio de informatica da escola onde desenvolve a docéncia. Nessa condicao, a
proponente observa que, mesmo sendo a leitura indispenséavel e necessaria nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, o tempo que os professores destinam a
leitura ainda é pouco, em especial, numa fase em que as crian¢as estao formando a
capacidade de ler, compreender e atribuir significado ao texto lido.
Com um olhar sobre 0 avanco dos recursos tecnoldgicos, constata-se que o trabalho
docente assume novas nuances. Entre as fungdes do educador deve ser referida a
necessidade de refletir sobre a acdo docente e sobre o desempenho discente, por
intermédio de propostas de investigacdo que detalnem os novos modos de ler e de
escrever. Nesse aspecto, o computador e, cada vez mais, a Internet, pelo fato de
apresentarem um espaco com multiplas possibilidades de leitura, sdo ferramentas
poderosas na vivéncia diaria das criancas e jovens. As inovacfes tecnoldgicas
podem se transformar em instrumento de contribuicdo efetiva na pratica docente
para a formacdo desse novo tipo de leitor. Da mesma forma que, se utilizadas de
forma criativa e consciente, pode se tornar uma ferramenta importante para auxiliar
o professor no trabalho de mediar acBes de leitura. Observa-se, também, que as
criancas de 1° a 5° ano sédo curiosas, observadoras e questionadoras em relacdo a
tecnologia. Sabem navegar com mais facilidade que o professor que se recusa a
assimilar os novos recursos disponiveis ao ensino. E notdrio que essas habilidades
da crianca, em relacdo a tecnologia, devem ser exploradas pelo professor que deve
estimular o aluno a usar o recurso tecnolégico para o desenvolvimento e
aperfeicoamento da leitura.

Pretende-se, com este estudo, colaborar com professores e alunos no sentido
de projetar mudancgas necessarias na escola e, na sequéncia, nos grupos em que
atuam. O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa é a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Patronato Santo Antbnio, situada no bairro Boa Vista,
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proximo a Estacdo Rodoviaria de Carazinho, no interior do estado do Rio Grande do
Sul.

Os sujeitos da investigacdo sao cinco professores, regentes de turmas, e uma
amostra de 53 alunos de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental. Para enriquecer 0s
aspectos relativos & mediacdo da leitura no ambito da biblioteca escolar, faz parte da
investigacdo o professor responsavel pela biblioteca. Da mesma forma, o
coordenador pedagogico é questionado sobre projetos de leitura desenvolvidos pela
escola.

O presente estudo esta dividido em quatro capitulos. O primeiro é constituido
de uma breve revisdo de literatura, considerando alguns dos principais tedricos, ja
referidos, que tratam do processo ensino-aprendizagem da leitura com enfoque no
texto literario. Aborda-se, neste capitulo, o contexto do leitor, a importancia do texto
literario, relevancia de principios da Estética da Recepcao na constituicdo do leitor e
de seu protagonismo na leitura. Na sequéncia, analisa-se o desencadeamento do
estimulo a leitura desde a vida intrauterina até os anos iniciais de formacdo da
crianca. Destacam-se, nessa etapa do estudo, a importancia do professor como
mediador, as dificuldades para se efetivar essa mediacdo, sugere-se aos
mediadores uma reflexdo sobre motivacdes, gostos, objetivos e estratégias de
leitura e, por fim, a importancia das novas tecnologias a serem usadas por
educadores para otimizar o processo de formacéo do leitor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

No segundo capitulo, expBe-se a metodologia utilizada para, em consonancia
com a fundamentacéao teérica, ter-se a viabilizacdo do presente estudo. Salienta-se
que esta investigacdo, tendo em vista o envolvimento do pesquisador com o
contexto, configura-se, segundo Bogdan e Birklen* como sendo uma pesquisa-a¢&o.
Esse capitulo evidencia, passo a passo, cada uma das etapas cumpridas ao longo
de todo o periodo de desenvolvimento do estudo, trazendo comentérios sobre cada
uma delas, os sujeitos observados e investigados, o perfil das turmas e dos
professores e o detalhamento dos instrumentos utilizados na realizacdo do estudo.
O contexto da pesquisa sera descrito neste capitulo, uma vez que se trata de uma

instituicdo que apresenta uma proposta de educacdo em regime integral (a ser

4 Apud ENGEL, Guido Irineu. Pesquisa-acédo. Educar, Curitiba: Editora da UFPR, n. 16, p. 181-

191, 2000. Disponivel em: <http://www.educaremrevista.ufpr.br/arquivos_16/irineu_engel.pdf>.
Acesso em: 03 jun. 2012.
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descrito no referido capitulo), sendo, portanto, uma proposta diferenciada de
educacdo em relacdo as demais escolas do ensino municipal da cidade de
Carazinho.

O terceiro capitulo promove uma analise entre os dados observados e
pesquisados durante todo o desenvolvimento do trabalho que serédo confrontados a
luz das teorias que foram expostas no segundo capitulo. Verificar-se-a, através de
dados observados na analise da pesquisa, a colaboracdo dos professores, do
bibliotecario, da coordenacdo pedagodgica e dos alunos ao responderem o0s
guestionarios e o0 envolvimento desses com as atividades desenvolvidas na escola
para a concretizacao da presente proposta.

Com o intuito de proporcionar novos subsidios aos professores envolvidos e
agregar mais conhecimento aos alunos, desenvolveu-se um conjunto de acdes de
leitura destinada aos anos iniciais do ensino fundamental — Momentos de leitura
literaria na escola - que seré relatado no quarto capitulo. A intencdo é compartilhar
com outros professores e alunos da escola algumas atividades diferenciadas,
centradas na leitura da literatura, que foram colocadas em prética pela investigadora
com um grupo de alunos de anos iniciais de Ensino Fundamental da escola contexto
da pesquisa. Neste capitulo, o quarto e ultimo, além do detalhamento dos momentos
de leitura realizados, serdo apresentadas as respectivas atividades desenvolvidas,
que uniram a sala de aula tradicional, os espacos textualizados da escola e os
recursos disponiveis no laboratério de informatica. Um resumo da investigacéao,

descobertas, resultados fardo parte das consideracdes finais.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS PARA UMA PROPOSTA ATUAL DE FORMACAO
DE LEITORES

Ler faz parte do cotidiano das pessoas e vai além da habilidade de decifragéo
de sinais aprisionados em uma perspectiva técnica. Esse entendimento projeta a
leitura uma maior amplitude de significados, 0s quais promovem novos saberes a
partir do encontro entre o texto e o leitor. De acordo com Kleiman®, a leitura é um ato
social que acontece entre dois sujeitos: o leitor e o autor, 0s quais interagem entre
si, observando objetivos e necessidades socialmente determinados. Segundo

Chartier, a leitura é:

Apropriacdo, invenc¢do, producdo de significados. [...]. Apreendido pela
leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos totalmente — o
sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda
historia da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas esta liberdade
leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitacdes derivadas das
capacidades, convencdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas,
as praticas de leitura.”

Com base nas afirmacdes do filosofo francés, entende-se que ler € apropriar-
se do inventar e do produzir significados, reforcando o fato de que o ato de ler néo é
somente repetir, traduzir, memorizar e/ou copiar ideias transmitidas pelos diferentes
tipos de textos. O ato de ler vai mais além. Através dos diferentes géneros, a leitura
contribui de maneira Unica para a formacado de um leitor critico e competente ao
articular o mundo das palavras com o seu mundo, em particular, e com o0 mundo ao
seu redor.

Nota-se, contudo, que a leitura se faz presente no cotidiano da maioria das
pessoas e se tornou requisito indispensavel para a participacdo na sociedade.
Amplia-se esse entendimento, ao se observar o que é referido por Freire®. Segundo
o autor, ha a necessidade de se exercitar, para além da leitura da palavra, uma
leitura de mundo. Partindo de paradigmas atuais, “0 que € leitura” e “como se |€”
variam de acordo com o contexto social, 0 momento histérico e as necessidades

especificas de leitura. Tendo em vista essa variacao sécio-histérica do conceito e de

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor. Campinas: Pontes, 1989. p. 10.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez, 1985. (Colegéo “Polémicas
do Nosso Tempo”).
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pratica de leitura, remete-se a Ezequiel Theodoro da Silva, que trata do conceito

contemporaneo de leitura:

O estatuto de criticidade de leitura pode ser conseguido através de
dindmicas pedagogicas que permitem aos leitores trabalhar com trés
movimentos de consciéncia: constatar, cotejar (refletir) e transformar; [isto
é,] constatar determinados significados, refletir coletivamente sobre eles e
transforma-los.”

Pode-se inferir que as necessidades de leitura de um letrado na Idade Média
eram muito diferentes das expectativas leitoras que se apresentam ao leitor
contemporéneo. Parece evidente que a leitura tenha mudado através dos séculos,
ainda que muitas vezes nao se reflita sobre isso. Houve uma ampliagdo e uma
popularizacdo do publico leitor. Na sua maioria, 0s leitores contemporaneos séo
pessoas que tém acesso a textos variados (noticias, publicidade, letreiros, literatura,
cartas, e-mails) e que utilizam a leitura, em grande parte, para se informar e,
também, para estudar e se entreter. Esses leitores tém, portanto, necessidades e
interesses de leitura muito diferentes. Em consequéncia disso, muitos dos textos
produzidos para eles (e lidos por eles) tendem a satisfazer demandas diferentes. No

entender de Chatrtier:

Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as
razdes de ler. Novas atitudes sédo inventadas, outras se extinguem. Do rolo
antigo ao codex medieval, do livro impresso ao texto eletrbnico, varias
rupturas maiores dividem a longa histdria das maneiras de ler. Elas colocam
em jogo a relagdo entre o corpo e o livro, os possiveis usos da escrita e as
categorias intelectuais que asseguram sua compreensao. ’

E notdrio que os variados tipos de leitura convivem, tendo em vista que, nas
sociedades de distintas épocas, ha pessoas com interesses e necessidades 0s mais
variados. Contudo, também, € evidente que as sociedades de cada época e
contexto (com suas tecnologias, necessidades, desejos, cultura) evidenciam,
ampliam e aprofundam certas praticas de leitura. Da mesma forma, procurar-se-a
apontar indicios de que a literatura € instrumento importante na formacao do leitor

critico e multiplo, com vistas a proficiéncia desse leitor contemporaneo.

! CHARTIER, op. cit., p. 77.
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1.1 A escola como ambiente formador de leitura

A escola cabe, inegavelmente, a funcédo de ensinar a ler. Ler as primeiras
letras, as primeiras palavras, ler uma frase toda. Ler... Ndo se encontra teoria, nem
mesmo proposta pratica que negue a importancia do aprender a ler e todas as
implicagbes em termos de desenvolvimento escolar, cognitivo, social e emocional
das criancas. E justamente por reconhecer o papel fundamental da leitura para a
formacdo da crianca que a escola a destaca como um dos principais objetivos de
sua acao educacional. No entanto, formar leitores, em sentido amplo, adquire um
valor que nao se restringe unicamente ao desempenho escolar. A importancia da
leitura reside, essencialmente, fora desse ambito. E por essa razdo que se coloca,
como uma das principais metas atribuidas a escola, a missdo de formar leitores
proficientes. Por outro lado, quando ndo se consegue éxito nessa missao, diz-se que
a escola ndo cumpriu sua fungao, nao alcangou seus objetivos.

De acordo com Vygotsky®, desde que a crianga nasce, através da interacao
com os adultos ao seu redor, ela incorpora ativamente os signos, acumulando seus
conhecimentos que resultam em seu desenvolvimento cognitivo. Progressivamente,
ao estabelecer relagbes com os objetos e pessoas ao seu redor, o pequeno vai
elaborando seus sentidos e acfes, significando-os e atribuindo-lhes um sentido. Por
intermédio da conexao entre o mundo interno e 0 ambiente externo, a crianca
constréi seu conhecimento de mundo que se estende, conforme o estimulo recebido,
ao material de leitura. Dessa forma e nessas circunstancias, quando a crianca atinge
a idade escolar, ela ja possui uma base de conhecimento bastante significativa. Ao
chegar a escola, com a paixdo de se conhecer e de descobrir o mundo, a crianca
entra em contato com o universo das mdultiplas linguagens, entre elas, a de maior
prestigio social: a escrita e sua respectiva leitura. A partir dai, com o estimulo
adequado, para todo cdédigo cultural que lhe é apresentado, a crianca é capaz de
significa-lo, elaborando, assim, suas ideias.

A escola, nesse entendimento, exerce uma funcdo bastante importante.
Primeiro, porque a instituicdo escolar é o espaco onde podem conviver criancas e
jovens de origens e niveis socioeconémicos diversos, com costumes e visdes de

mundo diferentes. Segundo, porque a escola € o espaco publico para a vivéncia

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1987.
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democrética com a diferenca e, finalmente, porque é a escola o segmento criado
para apresentar as criancas e aos jovens 0s conhecimentos acumulados e
sistematizados da histéria do pais e da humanidade, democratizando, assim, o
acesso ao saber produzido — o que depende, prioritariamente, do desenvolvimento
da capacidade de ler, compreender e atribuir sentido ao que foi lido.

Nessa perspectiva, a arte de ler e de escrever abriga questdes que todo
processo criativo e artistico enfrenta. Faz parte de um processo natural do cidadéo
ver a arte na expressao plastica, na danca, no teatro, na musica. Reconhecem-se,
nessas linguagens artisticas, possibilidades para o desenvolvimento da criatividade.
No entanto, em relacdo a leitura, a escola tem privilegiado o enfoque nas questdes
utilitarias da leitura. E inegavel e indiscutivel a leitura nessa perspectiva. No entanto,
entende-se que é importante a leitura da literatura na escola, uma vez que uma das
funcbBes da arte literaria é contribuir para promover a emancipacdo existencial da
crianca. Na perspectiva de arte, segundo Manguel, “Ler & antecipar vivéncias,
experimentar situagcdes, o que em muitos casos, abre portas para 0 amadurecimento
e para a lucidez” °.

A experiéncia da leitura, na perspectiva de arte, permite que o leitor, apds o
contato com a linguagem literaria, em suas variadas formas, seja capaz de se
expressar através da dramatizacdo, da musica, da vivéncia corporal, da modelagem,
da dobradura, do desenho, do grafite, da escrita, da poesia. Dessa forma de leitura,
surge a manifestacdo das varias inteligéncias, ocasido em que podem aflorar
emocodes, sentimentos e novos talentos podem se revelar entre os alunos. Sao
atividades que tém boa repercussao entre eles, que os estimulam a participar das
atividades propostas e, consequentemente, a gostarem de ler.

De toda forma, a realizacdo de atividades dessa natureza desacomoda e
desinibe o aluno; hd uma quebra na rotina tradicional da sala de aula que, muitas
vezes, é repetitiva, desmotivadora. Ver, observar, ouvir, apreciar, sentir, representar,
séo acOes ligadas ao desenvolvimento da criatividade, do estimulo ao gosto pelo ler
e que, finalmente, transformam o texto em arte. Constituem-se em momentos
lidicos importantes que a escola pode proporcionar aos seus alunos e que

estimulam o jovem, a crianca ao desenvolvimento da autonomia e da criatividade t&o

o MANGUEL, A. Uma histéria da leitura. Tradu¢cdo de Pedro Maia Soares. S&o Paulo:

Companhia das Letras, 1997. p. 28.
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necessarias no contexto escolar e social. Para Cosson, essas “[...] sdo praticas
sociais que medeiam e transformam as relagcdes humanas” *°.

Nessa perspectiva, a seguir, desenvolve-se uma reflexdo sobre o contexto de
onde provém a maioria dos alunos de escolas publicas brasileiras, tendo em vista a

importancia do meio para o desenvolvimento do leitor em formacao.

1.2 O contexto do leitor de anos iniciais

Entende-se que a formacéo leitora € importante para todo o ser humano, nao
somente para a crianca que esta iniciando sua vida escolar. Nessa perspectiva, a
leitura € um bem cultural em constante transformacéo, que deveria comecar em
casa, otimizar-se na escola e estar em continuo processo de aperfeicoamento pela
vida a fora.

Contemporaneamente, a sociedade e o mercado de trabalho exigem, cada
vez mais, conhecimento, autonomia e participacdo ativa dos cidadaos. Para a
crianga de anos iniciais, que estd em processo de formacao cognitiva, o estimulo a
leitura é determinante nessa fase. De outro modo, enquanto pratica social, a leitura
pode ser um dos caminhos a ser explorado pelo educador no sentido de inclui-la,
desde ja, nesse contexto. Para iniciar a inclusdo do ser em formacdo, uma dos
meios, hoje, seria dando a ele oportunidades de acesso ao conhecimento e,
consequentemente, o poder sobre a palavra. A crianca, desde a infancia, deveria ser
consciente de que dominar a leitura significa dominar o uso da palavra e a
capacidade de evitar as varias formas de manipulacdo que sao manifestas por quem

detém o poder. No entendimento de Manguel,

[a] prender a ler, para 0s escravos, ndo era um passaporte imediato para a
liberdade, mas uma maneira de ter acesso a um dos instrumentos
poderosos de seus opressores: o livro. Os donos de escravos (tal como 0s
ditadores tiranos, monarcas absolutos e outros detentores ilicitos do poder)
acreditavam firmemente no poder da palavra escrita. Sabiam, muito mais do
qgue alguns leitores, que a leitura € uma forca que requer umas poucas
palavras iniciais para se tornar irresistivel.**

Alerta-se, portanto, que nédo se deve ter uma visdo determinista sobre o

assunto, ou seja, de que a leitura, obrigatoriamente, despertar4 consciéncias e,

10 COSSON, R. Letramento literario. S&o Paulo: Contexto, 2006. p. 40.

1 MANGUEL, op. cit., p. 313.
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consequentemente, transformara os leitores. De outro modo, acredita-se que saber
ler e dominar a leitura pode fazer a diferenca na esfera social e profissional de
qualquer pessoa em particular. Sobre o assunto, Cosson*? supde que a diversidade
é fundamental, quando se compreende que o leitor ndo nasce feito, ou que o
simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro. Acredita-se,
no entanto, que € por meio da introjecdo de ideias e conceitos variados, adquiridos
através da leitura, que se abrem caminhos aos jovens para O acessO ao
conhecimento. Torna-los conhecedores de seu potencial leitor pode ser o inicio de
um caminho promissor para as criangas e 0s jovens que vivem num contexto onde,
na maioria das vezes, a familia ndo valoriza a leitura como uma forma de mudar a
realidade em que vivem. Dessa forma, fazé-los sentirem-se capazes, incentivando-
0s a ler e a gostar de ler, pode ampliar a visdo que cada um tem em relagcéo a si e

ao seu contexto. S&o importantes, nessa questao, as recomendagodes de Silva:

O valor da leitura tende necessariamente para os horizontes de conquista
da conscientizacdo, da criatividade e da cidadania. Mas, especificamente,
as pessoas devem ler e conviver com livros, para ndo permanecerem na
condicdo de massa de manobra de um sistema social injusto [...]."

Nesse aspecto, as atividades de leitura devem proporcionar ao jovem leitor
uma formacao que lhe permita compreender criticamente a sua realidade social e
nela agir, sabendo, para tanto, organizar sua acédo. Dessa forma, vislumbrando mais
a frente, esse jovem leitor deve ter a compreensao de que o dominio da leitura € um
meio de inser¢cdo no mundo do trabalho. O aluno, convicto dessa possibilidade, pode
se tornar leitor por for¢a da circunstancia, uma vez que tem a consciéncia da leitura
como um agente transformador de sua realidade.

Desde os anos iniciais, portanto, € importante que se priorize a formacao do
leitor, tendo em vista o carater emancipatorio. Habituar esse leitor desde cedo a ler o
texto com os olhos curiosos de quem procura algo a mais. Suscitar essa capacidade
na criangca que deve investigar, perguntar, questionar. Formar esses héabitos no
aluno pode fazer a diferenca numa realidade de tantos alienados, jovens e criancas
tao “afeitas” as coisas prontas. Uma boa dose de leitura pode refletir positivamente
na vida de uma crianca e pode ser determinante para atrair esse jovem, podendo,
inclusive, mudar a impressao negativa que o cidadao apresenta frente a realidade
em que vive. Ou seja, de posse da habilidade leitora desenvolvida, o aluno oriundo

12 COSSON, op. cit., p. 35.
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de classes menos favorecidas da sociedade, torna-se um cidaddo capaz de
autocritica, de valorizar o que ja existe a seu favor e de ir além, de buscar uma
melhor atuacéo efetiva no seu contexto, revertendo suas conquistas em favor de melhorias
em sua condicao escolar, cultural e social.

Na escola, hoje, o educador precisa se “envolver’ com o gosto do jovem, da
crianga. As vérias linguagens presentes na vida do leitor, hoje, séo atrativas, sendo
vérias as formas de o professor explora-las de maneira que estimule o “fazer”, o
construir, incluindo o aluno em todo o processo. O texto literario, quando trabalhado
no sentido de arte, transgride os limites tradicionais de representacdo. Nessa
perspectiva, sdo diversas as formas de concretizar uma atividade de leitura, sendo,
igualmente, diversos 0s objetivos propostos para essa leitura. Esse processo
depende da criatividade e da habilidade do mediador ao explorar as potencialidade
do aluno associando-as a polissemia do texto literario.

De outro modo, ao se referir ao fato de que o mediador deve se envolver com
as atividades de que os alunos gostam, aproveitando-as a favor da leitura, cita-se o
potencial comunicativo das redes sociais, universo esse que o jovem tem dominio e
faz uso com frequéncia. As ferramentas tecnolégicas podem se tornar grandes
aliadas do professor que ja tem a seu favor a familiaridade do aluno no manuseio
dos recursos da tecnologia. Dessa forma, criar oportunidades para que o uso do
meio de comunicacdo seja explorado a favor da leitura, incentivando-os a
escreverem 0 mais correto possivel, sem usar abreviaturas, debater entre eles sobre
um filme, um livro, um programa de televisao, via Face book por exemplo.

Com esse enfoque, a escola passa a ser um espaco de otimizacdo dos
processos de aprendizagem, formando os cidadaos e capacitando-os a enfrentarem
situacOes reais da vida familiar, escolar e social, tendo o poder da acao diante dos
enfrentamentos a que esta exposto em sua realidade. Do contrario, a escola tende a
continuar reproduzindo os papéis definidos pelo sistema, cabendo a instituicdo
escolar tdo somente a funcéo de disciplinar, mantendo a situacao de exclusao atual.
Nesse contexto, como parte importante deste estudo, analisa-se a concepcéo de
texto literario e a Estética da Recepcdo que valoriza a participacdo do leitor como
construtor do conhecimento. Assim, ilustra-se a presente investigacdo com a

reflexdo sobre o texto literario e a Estética da Recepcao.
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1.3 O texto literario e a estética da recepcao

Ao refletir, neste estudo, sobre a recepcdo do texto literario pela crianca,
enfatiza-se a importancia da Estética da Recepcdo que pode contribuir para a
ampliacdo do horizonte de expectativas do leitor. Nesse contexto, assume
importancia singular a referéncia ao pensamento de Jauss®®, que define seu leitor
sob dois aspectos: 0 horizonte de expectativas e a emancipacao.

O tedrico aleméo enfatiza que o conhecimento prévio do leitor deve ser
guestionado ao se propor uma atividade de leitura. Nessa perspectiva, 0 processo
de recepc¢do do texto literario inicia-se muito antes do contato do leitor com o texto.
Cabe ao mediador, antes da leitura do texto, provocar o leitor com inferéncias
relativas ao texto numa tentativa imediata de desestabilizar os seus horizontes de
expectativas.

Esse horizonte € o do mundo de sua vida, com tudo que o povoa: vivéncias
pessoais, socio-historicas, religiosas, estéticas, ideoldgicas, por exemplo, que
orientam ou explicam tais vivéncias. Munido dessas referéncias, o leitor busca inserir
significacdes no texto de acordo com crengas pessoais implicitas no horizonte de
valores. Por sua vez, o texto pode confirmar ou perturbar esse horizonte, em termos
das expectativas do leitor que o recebe e julga por tudo o que ja conhece e aceita.

Nesse sentido, a tendéncia do leitor, tradicionalmente, consiste em iniciar a
leitura, imbuido de expectativas que, muitas vezes, limitam seu campo de
percepcdo. Essa limitacdo, no entanto, pode ser rompida, uma vez que, ao se
envolver com o texto literario, o leitor podera, através dos elementos cognitivos e
emocionais vivenciados por intermédio do texto, refletir sobre varios aspectos do ser
e do viver humanos que ampliam sua visdo sobre os fatos, dando a ele margens
para outras reflexbes e experiéncias. Dessa forma, por meio das impressdes e
inferéncias iniciais, haveria uma ampliacdo do repertorio do leitor. Além disso, a
leitura do texto literario pode ser capaz de liberar o leitor das opressdes e dilemas de
seu cotidiano, obrigando-o a ter uma nova visao das coisas, dos fatos, das pessoas.
Desse novo comportamento que o leitor poderd assumir, na poés-leitura, pode

resultar em acdes positivas em seu contexto.

3 JAUSS, H. A histéria da literatura como provocagdo a teoria literaria. Traducdo de Sérgio

Tellaroli. S&o0 Paulo: Atica, 1994.
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Jauss™ considera que, entre a obra e o leitor, estabelece-se uma relacdo
dialégica. Essa relagdo, por sua vez, ndo é fixa, ja que, de um lado, as leituras
diferem a cada época; de outro, o leitor interage com a obra a partir de suas
experiéncias anteriores, ou seja, a bagagem cultural que carrega e da qual ndo pode
abrir mao, pode interferir na recepcdo de determinado texto em particular.

A Estética da Recepgdo assume a perspectiva do leitor, sendo esse quem
interfere na significacdo das obras literarias. De acordo com Zilberman®, isso
decorre, tendo em vista que o leitor ndo se exime do envolvimento com criacdes
artisticas de outros periodos, as quais se atualizam permanentemente. Nenhum
leitor fica imune as obras que consome; estas, da sua parte, ndo sao indiferentes as
leituras que desencadeiam. Para Jauss'®, o leitor constitui um fator ativo que
interfere no processo de como a literatura circula na sociedade. S6 que a acao do
leitor ndo é individualista, nem cada leitor age de modo absolutamente singular.
Segundo 0 mesmo autor, as épocas ou as sociedades constituem horizontes de
expectativa dentro dos quais as obras se situam.

De todo modo, a leitura ndo se esgota no texto, ao contrario, pode
complementar-se, e/ou ampliar-se através de indicios do comportamento a serem
assumidos pelo leitor. Este, porém, pode submeter-se ou ndo a tais pistas de leitura,
entrando em didlogo com o texto e, fazendo-o corresponder a seu arsenal de
conhecimentos e de interesses. O processo de recepcao textual, portanto, implica a
participacdo criativa daquele que lé. Possibilita, também, a participacdo ativa do
sujeito, fazendo dele um ser critico, reflexivo, capaz de elaborar suas proprias
interpretacées. Tem-se com isso a emancipacao do sujeito por intermédio da leitura.

Nessa perspectiva, ao pensar atividades de leitura para sua turma, o
professor deveria estar previamente munido de textos literarios de valor e que
correspondam ao gosto do aluno. A partir dai, o professor pode empreender uma
pratica de leitura literaria, atendo-se a recepcao desse texto pelo aluno. Esse tipo de
texto € capaz de despertar na crianca o prazer de ler, a fruicdo e, especialmente, a

ampliacdo dos horizontes de expectativa, a fim de enriquecer suas experiéncias de

vida.

1 JAUSS, op. cit.

5 ZILBERMAN, Regina. Recepcéao e leitura no horizonte da literatura. Alea: Estudos Neolatinos,
V. 10, n. 1, p. 85-97, jan./jun. 2008. Disponivel em:

<http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/330/33015778006.pdf>. Acesso em: 05 dez. 2011.
16 JAUSS, op cit.
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Para tanto, o professor deve estar atento a preferéncias, interesses e
comportamento dos jovens leitores. Essas percep¢des podem ser detectadas por
meio de conversas informais com os alunos, observacdo de comportamentos em
sala de aula e de tipos de brincadeira na hora do intervalo, propondo-lhes perguntas
informalmente ou por intermédio de ferramentas elaboradas no formato de
entrevistas orientadas e/ou questionarios.

Entende-se, assim, que para obter sucesso ao efetivar as praticas de leitura,
o mediador deveria ter a compreensdo de que a leitura ndo é um ato solitario e
passivo e que s6 acontece, quando a crianga ja sabe ler fluentemente. Ao contrario,
o ato de ler, hoje, deve ser considerado por educadores, professores e mediadores
como um ato de entendimento de contextos que tem inicio ainda antes do
nascimento. Nesse sentido, a seguir, desenvolve-se uma reflexdo sobre o

desencadeamento do estimulo a leitura.

1.4 O desencadeamento do estimulo a leitura

Suscita-se, desde muito cedo, o “gosto” pela leitura. Pesquisas mostram que
mesmo antes do nascimento, através de atitudes de afeto e dialogos com a crianca,
da-se o inicio do estimulo pela leitura. No entanto, pensar e planejar acdes de leitura
para essa fase, para a infancia inicial e para o pré-escolar ndo se configura numa
tarefa simples. Pode-se dizer que, até bem pouco tempo atras, no Brasil, ndo existia
essa preocupacdo por parte de governos, sociedade e educadores. No meio
académico é um assunto pouco discutido, no entanto, ja ha acdes de leitura
direcionada para essa fase do desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, cita-se
0 estudo de Tussi e Rosing, o Programa Bebelendo: uma intervencao precoce de
leitura No livro, as pesquisadoras confirmam que ndo € preciso esperar que a
crianca complete um ano de idade para comecar a contar histérias. A formacédo do
pequeno leitor tem inicio ainda na vida intrauterina. Nesse sentido, as autoras

afirmam que

[...] desde a formagé&o do bebé, na vida intrauterina, quando a futura mamae
espera 0 nascimento dessa crianca, prepara-se, lendo textos para formacao
do seu eu leitor, e a0 mesmo tempo em que precisa escolher narrativas,
poemas, cancdes, trava-linguas para contar em voz alta a esse ser em
formacgdo. Lé para sensibilizar-se. Lé em voz alta para ultrapassar as
paredes do Utero e atingir seu bebé. E uma caminhada crescente em termos
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da ampliacdo do repertério que deverd dominar, para disponibiliza-lo para
seu filho.”

De acordo com Tussi e Rdsing, relatos de momentos significativos da
infancia, envolvendo o pai ou a mae e um livro ou uma historia, sdo cada vez mais
frequentes em palestras proferidas por escritores em jornadas, seminarios e
congressos de leitura. Ainda, segundo as pesquisadoras, as novas descobertas
sobre a mente humana comprovam que, a partir do nascimento, a crianca é capaz
de aprender de modo significativo. E importante, portanto, que se estimule o bebé

para a leitura, sobretudo:

Acdes precoces de estimulo a leitura, envolvendo a leitura e a narragéo de
historias, as brincadeiras com cancgdes, parlendas e trava-linguas, capazes
de estabelecer comportamentos de leitura subsequentes e contribuir para o
desenvolvimento da crianca [...]."

Séao atividades prazerosas que cumprem a tarefa de despertar o gosto pela
leitura que pode comecar muito cedo na vida da crianca. Ainda, segundo as
pesquisadoras, ap0s 0 hascimento, a mae deve continuar partilhando a leitura com o
bebé e essa acdo deve fazer parte de um comportamento permanente. Nesse
entendimento, os pais, em casa, devem iniciar estimulando as criangas por meio da
contacdo de histérias. Para dar continuidade ao processo, na educacao infantil é
indispensavel a mediacao de um adulto que deve ler para a crianga, pois “a leitura
em voz alta, compartiihada entre um adulto e uma crianga, valoriza de forma
indiscutivel a voz humana, fator altamente significativo na ampliacdo do interesse
por distintos materiais de leitura pelo leitor em formacao”.”

Dessa forma, o contato propriamente dito da criangca com o texto € realizado
oralmente, ainda em casa, quando o adulto lhe conta os mais diversos tipos de
histérias. A narrativa, portanto, faz parte da vida da crianca desde bebé, através da
voz da mée, dos acalantos e das canc¢fes de ninar que, mais tarde, vao dando lugar
as cantigas de roda. E, assim, determinadas histérias véo se tornando familiares na
vida da crianca, sendo que 0 pequeno passa a ter a iniciativa de pedir ao adulto que
lhe conte uma histéria. A medida que cresce, torna-se capaz de escolher a historia
gue quer ouvir, ou a parte dessa que mais lhe agrada. Gradativamente, as historias
vao se tornando mais extensas, mais detalhadas. Quanto mais cedo a crianca tiver

contato com os livros e perceber o prazer que a leitura produz, maior sera a
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probabilidade de ela tornar-se um adulto leitor. No olhar de Colomer “[...]] ter
partilhado contos nos primeiros anos de vida duplica a possibilidade de tornar-se um
leitor, [...] e falar sobre bons livros com as pessoas que nos rodeiam é o fator que
mais se relaciona com a permanéncia nos habitos de leitura” ~

Observa-se, dessa forma, a importancia do exemplo dos pais para o despertar
do gosto pela leitura na crianca. De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil'’, a maioria das pessoas que gosta de ler, afirma que foi os pais quem mais as
influenciaram a tomar gosto pela leitura. De acordo com Zilberman, “[...] livros lidos
na infancia permanecem na memodria do adolescente e do adulto” *2. Para a crianca,
o estimulo da familia é importante antes mesmo de ela reconhecer o cddigo escrito,
uma vez que 0 pequeno esta exposto a escrita mais corriqueira, como cartazes na
rua, logomarcas, letreiros de 0Onibus, programas na televisdo e tantas outras
ocasidoes em que as mensagens estdo presentes na vida desse pequeno ser em
formacao.

Outra forma de estimulo importante, nessa fase, € 0 manuseio pela crian¢a do
livro-brinquedo. Esse tipo de material é bastante atrativo e, se explorado
adequadamente, pode ser um importante subsidio a ser utilizado para iniciar a

crianca no gosto pela leitura. Sobre o assunto Paiva e Carvalho afirmam que

[...] O livro-brinquedo faz um tipo de peculiar companhia a criangca ao
fomentar seu imaginario e acdes ludicas, criando empenho e a colocando
debrucada de modo espontaneo por enredos lidicos, ainda que ler comece
por ler imagens, ler sons, ler texturas, ler movimentos [...]."

Da mesma forma que o livro-brinquedo, o livro de imagens costuma ser bem
aceito pelas criancas nessa etapa. O estimulo do adulto com esse tipo de material
pode ser o de simplesmente mostrar-se interessado em ouvir, quando o pequeno
leitor, que ainda ndo sabe ler o cddigo escrito, pega um livro e comecga a “ler” as
imagens. Essa linguagem é bastante ltdica e atrativa, segundo Burlamaque, Martins

e Araujo. “Os livros de imagens tém feito, cada vez mais, parte do universo infantil,

o AMORIM, Galeno (Org.). Retratos da leitura no Brasil. S&o Paulo: Imprensa Oficial; Instituto

Pro-Livro, 2008.
18 ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2005. p. 9.
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seja pelo seu ‘encantamento’ devido a qualidade artistica que as ilustracdes
apresentam, seja pela surpresa guardada ao abrir esse tipo de livro”.*

Quanto a modalidade de leitura, a que melhor atende as necessidades do
leitor em formacdo e desperta ainda mais o interesse da crianca pelo texto, é a
leitura compartilhada. Segundo Rdsing, essa € uma modalidade de leitura que pode
ser desenvolvida pelo leitor em formacédo e pelo mediador de leitura. Nesse sentido,
ainda de acordo com a autora, “a leitura compartilhada pressupde a participacéo de
um mediador de leitura entusiasmado, com dominio de rico repertorio literario”.”

Dessa forma, a crianga que se desenvolve em meio ao material de leitura e,
desde cedo, tem contato com a riqueza e diversidade do texto literario de forma
apropriada, tem a oportunidade de desenvolver seu potencial criativo e imaginativo.
Outro aspecto significativo, ao se referir a importancia do mediador nesse processo,
diz respeito ao elo entre escola e familia no processo socializador de leitura literaria.
Segundo Colomer®, a escola é o contexto de relacdo onde se constréi essa ponte.
Ainda segundo a pesquisadora espanhola, € importante para a crianga que essa
leitura tenha continuidade no ambiente familiar. Esta acdo constitui-se em estimulo
ao compartilhamento da leitura na familia. No entanto, esse compartilhar s6 é
possivel, se houver o envolvimento do professor para a construgdo desse elo entre
escola e familia. Quanto ao elo entre familia e escola, para a crianca que esta
construindo sua escala de valores, é importante que ela perceba que a familia
valoriza as a¢fGes da escola em relacdo a leitura. Por outro lado, a escola deveria
buscar, sistematicamente, o auxilio da familia para fortalecer os lagos afetivos nesse
processo. O mais dificil para o mediador e para a escola, talvez, seja ter acesso a
livros de qualidade e realizar, a partir dos mesmos, a selecdo dos materiais que
possam agradar a distintos publicos e gostos diversificados.

Rosing salienta que, além de possuir um repertério amplo de leitura, ao
professor cabe a tarefa de indicar obras que possam satisfazer o publico a que se
destinam. Isso implica o conhecimento de uma diversidade de titulos que possam

contemplar, ndo somente ao gosto do aluno, “mas obras que possam atrair atencéo

19 BURLAMAQUE, F. V.; MARTINS, K. C. C.; ARAUJO, M. dos S. A leitura do livro de imagem
na formacdo do leitor. In: SOUZA, R. J. de; FEBA, B. L. T. (Orgs.). Leitura literaria na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2011. p. 75-95. p. 81.

2 COLOMER, op. cit., p. 147.



27

da méae, do pai, dos avés desse jovem em formacao” %

Numa situacgéo ideal, a crianga que iniciou 0 processo leitor em casa por meio
da leitura compartilhada e da contacdo de historias pelo adulto, passou por uma
escola de educacdo infantil que, igualmente, deu continuidade ao processo atraves
do estimulo apropriado. Para essa crianca, ao chegar a escola, nos anos iniciais, a
descoberta de saber ler o codigo escrito ja terd outro sentido. Para trabalhar com
uma crianca com a habilidade leitora desenvolvida, o professor deveria ter a
preocupacdo em conduzir as atividades de leitura de maneira que ndo anule a
experiéncia trazida pela crianca. E importante que se investigue em que estagio
essa crianga se encontra para dar continuidade ao seu desenvolvimento, com vistas
a ampliacdo de sua capacidade leitora. Diante de suas experiéncias anteriores,
quanto maior a exposicdo da crianca a todo tipo de texto, mais facil sera seu
envolvimento e maior sera a sua interagdo e participacao nas atividades propostas
pelo professor.

A conquista do pequeno leitor se da através de uma relagdo de carinho e
cumplicidade, onde a criatividade e a imaginacdo se misturam com a realidade,
possibilitando aos envolvidos vivenciar emog¢des em parceria com 0S personagens
da historia, introduzindo, dessa forma, situacdes do cotidiano. O confronto de
opinides, a motivacao, as interacdes sociais e o trabalho cooperativo possibilitardo a
crianca condicdes que asseguram o carater formativo das atividades que se
ampliardo com a gradativa intensidade e a complexidade que envolve o processo.
Isso contribui para a formacao de leitores competentes desde muito cedo.

Sabe-se que o caminho para atingir esse objetivo é longo, exige dedicacédo e
envolvimento dos protagonistas. No entanto, o processo pode ser amenizado, tendo
em vista a capacidade do texto literario que pode despertar o sonho e suscitar a
imaginacdo dos pequenos leitores. Segundo Paulo Freire, “[...] sonhar faz parte da
natureza humana que, dentro da histéria, se acha em permanente processo de
tornar-se”.

Entédo, por que nao “pegar carona” no texto literario e, junto com a crianga,
transforma-lo em um ambiente fértil, para viver mais feliz essa época maravilhosa

vivida pela crianca e esbocar um novo caminho para o leitor de 1° ao 5° ano?

21

) ROSING, Uma experiéncia de leitura compartilhada: a invencdo de Hugo Cabret, p. 131.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992. p. 91.
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1.5 A constituicao do leitor

Contemporaneamente e em sentido global, vive-se a era das grandes
transformacdes em todos os setores, entre eles, o da educacdo. As novas
tecnologias criaram novos espacgos para processar o conhecimento gerado pelas
inovacbes advindas desse processo. E inegavel que a disseminacdo de novas
informacgdes provoca profundas modificacbes nas relacbes do homem com o seu
meio. Nessa perspectiva, novas formas de leitura sdo promovidas e surgem novas
discussOes a respeito da leitura e sua relacdo com a escola.

Parte-se do principio, no entanto, de que a leitura ndo € um comportamento
natural do ser humano como comer, dormir, por exemplo. A aquisicdo da capacidade
de ler, nessa perspectiva, € um processo cultural e que pode ser desenvolvido na
crianca em formacéo. Colomer esclarece que “é imprescindivel dar aos meninos e
meninas a possibilidade de viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de
livros, no qual a relacdo entre suas atividades e o0 uso da linguagem escrita seja
constante e variada”.?®

Nesse sentido, uma das formas que pode contribuir para transformar a
aprendizagem do aluno, seria dar a ele a oportunidade de conviver em um ambiente
povoado de livros, tendo em vista que, muitas vezes, os alunos nao leem mais,
porque nao sdo muitas as oportunidades oferecidas pela escola.

Ressalta-se que esse contato sistematico com 0s materiais de leitura é
determinante para a formacgéo do leitor. No entanto, para que o aluno obtenha um
melhor aproveitamento dessas leituras, seria importante a presenca de um mediador
entusiasmado para orientar as leituras a serem feitas. Nesse processo, entende-se
que é através da articulacdo do mediador que o aluno pode desenvolver o gosto
pela leitura, mesmo que a crianca nao traga o habito leitor do ambiente familiar e,
ainda que ela ndo tenha frequentado a educacao infantil, uma vez que a leitura esta
presente no cotidiano das criangas desde muito cedo, mesmo antes de elas
frequentarem a escola. Em todos 0os momentos e espagos, a crianca jA comeca a
fazer associacdes entre os sinais graficos e o significado que eles contém, mesmo

sem identificar o codigo escrito. Se o pequeno, antes de ler o texto, ler as

23 COLOMER, op. cit.,p. 117.
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mensagens do ambiente que o cerca, estara apto a ler e compreender o texto escrito
através da leitura de mundo. Talvez, nesse aspecto, estaria faltando o estimulo
apropriado, para que a crianca va se familiarizando com os textos presentes em sua
realidade e, num processo de interagdo com o material disponivel, quer seja na
condigéo de leitor, de expectador ou por meio de ac¢des, seja capaz de abstrair algo
que tenha significado para si e para 0 seu entorno.

O conceito de leitura, nesse caso, pode ser entendido, segundo sugere
Freire?*, como a leitura de mundo. Nesse entendimento, o texto é todo e qualquer
bem cultural, verbal ou ndo, em que esta subentendido um cédigo social para dele
se abstrair 0os sentidos, através de alguma substancia fisica. Disso, entende-se que
esporte, vestuario, cinema, televisdo, radio, artesanato, cozinha, jornal, fala,
literatura, obras de arte e tantas outras manifestacdes culturais constituem-se em
unidades de sentido, podendo ser consideradas textos. Transitar por qualquer
dessas modalidades, abstrair os sentidos e reagir a eles de acordo com as
experiéncias individuais, isso é “ler’! Nessa perspectiva, a crianga estara exercendo
uma atividade leitora produtiva que vai, em seguida, se estender a distintos materiais
de leitura apresentados em diferentes suportes.

E importante esse contato da crian¢a com as manifestacées da cultura para a
evolucdo de sua competéncia leitora. Paralelo a esse contato, a literatura deveria
estar presente na vida do aluno, em especial, nos anos iniciais de formacdo da
crianca. Para essa fase, Rosing sugere que “a linguagem literaria impde-se diante

da linguagem usada na comunicacéo cotidiana” %°.

O texto literario pode cativar os
pequenos tendo em vista que sdo seres bastante imaginativos. Seria necessario,
entdo, oferecer livros e outros materiais que 0s ajudem a brincar com essa
capacidade de imaginar. A literatura torna-se um universo rico em possibilidades
para que a crian¢a alimente seu imaginario e, consequentemente, pode aproxima-la
prazerosamente dos livros.

De outro modo, depende de como essa linguagem é transmitida a crianca,

“pois somente o prazer do texto literario, além de proporcionar ao leitor a capacidade

24

e FREIRE, Pedagogia da esperanca, 1992.

ROSING, Uma experiéncia de leitura compartilhada: a invencdo de Hugo Cabret, p. 132.



30

de sonhar e imaginar, o emancipa” %. E justamente dessa emancipacdo que pode
nascer um leitor reinventado e integrado ao seu contexto.

O texto literario pode, ainda, proporcionar as crian¢cas o autoconhecimento e,
guanto mais oferecer literatura a elas, maior sera a sua capacidade para estabelecer
relacdes entre as leituras feitas com determinado contexto. Com esse entendimento,
o educador pode suscitar na crianca o gosto pelos contos, pelas histérias, por
exemplo, fazendo-a compreender situacbes semelhantes pelas quais tenha
passado, ou venha encontrar pela frente em sua existéncia, através da
caracterizagdo dos personagens, dos conflitos presentes nas narrativas. Martha e

Esteves referendam esse posicionamento ao afirmar que

[...] Os temas provocadores, compreendidos como enfrentamentos que
configuram, no plano ficcional, etapas da evolugao vividas pelo ser humano,
ganharam forca e podem ser aliados importantes, para que 0s pequenos
leitores reconhecam angustias, faces diversas dos medos que enfrentam
cotidianamente: mortes, separacfes, violéncia, crises de identidade,
escolhas, relacionamentos, perdas, entre outros.”’

Esses sdo, muitas vezes, enfrentamentos presentes hoje no cotidiano do
aluno. Torna-se mais facil para ele entender essas experiéncias, ilustrando-as
através de exemplos dos textos literarios. Nesse contexto, o que importa ndo sao 0s
fatos sobre os quais o0 autor escreve, mas as formas como cada um sente e pensa
esse fato, o que aproxima uns dos outros. Segundo as mesmas autoras, 0s textos
literarios apresentados, além de revelarem a crianca experiéncias de
autoconhecimento, podem contribuir para a formacédo do sentimento de identidade
por meio de experiéncias trazidas pelos personagens das histérias. O rico imaginario
da crianca em contato com o mundo da fantasia, como bichos que falam, bruxas,
duendes e outros elementos magicos presentes na literatura, podem transportar as
criancas para um mundo onde tudo pode. Sdo experiéncias que podem se tornar
familiares a elas, mesmo que “paregam” estar distantes de seu ambiente real.

A literatura, nessa perspectiva, torna-se uma aliada do professor no sentido
de proporcionar a crianca o desenvolvimento da autoconfianca e, ao amenizar

problemas existenciais, consequentemente, ela pode tornar-se um aluno mais

26 BURLAMAQUE; MARTINS; ARAUJO, op. cit., p. 80.
2! MARTHA, A. A. P.; ESTEVES, N. C. Literatura infantil e autoconhecimento: perdas e ganhos.
In: ROSING; BURLAMAQUE,op. cit., p. 141.
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autdénomo, dinamico e participativo. Nesse contexto, pode-se trabalhar com a poesia,
um género literario muito apreciado nessa fase de vida da crianca e que esta
presente nas brincadeiras de rodas, na natureza, no ritmo dos trava-linguas, das
parlendas, no folclore, nos provérbios. Depende da sensibilidade de cada um, da
maneira como posiciona o olhar. A poesia tem a rima, a sonoridade, o ludico que
tanto agrada a crianga e pode despertar nela o gosto artistico, a sensibilidade para a
leitura de imagens poéticas. Gradativamente, com a oferta sistematica dos materiais
de leitura, o leitor em formacédo pode evoluir para leituras mais complexas. Nesse
processo pode ser enfocada a ambiguidade da linguagem literaria, as mudltiplas
significagcbes do texto poético.

Dessa forma, a poesia contida nesses tipos de textos se constituiu numa base
sélida para o enfrentamento das dificuldades resultantes do desestimulo e
desinteresse que o0s alunos podem apresentar por outros tipos de textos. Ler, trocar
ideias, construir novas abordagens através de materiais de leitura atrativos e atuais
disponiveis em diversos suportes sdo acdes que devem estar presentes no trabalho
com literatura em sala de aula de anos iniciais. Para aperfeicoar as propostas de
trabalho com a leitura e atrair o leitor em formacgdo, seria interessante que o
professor reavaliasse suas praticas em relacéo ao trabalho com o texto literario. Por
exemplo, quando um educador tem a finalidade de ensinar através da poesia, esta
se esvazia do simbdlico, um dos seus principais valores. Lajolo diz que “a literatura
na escola, [...] consumida com a mesma passividade com que se digerem figuras de
geometria e regras gramaticais, habitua o aluno a uma atitude sempre passiva
perante o texto” %, Pode estar ocorrendo essa problematica, hoje, em relacdo ao
trabalho do professor com a literatura.

Configuram-se, nesse contexto, a atuacdo fundamental cognitiva, social e
politica do professor enquanto mediador entre a literatura/aluno/leitor. O leitor de
anos iniciais, hoje, ainda se apresenta fragil, quando se trata da leitura. No entanto,
a presenca do mediador, com uma formacédo solida em leitura e conhecedor de
propostas que realmente surtam efeito no intuito de atrair o gosto do aluno, para que
leia, utilizando-se de um trabalho consistente com objetivos claros e com a oferta
gradativa de textos em sua complexidade e qualidade, com o estimulo adequado,

pode emancipar esse leitor em formacéo, tornando-o capaz de interagir de forma

LAJOLO, Marisa. O que é literatura. S&o Paulo: Brasiliense, 1982. p. 51.
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menos ingénua e passiva em seu contexto escolar ou social.

Dessa forma, para proporcionar essa formacdo “ideal” a crianga, é
indispensavel a atuacdo consciente e planejada do mediador em todo 0 processo.
Analisa-se, nesse viés, a caminhada do professor, enquanto mediador de leitura no
contexto escolar, sua formacgéo precéria, problemas estruturais e funcionais que o
educador enfrenta em sua fungdo de mediar a leitura e formar o leitor de anos

iniciais do Ensino Fundamental.

1.6 A mediacgé&o do professor

Uma das visdes da sociedade é a de que a escola deve estar preparada para
educar com qualidade todas as criancas e jovens, proporcionando a eles uma
consciéncia cidada que Ihes assegure condicbes para enfrentarem os desafios do
mundo contemporaneo. Silva também sugere, em relagdo ao profissional de
educacdo, que “seu compromisso fundamental, conforme a expectativa da
sociedade, volta-se para a preparacdo educacional das novas geragdes”.?

Ressalta-se, nesse sentido, que a maioria dos educadores, numa trajetéria
crescente, tem se conscientizado da necessidade de se abrir as novas atribuicoes
exigidas pela profissdo no atual contexto social e educacional. Nesse processo, 0
avanco das tecnologias de informacdo e comunicacdo, além da rapidez com que
transforma o conhecimento, torna-o cada vez mais acessivel a professores e alunos.
Dessa forma, o computador e a Internet estdo sendo incorporados ao cotidiano das
escolas e trazem desafios para os professores, a medida que ampliam as
oportunidades para o acesso a informacéao e favorecem o desenvolvimento de novas
situacdes pedagodgicas, determinantes para auxiliar o educador no processo de
ensino-aprendizagem do aluno.

Sabe-se que a aprendizagem do aluno de anos iniciais esta diretamente
ligada & sua capacidade de ler, entender o que leu e atribuir significados ao texto
lido. Nesse entendimento, certamente, a mistura de diferentes linguagens e os
novos modos de ler, que sdo percebidos nesse contexto, tornam a leitura uma

atividade mais complexa, tendo em vista que, dependendo do objetivo dessa leitura

29 SILVA, E. T. O professor leitor. In: SANTOS, F. dos; MARQUES NETO, J. C.; ROSING, T. M.
K. Mediacd@o de leitura: discussdes e alternativas para a formacéo de leitores. Sdo Paulo: Global,
2009. p. 59.
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a ser feita e do suporte utilizado, a agéo do leitor perante o texto se modifica. Esse
processo dinamiza as acbOes de ensino-aprendizagem que se reverterdo em
beneficios a favor do aluno.

No entanto, as novas formas de se ler demandam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas na crianca. Para os alunos dos anos iniciais,
por estarem em pleno desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e afetivas em
relacdo a leitura, esse processo pode ser potencializado com 0s novos dispositivos
tecnoldgicos. E na complexidade desse novo contexto que os educadores dessa
fase de escolarizacdo tém procurado adequar o seu fazer pedagdégico, estimulando
na crianga a familiaridade com formas contemporaneas de leitura, no sentido de
transformar a sua aprendizagem.

Ocorre, contudo, que apesar dos esforcos do professor nessa dire¢cdo, muitas
vezes, a escola enfrenta os fracassos e insucessos dos alunos em relacdo ao
aproveitamento escolar. Nessa acepc¢do, historicamente, o pressuposto € de que a
escola deve ser o segmento incentivador e promotor de meios eficientes de leitura.
Discutir, nessa perspectiva, a necessidade de o mediador rever estratégias de leitura
para formar o aluno leitor e transformar a sua aprendizagem, é de grande
importancia e relevancia no contexto educacional atual que traz em seu bojo
questbes que merecem ser analisadas pelos principais agentes dessa
transformacao, os professores, que devem direcionar suas acdes nesse sentido.

Segundo Coelho®, & escola compete formar seres humanos, cidadaos, que
saibam que gostem de ler, de estudar, de trabalhar com os conhecimentos, de
interrogar a tecnologia, de interrogar os saberes e os métodos estabelecidos e de
criar outros mais consistentes e rigorosos. A escola tem se empenhado em
proporcionar ao aluno essa formacéo, tendo em vista que 0 objetivo maior da
instituicdo e do professor € tornar o cidaddo emancipado. Ocorre, no entanto, que,
para atingir esse objetivo maior da escola, haveria um longo caminho para professor
e aluno percorrerem, tendo em vista que sdo muitos os desafios a serem
enfrentados para alcancar esse objetivo, ou seja, formar o aluno cidadao e leitor

proficiente.

%0 COELHO, I. M. Repensando a formacéo de professor. NUANCES: Estudos sobre Educacdo,

FCT/UNESP, Presidente Prudente, v. 9, n. 9/10, p. 50, jan./jun. —jul./dez. 2003.
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No bojo dessa discussao, reflete-se sobre a formacédo desse leitor ideal na
escola. Nessa perspectiva, desde o inicio do processo de escolarizagdo no ensino
fundamental, o papel do professor ndo é o de somente transmitir as informacoes,
difundir conhecimentos e dados e, nem mesmo, socializar o saber sistematizado.
Isso tudo € feito com mais agilidade e eficiéncia pelos meios de comunicagédo de
massa contemporaneos. O papel do professor deve ser o de desenvolver a
capacidade de o aluno ler de forma eficiente e ler criticamente, pois sdo fatores
determinantes para processar todo e qualquer bem cultural que o cidadé&o vira a ter

acesso. Segundo Silva,

[...] essa intimidade e esse conhecimento exigem que os professores se
situem na condicdo de leitores, pois sem o testemunho vivo de convivéncia
com os textos ao nivel da docéncia nao existe como alimentar a leitura junto

aos alunos. A lei do "faga como eu faco", ou do "leia, porque eu leio' é
condigdo basica e imprescindivel em qualquer pedagogia de leitura”.*!

Culturalmente, a escola é via principal para formar alunos leitores. No entanto,
nao € o unico segmento responsavel por essa formacdo, uma vez que pais e
professores compartilham de um mesmo interesse: que seus filhos ou seus alunos
desfrutem e se apaixonem pelos livros, porque a leitura torna os individuos mais
fortes, mais capazes de enfrentar o mundo, mais felizes e mais livres.

Por outro lado, apesar de os pais serem, talvez, os maiores interessados no
sucesso escolar do filho, nem sempre o estimulo leitor vem da familia. Sabe-se que
€ aconselhavel que os filhos vejam seus pais lerem. Indaga-se, por conseguinte, e
quando esses pais ndo sabem ler? E quando eles ndo tém condicbes de comprar
livros ou outros materiais educativos? Diante de tais impasses, a escola torna-se o
anico lugar onde essas criancas tém contato com livros.

Com essa preocupacdo, a escola e o professor, em particular, deveriam
refletir de que maneira estdo colaborando, para que a familia interaja com a escola,
que praticas efetivas de leitura os pais e a comunidade tém acesso na escola. Nesse
sentido, € importante esse elo nos processos de leitura (como ja se mencionou

anteriormente). Estes devem iniciar na sala de aula e perpetuar-se para outros

3 SILVA, E. T. da. Leitura no contexto escolar. Palestra proferida no Encontro dos

Representantes da FDE nas DREs e DEs e Monitores do Ciclo Basico. Séo Paulo, FDE, 15 e 22/9/88.
In: . De olhos abertos: reflexdes sobre o desenvolvimento da leitura no Brasil. Sao Paulo: Atica,
1991. p. 46-52.
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ambientes, como biblioteca, sala de leitura, sala de informética e ao lar, de forma
que a crianga sinta necessidade de ler sempre, sem se importar com o lugar e,
preferencialmente, que essas leituras cheguem até os pais. Dessa forma, convém
que a escola se questione se estaria proporcionando uma interacdo maior com as
familias. Estariam elas sendo motivadas através de um livro que o professor indicou,
por exemplo, que a leitura fosse feita em conjunto com os pais? Teriam as familias
sido convidadas a visitar uma exposicéo de trabalhos dos filhos? Foram a um evento
onde a leitura fosse a peca principal? S8o questdes necessarias para reflexao,
principalmente, porque grande parte dos alunos das escolas publicas brasileiras
provém de ambientes de nao leitores, segundo dados relatados no livro Retratos da
Leitura no Brasil, coordenado por Amorin, pois sédo inumeras as familias que
apresentam uma estrutura socioeconémica e cultural precérias, impedindo o acesso
ao livro e a uma boa educacdo. A pesquisa evidencia que é a escola quem faz o

Brasil ler.

[...] é a partir da escola que os brasileiros entram em contato com o processo
de leitura, e por meio dela, acessam os livros. A escola publica forma a
maioria da populagio (85%). E la que a maioria das criancas e jovens tem
acesso ao livro, é pela escola que se |€, ndo apenas para atender as tarefas
escolares, mas também por prazer.3

Por outro lado, a escola, na figura do professor, € a instituicdo encarregada da
educacao formal, mantendo, muitas vezes, a concepcao de que a leitura se restringe
a habilidades que precisam de treino e de avaliacdes constantes. Nessa perspectiva
de trabalho, a leitura se constitui num processo histérico de escolarizagéo,
caracteristica marcante desse processo no ambiente escolar.

Nessa linha de acdo, outro aspecto que, igualmente, faz parte de um
processo historicamente constituido pela instituicdo escolar € o uso da literatura
edificante. Esse tipo de texto segue critérios meramente escolares, com a intengao
de despertar no aluno qualidades que auxiliem no seu rendimento, na sua conduta e
na sua capacidade de adequar-se ao modelo escolar. S&o histérias de cunho
pedagogico e com teor instrutivo e manipulador, que simulam ser literatura e que

deveria ser repensada pelo educador. Silva, nessa perspectiva, declara o seguinte:

% LAZARO, André; BEAUCHAMP, Jeanete. A escola e a formagdo de leitores. In: AMORIN,
Galeno (Org.).Retratos da leitura no Brasil. So Paulo: Imprensa Oficial; Instituto Pré-Livro, 2008. p.
74.
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Venho combatendo radicalmente expressfes vazias como “preparar o
individuo para viver em sociedade", "desenvolver a personalidade do
educando" ou "adaptar o aluno para". Em funcdo dos problemas reais da
sociedade brasileira, a escola deve lutar contra qualquer tipo de adaptagéo
— ndo precisamos de individuos que se "comportem" as situagdes, mas que
se "podem" criticamente frente a elas.®

Outro fator que poderia ser alvo de discussdes pelos agentes envolvidos é
guanto ao material de leitura utilizado pelo professor que o disponibiliza sob duas
perspectivas diferenciadas. Em uma delas, a énfase do trabalho recai quase que
exclusivamente no desenvolvimento das habilidades de fluéncia, entonacdo e
rapidez no processo de decodificacdo dos signos linguisticos e no trabalho com
atividades gramaticais. Para tanto, utilizam-se, predominantemente, de textos
retirados dos livros didaticos. Segundo Kleiman, “os livros didaticos estdo cheios de
exemplos em que o texto € apenas pretexto para o ensino de regras sintaticas, isto
€, para procurar adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas”.”

Na outra perspectiva, o professor busca diversificar os géneros e suportes
textuais utilizados nas atividades de leitura, mas conservam-se as formas e objetivos
de trabalho das praticas de sistematizacdo, aléem de se implantar um sistema de
avaliacdo das atividades. Nessa perspectiva, a leitura é tida como uma habilidade
neutra, universal, feita por um leitor que se mantém passivo diante do texto, sendo
avaliado durante todo o tempo.

Vivenciar os desafios de formar esses leitores em uma sociedade globalizada,
gue se move freneticamente num circuito de milhares de informac¢des vindas de
muitas fontes e lugares, ja é suficiente para criar entraves para o professor. Como
processar e selecionar aquelas leituras que mais tocam esses seres em formacgao e
a eles dizem respeito, dentro desse cenario? Eis algo que, de partida, angustia o
educador, recaindo de forma ainda mais ruidosa na formacao dos leitores iniciantes,
gue, no espaco escolar, encontram na figura do professor, ou da professora, o (a)
mediador (a) da tarefa de compreender e selecionar, em meio a esse arsenal de

dados, o que h& de mais essencial para conduzir uma tarefa dessa natureza.

3 SILVA, Leitura no contexto escolar. Palestra proferida no Encontro dos Representantes da

FDE nas DREs e DEs e Monitores do Ciclo Basico. Sao Paulo, FDE, 15 e 22/9/88. In: De olhos
abertos: reflexdes sobre o desenvolvimento da leitura no Brasil. S&o Paulo: Atica, 1991. p. 46.
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7

No sentido de que é o professor, talvez, o maior responsavel por fazer
determinadas escolhas para formar os leitores nesse cenario, faltam-lhe condi¢cfes
essenciais para fazé-las de forma adequada. Ha varios indicios, demonstrando que
os professores ndo estdo sendo formados, tampouco recebendo o preparo suficiente
pelas universidades nos cursos de graduacdo de professores. Nesse contexto, 0
ensino da leitura e, particularmente, a importancia da literatura na formagéo
profissional do professor encontra pouco espaco nos curriculos das instituicbes de
nivel superior, em especial, no curso de Pedagogia de onde provém a maioria dos
profissionais que trabalham nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para se chegar ao objetivo idealizado, que é formar leitores proficientes nos
anos iniciais, a trajetoria € longa e plena de obstaculos, tendo em vista que a leitura
nao é algo palpavel que se possa medir, ndo ha férmulas exatas, nem receitas
magicas que deem um resultado preciso e seguro. A tarefa de desenvolver o gosto
pela leitura é lenta, feita dia ap6s dia. Nessa perspectiva, a leitura € um habito que
se transmite como todos os outros: de forma gradual, pelo exemplo. Aléem desses ja
apontados, ha outros fatores que condicionam uma pessoa a leitura. As vezes, é a
presenca de livros em casa, ou 0 exemplo de adultos leitores na familia ou em seu
entorno; em outras oportunidades, é devido a uma experiéncia satisfatoria de
iniciacdo a leitura na escola que facilita manter e ampliar o habito de ler. O que se
sabe, no entanto, é que a presenca de uma pessoa que demonstre o gosto pelos
livros, que contagie com seu exemplo e com seu entusiasmo é um bom comeco. Na
escola, ndo se tem noticia de que haja outro modelo a ndo ser o professor.

Outro fator importante a ser observado, quando se pensa em praticas de
leituras eficientes na escola, é que essas ndo nascem do acaso, nem do carater
“obrigatoriedade” (muitas vezes imposta pelo professor), mas, sim, de uma
programacao pensada e planejada, que contemple, no seu projeto de execucéo,
necessidades béasicas, arguicdes, inquietacdes, desejos de professores-leitores que
realmente querem transformar seu aluno em um cidad&o leitor. “Mandar o aluno ler”,
simplesmente para “ocupar” o tempo excedente por ter finalizado uma atividade, é
muito diferente do que envolvé-lo em situacfBes interessantes, significativas e
democréticas de leitura.

O professor, ao pensar uma atividade de leitura, deveria desenvolver certa

intimidade com o texto a ser utilizado com seus alunos, tendo bem claras as
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justificativas para a sua adoc¢&o. E importante que o professor seja um mediador de
estratégias, para que os alunos realizem plenamente o ato de ler.

Além de estratégias efetivas de mediacdo que fazem parte da dinamica que
envolve o ato de ler, o professor deveria conhecer o texto, situando-o dentro decerta
tipologia. Os gostos literarios dos alunos podem e devem servir como ponto de
partida para a reflex@o. A partir disso, o professor pode ativar o conhecimento prévio
do leitor, fazendo inferéncias entre seus gostos textuais e o texto que ira apresentar.
Com isso, além de estabelecer significados para a leitura, o aluno ampliar4 seu
universo linguistico e ativar4 seu conhecimento de mundo, sabendo se posicionar
criticamente sobre assuntos relevantes presentes na leitura.

Dessa forma, posturas mediadoras que incluem desde o uso e otimizacao da
sala, fazer inferéncias a partir do titulo e da imagem da capa para instigar o
imaginario do educando, formular hipoteses em relagdo ao titulo, a biografia do
autor, criar uma expectativa em relacdo a historia, expondo as ilustracdes, fazer
paradas “investigativas” em momentos de alta tensdo da histéria, ter familiaridade
com o vocabulario utlizado pelo autor, enfocando palavras estranhas,
contextualizando a historia, discutir os possiveis finais para o texto, o porqué do final
dado pelo autor, confrontando as ideias elencadas pelos alunos com o desenrolar
original da historia. Essas seriam atitudes do professor mediador que demandam
uma formacdo tecnoldgica, literaria, psicolégica e cultural e certa dose de
imaginacdo e criatividade. Analisam-se, a seguir, quais sdo as motivacfes e
interesses dos leitores em formacao e quais sdo as estratégias a serem efetivadas

pelo mediador no sentido de promover a leitura entre os estudantes.

1.7 Motivacgbes, gostos, objetivos e estratégias de leitura

Vive-se em uma sociedade letrada onde o dominio da leitura € uma
habilidade de grande importancia para o sucesso pessoal e profissional de qualquer
pessoa. E por intermédio da leitura que se consegue compreender o mundo e
interagir com o outro. Nesse processo, acredita-se que a escola ainda é o lugar onde
se aprende a ler e a gostar de ler. Dessa forma, o ato de ler deve ser garantido pela
escola, por se tratar de uma experiéncia cultural que, muitas vezes, as criancas nao

tém a oportunidade de realizar em suas casas.
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Diante desse pressuposto, a educacdo proporcionada pela escola cumpre um
papel transcendental ao desenvolver uma atitude positiva da criangca perante a
leitura. Culturalmente, ainda, essa incumbéncia é atribuida ao professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que, muitas vezes, além de iniciar o aluno no mundo
das letras, deve desenvolver na crianca 0 gosto pela leitura com vistas a sua
formacao global.

Com esse entendimento, pensa-se que o educador deveria se propor a
algumas reflexdes. Em particular, deve ter em mente uma das questdes centrais e
gue podem nortear todo 0 processo: como atrair o aluno para a leitura, melhorando a
sua performance leitora, capacitando-o a viver e conviver de forma mais autbnoma e
menos ingénua em seu contexto? A outra questdo esta relacionada ao trabalho do
professor mediador. Quais sdo os critérios utilizados pelo mediador para a selecéo
dos livros e textos? Que principios norteiam as atividades de leitura propostas pelo
professor? De que estratégias o professor pode fazer uso para atrair a crianga, o
jovem para a leitura?

Através de investigacdes desenvolvidas por estudiosos e pesquisadores (e ja
referidas anteriormente) sobre a probleméatica da mediagdo de leitura, confirma-se
que, para favorecer a leitura prazerosa, € importante que o professor, além de
motivar o aluno, tenha a preocupacdo e o cuidado na selecdo dos textos, na
organizacao e no planejamento das atividades que pretende desenvolver, definindo
objetivos para as leituras a serem feitas. Nessa perspectiva, primeiramente, faz-se
necessario saber quem é esse aluno, o tipo de leitura favorita, o assunto preferido
por ele, frequéncia com que I&, autores favoritos, expectativas de leitura, entre outros
aspectos que o professor possa considerar relevantes. Dessa forma, ao desenvolver
um plano de leitura, o professor pode estar ciente de quais estratégias deve utilizar
para motivar seu aluno, instaurando o prazer de ler em sala de aula.

Contudo, o papel do professor/mediador vai além do planejamento do
trabalho a ser desenvolvido em sala de aula. Num processo efetivo de leitura e no
intuito de motivar seu aluno, o professor constitui-se num mediador, quando €,
comenta, indica, seleciona e estuda uma obra literaria com seus alunos, ou, quando
os leva a instituicbes mediadoras (biblioteca, sala de leitura, livrarias) ou a eventos
ligados a leitura. E igualmente importante que o professor de anos iniciais, tendo em

vista o contato diario com os educandos, trace diretrizes que podem guiar seu
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trabalho, propondo um programa estruturado e planejado de leituras que incluam
diversos géneros literarios, utilizando-se de crbnicas, contos, historias em
quadrinhos, charges, poesias, ciberpoesias, livros eletrénicos, fabulas, romances,
novelas. Enfim, apresentando aos alunos textos de natureza variada, despertando-
Ihes o interesse pelo manuseio das publicagdes, utilize os recursos desde o mais
simples até os mais sofisticados de que se dispde hoje no contexto escolar.

De outro modo, o professor deveria explorar os gostos do aluno, uma vez
que, sabendo o assunto preferido pela maioria deles, favorece o trabalho do
mediador no sentido de argumentar sua decisdo por este ou aquele texto. No
entanto, pode acontecer de o aluno ndo definir seu gosto, ndo apresentar a
preferéncia por um ou outro assunto. Neste caso, segundo Baldi, o professor deve
construir com o aluno “critérios e parametros de gosto” para estimular o aluno nesse
sentido. O mediador pode, por exemplo, desenvolver um trabalho que informe as
criancas sobre o processo de construcdo de um livro, desde como o0s autores
decidem escrever sobre este ou aquele assunto, passando pela editora e pela
grafica. Segundo Baldi:

Esse conhecimento pode também aproxima-las do livro, valorizando-o como

objeto estético e que tem toda essa histéria, envolvendo muitos
profissionais para chegar a circular socialmente, e até podendo desperta-las

para a possibilidade de participarem desse processo. 4

Entende-se que, para todo e qualquer trabalho de leitura que se pense em
realizar, as acOes dessa proposta devem ser planejadas anteriormente, com
objetivos e estratégias definidos, tendo em vista 0 bom resultado desse trabalho
tanto para o aluno quanto para o professor. No exemplo acima, para o
desenvolvimento do trabalho de leitura pode ser explorada uma obra de determinado
autor conhecido do aluno, por exemplo. De outra forma, os esclarecimentos do
professor em relacdo a dindmica da atividade podem despertar a curiosidade do
educando em realizar perguntas esclarecedoras sobre o tema em questdo. Nessa
perspectiva, as atividades diferenciadas propostas pelo professor podem motivar a
crianca para a leitura e despertar seu interesse por determinada obra ou por algum
tema em especifico.

A escola, no entanto, nem sempre favorece o desenvolvimento da leitura

3 BALDI, op. cit., p. 156.
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nessas condi¢des. Sobre o assunto, Kleiman posiciona-se da seguinte forma:

O contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos especificos em
relacdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e confusa,
muitas vezes se constituindo apenas em um 3pretexto para cépias, resumos,
andlise, e outras tarefas de ensino de lingua. °

A leitura, nessa perspectiva, torna-se uma atividade cansativa, desmotivadora
e que pode nao ser util ao aluno no sentido de agregar conhecimentos e desperta-lo
para outras leituras. Para desenvolver uma proposta de leitura consistente, a
delimitacdo de objetivos, talvez, seja tdo importante quanto a escolha do texto a ser
trabalhado em sala de aula, pois pode ajudar o0 mediador a guiar o0 aluno no caminho
a que deve chegar ao ler determinado texto, ao invés de apenas devanear pelas
paginas do livro. Kleiman defende que “a leitura que ndo surge de uma necessidade
para chegar a um propdsito ndo é propriamente leitura” *°. Muitas vezes, a leitura
efetuada no ambito escolar ndo atrai o aluno, ndo prende a sua atengdo, ndo tem
um objetivo determinado. S&o esses fatores que podem desmotivar o leitor e gerar
sentimentos de desvalia perante a leitura.

E importante que se pense em mudar esse quadro. Entende-se que existe
uma relativa distancia entre ler e gostar de ler. Para que o aluno goste de ler, além
da motivacao e objetivos, muitas vezes, surgem ddvidas quanto a que estratégias
utilizar para despertar o seu interesse, para atrai-lo para a leitura. Nesse sentido,
Solé colabora com o professor, estabelecendo algumas estratégias fundamentais de

leitura que séo:

[...] definicio de um objetivo de leitura, atualizagdo de conhecimentos
prévios, previsdo, inferéncia e resumo. O ensino de estratégias de
compreensdo contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para
aprender a aprender.®’

Quando utilizadas de forma adequada, antes, durante e depois da leitura, as
estratégias propostas pela pesquisadora podem interferir positivamente na
compreensao, auxiliando o aluno a utlizar o conhecimento prévio, a realizar

inferéncias para interpretar o texto, assinalando palavras desconhecidas que

% KLEIMAN, Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura, p. 30.

% Idem, p. 35
87 SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. p. 72.
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possam dificultar a compreensédo da leitura. Nesse processo, esclarecer duvidas do
aluno durante a leitura é importante, para que o professor possa retrabalhar a
informacéo, acrescentando elementos novos, ampliando o campo de percepc¢éo do
aluno. Por elementos novos entende-se que pode ser um intertexto, uma nova
linguagem sobre o mesmo tema, uma ilustragdo, uma animagdo, uma masica, um
texto eletrénico, um video, um filme. Sao situagdes onde o mediador pode atuar de
forma criativa ao acrescentar novas informacfes. A crianga, por sua vez, tem
ampliado seu repertério que nao fica limitado ao texto escrito, por exemplo.

A leitura trabalhada nessa perspectiva torna-se uma atividade diferenciada
gue pode motivar o aluno. Ha uma grande possibilidade de que o préprio educando
desperte para o desejo de conhecer outra forma de linguagem sobre 0 mesmo tema
em questdo. Essas sdo ocasides de troca entre os envolvidos que podem resultar
em conhecimento partilhado e um momento enriquecedor para ambos.

Entende-se que essa integracdo entre aluno e professor em determinada
atividade de leitura surge a partir de uma leitura pensada anteriormente. E
indispensavel, também, que o mediador possua conhecimento de obras e textos de
qualidade presentes em seu cenario de atuacdo. Depende, portanto, de que o
professor esteja constantemente atualizado sobre o acervo da biblioteca, da sala de
leitura, dos langcamentos das editoras, para que consiga partir para uma escolha
consciente.

De qualquer forma, diante da grande variedade de titulos disponiveis, hoje, ha
excelentes livros, mas ha os “nem tao bons”. Ambos podem ser lidos, depende do
‘olhar” que se lance, da habilidade do mediador que deve ter critérios de
discernimento para argumentar sobre aspectos positivos e/ou negativos que
determinados textos possam ter e que devem ser analisados, tendo em vista o bom
resultado do trabalho que o professor objetiva desenvolver. Para referendar essa

ideia, Zilberman afirma que o professor deve ter

[...] conhecimento de um acervo literario representativo; dominio de critérios
de julgamento estético para selecionar obras de valor; conhecimento do
conjunto literario destinado a jovens, considerando origem, evolugédo
histérica, autores atuais, nacionais e estrangeiros mais representativos;
manipulacdo de técnicas e métodos de ensino necessérios para incremento
e estimulo a leitura, o que significa reconhecer esse ato como atividade de
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discernimento e posicionamento do leitor perante a realidade,
compreendendo o livro como instrumento inquiridor e cognitivo.*

Esse tipo de observacdo remete o mediador a refletir sobre seu fazer
pedagogico, quando se trata da leitura. Entende-se, a partir da observacao desses
fatores, que, ao pensar no leitor de hoje com suas exigéncias e especificidades, é se
referir ao leitor plural que Ié as diversas linguagens. Um texto de jornal, uma peca
publicitaria, ou uma novela de televisdo podem ter relagbes de fundo com obras de
cunho literario, depende do tipo de abordagem que se quer imprimir na realizacao da
atividade. Conforme Baldi*®, a leitura, quando trabalhada na perspectiva da arte,
equivale a qualquer outra modalidade artistica como a musica, a pintura, escultura, o
cinema, o teatro, a fotografia. E com base nessa forma inovadora e criativa que
devem ser planejadas as atividades de leitura nos anos iniciais. Pensar a leitura da
literatura nessa dimenséao, é leva-la ao patamar da diversdo e da arte ao mesmo
tempo. Nesse tocante, segundo Baldi, uma proposta efetiva de leitura considera que

€ importante observar alguns principios:

Diversidade: deve-se variar e diversificar os textos, as leituras, os usos dos
textos, 0s grupos, as situacbes propostas, os desafios e as dindmicas de
trabalho a serem adotados, os papéis a serem exercidos por alunos e
professores.

Continuidade: é preciso sustentar e manter, no tempo, as propostas
didaticas, dando sequéncia a cada uma, desenvolvendo e dando um
fechamento ao que foi iniciado; evitar praticas isoladas que ndo mantém
relacdo umas com as outras, pois a continuidade assegura o
desenvolvimento das praticas.

Simultaneidade: faz-se necessério que coexistam diferentes modalidades e
propostas de trabalho num mesmo periodo (dia, semestre, trimestre, ou
numa mesma hora).

Assiduidade: é preciso que se volte, diariamente, as mesmas praticas, como
num espiral em que se vai e volta o tempo todo, revendo o que ja se fez e
viveu, mas ampliando e diversificando, de modo que a cada vez se volte
mais enriquecido.

Progressdo: é importante que se oportunizem avangos progressivos,
apresentando propostas com desafios, ou, se deixada ao acaso, precisa ser
muito bem planejada, para garantir a possibilidade de o aluno seguir adiante
com o que construiu na etapa anterior.*

S&o alguns principios e critérios que devem ser observados pelo mediador

pY

para fazer a diferenca significativa que tanto se almeja em relacdo a leitura, em

% ZILBERMAN, Regina. A escola e a leitura da literatura. In: : ROSING, Tania (Orgs.).
Escola e leitura: velha crise, novas perspectivas. Sdo Paulo: Global, 2009.p. 26.
BALDI, op. cit.

40 BALDI, op. cit.,p. 12.
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especial nos anos iniciais do ensino fundamental. Para a autora, uma proposta de
trabalho deve contemplar diferentes modalidades de leitura simultaneas, numa
frequéncia e intensidade capazes de envolver alunos e motivar o professor. Por
exemplo, a leitura compartilhada de um bom texto literario pode enriquecer o
trabalho com diferentes linguagens (mdusica, filme, artes plasticas) e também com
diversos géneros textuais, como um poema, uma carta, uma receita médica, uma
bula de remédio, uma piada, uma entrevista jornalistica e um artigo cientifico. E uma
maneira de explorar o potencial para as intertextualidades que um texto literario
desencadeia, ou para abordar o mesmo assunto de forma diversa, descobrindo a
riqueza de cada uma delas.

Verifica-se, também, a partir de critérios estabelecidos por Baldi, que ndo sao
trabalhos isolados com um ou outro texto, ou mesmo com projetos que envolvam
varios textos e tematicas interessantes, que irdo reverter posturas e desenvolver
capacidades essenciais, mas, sim, trabalhos sistematizados e constantes, que
sustentam no tempo de escolaridade dos alunos, ampliando os repertérios dos
educandos e permitindo que se aprofundem e avancem. Nesse sentido, segundo
Baldi, “alunos que ouvem, interagem e curtem historias sempre, todos os dias,
desde que entram na escola, apresentam grande vantagem em relagao aos que néo
tém essa oportunidade”.**

A partir da observagdo desses principios, conforme a mesma autora, faz-se
necessario organizar as propostas de leitura, tendo em vista a “imersao” dos alunos
no universo literario desejado em cada modalidade de leitura desenvolvida. Ainda,
para efetivar esse “mergulho”, uma situagado de leitura deve contemplar o uso do
préprio livro, em vez de substitui-lo por figuras ou fotocopias, a leitura da histria em
vez da contacao, as possibilidades ludicas do texto, especialmente com 0s menores,
através de brincadeiras e jogos que explorem o0s sentidos do que é lido.
Independentemente da modalidade, a leitura deve ser feita num clima agradavel e
prazeroso que desafie as criancas, que explore as diferentes possibilidades de
participacdo dos alunos, valorizando suas ideias. Durante o processo, € importante,
a intervencao do mediador para orientar, direcionar, ampliar e enriquecer o olhar e a
interpretacdo dos alunos em relacdo ao texto que esta sendo trabalhado.

Nessa perspectiva, a inovagao a ser apresentada para motivar o aluno diz

“ BALDI, op. cit., p. 33.
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respeito ao uso de recursos inovadores como, por exemplo, 0 uso dos recursos
tecnolodgicos, o audiovisual, a linguagem musical os diferentes suportes de leitura
que se tem disponivel, hoje, na escola e que podem ser utilizados pelo professor
para animar as estratégias, as formas de ler, incluindo o aluno como participante
ativo em todo o processo. Depende também de a¢Bes tomadas no conjunto com a
participacdo e comprometimento de todo o corpo docente de uma instituicdo
escolar.*?

A funcdo de cada professor, em particular os de anos iniciais, € promover a
leitura de textos atrativos e de qualidade que permitam discussbes e que
desencadeiem outras leituras; que essas passem a ser continuas e necessarias na
escola e na vida do aluno. No entanto, para a leitura alcancar essa importancia, a
escola ndo deveria ter como padrdo a leitura mecanica e desestimulante. Ao
contrario, a escola pode e precisa tornar seus alunos capazes de uma leitura
abrangente, critica e inventiva. Somente assim os livros fardo sentido na vida deles
e, dessa forma, a escola estara ensinando seus alunos a usarem a leitura e os livros
para viverem melhor. Silva defende que “a leitura, se ensinada, aprendida e
praticada de maneira critica, pode constituir uma janela para o mundo, uma luz no
tunel, um passaporte para a racionalidade [...], uma navegacdo geradora de
descobertas” *. O professor precisa estar consciente dessas questdes e trabalhar,
para que a relacéo literatura e escola aconteca de forma harmonica.

Defende Baldi (2009), na questdo da arte literaria, que, ao desenvolver com
os alunos atividades com leitura literaria nos anos iniciais, o professor estara

alimentando a imaginacao dos pequenos. Afirma, ainda, a autora que:

Faz-se necessario, assim, que o educador ofereca aos seus alunos
experiéncias de fruicdo, para que descubram os encantos da literatura como
uma forma de arte que possibilita conhecerem-se a si mesmos, ao mundo e
aos que 0s cercam, para que se tornem pessoas mais sensiveis, mais
criticas, mais criativas.™

Nesse caminho, h4 que se encontrar uma trajetéria de leitura possivel que

contemple a todos, desde os pequenos que ainda ndo leem o codigo escrito, mas

42
43

Idem.

SILVA, Ezequiel T.Leitura em curso: trilogia pedagogica. Campinas, SP: Autores Associados,
2005. (Colecao “Linguagens e Sociedade”).p. 50.

“ BALDI, op. cit., p. 8.
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que se encantam com as imagens, até aqueles que possuem maior desenvoltura e
apreciam uma boa histéria, um bom livro, uma boa piada, “devoram” histdrias em
quadrinhos, ou se aventuram em textos um pouco mais complexos, como o texto
eletrénico, por exemplo, onde a leitura passa a ser estruturada hipertextualmente,
num processo mais dinamico e interativo através dos links digitais.

No sentido de incluir todos os alunos numa proposta de leitura, significa que
todos sejam “tocados” pelo gosto proporcionado pelo texto, em particular, o literario,
para que o quadro tome um rumo diferente. Que educandos continuem tendo suas
preferéncias, mas que a cada dia sejam mais criticos e que as leituras literarias
estejam presentes em suas jornadas enquanto leitores, uma vez que, na maioria das
vezes, o limite da leitura esta no leitor e ndo no texto a ser lido.

De todo modo, com o desenvolvimento da humanidade, chegou-se a era da
Internet, da fibra 6ptica, transmissédo de dados on-line, e a leitura passa a acontecer
também na tela dos computadores. Surge um novo publico que esta acostumado a
ler mensagens com imagens, sons e movimentos, que quebram as regras da
linearidade. Esse publico é o jovem, a crianca de hoje que ndo pode deixar de sofrer
as influéncias dos novos comportamentos culturais. A partir, de entao, refletir-se-a,

sobre as novas tecnologias na formacéo do leitor.

1.8 A tecnologia na formacéo do leitor

Vive-se num momento de grandes transformacdes. Sobretudo, esse fato se
destaca na esfera educacional. Lance-se, assim, o “olhar” sobre os grandes
avancos das novas tecnologias na educacéo, considerando a grande facilidade de
acesso ao texto e, consequentemente, as formas de leitura. Nessa perspectiva, 0s
educadores (e a escola) encontram-se diante de um conflito do qual emergem (e
convergem) basicamente dois olhares em relacédo a revolucdo do texto eletrénico e
ao futuro da leitura na atual cultura midiatica: os que idolatram o texto eletrdnico e
profetizam a extingéo do livro, denominados por Chartier”® de “os futuristas”, e “os

otimistas” e/ou “nostalgicos”, que, contrariando a ideia anterior, acreditam na

45 CHARTIER, Roger. Os livros resistirdo as tecnologias digitais. Nova Escola, ed. 204, ago.

2007. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/fundamentos/roger-chartier-
livros-resistirao-tecnologias-digitais-610077.shtml>. Acesso em: 25 jun. 2011.
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perpetuacdo do livro apesar dos significativos avancos das tecnologias midiaticas e
hipermidiaticas.

Traz-se a tona, assim, o “olhar” daqueles que nao acreditam nem na
hegemonia dos livros em relacdo as midias e hipermidias, nem na extincdo destes,
causada pela supremacia da tecnologia. Nesse sentido, citam-se as ideias de
Chartier*®, que concebe, no estado atual das préaticas leitoras, uma coexisténcia de
muitos meios, com todas as tensfes caracteristicas das mudancas na cultura. N&o
se deve pensar que essa revolugdo se vincula unicamente e mecanicamente as
transformacdes dos aparatos tecnoldgicos, mas se refere, também, a
transformacdes culturais, politicas, sociais. Para o francés Roger Chartier, um dos

mais importantes investigadores deste tema,

Existe uma coisa que esta ficando cada vez mais clara a respeito do
computador: ele ndo representa a morte do livro. A tela € apenas uma
espécie de novo suporte para os textos, assim como o foram os cédices (0
livro montado em cadernos). Por isso eu a considero uma nova revolucéo.
O que esta sendo distribuido pelas redes eletrénicas sédo textos. Nunca o
livro e a leitura estiveram tdo vivos. Ha apenas uma transformacéo frente
aos meios classicos de transmisséo de textos. Enfim, a forma de leitura esta
mudando mais uma vez. E a revolucéo é profunda.*’

Diante de tais afirmacdes, o posicionamento de educadores e mediadores em
leitura deve ser de expectativa no sentido de que tudo o que vier para acrescentar e
auxiliar no trabalho com praticas mediadoras de leitura sera sempre bem-vindo, ndo
importando a forma ou suporte. Pensa-se que o livro persistird, enquanto houver
leitores, e as inovagdes que vierem para facilitar o trabalho com a leitura virdo como
acréscimo para os educadores. Os otimistas serdo os que fizerem uso das diversas
formas de leitura, desde o impresso ao tecnoldgico para atrair o aluno para a pratica
leitora, tdo urgente e necessaria no atual contexto social e educacional brasileiro.

A internet pode se tornar uma ferramenta pedagoégica importante para o
professor preparar uma proposta de leitura. Nesse sentido, Roger Chartier®,
especialista em historia da leitura, em entrevista a Revista Nova Escola, afirma que
a Internet pode se transformar em aliada dos textos por permitir sua divulgacdo em

grande escala. Ao mesmo tempo, Chartier alerta para a necessidade de o professor

o CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador, p. 23.

47 Idem, p. 23.
48 CHARTIER, Os livros resistirdo as tecnologias digitais.
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estar ciente de que a leitura no suporte digital pode transformar a relagdo com os
textos escritos. Segundo o pesquisador, os estudos da histéria da leitura costumam
esquecer dois importantes elementos: o suporte material dos textos e as varias
formas de ler. Esses dois aspectos sao decisivos para a construcdo de sentido e
interpretacdo da leitura em qualquer época. Chartier afirma, ainda, que desenvolver
0 gosto dos jovens pela leitura € um desafio. Mas € papel da escola incentivar a
relacdo dos livros como um patrimoénio cultural, cujos textos servem de base para
pensar a relacdo consigo mesmo, com os outros e com o mundo. E preciso tirar
proveito das novas possibilidades do mundo eletrbnico e, a0 mesmo tempo,
entender a légica desse novo tipo de producdo escrita que traz ao leitor instrumentos
para pensar e viver melhor. O pesquisador afirma, ainda, que a Internet pode ajudar
0S jovens a conhecerem a riqueza do mundo literario e que o essencial da leitura,
hoje, passa pela tela do computador.

De outro modo, o estudioso alerta os educadores para a fragmentacao dos
conteudos na internet que pode afetar negativamente a formacéo de novos leitores
no suporte eletrébnico. A tecnologia reforca a possibilidade de acesso ao texto
literario, mas também faz com que seja dificil apreender sua totalidade. E o caso do
hipertexto digital que sinaliza um novo estilo, um texto aberto, livre, solto, sem
fronteiras definidas e que se caracteriza pela néo linearidade pela liberdade do
percurso. Nesse aspecto, o papel do mediador é fundamental no sentido de indicar
caminhos ao aluno, direcionando interativamente o fluxo de sua leitura, a fim de que
possa escolher seu proprio percurso sem perder o objetivo de sua leitura. E
imprescindivel que o mediador faca essa ponte nos dias de hoje, ilustrando,
inclusive, que o hipertexto sempre existiu nos textos impressos, citando exemplos
das notas explicativas de termos e de vocabulario que os livros apresentam para
situar o leitor e facilitar a sua leitura.

Ao longo da histéria da humanidade, acompanhou-se a passagem da leitura
oral para a silenciosa, a expansao dos livros e dos jornais e a transmisséo eletronica
de textos. Mas, sem duvida, essa Ultima foi a mais radical. Segundo Chartier, por
uma razédo muito simples: nunca houve uma transformacéao tao radical na técnica de
producdo de textos e no suporte para veiculad-los. O livro jA existia antes de
Gutenberg criar os tipos méveis, mas as praticas de leitura comecaram lentamente a

se modificar com a possibilidade de imprimir os volumes em larga escala.
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Para os educadores, essa migracéo para a leitura digital tem a vantagem de
oferecer interatividade aos leitores e estimular o interesse. Mas a mesma riqueza de
recursos multimidiais pode ser responsavel pela dispersédo dos educandos. Segundo
Chatrtier, hoje se tem no mundo digital um novo suporte: a tela do computador e uma
nova pratica de leitura, mais rapida e fragmentada. Esse tipo de suporte abre um
mundo de possibilidades, mas também muitos desafios para quem gosta de ler e,
sobretudo, para os professores, que precisam desenvolver em seus alunos o prazer
da leitura.

De alguma forma, de acordo com Santaella*®, os alunos, atualmente,
demonstram maior familiaridade com as maquinas em relacdo a grande parte de
seus professores. E a geragdo que cresceu com o uso da Internet, apresentando,
portanto, maior familiaridade com a tecnologia em relacdo ao adulto que pouco uso
faz e que pode ter maior dificuldade em manusear os aparelhos. De outro modo, 0
jovem transita com facilidade pelo texto eletrénico e o faz com grande desenvoltura.

De sua parte, Chartier observa que “a cultura do texto eletrénico seja (€)

forcosamente um mundo de telas”®.

E nesta leitura privada, autbnoma e
protagonista do texto na tela, o leitor pode ser o autor, o editor, o distribuidor de
textos escritos por ele e por outros. Afirma, ainda, Chartier que a leitura é sempre
invencao, apropriacao, producéo de significados, como também o é a forma de ler.
Pode-se ler em siléncio ou em voz alta, de pé, deitado e, com o advento do cinema e
da fotografia, as praticas de leitura tornaram-se desordenadas, menos controladas,
ou seja, a leitura € modificada e depende do suporte que a materializa.

A preocupacdo béasica do professor € com as formas de explorar as
potencialidades desses meios de comunicagcdo informatizados no ambiente
educacional, especificamente, o computador. E uma preocupacéo legitima, uma vez
gue a maioria dos educadores ndo tem dominio das tecnologias disponiveis, em
especial, as da informética. A Internet € um campo vasto e riquissimo. Descobrir,
explorar, apropriar-se e incorporar as possibilidades que a Internet e 0 computador
oferecem ao professor para uso em sala de aula € um desafio. Renova-se a forma
como a pesquisa tem sido praticada na escola, ja que o carater comunicativo da

Internet altera significativamente esse processo de descoberta.

49 SANTAELLA, Lucia.Culturas e artes do p6s-humano:da cultura das midias a cibercultura. Sao

Paulo: Paulus, 2003.
0 CHARTIER, A aventura do livro: do leitor ao navegador, p. 139.
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Muitas vezes, a escola faz uso inadequado das ferramentas tecnoldgicas
educacionais. E pouco explorado o valor, por exemplo, informativo, implicito e/ou
explicito e a qualidade atrativa da TV como veiculo da cultura imagistica. Com a
introducdo da informatica, do computador e da Internet, deve-se fazer um
policiamento, para que nao se caia no mesmo erro, achando que o simples uso do
equipamento, independentemente dos objetivos tragcados, j& faz a diferenca
pedagogica.

Numa escola onde se faz uso (ainda) somente do material impresso, do giz e
do quadro negro, o debate sobre o uso das tecnologias é urgente, e todos 0s
educadores deveriam participar dessa reflexdo. Nao se conseguira atencdo de um
jovem ou crianca numa escola onde somente se faz uso da oratoria, leitura, escrita,
uma vez que esses alunos ja conhecem outros meios mais atrativos que 0s mantém
atentos e “antenados”. “Assistir” a um desenho animado pela televisdo € bem mais
atrativo, do que “assistir” ao professor falar. Ao se fazer essa afirmacgao, ndao quer
dizer que as midias substituem o papel do professor, mas podem modificar a forma
pela qual esses profissionais veem o mundo.

Observa-se, no tocante a leitura, que a cultura digital deve ser agregada as
praticas tradicionais leitoras como um subsidio inovador. A postura do professor
deverd possibilitar as criancas e jovens o desenvolvimento de diversas
competéncias através de atitudes compartilhadas, coletivas e sociais. Nesses
moldes, a escola ndo deve utilizar o computador como uma ferramenta, mas como
um agente transformador do processo educacional como um todo. De todo modo,
entende-se que o computador por si s6, ndo possui uma caracteristica interativa,
transformadora. O modo como a escola utiliza o computador, a Internet e outras
tecnologias € que podera estimular nos alunos a criatividade, a transmissao de
informacdes, novas formas de sociabilidade e o desenvolvimento das habilidades
leitoras. O sucesso ou 0 perigo ndo esta no aparato tecnoldgico, mas no uso que
dele se faz. Nesse sentido, o desafio maior, hoje, € o professor se instrumentalizar e
se familiarizar com as maquinas, atendo-se para 0s novos processos de leitura
requeridos pelo uso das tecnologias da comunicacéo e informacao.

No campo da leitura, a estrutura do hipertexto facilita a mediagdo, quando
utilizada de forma apropriada, e implica novas formas de ler, escrever, pensar, e

aprender. A hipertextualidade, no espaco virtual, esté relacionada com as formas de
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produzir e organizar o conhecimento, substituindo sistemas conceituais ja existentes
por novas ferramentas: sites, nos, links e redes. A escola precisa lidar com esta
situacdo de forma a promover a insercdo do aluno nesta nova era, chamada de
cibercultura. De acordo com Levy, a infinidade de informag¢des disponiveis no
ciberespaco, hoje, leva a cogitar que a cibercultura tem condicbes de abranger

guase que a totalidade de conhecimentos:

O ciberespaco atua como uma espécie de veiculo informativo, onde cada
individuo, durante os atos de acesso e emissdo de informacdes, esboca
incondicionalmente sua cultura, a qual, dadas as proporgbes, se faz
presente em varias partes do globo terrestre. Na perspectiva do
ciberespaco, a totalidade se torna inviavel, porque o fluxo de novas
informacdes é constante. Assim, o ciberespaco ndo gera uma cultura
universal, porque, de fato, estd em toda a parte, e sim, porque sua forma ou
sua ideia implica de direito o conjunto dos seres humanos.®

No caso do estimulo a leitura, reforca-se que da postura do professor
depende o sucesso ou o fracasso do uso que se faz dessa cultura de massa como
subsidio para o aperfeicoamento leitor. O educador deveria se preparar para adquirir
autonomia no tocante a utilizacdo das tecnologias na sala de aula, pois o discurso
corrente € que as criangas, os adolescentes e 0s jovens tém mais intimidade com
todas essas novidades tecnoldgicas do que os professores. Isso muda as relacdes
de poder no ambiente escolar, o que pode dificultar um pouco a situacdo do
professor. Nesse contexto, o professor deveria fazer parcerias com seus alunos e
assim construir relagdes totalmente novas, onde educando e educador tornam-se
aprendizes.

Acredita-se que as dificuldades que os leitores/cibernautas encontram na
leitura, apoiada por suportes virtuais, sdo o0 excesso de informacdes e de recursos
disponiveis na rede mundial de computadores. Esses fatores podem desviar a
atencdo dos alunos ou leitores e confundi-los, inclusive, com relacdo a qualidade
das obras disponibilizadas na WEB. Entretanto um trabalho sério, responséavel por
parte da escola e do professor pode amenizar essa dificuldade, uma vez que é
possivel a organizacao de trilhas a serem seguidas a partir da indicacdo de sites e
elos hipertextuais. Para organizar as informacBes, nesse processo, seguindo
orientacdes, os alunos podem acessar os links e descobrir novas janelas que véao

ajuda-los na construcao de determinada atividade. De todo modo, para o sucesso da

ot LEVY, Pierre. Cibercultura. S&o Paulo: 34, 1999. p. 119.
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proposta nesse suporte, € necessario que educando e educador leiam, analisem e
reflitam sobre o que é realmente interessante para o desenvolvimento da atividade a
gue eles se propdem construir, e 0s objetivos que desejam alcancar.

Dessa forma, na passagem de um suporte a outro, 0s pesquisadores creem
no surgimento de outras praticas leitoras, distintas das ja existentes. O mais
provavel para os préximos decénios € a coexisténcia, que nao serd necessariamente
pacifica, entre duas formas do livro, o impresso e o digital, e os trés modos de
inscricdo e de comunicacdo de textos: 0 manuscrito, o impresso, o eletrénico. Esta
hipotese €, sem dulvida, mais razoavel que as lamentacBes sobre a irremediavel
perda da cultura escrita ou 0s entusiasmos, sem prudéncia, que anunciam a entrada
imediata de uma era da comunicacao hipermidiatica.

Considerando essas mudancas sociais e culturais advindas dessa passagem
de um meio a outro, Santaella apresenta trés categorias de leitor: o primeiro,
denominado por ela de contemplativo, caracteriza-se por ser o leitor de livros, aquele
que se retira para o gabinete para o ato da leitura; o segundo, movente, € o leitor do
jornal, da revista, do folhetim, que Ié na rua, no 6nibus, no metrd; o terceiro, o leitor
da atualidade, da sociedade da informagéo, a autora denomina-o de imersivo, pois
se caracteriza por seus profundos mergulhos no mar dos hipertextos e hipermidias
presentes nas paginas da WEB. Sobre esse tipo de leitor, o imersivo, a autora

considera:

E um leitor revolucionariamente novo [...]. O internauta estd num estado
permanente de prontiddo perceptiva e sua atividade mental deve estar em
perfeita sintonia com as partes motora e cognitiva. A linguagem do mundo
digital s6 existe, quando o usuario atua e interfere na mensagem.52

Para os educadores, h4 o desafio: coexisténcia de muitos meios, multiplas
leituras, multiplos leitores. Na perspectiva de Chartier®®, é patente que se novas
tecnologias estao transformando o meio de producéo dos livros e de reproducéo dos
textos, 0s usos que deles se podem fazer estdo abertos a decisdo do leitor. Além
disso, abre-se um precedente, para que se conceba a revolugéo do texto eletronico
nao como um inimigo mortal do texto impresso, mas como uma possibilidade a mais
para a indestrutibilidade do texto e para a preservacao dos suportes textuais que

antecederam o texto eletrénico.

5 SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo. S&o Paulo:

Paulus, 2004.p. 33.
CHARTIER, A aventura do livro: do leitor ao navegador.
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Entende-se que essa revolucdo no processo leitor, proporcionada pelas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, € consequéncia natural da evolucao
humana. O que urge, no entanto, tendo em vista a rapidez das transformacoes, € a
necessidade de o educador atualizar-se e de se instrumentalizar em relacdo ao uso
da tecnologia, sob pena de se sentir excluido desse processo. De outro modo, essa
necessidade aumenta em virtude de os computadores estarem presentes em quase
todas as escolas publicas brasileiras. Em relacdo ao uso da ferramenta para formar
leitores em contexto escolar, pode-se dizer que € uma realidade. Dispbe-se, nesse
aspecto, de um universo rico em producdes culturais para criancas e jovens. Entre
tantos, citam-se os sites de literatura, as histérias ilustradas, os jogos e desafios
l6gicos, a ciberpoesia.

Para os alunos, desde que se expandiu o uso do computador em escolas e
outros estabelecimentos de facil acesso, telas, teclados e mouses passaram a atrai-
los cada vez mais, tendo em vista a possibilidade de estarem em contato com varias
pessoas ao mesmo tempo. Essa nova forma de ler, escrever e se relacionar traz um
novo desafio aos educadores e para quem esta habituado a utilizar somente o livro
impresso e a escrita no papel ou no quadro. Para aqueles educadores que veem a
ferramenta tecnolégica como ameaca ao livro impresso, segundo Chartier™, esse
nao € um risco que se corre, tendo em vista que a coexisténcia do livro impresso e
do texto digital é pacifica, sendo que um ndo exclui o outro; ao contrario,
complementam-se e agradam a distintos gostos, podendo ser usados e explorados
por todos os interessados.

Em se tratando da leitura, esta continua sendo tdo ou mais necessaria, uma
vez que 0 acesso ao mundo virtual depende da habilidade leitora. A leitura, portanto,
ndo sofre ameaca e nem concorréncia pelo novo suporte. Ao contrario, sai
fortalecida por dispor de mais um espaco para sua difusdo. Quanto mais se expandir
0 uso da escrita por intermédio do meio digital, tanto mais a leitura ser4 chamada a
contribuir para a consolidacdo do uso do instrumento, exigindo habilidades
especificas de seus usuarios que a cada dia sdo em maior numero. Cita-se, nesse
sentido, a popularizacdo do uso em grande escala das redes sociais que tem
atraido, ndo somente os jovens, mas pessoas de todas as idades que buscam

atualizacao, socializacéo e interatividade.

> Idem.
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2 O PROCESSO INVESTIGATIVO

Durante a realizacdo do curso de Mestrado, mais especificamente nas
disciplinas de Literatura, ainda em fase inicial, no ano de 2009, ao acompanhar as
aulas, realizando as leituras indicadas pelos professores, ja se esbocava o projeto a
ser desenvolvido para conclusdo do curso frequentado pela proponente da presente
investigacdo: empreender um trabalho de dissertacdo que colaborasse, através de
acOes, para beneficiar os alunos de anos iniciais do Ensino Fundamental, no sentido
de promover mudancas em relacédo ao trabalho com a leitura, a mediacao da leitura
e 0 envolvimento do professor e do aluno no desenvolvimento do processo.

Particularmente, observa-se que o contato de professores e alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental com a literatura € quase ausente no contexto da
escola investigada, uma vez que a arte literaria encontra pouco espaco nos projetos
pedagogicos da escola. Nado se pode omitir, mais uma vez, o envio de livros
didaticos, paradidaticos e literarios para as escolas brasileiras através de diferentes
programas, estando um rico material a disposicdo de professores e de alunos nas
bibliotecas e salas de leitura escolares. Entende-se, dessa forma, ser necessario
agregar atividades de leitura no contexto da sala de aula, de forma que se estendam
aos demais ambientes textualizados da escola, como a biblioteca, a sala de leitura, a
sala de informatica, podendo ir mais além. Nesse processo, tais atividades deveriam
ser propostas aos alunos de tal forma que tenham uma continuidade nos seus lares,
podendo atingir os pais. Essa rotina de leituras significativas beneficiaria os alunos e
professores, uma vez que os alunos teriam a oportunidade de melhorar a habilidade
leitora e, gradativamente, e em consequéncia disso, 0s alunos apresentariam
melhoras significativas em todas as areas do conhecimento. A sistematizacado das
atividades de leitura seriam a oportunidade de o professor ir além dos limites da sala
de aula e configurar-se como um leitor competente e conhecedor da sua capacidade
de envolver o aluno que recai sobre sua funcdo como educador-mediador. Torna-se
oportuna, dessa forma, a realizacdo desta pesquisa, tendo em vista a importancia de
se investigar o processo de formagao do leitor de anos iniciais na escola com vistas
a aprimorar a competéncia leitora dos alunos pesquisados e mudar a rotina

pedagogica do professor.
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Inicialmente, fez-se a apresentacdo da pesquisa a equipe diretiva e
professores da escola Patronato Santo Antbnio, apds a conclusdo e entrega do
projeto de Mestrado a Secretaria do Programa de POs-Graduacdo em Letras
(PPGL), da Universidade de Passo Fundo. Na oportunidade, foi feita a explanacéo
da proposta na integra, com objetivos e atividades a serem desenvolvidas com
professores e alunos, com observacées e comentarios pertinentes ao que estava
sendo apresentado. A necessidade de énfase nos aspectos cognitivos dos alunos
em relacdo ao desenvolvimento da habilidade leitora foi motivo de comentarios, em
especial, pela diretora da escola que atua no Ensino Médio da Rede Estadual de
Carazinho. A educadora reforcou a necessidade de se propor o estudo e
exemplificou com situacdes que reforcam a falta de habito leitor em alunos de 1° ano
da escola onde a diretora atua como docente, em turno noturno, no ensino medio.
Os comentarios da educadora referem-se a evasédo e a repeténcia de alunos no
inicio de Ensino Médio, provavelmente, devido a falta de acdes de leitura no Ensino
Fundamental, espaco da presente investigacao.

Dai a importancia de os professores de anos iniciais se preocuparem com 0S
alunos que leem, mas néo entendem o texto lido. Essa dificuldade pode ser sanada,
gradativamente, através do estimulo a leitura e da selecéo de textos adequados que
contemplem as necessidades dos alunos que estdo em inicio do processo leitor e/ou
formando suas competéncias leitoras. Na escola, contexto desta pesquisa, urge que
se realize um trabalho de leitura que contemple essas necessidades dos alunos e
gue auxilie o professor para que desenvolva acdes que consolidem esse processo.

Como docente, na referida escola onde atua como professora de informéatica,
a proponente deste trabalho tem o contato diario com professores e alunos de anos
iniciais, obtendo uma visdo mais ampla da situacdo como um todo e um
envolvimento “ndo tao direto” com o trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de
aula tradicional da escola a ser investigada.

De posse de dados iniciais relevantes para o desenvolvimento da pesquisa
propriamente dita e, tendo em vista a elaboracdo e sistematizacdo do percurso
metodoldgico a ser seguido para a concretizacdo do presente estudo, definiu-se a
proposta como sendo uma pesquisa-a¢éo. Explica essa definicdo o fato de o corpus
a ser analisado fazer parte da rotina da proponente. Ainda € relevante utilizar esse
tipo de pesquisa, tendo em vista a finalidade da investigagdo, uma vez que, através
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dos resultados obtidos e a partir das agdes propostas por meio do trabalho proposto,
se pretende melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos no contexto de realizagao

da pesquisa. De acordo com Engel,

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa participante engajada, em oposi¢ao
a pesquisa tradicional, que é considerada como ‘independente”, “néo
reativa” e “objetiva”. Como o préprio nome ja diz, a pesquisa-acéo procura
unir a pesquisa a acdo ou pratica, isto é, desenvolver o conhecimento e a
compreensdo como parte da pratica. E, portanto, uma maneira de se fazer
pesquisa em situagbes em que também se é um integrante do contexto a
ser investigado. A pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar a
lacuna entre teoria e pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa
€ que através dela se procura intervir na pratica de modo inovador, ja no
decorrer do préprio processo de pesquisa € ndo apenas como possivel
consequéncia de uma recomendagcao na etapa final do projeto.>

Um dos pioneiros da pesquisa-acéo foi o psicologo aleméo Kurt Lewin (1890-
1947). Na década de 1960, na area de Sociologia, rapidamente ganhou terreno a
ideia de que o cientista social deveria sair de seu isolamento, assumindo as
consequéncias dos resultados de suas pesquisas e coloca-los em pratica, para
interferir no curso dos acontecimentos. Além de sua aplicagdo em ciéncias sociais e
psicologia, a pesquisa-acdo €, hoje, amplamente aplicada também na é&rea do
ensino. Antes disso, a teoria e a pratica ndo eram percebidas como partes
integrantes da vida profissional de um professor, e a pesquisa-acdo comecgou a ser
implementada com a intencdo de ajudar os professores na solucdo de seus
problemas em sala de aula, envolvendo-os na pesquisa. Por exemplo, possibilitava
avaliar empiricamente o resultado de crencas e praticas em sala de aula. Nesse
sentido, esse tipo de pesquisa é, sem duavida, atrativa pelo fato de poder levar a um
resultado especifico imediato, no contexto do ensino-aprendizagem (PORTAIS).*

2.1 A investigacao realizada

Investiga-se, na presente pesquisa, como se constitui o leitor na Escola
Municipal Patronato Santo Antonio de Carazinho, Rio Grande do Sul, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Esse trabalho insere-se na linha de pesquisa do

%5 ENGEL, op. cit.
%6 PORTAIS. O que ¢é a Sociedade do Conhecimento? Disponivel em:
<http://www.portais.ws/?page=art_det&ida=657>. Acesso em: 03 jun. 2012.
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PPGL (Programa de PoOs-Graduacdo em Letras), da Universidade de Passo Fundo
qgue compreende “A leitura e a formacgao do leitor” e esta voltado, nesse caso, para a
leitura literaria em sala de aula nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental.
Este estudo analisou o desenvolvimento de atividades que convergem para acdes
de leitura e mediagao ja existentes, mas que podem ser aperfeicoadas e ampliadas,
guando agregadas a novos suportes, tendo em vista que objetiva atender as
necessidades do leitor que se pretende formar: o leitor do século XXI. Este
presencia o0 processo de transicdo para uma nova sociedade em expansdo: a

sociedade do conhecimento.

2.2 O contexto implicado

O contexto do presente estudo constituiu-se na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Patronato Santo Antdnio, situada no bairro Boa Vista, préximo a
Estacdo Rodoviaria de Carazinho, no estado do Rio Grande do Sul. A instituicio foi
inaugurada em 1960. Inicialmente, o educandario atendia a adolescentes e a
criancas em situacdo de vulnerabilidade social, em regime de internato e era
mantida com recursos vindos da Congregacéo Servos da Caridade®’, com sede no
norte da lItalia, e com a colaboracdo da comunidade carazinhense. Em 1998, o
ensino no Patronato Santo Antdnio foi municipalizado. A partir dai, passou a se
chamar Escola Municipal de Ensino Fundamental Patronato Santo Antbnio e é
mantida pela referida congrega¢éo, em parceria com o municipio. Devido a aspectos
legais, em julho de 2005, o Patronato fechou o abrigo, ndo acolhendo mais alunos
em regime de internato. No entanto, continuou suas a¢des em turno integral com
praticas pedagodgicas extracurriculares complementares, em turno inverso ao da
escola, dentro da A¢éo Socioeducativa em Meio Aberto (ASEMA).®

Atualmente, a escola Patronato Santo Antonio atende a trezentos alunos de
1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com idades que variam de seis a dezesseis

anos. Desse total de educandos, 60% sdo meninos e 40% s&o meninas. Cento e

> CONGREGACAO SERVOS DA CARIDADE. Disponivel em:
<http://www.guanellianos.org.br/>. Acesso em: 8 jun. 2012.

ACAO SOCIOEDUCATIVA EM MEIO ABERTO (ASEMA).Disponivel em:
<http://paodospobres.blogspot.com/.../asema-apoio-socio-educativo>. Acesso em: 8 jun. 2012.
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trinta deles, divididos em igual percentual entre o sexo feminino e o masculino,
frequentam a escola em tempo integral, sendo que, no turno inverso ao da escola,
participam de oficinas como marcenaria, padaria, curso de violdo, pintura, danca,
teatro e coral. A escola e a instituicdo tém direcdo pedagodgica que é exercida por
uma professora e um diretor geral que exerce as fungbes administrativa e
institucional. O educandario possui, ainda, um bibliotecario, um assistente social,
um psicologo, trinta professores, cinco funcionarios (ndo se faz mencédo aos
funcionarios da grafica, marcenaria, padaria € nem aos funcionarios que trabalham

diretamente com os padres).

2.3 O corpus selecionado

Para a realizacdo do presente estudo, optou-se por analisar uma escola
municipal que se constitui num contexto interessante a ser investigado, por se tratar
de uma instituicdo com sistema de semi-internato . A instituicdo Patronato Santo
Antonio € a unica escola no municipio de Carazinho que possui essa forma de
ensino. Este dado, portanto, define a presente investigacdo como sendo uma
proposta diferenciada por ser desenvolvida com criancas e adolescentes, em torno
de 80% delas, em situacao de vulnerabilidade social. Este percentual constitui-se em
uma parcela bem significativa de alunos provenientes do bairro S&o Lucas, um dos
locais mais pobres da cidade de Carazinho, trazendo do ambiente familiar pouca
experiéncia de leitura.

O corpus investigado, neste estudo, foi constituido de alunos e professores
pertencentes as cinco turmas de 1° a 5° ano da referida escola, além do bibliotecario
e do coordenador pedagdgico, através da observacdo e da andalise de dados obtidos
por meio de formularios de pesquisa. Entende-se ter sido importante o
desenvolvimento da presente proposta no sentido de contribuir com mudancas
significativas no contexto em estudo e por entender que mestrandos devem
contribuir, por meio de suas investigacfes, com a melhoria da educacdo nos mais

distintos niveis, por intermédio de acdes transformadoras.
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2.4 A observagéao dos sujeitos alunos

A observacdo, que a professora de laboratério de informatica, como
pesquisadora, se prop6s a fazer, como parte integrante da metodologia do trabalho,
permite apontar determinadas dificuldades e /ou habilidades dos alunos ao
utilizarem as ferramentas tecnoldgicas a favor da leitura, da escrita e da arte. Como
exemplo, citam-se determinados comportamentos dos alunos frente ao computador,
ao lerem no suporte digital, ao realizarem pesquisas on line, ao produzirem seus
textos no Word, ao criarem os desenhos e histérias em quadrinhos com o uso das
ferramentas do Paint, ao assistirem a videos na internet, na interacdo com 0s jogos
e atividades educativas e ao usarem as redes sociais. As habilidades
comportamentais dos alunos em contato com as ferramentas da tecnologia foram
objeto de analise para a pesquisadora. Entre outras, citam-se: autonomia,
compreensao leitora, capacidade de escrita, concentracdo e criatividade ao utilizar

as ferramentas tecnologicas.

2.5 Perfil dos sujeitos professores

As professoras, sujeitos da pesquisa, sdo em numero de cinco, sendo a
professora “A” da turma onze, ou seja, turma de 1° ano. Esta professora tem atuacao
profissional nas redes estadual e municipal de ensino, tendo quarenta horas de
trabalho, sete anos de profissdo, formacdo no magistério, com graduacdo em
pedagogia. A professora “B” tem vinte e trés anos de magistério, vinte horas de
trabalho na rede municipal de Carazinho, € professora regente da turma vinte e um,
portanto, uma turma de segundo ano. Possui magistério e formag¢do superior em
pedagogia. A professora “C” é regente da turma trinta e um, ou seja, terceiro ano.
Possui formacdo em magistério e graduacdo em pedagogia, tem vinte e um anos de
trabalho na funcdo e possui carga horaria de quarenta horas no ensino municipal. A
professora “D” atua na turma quarenta e um, quarto ano, tem dezoito anos na
profissdo, formacdo em magistério e graduacdo em Pedagogia. E, finalmente, a

professora “E” que possui formagdo em magistério e graduacdo em Letras. E
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professora municipal com atuacdo h& dezoito anos em Lingua Portuguesa e
desempenha a funcédo de regéncia escolar no quinto ano da referida escola, ha seis

meses.

2.6 Perfil dos sujeitos alunos

A pesquisa foi realizada com 53 alunos (50% de um total de 104 cento e
quatro) de ambos 0s sexos, com idades variando entre seis e quatorze anos,
cursando classes mistas, de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal
de educacao de Carazinho, Rio Grande do Sul. Compuseram a amostra dois
estudantes (com 6 anos) do 1° ano; doze (com 7 e 8 anos) criancas do 2° ano; doze
(com 9 e 10 anos) do 3% treze (entre 9 e 11 anos) do 4°; e quatorze (entre 10 e 14
anos) do 5° ano. Do total pesquisado, trinta e dois sGo meninos e vinte e um sao
meninas, sendo que 80% dos alunos (ambos 0s sexos) sdo pertencentes a classe
média baixa do bairro e cidade ja referidos. Do total pesquisado, quarenta e dois
alunos permanecem na escola em regime integral, onde participam da aula no turno
da tarde; no turno da manhd participam de atividades socioeducativas (ja

mencionadas anteriormente), proporcionadas pela escola.

2.7 Elaboracéo dos formulérios

Os formularios de investigacdo constituem-se numa forma de comunicacao
com o respondente e um meio de interagdo com o0 contexto de atuacdo do
investigado. O questionario aplicado as professoras continha perguntas de natureza
semiestruturada sobre o entendimento de leitura literaria, caracteristicas de um bom
e/ou mau texto, critérios utilizados ao escolher o texto para trabalhar com os alunos,
dificuldades e ou facilidades encontradas para realizar o trabalho com a leitura em
sala de aula, uso da biblioteca e sala de leitura, a importancia da leitura na formacao
da crianca dos anos iniciais, questdes especificas sobre preferéncias literarias dos
alunos, a vivéncia leitora das professoras e aspectos como a criacao do gosto de ler,
obras lidas, ou seja, procurou-se identificar em que momento de sua vida a

entrevistada percebeu que a leitura é importante.
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O instrumento de pesquisa destinado aos alunos foi o questionario com
perguntas objetivas referentes a preferéncias literarias, suporte de leitura preferido,
género que mais gosta de ler, envolvimento com os processos de leitura em sala de
aula, preferéncias de lazer, compreensao leitora, pessoas que os influenciaram a ler,
uso da biblioteca e sala de leitura e motivagdes para ler um livro.

Igualmente, foi elaborado um instrumento de investigacdo a ser aplicado a
bibliotecaria da escola. As questdes destinadas a educadora responsavel pela
biblioteca estdo relacionadas a funcdo de mediacdo de leitura exercida pela
bibliotecaria em ambiente escolar. Foram abordados, entre outros itens, a qualidade
e a frequéncia do uso da biblioteca pelos alunos e pelas professoras de anos inicias:
escolha do material de leitura, comportamento leitor de educandos e educadoras na
biblioteca, dinamizacdes do acervo feitas pelas professoras regentes, trabalho
desenvolvido pela bibliotecaria para divulgar livros e materiais novos.

O instrumento de pesquisa aplicado a supervisora escolar constituiu-se de um
roteiro com perguntas que versam sobre aspectos relacionados ao trabalho com
projetos de leitura em andamento na escola. Sobre o assunto, a entrevistada foi
guestionada sobre as dificuldades encontradas para definir o projeto de leitura, como
se da a participacdo e o envolvimento das professoras de anos iniciais na
elaboracao do processo. A coordenadora pedagdégica € a profissional da educacéo
que pode “medir” /avaliar o trabalho desenvolvido em sala de aula pelas professoras
e qual é a receptividade do aluno em termos de aproveitamento das atividades
realizadas. Nesse sentido, a educadora responsavel pelo setor pedagogico da
escola foi questionada, ainda, sobre o que é destaque em termos de leitura, as
acOes que a instituicdo escolar desenvolve no sentido de criar momentos para que
as professoras e 0s alunos se sintam estimulados e desafiados a desenvolverem as
atividades e praticas, dinamizando os processos de leitura e mediacdo téo

necessarios em contexto escolar.

2.8 Aplicacéo dos instrumentos da pesquisa

Quanto aos alunos, estes responderam a um questionario composto por 15
guestdes objetivas sobre comportamento leitor em horas de lazer, em sala de aula,
na sala de leitura e na biblioteca da escola, preferéncias e gostos de leitura e
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influéncias leitoras. Nas respostas, tomou-se como referéncia a visdo das proprias
criangas a respeito de si, de seu contexto escolar, familiar e social. Os resultados
obtidos permitiram descrever um conjunto de atitudes e habitos de leitura dos
sujeitos alunos, que sera observado na elaboracdo das acfes dos momentos de
leitura que serdo descritos no item quatro deste trabalho.

Quanto a aplicacdo do formulario de pesquisa destinado as professoras, o
mesmo foi entregue a elas com as devidas reformulacdes dos objetivos da pesquisa,
uma vez que as educadoras ja haviam sido informadas sobre o assunto através de
reunido inicial com a equipe diretiva, ocasido em que foram feitas as combinacdes

sobre o desenvolvimento do trabalho na escola.
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3 A PESQUISA: ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Nao existem duvidas quanto a importancia fundamental do desenvolvimento
da capacidade de ler e de formar atitudes favoraveis em relacéo a leitura nos anos
iniciais de formacao da crianca. Tendo em vista a relevancia do assunto, a ultima

pesquisa Retratos da leitura no Brasil®

, em sua terceira edicao, ao tracar o perfil do
leitor no Brasil, utilizou um percentual de 29% dos entrevistados pertencentes ao
publico de 1° a 5° ano, ou seja. Destaca-se, a partir do resultado dessa mesma
pesquisa, que os estudantes dessa etapa de escolaridade estdo lendo menos, se
comparado com os resultados da edicdo de 2007. O numero de livros lidos por ano,
por aluno até o 5° ano caiu de 3,7% em 2007 para 2,5% em 2011. Esses dados
reforcam a necessidade de as criancas de anos iniciais estarem em contato
frequente com materiais e meios de leitura para que sejam estimuladas a ler e a

gostar de ler.

3. 1 Os sujeitos alunos

Para se obter as informacGes necessarias e para atender aos objetivos do
estudo investigativo, os alunos, sujeitos da pesquisa, responderam a um
guestionario (anexo 2) composto por questbes objetivas. Ressalva-se, no entanto,
que as questbes do referido formulario, tendo em vista uma melhor apresentacéo
dos dados, ndo estardo em ordem numeérica crescente como aparecem no
documento original o qual o aluno respondeu.

Com esse intuito, as respostas obtidas a partir do questionario (Anexo 2)
foram agrupadas de acordo com aspectos que evidenciam atitudes e sentimentos
frente a leitura, habitos, preferéncias, interesses e motivacbes de leitura,
capacidades de compreensdo do texto lido, influéncias leitoras e sentimentos
relativos a leitura em contexto escolar.

Entende-se que a leitura é o caminho para o aluno ampliar a percepcéo do

mundo a sua volta. Para Souza, “ler € interpretar uma percepcéo sob as influéncias

59 INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. 2011.
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de um determinado contexto. Esse processo leva a crianga a uma compreensao
particular da realidade” ®. Entende-se que a leitura ndo é um processo que se
adquire naturalmente, mas precisa ser construido, gradativamente, através do
contato com diferentes materiais de leitura, por intermédio da mediacdo do adulto.
Em se tratando da crianga em formagéo, a leitura € uma atividade que deve fazer
parte de sua rotina. No entanto, ao se analisar a questdo de numero 1, da presente
investigacdo, percebeu-se que a leitura ndo é prioridade para os alunos
pesquisados, aparecendo em terceiro lugar entre as atividades realizadas em suas

horas de folga.

Em que atividade (s) vocé usa suas horas de folga ?
6%
6%

8% B Assistir a TV

E Andar de bicicleta
O Ler

13% O Jogar videogame
H Jogar no computador
17% @ Brincar

O Fazer os temas

@ Praticar esportes

15%

Figura 1 - Em que atividades vocé usa suas horas de folga?

Os dados obtidos como resposta a essa questdo, evidenciam as preferéncias
dos alunos em horas de lazer, sendo que “assistir a TV” esta entre suas atividades
preferidas com 20% das indicagdes. Somados os 17% que gostam de “andar de
bicicleta” obtém-se 37% dos educandos que nao apreciam ler nas horas vagas.
Ainda, € negativo o fato de que a leitura é tdo importante quanto jogar video game,
aparecendo em terceiro lugar com 15%. A analise desta questdo indica que a
televisdo é bastante presente na rotina dos pesquisados e que a leitura ndo é a
atividade que faz parte de seu dia-a-dia. lgualmente, fazer os temas néo é prioridade
para os estudantes, uma vez que jogar no computador e brincar aparecem com 13%

e 8% respectivamente, sendo que a execucado dos temas de casa ficou com 6% das

60 SOUZA, R. J. de. Narrativas infantis: a literatura e a televisdo de que as criangas gostam.

Bauru: USC, 1992.p. 22.
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respostas. Entende-se, a partir da analise de tais dados, ser necesséaria uma pratica
de leitura, a ser efetivada pelas professoras em suas referidas turmas, que envolva
texto escrito literario, o uso da TV, através de um filme ou um programa em
especifico, um video na internet e outras atividades que possam “agucar’ a
curiosidade da crianca, desviando o seu “foco” de atencado, que esta atrelado a
televiséo.

Da mesma forma, na pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro,®* em 2011,
ha a confirmacéo dessa preferéncia do publico por assistir a televisdo em seu tempo
livre, ocupando, igualmente, o primeiro lugar com 85% dos entrevistados.

Ratificando esse resultado, na perspectiva de uma escola predominantemente
de classe social baixa, contexto da escola pesquisada, entende-se que o dominio da
leitura é condicdo para ascensdo social dos educandos. Silva®, nessa questao,
lembra que o valor da leitura, para os cidaddaos menos favorecidos, deve ser visto
como forma de o individuo ndo permanecer na condicdo de massa de manobra de
um sistema social injusto. O convivio com o livro, portanto, deveria ser uma atividade
constante e sistematica, o que ndo acontece. Percebe-se que o tempo livre que o
educando dispbe em sua rotina deveria ser mais bem organizado pelas professoras,
pela familia, de forma que as atividades realizadas nas horas de folga sejam
direcionadas a leitura.

Como ja se mencionou, o habito de ler é formado desde cedo nos pequenos,
através do estimulo de pais e educadores. Para eles, a leitura deve ser vista como
uma atividade prazerosa. Para pais e educadores, o habito leitor deve ser entendido
como sendo essencial para o desenvolvimento da crianga, em particular, nos anos
iniciais de sua formacéo.

Fazendo mais uma interlocu¢cdo com os dados obtidos na ultima pesquisa
Retratos da leitura no Brasil®do Instituto Pré-Livro, em sua introducéo, os autores
indicam que: “Conhecer o comportamento leitor do brasileiro e o perfil daqueles que
leem é ferramenta para se identificar acdes efetivas que poderdo ser empreendidas

na formacao de leitores”.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. 2011.
SILVA, Leitura na escola e na biblioteca.
INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. 2011.
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Com essa intengéo e a fim de detectar o que pode atrair o leitor dessa etapa
de escolaridade, os alunos foram indagados, nas questbes de numeros 2 a 6, sobre
aspectos referentes a extensdo dos textos, quantidade das ilustracdes presentes
nas leituras a serem feitas, género literario preferido, o suporte de leitura em que
mais gostam de ler e, ainda, sobre 0s assuntos que podem despertar o interesse da

criancga, atraindo-a para a leitura.

Quando procura um livro/texto para ler, vocé prefere ?

15%

B Textos curtos

O N&o importa o tamanho dos

textos

28% 57% B Textos longos

Figura 2 - Quando vocé procura um texto/livro para ler prefere?

Os textos curtos sado predominantes nas respostas dos pesquisados com
57%, sendo que 28% deles posicionaram-se afirmando n&o se importarem com a
extensao das leituras a serem feitas e, apenas 15% afirmam ser adeptos de textos
mais longos. Uma justificativa para a preferéncia do publico por textos mais breves
poderia ser 0 pouco contato com a leitura, constatado na questdo de nimero 1, onde
se percebeu, através das respostas, que os alunos ndo tém o habito constante de
ler.

Da mesma forma, na pergunta a seguir, a de numero 3, observou-se a
preferéncia do publico entrevistado pelo texto com muitas ilustracdes. Nesse
aspecto, a explicacdo poderia ser a mesma, ou seja, a falta da leitura na rotina do
estudante impede que haja uma progressao. Os resultados obtidos como respostas
a essas questbes podem sugerir limitacdo do aluno em relacdo ao dominio de
aspectos leitores importantes, como a compreensao do assunto lido,  por exemplo

(item a ser questionado na questdo numero 11).
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Arespeito das ilustracfes vocé prefere umlivro que contenha ?

21%

45% ® Muitas ilustragdes
O Algumas ilustracdes

@ Sem ilustracdes

34%

Figura 3- Quanto as ilustracdes, vocé prefere um livro que contenha?

Quanto a quantidade das ilustracbes presentes nos textos, 45% dos
pesquisados responderam que preferem grande quantidade delas, 34% afirmaram
que algumas ilustragcdes sao importantes, enquanto 21% responderam nao terem
preferéncias em relacdo a esse assunto. Ao se referirem a importancia da ilustragéo
nos livros de literatura, Burlamaque, Martins e Araujo® sugerem que os livros de
imagens devem fazer parte imprescindivel do universo das criangas que estédo
formando o gosto pela leitura, seja pelo seu “encantamento” devido a qualidade
artistica que as mesmas apresentam, seja pela surpresa guardada ao abrir esse tipo
de livro.

O ponto de partida a ser considerado na escolha dos livros e textos para 0s
pequenos diz respeito aos aspectos materiais, uma vez que a primeira interacdo da
crianga com o livro se d& através das impressdes visuais e tateis. Deve ocorrer o
equilibrio entre ilustracao e texto, o tamanho e tipo de letras usadas, as técnicas de
ilustracd@o e as cores. Essas sao caracteristicas que podem atrair ou afastar o leitor
jovem, mais suscetivel a esses aspectos que o adulto. Devem ser considerados, de
outra forma, os elementos extrinsecos referentes ao texto/obra, sobretudo, na faixa
etaria do aluno para quem o livro se destina. Ou seja, criancas menores requerem

obras com abundéancia de ilustrac¢des.

64 BURLAMAQUE; MARTINS; ARAUJO, op. cit.
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Com referéncia ao meio (suporte de leitura), os alunos foram perguntados na
questdo numero 4. As opcbes de respostas referiam-se a livros, gibis, internet,

revistas e jornais. A preferéncia pelos gibis ficou evidenciada em 36% das respostas.

Em que meio vocé prefere ler ?

205 4% 2%

35% ® Livros
B Gibis
O Internet

19%

O Revistas
O Nenhum
@ Jornais

36%
Figura 4 - Em que meio vocé prefere ler?

Em segundo, aparecem, com 35% os livros, 19% preferem ler na internet, 4%
dos entrevistados dizem gostar de ler revistas e, apenas 2% dos alunos gostam de
ler jornais. Tendo em vista que 35% deles optaram pela leitura de livros, faz-se
necessario citar Rosing®® que ressalva a importancia de o professor possuir um
repertério amplo de leitura, indicando obras que satisfacam distintos gostos. Isso
implica o conhecimento de uma diversidade de titulos que possam ir ao encontro
das preferéncias dos alunos, estimulando-os a lerem mais. Destaca-se, também,
nesse aspecto, a importancia dos gibis para os estudantes pesquisados sendo que
35% deles dizem gostar de ler gibis.

Num momento em que a Internet surge como um novo e dindmico suporte de
leitura e sendo que 19% dos pesquisados gostam de ler na tela, ao professor cabe
explorar esse gosto da crianca. Para tanto, a internet dispde, hoje, de uma grande
variedade de histérias em quadrinhos online® e que podem atrair o jovem leitor.
Santaella®’, nesse contexto, ressalta que o aluno, hoje, é a geracdo que cresceu

com o0 uso da internet, demonstrando grande familiaridade com as maquinas. Ainda

65 ROSING, Uma experiéncia de leitura compartilhada: a invencéo de Hugo Cabret.

Disponivel em: <http://www.monica.com.br/comics/seriadas.htm>. Acesso em: 6 jun. 2012.

o7 SANTAELLA, Culturas e artes do pds-humano:da cultura das midias a cibercultura.
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segundo a autora, o jovem, hoje, transita com facilidade pelo texto eletronico. Cabe
ao professor, dessa forma, incluir o novo suporte como uma ferramenta

indispensavel ao estimulo a leitura.

Que tipo de leitura vocé prefere (género) ?

4%

6%
6%

37% B Poesia
B HQ
O Contos e Cronicas

13%

O Romance
O Textos: livros didaticos

@ Livros Infantis

34%

Figura 5 - Que tipo de leitura vocé prefere?

Demonstrando o género preferido pelos estudantes, a questdo de nuamero 5,
refere-se ao tipo de leitura. Poesia, histérias em quadrinhos, contos e crénicas,
romances, textos dos livros didaticos e livros infantis foram itens a disposi¢cdo dos
entrevistados. O género poesia obteve 37% das respostas, aparecendo em seguida
histérias em quadrinhos com 34%, contos e cronicas com13%, enquanto que 6%
preferem os textos dos livros didaticos. Confirma-se nessa questdo, o0 que
descrevem Saraiva Becker e Vale® no artigo "Do plano do choro ao plano da ac&o".
No referido artigo, as autoras mencionam uma pesquisa sobre leitura e exploracéo
do texto literario, envolvendo 890 alunos de 12 a 4 @ série e 97 professores do Ensino
Fundamental, abrangendo cinco escolas de rede publica municipal e quatro
estabelecimentos da rede estadual, envolvendo as Faculdades Porto-alegrenses
(FAPA) em convénio com a Secretaria Municipal de educacédo e Cultura de Porto
Alegre e a Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul. Na referida

pesquisa, a poesia € a preferida pelas criancas participantes. Na presente

68 SARAIVA, Juracy Assmann; BECKER, Célia Doris; VALE, Luiza Vilma Pire. Do plano do

choro ao plano da acéo. In:. (Org.). Literatura e alfabetizacdo do plano do choro ao plano da agéo.
Porto Alegre: Artmed, 2001.



70

investigacdo, essa preferéncia se confirma sendo que o género aparece em primeiro
lugar nas respostas dos pesquisados com 37%. Na atual proposta de trabalho,
historias em quadrinhos apresentam indices semelhantes com 34%, 0 que pode ser
entendido como um indicio de que os alunos pesquisados ndo se sentem maduros o
suficiente para ler um texto um pouco mais complexo e extenso, optando pela leitura
de poesias e de histérias em quadrinhos. O que valeria dizer que ao professor se
sugere equilibrar a oferta de leitura dispondo a crianca géneros diversos de leitura, a
fim de diversificar os gostos e consolidar os ja existentes. Em relacéo a estes dados,
Colomer®® reforca essa assertiva ao afirmar a necessidade de “povoar” o ambiente
das criancas com livros de forma constante e variada para que possam satisfazer a

distintos gostos.

Qual é o0 assunto que vocé mais gostade ler ?

6% 4%

6% B Musicas
33% B Terror
8% O Animais/Natureza
O Aventura

O Esportes e Carros
@ Conto de Fadas
O Biografias

B Amor

11%

13%

19%

Figura 6 - Qual € o assunto que vocé mais gosta de ler?

A andlise dessa questéo revela um fator importante a ser questionado
quando se pensa em efetivar uma pratica leitora. Raramente se vé o tema musica
como assunto de leitura proposto pelo professor aos alunos. No entanto, obteve-se
um percentual de 33% dos pesquisados que preferem o tema musica. Em segundo
lugar ficou o assunto terror, com19%, seguidos por animais e natureza, com 13%.
Aventura aparece com 11% na preferéncia do publico, sendo que esportes e carros
ficaram na faixa 8%, os contos de fadas e biografias figuram com a porcentagem

6%. Para contemplar diferentes e distintos gostos, o professor poderia diversificar as

69 COLOMER, op. cit.
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suas praticas leitoras constantemente. llustra-se 0 pensamento com a indicacdo de
Baldi”® que considera importante como principio a nortear o trabalho do professor a
diversidade de temas e textos, as situacdes propostas, os desafios e as dinamicas
de trabalho a serem adotadas nas diversas situacdes de leitura. A porcentagem
apresentada no terceiro lugar em diante poderiam ser indicadores de variagdes nos
gostos dos alunos, uma vez que, no grupo pesquisado obteve-se uma quantidade
relativamente semelhante nas porcentagens apresentadas, ou seja, animais e
natureza, aventura, esportes e carros, contos de fadas e biografias variam de 13 a
6%. Isso da margem ao professor para apresentar propostas de trabalhos
sistematizados e constantes, que sustentam no tempo de escolaridade dos alunos,
ampliando os repertérios dos educandos e permitindo que se aprofundem e
avancem. Ainda de acordo com Baldi’* criancas expostas a leitura desde cedo, que
interagem com o0s textos e curtem historias continuamente, apresentam maiores
chances de se tornarem leitores em relagdo aos que ndo tém essas experiéncias ou
pouco as tém.

A iniciativa de ler depende de varios fatores que poderiam ser resumidos, no
caso da presente pesquisa, em seis alternativas apresentadas aos estudantes e que

correspondem a questdo de numero 7: “vocé procura um livro para ler por...”

Vocé procuraum livro paraler ?

8% B Por iniciativa propria

0
11% E Pelo titulo/Nome do livro

O Por indicacao do professor
O Quando vai a biblioteca/Sala|

de leitura
O Por indicagao do colega

13%

@ Pela capa ou pela ilustragédo

Figura 7 - Vocé procura um livro para ler...

A indicacdo “por iniciativa propria” obteve 30%, seguida pela procura por

0 BALDI,op. cit.
& Idem.
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intermédio do titulo que poderia chamar a aten¢do do aluno com 21%. Em seguida,
a alternativa indicacao do professor obteve 17% das respostas. Outra resposta que
merece ser avaliada é a de que obteve 13% dos entrevistados, onde segundo eles
procuram um livro para ler sempre que vao a biblioteca. Esse dado pode ser
mesclado com a resposta dada pelos estudantes a questdo oito que indaga sobre
frequéncia a biblioteca e sala de leitura.

Do total pesquisado, 51% afirmaram que visitam o ambiente textualizado da
escola regularmente. No entanto, 47% revelam que nem sempre vao a biblioteca e,
ainda, 2% afirmaram que nao visitam 0s principais espacos textualizados da
instituicdo escolar, ou seja, ndo vado a biblioteca e nem a sala de leitura
regularmente. Se somados os “ndos” com 2% e “as vezes” com 47%, obtém-se um
empate técnico, o que poderia supor que metade dos alunos dos anos iniciais, na
maioria do tempo, ndo estdo envolvidos com a leitura. Pressupfe-se que, nesse
caso, poderia estar faltando estimulo do professor, uma vez que, segundo a resposta
dos educandos, somente 17% procuram um livro por indicacédo do educador. Outro
dado que pode comprovar o porqué da falta de leitura entre os educandos, diz
respeito ao que esclarece Colomer’? afirmando que, muitas vezes, as criangas nao
leem mais por que ndo sao muitas as oportunidades que lhes sao oferecidas pelo
adulto, em especial, o professor. Nesse caso, na presente pesquisa, tendo em vista
os resultados obtidos a afirmacéao de Colomer pode ser confirmada.

Vocé vai regularmente a biblioteca ou sala de leitura da escola ?
2%

B Sim
0O As vezes
@ Nao

47% 51%

Figura 8 - Vocé vai regulamente & biblioteca e a sala de leitura da escola?

& COLOMER, op. cit.



73

Em resposta a essa questdo, quando perguntados quem o estimula a ler, o
professor aparece em terceiro lugar com 15%. Um dado importante a ser observado
nesse contexto pesquisado onde os alunos provém de ambientes de néo leitores, &
a influéncia da mae e do pai no quesito leitura. A familia aparece antes do professor,
sendo que a resposta com a indicagdo da mae obteve 47%, seguida pela indicacéo
do pai que foi a resposta de 19% dos pesquisados. Um aspecto a ser discutido,
embora aqui ndo seja 0 caso, algumas hipdéteses podem ser formuladas. Uma
dessas hipoteses possiveis poderia ser que as maes continuam sendo as pessoas
mais preocupadas com o aprendizado dos filhos e que sédo elas, ainda, as
responsaveis pela educacéo da crianga.

Quem o estimulaaler ?
6%

B Mae
E Pai

47%
0 O Professor

15%
O A iniciativa € minha
@ Avo/AvO

19%

Figura 9 - Quem o estimula a ler?

Outro fator que merece ser destacado, na questdo acima, e que é um indicio
positivo nesse contexto, é a resposta que obteve 13% do publico, sendo que estes
procuram um livro para ler por iniciativa propria. Ainda merece destaque o papel dos
avos nesse processo, aparecendo com 6%. Outra hipotese que “cai por terra”, com
base nas respostas a essa indagacédo, € a ideia de que a familia ndo participa da
vida escolar do aluno. Para a crianca, sujeito da pesquisa, os modelos de leitores

Sao os pais.
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Por que vocé decide ler um livro ?
6%

8%

W Prazer/Gosto

E Conhecer mais sobre o assunto
43% estudado

O Exigéncia do professor

O Propaganda que o colega fez do
liwro

@ Nao costumo ler por iniciativa
propria

Figura 10 - Por que vocé decide ler um livro?

Certos interesses, que revelam a motivacdo dos alunos pela leitura, podem
ser vistos a partir das respostas dadas a questdo dez que pontua o porqué, a
motivacéo para ler um livro. Observa-se que o prazer, o gosto aparece em primeiro
lugar com 43% das respostas. Em segundo lugar, com 30% pesquisados que
afirmaram ler um livro para conhecer mais sobre o assunto estudado em aula. 13%
dos alunos admitem que leem por exigéncia do professor e 8% deles leem
determinado livro porque o colega mencionou ser uma boa leitura. E preocupante
para as educadoras a resposta de 6% deles que dizem nao ler por iniciativa prépria,
ou seja, ndo sao impulsionados a ler por vontade prépria. De certo modo, um fator
positivo a ser destacado é o fato de 43% dos alunos que demonstraram gostar de ler
e ter prazer pelos livros. A andlise dessa questdo demonstra que uma boa parcela
dos estudantes parece ter a postura ou o habito de, sistematicamente, solicitar
material para leitura. Somados os dois primeiros indices que se referem a postura de
ler por gosto/prazer com a leitura por necessidade de conhecer mais sobre o
assunto estudado em aula, constituem dados que apontam para um caminho
promissor de leitura no contexto pesquisado. Sao fatos que demonstram que a
maioria dos educandos ndo fica na dependéncia de que alguém lhes oferte o
material a ser lido. Isso € confirmado quando afirmam que leem porque gostam de

ler, por prazer e para conhecer mais sobre o que |lhes é apresentado pelo professor.
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Confirmando o ato de ler nessa perspectiva, na ultima pesquisa Retratos da leitura
no Brasil (2011) ", 40% dos entrevistados na faixa de cinco a dez anos leem porque
gostam, porque sentem prazer em ler.

Segundo Baldi’®, um dos principios a ser observado pelo professor, uma vez
gue os alunos, em sua maioria, afirmam que leem porque gostam, porgue sentem
prazer ao ler um bom texto, conforme a autora, um dos principios basicos que
deveria ser observado pelo mediador, nesse contexto, € o principio de progressao.
Segundo Baldi, € importante que se oportunize avan¢os progressivos, apresentando
propostas desafiadoras que possibilitem ao educando seguir adiante nas leituras
feitas construindo um bom repertério de leitura.

Determinados aspectos afetivos dos sujeitos frente ao ato de ler ficam
evidenciados nas questbes onze, doze e treze. Na pergunta 11, 43% dos
pesquisados afirmam que “nem sempre” conseguem entender o texto lido. Ainda é
preocupante o fato de 2% deles afirmarem que nao entendem o que leem. No
entanto, é positivo o fato de mais da metade dos alunos, ou seja, 55% afirmaram

terem a compreenséo do texto lido.

Vocé entende o que lé?

2%

B Sim
O Nem sempre
55% B N&o

43%

Figura 11 - Vocé entende o que 1&?
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INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil. 2011.
Idem.
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Observa-se, dessa forma, uma posicdo favoravel a leitura que é observada
nas respostas a questdo de numero 12. Nas respostas de 68% dos pesquisados que
se referem as aulas de leitura em sala de aula como muito boas. Figurou, ainda,
nessa questdo a resposta de 32% que afirmaram serem boas as leituras

desenvolvidas em sala de aula pelo professor.

Como séo as aulas de leitura desenvolvidas pelo professor em sala de aula?

B Muito boas
@ Boas

Figura 12 - Como séo suas aulas de leitura em sala de aula?

Quando indagados na questdo treze sobre possiveis comentarios que 0s
alunos venham a fazer com os colegas e professor sobre a leitura feita em aula,
quase metade deles, 49% disseram que “as vezes” comentam sobre assuntos lidos.
Somados a esses, 13% que dizem “ndo” argumentar sobre o que leem, concluiu-se
que uma grande maioria nao foi “tocada” com o assunto lido, o tema nao provocou
uma discussao entre eles. No entanto, 38% possuem o habito de falar com os
colegas e dar a sua opinido em aula. Pode ocorrer, neste caso, que 0 professor nao
esta ofertando materiais atrativos, de qualidade, atual, ou ndo estd variando os
suportes, ou ainda, pode ser que 0 assunto nao esteja de acordo com o gosto do
aluno. Pode ser importante nesse caso, que o professor observe os principios de
Baldi que sugere ao mediador, para uma boa proposta de leitura, contemplar a
diversidade dos materiais a serem ofertados a crianca, sendo continuas e
simultineas as acdes, com certa assiduidade nas atividades propostas,
oportunizando aos alunos avancos progressivos, de forma desafiadora e que
garanta a possibilidade de o aluno seguir adiante em suas leituras com o0 que

construiu na etapa anterior.
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Vocé costuma falar sobre a leitura feita em aula, dialogar com um
colegaou com a professora ?

13%

B As vezes
49% O Sim
@ Nao

38%

Figura 13 - Vocé costuma falar sobre a leitura feita em aula, dialogar com colegas ou com a
professora?

7

Por ultimo, é relevante retomar a pergunta de nimero 11 que questiona o
publico pesquisado sobre o entendimento das leituras realizadas. Associando-a ao
nuamero 14: ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma: “ir até o final” foi
a resposta de 62% dos pesquisados. Faz-se um paralelo com o numero 11 onde
43% dos alunos nem sempre entendem o que leem. Na resposta a presente questao
(14), 11% costumam parar no inicio da leitura. Esse resultado pode estar relacionado
a compreensdo da leitura, ndo obtendo entendimento do que € lido, ndo sendo
atrativo o texto, a crianca nao persiste e desiste de ler. Ainda, ha os 6% deles que
param no meio da leitura. Ambos sao indicativos de que podem estar ocorrendo
falhas na indicacao das leituras feitas pelo professor e/ou nas escolhas dos livros
pelos estudantes. Em ambos os casos, poderia estar faltando o fator mediacao por
parte do professor para intervir nesse processo, com vistas a ampliar a leitura do
aluno.

Referindo-se & questdo de numero 14 sobre a persisténcia em ler
determinado material de leitura, perguntou-se aos educandos se costumam ler até o
final. Dos entrevistados, 62% afirmaram que tém o habito de ler o texto até o final.
Por outro lado, ainda € considerada grande a quantidade que somente I1é o que a
professora pede, ou seja, 13% dos pesquisados. E preocupante o fato de 11% deles
afirmarem que ficam no inicio e ndo persistem em seguir em frente com as leituras.

Igualmente repercute de forma negativa para o leitor em formacéo o fato de pararem
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no meio com 6% das indicagcbes. Esse resultado pode ser explicado pela falta de
compreensao do texto lido, ou seja, se a crianga nao entende, a leitura se torna
cansativa, sem sentido para ela. Para os 11% que param a leitura no inicio, somados
aos outros 6% que afirmaram ficar no meio, acrescido de 2% que somente olham as
figuras, para esses alunos a leitura é inexistente, sem compreensdo nao ha leitura.
Pode ser indicativo de que as professoras devem fazer uso de uma boa estratégia
de compreensao leitora para reverter esse processo, negativo para a crianca e
desmotivador para o trabalho do professor, uma vez que esse nao consegue
avancos na aprendizagem global do educando. Das sete estratégias de
compreensao leitora citadas por Santos e Souza uma delas é particularmente
importante neste caso: o conhecimento prévio. Afirmam as autoras que O0S
professores devem mostrar aos alunos como se usa o conhecimento prévio as se ler
determinado texto. E importante “fazer conexdes entre suas experiéncias, seus
conhecimentos de mundo e suas leituras anteriores. Relacionar o que eles ja sabem
com a nova informacgao sobre o texto lido é a chave do aprendizado e entendimento”
> Prosseguem, ainda, as autoras afirmando que o contato da crianca com o texto
se da a partir de suas préprias vivéncias o que facilita significativamente a

compreensao do mesmo.

Ao ler um livro umarevista ou um texto vocé costuma ?

6% 2%

6%

B Ir até o final
E Lé o que a professora pede
O Fica no inicio

11%

B Parar no meio

O Achar dificil, mas persiste

13% 62%

E S6 olhar as figuras

Figura 14 - Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma?

Ao se fazer uma retomada no conjunto das respostas dos alunos, tendo em

vista que a presente pesquisa em um dos objetivos especificos busca identificar

& SANTOS, Ana Maria Martins da Costa; SOUZA, Renata Junqueira de. Andersen e as

estratégias de leitura. S&8o Paulo: Mercado das Letras, 2011. p. 30.
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como se constitui o leitor de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental na escola, contexto
da pesquisa, para atender a esse objetivo retoma-se algumas respostas basicas e
importantes dadas pelos alunos a questfes centrais para esclarecer a investigacao a
que se propds no presente trabalho. Resume-se da seguinte forma: os pesquisados
gostam de ler livros, decidem ler por iniciativa propria, consideram muito boas as
aulas de leitura, decidem ler um livro por gosto, por prazer, costumam entender o
que leem, indo até o final das leituras realizadas, vao regularmente a biblioteca, séo
estimulados pelas mées a lerem, gostam de ler textos com muitas ilustracdes,
preferem poesia como género textual, e como tema preferem ler sobre musica.
Esses indicios positivos podem ser analisados como sendo indicadores com boas
perspectivas em relacdo a leitura no contexto analisado. No entanto, percebe-se
através das respostas a questdo 1, ao se questionar sobre as atividades feitas nas
horas de folga, que a atividade de leitura ndo se estende, para a maioria deles, ao
ambiente fora da escola e da sala de aula. Isso também €& confirmado com as
respostas que indicam que somente leem o que o professo pede.

Credita-se, talvez, a falta de estimulo de mediador mais entusiasta para que 0
aluno valorize mais a leitura e leia em suas horas de lazer, em casa, na hora do
recreio, na biblioteca, na sala de leitura, ao usar a Internet. Essa caréncia em
relacdo a mediacdo docente (reafirma-se) pode ser explicada pelo fato de que (como
se viu nos resultados obtidos) o professor ndo € quem mais estimula o aluno a ler. E
urgente essa revisdo do fazer pedagogico, uma vez que, boa parte dos estudantes,
ainda, ndo entende a leitura feita e costuma parar no inicio ou no meio dela. Séo
indicadores negativos que ocorrem no contexto de anos iniciais da escola analisada
e que podem ser revistos, a partir do resultado da presente pesquisa. Sobre isso
Cosson supbe que o leitor ndo nasce feito, mas que é possivel transformar um néo
leitor em um bom leitor. E urgente, portanto, a atuacdo comprometida do mediador
(como ja se referiu) que deve ser portador de um repertorio de leitura que satisfaca a
distintos gostos ou que corresponda ao gosto da maioria dos alunos dos diferentes

niveis.



80

3. 2 Os sujeitos professores

Os sujeitos professores deste estudo sédo cinco professoras, regentes de
classe dos anos iniciais. As educadoras serao identificadas por professora A, B, C, D
e E. A professora A trabalha com o primeiro ano; a professora B, com o segundo
ano; a Professora C atua no terceiro ano; a Professora D, no quarto ano e a
Professora E é docente do quinto ano da escola Patronato Santo Antonio de
Carazinho.

Sabe-se que na praxis escolar, o conhecimento tedrico pode ser um aliado
importante para o professor nos sentido de esclarecer duvidas ao escolher
determinado livro/texto ou, até mesmo, para ajudar no planejamento e
encaminhamento de determinada atividade de leitura que o docente venha efetivar
com seus alunos. Na pergunta (P1, Q2), questionou-se as professoras em relacéo a
uma possivel linha tedrica para fundamentar as atividades de leitura desenvolvidas
pelas elas em contexto escolar. Quanto a professora A diz considerar importante ter
uma teoria para embasar a pratica pedagogica. Ja a professora B afirma que sim,
mas optou por nao justificar. A professora C afirma nao ser necessaria uma teoria
porque para ela o que vale é a pratica, o dia-a-dia. Quanto a professora D diz ser
valida uma teoria para que o mediador tenha mais seguranca nos contetudos a
serem “passados” aos alunos. Na opinido da professora E a teoria é essencial para
auxiliar na escolha de bons textos e com mais eficiéncia.

As respostas das educadoras a essa questdo foram um pouco vagas, como
por exemplo, a professora B que respondeu ser necessaria uma teoria, no entanto,
nao justificou sua escolha. Ainda é negativo o fato de a Professora C afirmar que
“[...] teoria para mim n&o tem valor, 0 que vale é a pratica”. As demais educadoras
afirmaram que uma teoria é indispensavel para escolha de bons textos, no entanto,
ndo mencionaram nenhuma linha tedrica em particular. Diante de respostas
imprecisas dadas pelas pesquisadas a uma questao fundamental para uma escolha
literaria consciente, infere-se que as elas podem nao recorrer a tedricos para
fundamentar a selecdo dos textos a serem trabalhados em sala de aula com seus
alunos. Esta assertiva pode ser confirmada com as conclusdes de Kleiman sobre o

assunto:
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No decorrer dos ultimos anos, tive a oportunidade de oferecer diversos
cursos de leitura em lingua materna para professores que, embora
preocupados por que seus alunos ndo gostam de ler, ndo sabem como
promover condicdes em sala de aula para o desenvolvimento do leitor. Isso
porgue nunca tiveram uma aula tedrica sobre a natureza da leitura, o que
ela representa, que tipo de engajamento intelectual é necessario, em quais
pressupostos de cunho social ela se assenta. As concepcdes do professor
sobre essa atividade sédo apenas empiricas, e suas praticas de ensino estao
baseadas em dicas e programas de outros professores, utilizados porque
sdo os Unicos enfoques disponiveis, ndo porque eles representam uma
histéria de sucesso. "

No entanto, h&a algo fundamental que nao se pode e nem deve ser esquecido:
0 saber acumulado ao longo de um percurso profissional e pessoal que conforma a
subjetividade singular e peculiar de cada um. A trajetoria profissional do professor se
tece com saberes e experiéncias. Isto confere uma relevancia social e afetiva a cada
gesto e olhar do professor sobre seu campo de trabalho. E a partir desse saber que
o educador vai, com multiplos e diversos olhares, “ressignificando” conceitos,
reelaborando ou reorganizando suas praticas de leitura. Isto, contudo, ndo abona a
necessidade de o mediador fundamentar as praticas leitoras efetivadas com sua
turma, uma vez que a leitura nessas condicbes pode potencializar os resultados
obtidos em relacdo ao aproveitamento pelo aluno.

De outro modo, com referéncia as respostas das docentes a questdo um (P2),
guando questionadas se ja haviam perguntado ao seu aluno sobre o que ele gosta
de ler, duas delas, a Professora B e a Professora D afirmaram que ndao costumam
perguntar. Essas duas educadoras assinalaram na resposta a referida questao que
em primeiro lugar os educandos gostam de ler sobre animais/natureza e carros
respectivamente. As demais educadoras que responderam positivamente a essa
qguestdo sobre as preferéncias de leitura (Professoras A, C, E) esclarecem que as
criancas gostam de contos de fadas, aventura e musicas, respectivamente. Quanto
a resposta dos alunos (P 6, Q1), sobre o assunto que mais gostam de ler, 33%
preferem musicas, 19% terror, animais/natureza com 13% e aventura figura na
quarta posicdo com 11% na preferéncia dos estudantes.

Ao se analisar as respostas das professoras, percebe-se que cada uma “a
sua maneira” esta tentando desenvolver um trabalho de leitura que permita ao aluno
mudar o rumo de seu aprendizado. No entanto, quando questionadas se costumam

perguntar ao educando o que eles gostam de ler, duas delas, a educadora B e a D

7 KLEIMAN, Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura, p. 7.
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responderam que consideram importante essa questdo. As professoras A, C e E
afirmaram que “sim” possuem o habito de questionar os alunos sobre assuntos de
leitura. Ao serem instruidas a numerarem 0s assuntos de um a cinco conforme a
ordem de preferéncia dos estudantes, as educadoras que responderam
negativamente a questado, enumeraram os assuntos (acredita-se) de acordo com as
preferéncias pessoais e ndo de acordo com 0 gosto dos estudantes uma vez que
afirmaram nao perguntar ao aluno sobre preferéncias de leitura. Desse modo, faz um
contraponto entre as trés primeiras opcdes que obtiveram maior percentual na
preferéncia da grande maioria dos educandos, ou seja, 33% gostam de ler sobre
musicas, seguidas por 19% deles que preferem o assunto terror, em terceiro lugar
com 13% apareceu animais/natureza com as respostas das professoras sobre 0s
gostos leitores dos educandos. Dessa forma, a professora E assinalou na referida
guestdo que costuma perguntar ao aluno o que ele gosta de ler e que o assunto
preferido deles é a musica. A resposta da referida educadora coincidiu com a
preferéncia dos alunos que apreciam ler sobre musicas. Quando a preferéncia dos
estudantes em segunda op¢édo com o tema terror, ha duas mencgdes a esse assunto.
No entender das professoras C e D, o tema terror, seria a terceira e quarta opgdes
respectivamente em preferéncia dos alunos. Ressalta-se que a professora D afirma
que nao costuma consultar sua turma sobre seus gostos literarios. Quanto ao
terceiro item na preferéncia dos estudantes, com 13% das respostas, que seria 0
tema animais/natureza, percebe-se que quatro delas, professoras A, B, C e D
marcaram como uma das opcdes de gosto dos alunos esse tema. Segundo Baldi, o
professor pode desenvolver na crianca “critérios e parametros de gosto” ’’ para que
ela decida sobre determinado assunto. O educador pode assumir a posicédo de autor,
por exemplo, e a partir de gostos e preferéncias pessoais favorecer ao aluno a
formacdo de um juizo critico sobre a escolha do tema a ser lido por ele. Entre os
exemplos que o professor pode mencionar, estdo os textos literarios que possuem
um carater singular para envolver a crian¢a de anos iniciais.

Para ilustrar o paralelo acima entre as questdes que envolvem as
preferéncias literarias dos alunos e a posicao das professoras, observa-se o grafico

a sequir:

" BALDI, op. cit., p. 156.
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Qual é 0 assunto que vocé mais gosta de ler ?

6% 4%

0
6% B Musicas

33% @ Terror
8% O Animais/Natureza
O Aventura

O Esportes e Carros
B Conto de Fadas
O Biografias

O Amor

11%

13%

19%

Gréfico 15 — Questionario 1: Pesquisa com alunos

De toda forma, a leitura literaria, torna-se uma importante aliada do professor
no sentido de incentivar a crianca a ler. Nesse aspecto, quando questionadas na
pergunta trés, sobre o trabalho com leitura literaria em sala de aula, todas as
educadoras afirmaram que “as vezes” trabalham. Por outro lado, mesmo que,
segundo a maioria delas nem sempre fagcam uso da leitura literaria com seus alunos,
a “intencao” desse trabalho, segundo a Professora A é “desenvolver o gosto pela
leitura”. Outra resposta que se destaca positivamente nesse contexto € a resposta
da Professora E que afirma trabalhar a leitura literaria com a intencao de oferecer ao
estudante leitura de boa qualidade, colocando-o em contato com os diversos
géneros literarios. Conforme Rosing’® deve-se destacar o necessario envolvimento
desses leitores em formacdo com textos de qualidade literaria inconfundivel.
Defende Baldi’®, na questdo da arte literaria, que ao desenvolver com os alunos
atividades com leitura literaria nos anos iniciais, o professor estara alimentando a
imaginacéo dos pequenos.

De todo o modo, a leitura literaria € fundamental nos anos iniciais de
formacgéo da crianga. Faz-se necessério, dessa forma, estabelecer alguns critérios a
nortear a escolha desses textos a serem trabalhados em sala de aula pelo professor.
Ao serem questionadas sobre o assunto, as mediadoras posicionaram-se de modo
diverso ao relacionarem os trés principais critérios a nortear suas escolhas de textos.

Analisam-se algumas respostas que podem ser restritivas no sentido de ampliar o

8 ROSING, Uma experiéncia de leitura compartilhada: a invengédo de Hugo Cabret.

9 BALDI, op. cit.
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repertdrio leitor da sua turma. Como por exemplo, determinadas expressdées como
“linguagem acessivel’, “ndo muito extenso” (citado pelas professoras B e E), “tenho
que gostar do texto” e ndo “meu aluno tem que gostar do texto”. Por outro lado, sao
positivas as expressoes que definem a leitura com ideia a de “entretenimento”, “algo
gue possa ser dinamizado, debatido e que seja agradavel”, “Transformar os
educandos em leitores criticos" — citados por A, C e E. Destaca-se, de outra forma,
os critérios da professora C que faz a linha pedagogico-moralizante e descreve
critérios como "Analisar e tirar ligbes para a vida”, “Distinguir o bom do ruim”.
No sentido de definir critérios para a selecdo dos textos, segundo Zilberman®,
o professor deve estar instrumentalizado literaria e pedagogicamente para lidar com
(um) acervo literario representativo, estabelecendo critérios de julgamento estético
que permitam a selecéo de obras de valor. Infere-se com essa posicao de Zilberman
que o fator conhecimento do acervo disponivel na escola (ou a adquirir) é
indispensavel para que o mediador possa partir para uma escolha consciente. Baldi,
sobre o assunto selecdo de livros ou textos, sugere que se adotem 0s seguintes
critérios:
Sejam literatura, tratando de temas humanos, mesmo que banais e
cotidianos, mas sem licdes de moral e permitindo troca de impressoes;
tenham um projeto gréafico bem cuidado e atraente, com atengéo especial as
ilustragcBes, para que sejam nao somente complementares ao texto, mas
gue também possam ser instigantes para o leitor por transcenderem ao

texto; estejam adequados a idade dos alunos a que se destinam [...] e,
principalmente, sem nunca menosprezar a capacidade do leitor.®*

Em analise a resposta das professoras a essa questdo (P4) percebe-se que
nenhuma delas fez mencao aos critérios elencados pelas pesquisadoras (texto
acima) como sendo fundamentais a essa questdo. Faz-se referéncia a um aspecto
em particular que pode confirmar como a leitura no contexto da presente
investigacdo esta sendo trabalhada. E a mencdo da professora B, segundo ela a
leitura é trabalhada “Como subsidio ao conteudo desenvolvido”. Em outras palavras,
a leitura por gosto, por prazer, entretenimento, ndo € desenvolvida em sala de aula.
Ressalva-se a referéncia feita pela docente A que citou como ultimo critério

entretenimento como sendo importante na selecdo dos textos a serem trabalhados

80 ZILBERMAN, A escola e a leitura da literatura.

81 BALDI, op. cit., p. 15.
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com seus alunos. Para as demais educadoras, em primeiro lugar, vem o contetdo
que desencadeia a leitura.

Determinados aspectos afetivos das professoras frente ao ato de ler ficam
evidentes nas respostas onde se priorizou o quesito “questdes abertas”. A pergunta
seguinte se refere a importancia da leitura na vida pessoal da docente, na sua
fungéo profissional e na vida dos alunos.

A professora “A” diz ser muito importante em ambos os casos. Na opinido da
educadora “B” a leitura na sua vida tem a fungao de aperfeicoamento, informacao e
atualizacdo. Quanto ao papel da leitura em sua profissdo, a educadora diz ser
indispensavel o professor ler para poder transmitir o gosto aos alunos. Ressalta a
referida professora, ainda, que a leitura na vida do educando deve ser primordial
para que consiga, gradativamente, ler, compreender e interpretar os textos lidos.
Quanto a educadora “C”, a mesma afirma que |é diariamente e acredita que a leitura
é essencial na sua vida profissional, concluindo que n&o lendo, a criangca nao
conseguira desenvolver a escrita, a fala, o vocabulario e, consequentemente, néo
conseguira “tomar” gosto pela mesma. Na opinido da professora D, ela reconhece
gue a leitura indica caminhos e possibilidades na vida pessoal;, em sua vida
profissional, a educadora refere-se a leitura como uma ferramenta valiosa para
desenvolver habilidades cognitivas nos educandos, tendo uma ideia interessante
quanto ao processo leitor na vida deles, de forma que segundo ela a leitura faz com
gue os estudantes vejam o mundo com um olhar diferente, abrindo as janelas de sua
imaginacdo. Para responder a questdo sobre a importancia da leitura para a sua
vida pessoal, a educadora “E”, formada em letras, afirma que a leitura na sua vida é
sinbnimo de prazer, diversdo; jA na sua vida profissional diz ela que ler traz
atualizacdo e conhecimento ao professor. Segundo a docente, a importancia da
leitura na vida de seus alunos tem papel de destaque para o conhecimento e o
desenvolvimento dos saberes escolares, proporciona ao educando desenvolvimento
da linguagem oral e escrita e, ainda, instiga a fantasia que “abre” as portas a
criatividade. Zilberman argumenta que seja no ambito coletivo, seja no plano
individual, a conquista da habilidade de ler é simultaneamente o primeiro passo na
direcdo da liberdade, de uma parte e de outra, para a assimilacdo dos valores da

sociedade.
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De todo modo, muitas vezes, o contexto da sala de aula, mostra-se bastante
adverso para a leitura e seus adeptos. Uma das adversidades diz respeito a funcéo
do educador como mediador entre o aluno e os materiais de leitura. Nessa questéao,
o docente, muitas vezes, tem duvidas de como encaminhar esse trabalho da melhor
forma, uma vez que, culturalmente, a instituicdo escolar, foi criada para dar
acessibilidade aos bens culturais e ao saber elaborado. Dessa forma, “[...] verifica-se
que a instituicdo escolar converte-se no intermédio entre a crianca e a cultura,
usando como ponte entre os dois a leitura”.®

Apesar de a escola se utilizar da leitura como ponte entre a crianga e 0
conhecimento, hoje, se faz necessario refletir sobre a qualidade do ensino oferecido
pela instituicdo escolar. Estdo implicados, nesse processo, o dominio da leitura pelo
aluno e a funcao efetiva e atualizada do professor para facilitar esse processo de
forma eficaz. Analisa-se a questao seguinte que se refere ao trabalho de mediacao
das educadoras em seu contexto de atuag&o, ou seja, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Perguntou-se a elas: Vocé se considera uma boa mediadora de leitura
no contexto onde atua?

A professora “A” mostra-se empenhada diz ser uma boa mediadora. Quanto a
professora “B”, esta garante proporcionar atividades diversificadas aos alunos,
afirmando ler com boa frequéncia. Em relacdo a sua postura como mediadora, a
professora “C” diz ndo saber, no entanto, procura desenvolver as atividades de
leitura “sempre da melhor forma”, embora, afirme nao ter muito conhecimento sobre
leitura e formas de se ler. Como ja mencionado acima, a professora “E” € uma
professora graduado em Letras e possui uma postura diferente em relagcdo a
importancia do habito de ler. Dessa forma, diz ser uma boa mediadora, procurando
sempre ler com eles e indicando-lhes boas leituras. E preciso, portanto, ter presente
que a leitura € sempre uma elaboracéo de informacéo, variando somente a intengéo
que o leitor deposita numa situacdo e noutra. Dessa forma, intensifica-se a
necessidade da mediacgéo refletida das professoras nessa fase de escolarizacao da
crianca, uma vez que é nesse periodo (como ja foi citado anteriormente) que se
desenvolvem e se formam os habitos e atitudes positivas em relacéo a leitura.

Para responder a uma questao imprescindivel para elucidar aspectos centrais

da presente investigacdo, perguntou-se as educadoras que atividades tém sido

82 ZILBERMAN, A escola e a leitura da literatura.
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feitas por elas para incentivar o habito da leitura em suas turmas. Particularmente, a
professora “A” afirma que procura apresentar diferentes tipos de textos e livros,
incentivando os alunos a lerem, através do exemplo. No entanto, nessa fase em que
a crianca se encontra, ou seja, primeiro ano (faixa de seis anos) € indispenséavel a
mediacdo do professor no sentido de iniciar (ou continuar, conforme 0 caso) na
crianga o gosto pelos livros de imagens que € uma excelente forma de se iniciar na
crianca o gosto pelos livros. Sobre o assunto, Burlamaque, Martins e Araujo®®
sugerem gue os livros de imagens estdo cada vez mais presentes no universo da
crianca, encantando-a com a beleza e a criatividade artistica dessas producdes
destinadas ao publico infantil. Para responder a essa questéo, a professora “B” diz
realizar a contacdo de historias na sala de aula, sala de leitura e biblioteca. Afirma,
ainda, a referida docente que possui o habito de ler para os educandos as
producgbes textuais deles como forma de incentiva-los a relerem 0s seus textos,
revendo falhas. A educadora “C” afirma sempre trazer materiais diversificados e
atrativos para a sala de aula a fim de estimular a leitura nos pequenos. Em sua
resposta, a professora “D” afirmou em questdo anterior que nédo se considera uma
boa mediadora, no entanto, |é com eles e para eles e realiza trabalho com poesias
em sala de aula. Ja a professora “E” diz fazer propaganda de livros, comentar parte
de uma historia, incentivar os educandos a procurarem o livro onde se encontra o
trecho lido, além disso, salienta a docente que gosta de trabalhar com os alunos a
caixa de leitura. Esse material faz parte dos subsidios de leitura que a mesma
POSSUI.

No que concerne a funcdo do professor tendo em vista a sua
responsabilidade pela formacdo leitora da crianca, Silva®* enfatiza que o
compromisso fundamental do professor esta diretamente ligado com a preparacao
das novas geracdes. Essa expectativa faz parte de um processo culturalmente
imposto pela sociedade no sentido de que a educacgéo da crian¢a, muitas vezes, é
atribuida somente a escola, eximindo a familia de seu papel de dar inicio a esse
processo, que deve ter continuidade na escola e que é extensivo em todas as fases

da vida humana. Isso se aplica a leitura.

83 BURLAMAQUE; MARTINS; ARAUJO, op. cit.
84 SILVA, Ezequiel T. O professor leitor.
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Dessa forma, estar motivado para desenvolver atividades de leitura em sala
de aula, gostar de ler, ter suas preferéncias de leitura, ler de forma continuada e
possuir um bom repertério de leitura sdo qualidades inerentes ao bom mediador que
atua, particularmente, nos anos inicias do Ensino Fundamental. Reforca-se a ideia
de que os professores devem se situar na condi¢do de leitores, uma vez que sem o
testemunho vivo de convivéncia com os textos ao nivel da docéncia ndo existe como

alimentar a leitura junto aos alunos.

3. 3 Perfil do aluno leitor na visdo dos mediadores

Quando questionadas sobre as caracteristicas de um bom leitor, de uma
maneira geral, as pesquisadas posicionaram-se definindo esse leitor como sendo
alguém que gosta de livro, que possui a pré-disposicdo para a leitura. Para a
professora A, o bom leitor deve ser atento e interessado, deve ser, ainda, alguém
que saiba relacionar o que |é com os conhecimentos prévios que possui sobre o
assunto do texto em questdo. Na faixa etaria de atuacdo da educadora A, 0s
referidos estudantes possuem em média seis anos, estdo, portanto, em processo de
alfabetizacdo. Esta é uma fase em que se deve despertar o interesse do aluno pela
leitura através do contato com o livro de imagens e com o0 manuseio do livro
brinquedo. A professora “B” se omitiu em responder e nao justificou sua decisdo. Na
visdo da educadora “C” para ser um bom leitor, tem que gostar de livros. Na visado da
professora “D”, o bom leitor deve “ler o que gosta para lazer e 0 que é necessario
para a vida, saude, relacionamentos”. Sabe-se que nessa fase da crianca seria
inadequado pensar que ela deve ler por necessidade. E um leitor em formacéo que
deve ser estimulado em ler para gostar de ler. Na resposta da educadora “E” um
bom leitor deve apresentar concentracdo, compreensdo e gosto pela leitura. Talvez,
no caso da resposta da professora E seriam trés itens bastante dificeis de serem
alcangados tendo em vista que o “gostar de ler” tenha que vir em primeiro lugar na
ordem de apresentacao desses dados.

Com o intuito de tracar um paralelo entre o entendimento das educadoras
sobre o bom leitor em sentido amplo e sobre os seus alunos enquanto bons leitores,

em especifico, analisam-se as respostas dadas pelos professores nas questbes
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seguintes: Para vocé, que caracteristicas deve apresentar um bom leitor? Vocé
considera que seus alunos séo bons ou maus leitores?

Quanto as respostas dadas pela educadora “A” as duas questdes, percebe-se
que as alegac0es feitas por ela ndo condizem muito com a realidade de sua turma
uma vez que sao criangas de seis anos e a maioria delas ainda ndo domina o cédigo
escrito. Como ja se referiu, nessa fase escolar em que se encontra, 0 pequeno
aprecia ouvir histérias, manusear livros-brinquedo e ter contato com as ilustracdes.
Quanto a resposta da professora B a ambas as questfes, ha davidas ao interpretar
suas afirmac6es tendo em vista que a mesma néo respondeu a pergunta 8, onde se
guestionou quais seriam as caracteristicas de um bom leitor. Em resposta a questao
9 (vocé considera que seus alunos sdo bons ou maus leitores?) afirma a educadora
que sua turma gosta de ler. Fica-se com uma duvida: se a professora se omitiu em
opinar sobre as caracteristicas que deve ter um bom leitor, quais critérios de
julgamento utilizou para qualificar “os seus alunos desse ano” como bons leitores?

Quanto a educadora “C”, observa-se que na resposta a questdo 8
(caracteristicas de um bom leitor) refere-se ao bom leitor como o individuo que gosta
de bons livros. De outro modo, a questdo 9, a docente respondeu que 0S Seus
alunos nem sempre sédo bons leitores, segundo ela, somente eles se apresentam
nessa condicdo quando participam das atividades na biblioteca ou sala de leitura.
Essa referéncia feita pela professora ndo se estende ao habito de leitura em outros
ambientes, como por exemplo, em casa. Supde-se, com isso, que a referida docente
nao estimula os seus alunos a lerem sempre, em qualquer lugar, a qualquer tempo.
Quanto a resposta da professora “D”, apesar de ser sugestiva a sua afirmacao a
questao 8, quando declarou que o leitor deve ler o que gosta por lazer e o que é
necessario para obter informacfes sobre assuntos de interesses pessoais. De outra
forma, quando indagada na questao 9 sobre seus alunos como bons leitores, afirma
ela que somente serdo bons leitores se a escola incentivd-los (e a familia
subentende-se que ndo o0s incentiva?). Quanto a educadora “E”’, a mesma
apresentou respostas antagbnicas sintetizando que o bom leitor (P8) deve
demonstrar gosto pela leitura, concentrando-se para ler, auferindo a compreenséao
do texto lido. Quanto a questdo 9, afirma a referida professora que seus alunos néao
sao bons leitores porque nédo gostam de ler e a grande maioria ndo entende o que
|é. Se o educando ndo entende o que |€, entdo ele ndo sabe ler. Nesta analise,
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retoma-se um dos conceitos de leitura de Cordeiro, “[...] a leitura faz parte de nosso
cotidiano, indo além da habilidade de decifragcdo de sinais aprisionados em uma
perspectiva técnica. Mais que isto, ela promove novos sabores no encontro entre o
texto e o leitor” %°. Com esse entendimento, a grande maioria dos alunos da turma
da professora E ndo poderia ter sido aprovada para a etapa seguinte? De todo
modo, esses estudantes, hoje, pertencem ao sexto ano e, nesse contexto, sao
varios professores que trabalham com eles, de forma fragmentada e isolada. Como
serdo as leituras desses alunos nas varias disciplinas a que estdo submetidos na
grade curricular do referido ano?

A andlise das respostas dadas pelas professoras as duas questdes, sugere
gue as mesmas tém a compreensdo da importancia de o aluno ser um bom leitor.
Da mesma forma, que as educadoras percebem as dificuldades em leitura que seus
educandos apresentam. Por outro lado, como se constata na questdo seguinte,
guando questionadas sobre o que elas tém feito para incentiva-los a lerem mais, ndo
se Vé a preocupacdo das pesquisadas em proporcionar a criangca o contato diario e
continuo com distintos materiais de leitura. E imprescindivel que o mediador
proporcione ao educando o convivio com ambientes textualizados de forma que a
leitura seja constante e variada e faca parte de suas atividades diarias. Além disso, &
imprescindivel a presenca de um mediador entusiasta para estimular a crianca.

Objetivando identificar como se forma o leitor de anos iniciais na referida
escola e para elucidar alguns aspectos propostos na presente investigagao,
perguntou-se as professoras que atividades tém sido feitas por elas para incentivar o
habito da leitura. Particularmente a educadora A ndo respondeu de forma satisfatéria
para elucidar essa questao tendo em vista que esta trabalha com o primeiro ano. Diz
ela que procura apresentar diferentes tipos de textos e livros, incentivando-os
através do exemplo. Se nessa turma os alunos ndo dominam o codigo escrito,
deveria a educadora mencionar esse aspecto e justificar o trabalho desenvolvido por
meio da contacdo de histérias, das leituras compartilhadas, do manuseio pelas
criancas dos materiais adequados a fase escolar em que se encontram. Sob outro
angulo de andlise, na forma como a professora descreveu a sua acdo mediadora,

ficou evidente que pode estar ocorrendo falta de estimulo leitor adequado a referida

8 CORDEIRO, V. M. R. Cenas de leitura. In: TURCHI, M. Z.; SILVA, V. M. T. (Orgs.). Leitor
formado, leitor em formacéo: a leitura literaria em questdo. Sao Paulo: Cultura Académica; Assis, SP:
ANEP, 2006. p. 65.
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turma. Quanto a educadora B, esta diz realizar a contacdo de histérias na sala de
aula e na sala de leitura e biblioteca. Afirma, ainda, essa professora que tem o
habito de ler para os alunos as producfes textuais deles como forma de incentiva-
los a relerem os textos e rever falhas em suas producfes textuais. Quanto a
resposta da professora C, afirma ela que procura trazer sempre materiais
diversificados e atrativos para estimular a leitura nos pequenos. A resposta da
professora D tendo afirmado em questdo acima que ndo se considera um bom
mediador, no entanto, Ié com eles e para eles e realiza trabalho com poesias em
sala de aula. J4 a professora E diz divulgar os livros, comentar parte de uma histéria,
incentiva-los a procurarem o livro onde se encontra o texto apresentado por ela.
Salienta, ainda, a educadora que tem o habito de trabalhar com materiais de uso
pessoal como a caixa de leitura.

Sabe-se que para desenvolver uma proposta de leitura consistente, a
delimitacdo de objetivos e tdo importante quanto a escolha do texto a ser lido.
Retoma-se, na discussdo, a resposta da professora B que define como um dos
critérios de selecdo dos textos para uso em determinada atividade de leitura, que 0
texto escolhido deve ser “um subsidio ao assunto em estudo”. Salienta-se que a
leitura nessa perspectiva pode néo despertar a curiosidade do aluno. Supde-se que
esse conteudo seja de dificil compreensédo para a crianca. Dessa forma, a atividade
de leitura como um subsidio ao assunto trabalhado torna-se uma atividade cansativa
e desmotivadora para o educando. A leitura nessas circunstancias nao vai despertar
o desejo da crianca em ler outro texto sobre 0 mesmo tema em outro suporte, por
exemplo, Kleiman sugere que a leitura nessa perspectiva ndo atrai o aluno e nao
prende a sua atencdo uma vez que 0 objetivo para essa atividade ndo esta
relacionado ao ler, mas fundamentar uma atividade gramatical, por exemplo.

No intuito de incluir as praticas de leituras efetivadas pelas professoras de
anos iniciais em novos suportes, estimulando-as a utilizarem o0s recursos da
tecnologia da informatica a servigo da leitura, perguntou-se as elas que atividades
gostariam de desenvolver nas aulas de informéatica.

Percebe-se, através das respostas das educadoras, que as mesmas nao tém
uma opinido formada no sentido de trabalhar a leitura com o auxilio da tecnologia.
Confirma-se essa assertiva as respostas ndo dadas por B e E. Quanto a resposta

da professora A, a mesma néo respondeu com base em seus alunos, uma vez que
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eles ndo dominam o cédigo escrito. Quanto a educadora C, ndo ficou muito claro o
porqué de trabalhar os autores (e as obras?). O que pode ser positivo na resposta
da professora C é o fato de mencionar “partir do gosto do aluno”. Como ja se referiu
em um dos itens do capitulo tedrico, o gosto do aluno pode e deve ser levado em
conta na hora de realizar determinada atividade leitora. Em sua opinido, a professora
D afirma ser importante o trabalho com a tecnologia da informatica. De outra forma,
afirma a educadora que deveria ser feito com o aluno um estudo dos autores
utilizando-se da informatica (mas que autores, que obras, o qué?). O que se tem por
quase certo é que ainda, hoje, apesar dos grandes avancos da tecnologia e das
facilidades proporcionadas pelo meio digitais, a familiaridade das educadoras com o
suporte eletrénico é limitada. De acordo com Santaella® os alunos, hoje,
demonstram maior familiaridade com as maquinas em relacdo a grande parte de
seus professores. E a geragdo que cresceu com o uso da Internet, apresentando,
portanto, maior familiaridade com a tecnologia em relagcdo ao adulto (neste caso em
especifico, as educadoras sujeitos desta investigacdo que pouco uso fazem e que
podem ter maior dificuldade que as criancas em manusear os aparelhos). De outro
modo, convém que as mesmas se instrumentalizassem, caso contrario,
permanecem sob a forte ameaga de serem ultrapassadas pelos seus alunos no que
se refere o0 uso e manuseio dos recursos de leitura proporcionados pela Internet, em
particular.

Em relacdo a uma questdo especifica para entender como se da a mediacao
em sala de aula nos anos inicias e como se forma o leitor nesse contexto, aspectos
centrais da presente investigacdo, questionou-se as professoras sobre leituras
pessoais, frequéncia de leitura, o que facilita e/ou dificulta suas leituras.

Sobre essas questdes, todas as investigadas afirmaram que gostam de ler.
Por outro lado, citam o fator tempo como um indicativo da pouca leitura,
demonstrando sentimentos menos favoraveis, caracterizados por “"pouco”, "o
basico". Esses fatores aliados a afirmacao da professora B que diz ndo ter "o héabito"
da leitura, somados, ainda, a indicacdo da professora “C” que gosta de ler
autoajuda, torna-se evidente que "todas" (has entrelinhas) revelam um envolvimento
com conotacfes negativas, 0os quais refletem sinais de restricbes em relagdo a

leitura.

SANTAELLA, Culturas e artes do p6s-humano:da cultura das midias a cibercultura.
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Estes achados merecem atencdo e cuidados especiais. Através das
conclusfes anteriores que apontam determinadas restricdes no plano pessoal em
relacdo a leitura, consequentemente acabam por ndo desenvolver no aluno uma
atitude positiva ou favoravel frente ao ato de ler, faltando-lhes o sentimento de
prazer nesta situagao. Por outro lado, falta certo grau de capacidade de envolver o
educando com o entusiasmo de quem realmente |é e gostar de ler. A ideia do ler
porque € bom, porque da prazer esta faltando nesse contexto. Cita-se, para ilustrar,
uma passagem de uma das professoras que apesar de ler bastante “autoajuda”

demonstra uma preocupag¢ao maior em relacao ao prazer:

[...] para mim, o titulo deve chamar atencéo, a leitura deve ser gostosa,
interessante que quando mais vocé leia mais vontade de ler deve ter para
saber o final saber o que vai acontecer ja li livros em duas horas assim
como ja tentei ler alguns que néo sai do primeiro paragrafo porque nao é
interessante e para nossos alunos "agredito” que a leitura deva ser
espontanea e nao obrigatéria no momento que vocé obrigar a ler uma obra
do seu gosto ele vai passar a odiar a leitura e quando for orientada mas da
escolha dele (go aluno) a leitura vai fluir, vai ser gostosa e havera
aprendizagem.®

Percebe-se que, em se tratando da leitura e da mediagdo em contexto
escolar, se caminha muito lentamente tendo em vista a urgéncia da questéo.
Reclama-se porque ndo se tem tempo para ler e planejar uma aula, fala-se que o
aluno ndo gosta de ler, discute-se 0 mau uso da biblioteca e a falta do bibliotecério.
S&ao muitas as reclamacdes dos atores envolvidos com a leitura e mediacdo na
escola. Por outro lado, ha que se questionar o envolvimento e comprometimento de
um setor da escola que deveria ser ativo nesse processo uma vez que sobre sua
funcdo recai o dever de zelar pela aprendizagem do aluno e pelo trabalho do
professor. Analisam-se, nesse aspecto, as respostas da coordenadora pedagodgica
da escola, a professora F, sobre leituras pessoais, projetos de leitura na escola,
aprendizagem do aluno e envolvimento de todo o corpo docente no processo de

formar leitores em contexto escolar.

87 Passagem fiel ao escrito da professora “C”.
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3. 4 O sujeito coordenador pedagdgico

A coordenacédo pedagdgica da referida escola é exercida pela professora F
que atua na coordenacado pedagodgica ha seis meses, estando ha quatro anos na
rede municipal de ensino. No tempo anterior a sua fungéo atual, a professora atuava
como professora de Mateméatica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Para a professora F, ler € decodificar sinais, entender o que esta escrito e dar
um sentido ao que € lido. Informa a responsavel pelo setor pedagogico da escola
que, na sua profissdo, as leituras podem ser usadas para embasar as acodes
educativas. No plano pessoal, a leitura € utilizada para se comunicar melhor,
passear por outros mundos, viajar. No sentido de ultimas leituras pessoais feitas, a
coordenadora assinala que estava lendo artigos sobre educacéao e sobre avaliacéo
escolar. A professora afirma, ainda, que se considera uma boa leitora tendo em vista
que procura ler diariamente como forma de aperfeicoamento pessoal e profissional.

Quanto a leitura na vida dos alunos, declara ela que o aluno que |é possui um
conhecimento maior em relacdo aos que nao leem ou pouco o fazem. Na escola,
afirma a coordenadora que costuma ver os estudantes lendo durante as aulas de
Lingua Portuguesa ou no momento em que vao a biblioteca ou sala de leitura. Essas
leituras sé&o percebidas no contexto dos anos finais.

Quanto a atividades de leitura desenvolvidas nos anos iniciais, a professora
cita a sacola literaria que vai para a casa dos alunos na qual vao opcbes para a
familia ler. H&, também, no contexto dos anos iniciais, a contacdo de historias feita
por uma voluntaria que realiza esse trabalho na escola. Acredita que para estimular
a leitura nessa fase, deve-se procurar envolver o aluno com leituras de que eles
gostam. Como forma de incentivo ao habito de ler, atualmente, a escola Patronato
nao esta desenvolvendo nenhum projeto especifico para esse fim. As professoras de
anos iniciais ndo procuram o servico de coordenacdo escolar para pedir auxilio no
sentido de desenvolver atividades de leitura na sala de aula. Quanto ao trabalho
desempenhado pela bibliotecaria, afirma a coordenadora escolar que a atuacdo da
responsavel pelo setor € “meio fraca”, esta ndo interage com o0s alunos, ndo mostra
livros e outros materiais interessantes que possam chamar a atencéo da crianca. De
outro modo, segundo a coordenadora pedagogica, a utilizacdo da biblioteca e da
sala de leitura pelas professoras de anos iniciais é pouca. Quando acontece, sdo
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para atividades isoladas ou para ocupar um tempo vago. Ressalta ela que néo vé
planejamento para essas atividades, que podem estar sendo realizadas ao acaso.
Acredita a educadora que para melhorar o desempenho e o rendimento do
aluno no contexto dos anos iniciais, deveriam ser realizadas em sala de aula
atividades que envolvam a leitura numa tentativa de elevar o nivel cultural dos
educandos, trabalhando de forma ladica e prazerosa. Dessa forma, analisa-se o
papel da bibliotecaria e sua importante funcdo de mediar a leitura no contexto da

biblioteca escolar.

3. 5 O sujeito bibliotecario enquanto mediador de leitura

A bibliotecéaria da escola Patronato Santo Antbnio, neste ano, € a professora
G que se graduou em Letras pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). Esta
exercendo esta funcdo com contrato pelo Centro de Integragdo Empresa Escola
(CIEE).

Na funcéo de mediadora de leitura na biblioteca da escola, a docente afirma
que sua funcéo € indicar livros adequados a idade do leitor. Quanto ao trabalho de
mediacdo entre o livro e o aluno, afirma ela que ha a troca do material
semanalmente e que as criancas fazem suas escolhas sem acompanhamento das
professoras. No que se refere ao acesso e a acao das educadoras de anos iniciais
no espago da biblioteca, afirma ela que ndo s&o muito comuns as visitas das
educadoras e suas respectivas turmas a esse espaco textualizado da escola.

Em relagdo aos habitos e interesses de leitura dos alunos de anos iniciais, a
bibliotecaria define como sendo 6tima. Segundo ela, as criancas nessa fase séo
indecisas quanto as suas escolhas de leitura uma vez que estdo em uma fase de
descobertas. Quanto a mecanismos para dinamizar o espaco da biblioteca
estimulando o aluno a visita-la, ndo ha uma acéo continua e sisteméatica. Na ocasiao
da troca de livros, a bibliotecéria explica que coloca os livros em cima da mesa
espalhados e os alunos fazem suas escolhas, sem sua interferéncia. No que se
refere ao acervo da biblioteca, acredita ela que o espaco é privilegiado uma vez que
dispde de bons livros e outros materiais, ambos atualizados. Citam-se, nesse
sentido, os titulos distribuidos anualmente pelo Programa Nacional da Biblioteca
Escolar (PNBE). A escola possui, ainda, revistas que chegam mensalmente através



96

de assinaturas feitas pela instituicdo, entre elas, a Nova Escola, e a Super
Interessante.

Quando questionada sobre o uso dos espacos textualizados da biblioteca
pela comunidade, a bibliotecéaria afirma que nédo ha essa procura. Em se tratando do
acervo desse espagco, a mediadora salienta que o0s materiais contribuem
satisfatoriamente para o acesso dos professores a fontes de informacé&o para
atualizacdo profissional. Quanto aos subsidios pedagogicos, ha, também, a
disposicédo do educador assinaturas de revistas atualizadas e, ainda, existe grande
guantidade de material para cada disciplina em especifico. O que ndo acontece,
segundo ela, é a procura pelas professoras. Nesse sentido, esclarece a presidente
do IPL, Karine Pansa, com os dados apresentados pela pesquisa Retratos da leitura
no Brasil®, que mostram que o desafio em geral, hoje, ndo é mais possibilitar o
acesso dos professores a equipamentos e a subsidios, o desafio maior é fazer com
gue estes sejam utilizados pelos educadores.

De outro modo, afirma, ainda, a bibliotecaria que o acervo da biblioteca da
escola investigada estd organizado de forma funcional e acessivel, estando a
disposicdo da comunidade escolar que deve fazer bom uso. (Destaca-se que o
acesso aos livros pelos alunos nao corresponde ao descrito pela responsavel, uma

vez que a mesma nao os deixa toca-los nas estantes para ndo desorganiza-los).

8 AMORIM, op. cit.
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4 MOMENTOS DE LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

A partir da analise dos dados obtidos por meio da investigacdo feita com
alunos e professores, desenvolveu-se um conjunto de acdes de leitura literaria
denominada de “Momentos de leitura literaria na escola”.

As acbGes dos momentos de leitura foram colocadas em préatica pela
proponente da pesquisa com um grupo de cinco alunos pertencentes ao quarto e
quinto anos do Ensino Fundamental da escola investigada. A intencéo de realizar o
trabalho pratico com o uso do texto literario foi compartilhar com outros professores
e demais alunos um conjunto de acdes diferenciadas, centradas na leitura da
literatura, que podem ser colocadas em pratica nas turmas de anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Com a realizacdo da pesquisa, ap0s analise do conjunto das respostas e
por meio de observagdes feitas no contexto do estudo, concluiu-se que a leitura é
pouco presente na vida do aluno, que o professores, a grande maioria, ndo faz uso
com frequéncia da leitura literaria em seu dia a dia em sala de aula. Constatou-se,
ainda, que ler ndo estd em primeiro lugar na vida do aluno e que o contato desse
com materiais de leitura, na escola e em casa, é raro. Concluiu-se, também, com
dados levantados no processo investigativo, que ha a caréncia de um trabalho
efetivo de leitura que acolha as preferéncias dos leitores. Faltam, portanto, contato
do aluno e do professor com materiais e meios de leitura, com maior frequéncia.
H& a caréncia de atitudes mediadoras dos principais agentes no processo e que

deveriam ser modelos de leitura: os professores de anos iniciais.

Escola
Municipal
Patronato

Santo Antdnio
de Carazinho,
R/S.
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Por outro lado, foi possivel avaliar que a Escola Patronato Santo Anténio
apresenta condicOes favoraveis ao desenvolvimento de acbes diferenciadas de
leitura. Entre essas condic¢des, citam-se 0s espacos fisicos com amplas salas de
aula, laboratorio de informética, biblioteca com bom acervo de livros e sala de
leitura projetada para receber os leitores de forma adequada e acolhedora e que,
igualmente, possui bons materiais de leitura. A escola possui, portanto, 0s meios,
0s materiais de leitura necessarios e alunos com predisposicdo para a leitura e
com aptiddo para manusear as ferramentas tecnolégicas que podem ser usadas a
favor da leitura. Previu-se, portanto, para acolher as preferéncias de leitura dos
alunos e oportunizar-lhes o contato frequente com diferentes materiais de leitura,
do impresso ao digital, a inclusdo de acdes, desencadeadas a partir da leitura do
texto literario, no dia a dia de um grupo de cinco alunos, na escola e,
particularmente em casa, nas horas de lazer, desviando o foco de sua atencédo
que, atualmente, esta centrado na televisdo. Da mesma forma, com a efetivacao
dos momentos de leitura, foi possivel concretizar um dos objetivos a que se propos
ao iniciar o trabalho investigativo: identificar como se constituia o leitor de anos
iniciais, para, posteriormente, criar mecanismos efetivos com vistas a consolidar
hébitos leitores nos alunos de anos iniciais de Ensino Fundamental da escola,
contexto deste trabalho. As acgbes de leitura foram pensadas para garantir as
condicBes para que ocorra a convivéncia dos alunos dessa fase de escolaridade
com materiais de leitura de qualidade dispostos em suportes atuais e que estdo a

disposicao de docentes e discentes na escola.

Para desenvolver o e trabalho,
criou-se um clube de leitura com
um grupo de alunos com idades
entre 9 e 11 anos, trés deles do
quarto ano e dois do quinto ano

da escola .

Foto dos cinco integrantes do
clube de leitura.

A
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O clube de leitura “Era uma vez” iniciou suas atividades na segunda
quinzena do ano de 2011, tendo continuidade neste ano de 2012. Os integrantes
do clube atuaram como leitores e disseminadores, por meio de atividades
significativas de leitura, demonstrando aos demais alunos da escola, através de
acOes concretas, que ler pode ser algo prazeroso. De outra forma, apesar da
necessidade de se incluir um maior nUmero de alunos na proposta, selecionaram-
se somente cinco, de um total de cento e quatro, considerando a dificuldade de
conseguir tempo disponivel de turmas para realizar as a¢des de leitura. Justifica-se
a escolha desse grupo de cinco alunos, tendo em vista que estes demonstram, no
espaco do laboratorio de informatica, maior habilidade ao fazerem uma pesquisa,
ao lerem um texto no suporte digital, ao manusearem com criatividade 0s recursos
da informatica para o desenho, ao manifestarem-se oralmente com coeréncia e ao
produzirem textos criativos e inventivos. Além disso, a principal caracteristica que
define os referidos alunos como possiveis leitores em potencial, € a autonomia que
cada um demonstra quando usa uma rede social, como Face book, o MSN, o
Orkut, o e-mail. Para “zapear” com sucesso por esses meios eletrénicos, o aluno
revela-se um leitor uma vez que a leitura € tdo ou mais necessaria para que ele
consiga seguir adiante nos links e “teias” da tecnologia. Reforga-se, assim, uma
das afirmacdes de Santaella®, segundo a autora o jovem de hoje é a geracdo que
cresceu com o uso da Internet, transitando com facilidade pelo texto eletrénico com
grande desenvoltura.

Por meio dessas percepcoes, identificou-se caracteristicas que fazem dos
cinco integrantes do clube “Era uma vez’ bons agentes sociais de leitura no
contexto da escola Patronato Santo Antbnio nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental. Outro fator que distingue esses alunos dos demais € o interesse que
demonstram em frequentar a biblioteca e a sala de leitura. Quando os professores

nao promovem visitas a esses espacos, eles manifestam o desejo de realiza-las.

89 SANTAELLA, Lucia. Culturas e artes do pés-humano: da cultura das midias a cibercultura.

Séao Paulo: Paulus, 2003
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4.1 Objetivo geral

Proporcionar aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental da escola
investigada o contato frequente com materiais diversificados de leitura, do
impresso ao digital, por meio de ac¢des, mediadas pelo professor e disseminadas

pelos alunos.

4.2 Objetivos especificos

- Utilizar a leitura mediada e o uso da biblioteca e da sala de leitura como acdes

para a sensibilizacéo e formacao do leitor de anos iniciais da escola.

- Dinamizar os acervos impressos da biblioteca e da sala de leitura e os recursos

digitais e audiovisuais da escola.

- Proporcionar ao aluno a interacdo com o texto literario de forma prazerosa,

reconhecendo-o como fonte de maltiplas possibilidades.

- Partilhar experiéncias leitoras.

- Ampliar o repertorio literario dos alunos investigados.

- Disseminar a leitura na escola pelos préprios alunos, através da divulgacdo nas
salas de aula de obras lidas e discutidas previamente.

- Produzir materiais escritos, a partir das leituras feitas, compartilhando-os com os
demais alunos por meio de exposi¢cdes nos murais da escola.

- Criar poesias e textos a partir da leitura da literatura e ilustra-los com o auxilio dos
recursos da informética.

- Interagir com o texto literario digital através da internet.

4.3 Principios que nortearam as acdes propostas hos momentos de leitura

O roteiro dos momentos de leitura previu 0s seguintes aspectos:
planejamento das acdes e definicdo do material a ser utilizado e dos meios para
efetiva-las; justificativa para a escolha da leitura a ser feita e para a sua posterior

abordagem; delimitagcdo dos objetivos para as atividades a serem realizadas e
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determinacdo do tempo para desenvolvé-las. Para a realizacao pratica do conjunto

de acles, observaram-se alguns principios, entre eles, a oferta diversificada de

leitura, a utilizacdo dos suportes impresso e digital, variacdo das dinamicas de

trabalho; continuidade e sistematizacdo das acdes e ampliacdo progressiva das

leituras realizadas.

4.4 Estrutura e desenvolvimento das agdes

As acdes de leitura foram propostas para serem desenvolvidas em cinco

momentos:

Visitas semanais a biblioteca e a sala de leitura da escola.

Instituicdo das rodas de conversa e dos circulos de leitura.

Uso das ferramentas da informatica para produzir os materiais para
divulgacéo das leituras e obras literarias.

Divulgacéo das leituras realizadas e do acervo da biblioteca e da sala de
leitura aos demais alunos de anos iniciais da escola nas salas de aula e nos
murais de leitura criados para esse fim.

Leitura compartilhada com os pais.

Para desencadear o primeiro momento, instituiu-se um dia da semana,

quinta feira, para as visitas a biblioteca e a sala de leitura com vistas a viabilizar

aos alunos a escolha de textos a serem lidos em casa.

Nesses
espagos,
foram feitas
as escolhas e
trocas de
livros pelos
integrantes do
clube para as
leituras a
serem
realizadas na
escolae em
casa.

oyl

Fotos do interior da biblioteca da escola Patronato Santo Antonio
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A partir do
perfil dos
integrantes do
clube de leitura
fez-se um
levantamento
prévio, junto
coma
bibliotecaria,
dos titulos que
poderiam ser
utilizados com
os referidos
alunos.

Fotos da sala de leitura da escola

No segundo momento, ocorreram as rodas de conversa e circulos de leitura.
O grupo reuniu-se de forma regular e pré-planejada para discutir as leituras
realizadas e para compartilhar outras leituras com colegas e professora. Os

encontros foram quinzenais, as quintas feiras.

_ Parafazer a
" divulgacao do
acervo da
biblioteca e
sala de leitura
aos demais
colegas
instituiu-se as
roda de
conversa
sobre leitura e
os circulos de
leitura.

Alunos e professora em dois momentos distintos: escolhendo os livros na biblioteca da escola e

participando da roda de conversa na sala de leitura

Apds a realizacdo das leituras, os alunos utilizaram o0s recursos da

informatica para produzir o material para divulgacdo dos textos lidos.
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" Alunos em dois

> momentos
importantes:
lendo o livro
impresso e
produzindo as
divulgacdes
com auxilio das
ferramentas da
informatica

Imagens dos alunos no laboratério de informatica da escola

Para as leituras individualizadas feitas em casa, foram instituidos os diarios de
leitura nos quais os alunos faziam suas anota¢des que guiaram, tanto suas leituras
individuais, como as discussdes no grupo. Nesses registros, foram incluidas,
também, as discussdes e 0s apontamentos dos encontros quinzenais nos circulos

de leitura.

Ll _rR T R Anotacdes da

| -

aluna Stéfani do
clube de leitura
SRS T - Sy ———— sobre um dos

circulos de leitura.

Para divulgar as leituras feitas e o acervo da biblioteca e da sala de
leitura, foram criados os murais para o corredor da escola, para as salas de aula,
para a sala de informatica, para a sala dos professores e para a biblioteca da

escola.



Alunos do
clube de
leitura
conferindo as
divulgacdes
feitas para os
demais
colegas.
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Mural de facil acesso aos demais alunos localizado no corredor da escola

Ainda com o intuito de divulgar os livros novos e atrair mais leitores, os alunos

passaram nas salas de aula e divulgaram as leituras feitas, as aquisicdes da

biblioteca e da sala de leitura aos demais colegas.

-

;

Nas salas de
aula de anos
iniciais, os
alunos
fizeram suas
indicacbes de
leitura aos
colegas.

Alunos do clube de leitura divulgando os livros nas salas de aula aos demais colegas

Para as leituras a serem realizadas com os pais, apés discussao com

0s

alunos nos encontros, sugeriu-se o texto e/ou livro e foram combinadas as

atividades a serem compartilhadas com os familiares. |—+
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Foi distribuido aos alunos
o texto “Brincar é dificil” de
Rubem Alves para ser lido
em casa. Apos leitura do
texto, os alunos realizaram
com a ajuda dos pais, uma
lista de brincadeiras
existentes no quadro que
ilustra o referido texto.

Quadro Brincadeiras infantis de Pieter Bruegel - 1560. Disponivel em:

http://www1.folha.uol.com.br/fol/brasil500/brinca8.htm

O momento final constituiu-se na montagem do caderno de atividades com o
material produzido pelos alunos do clube de leitura e que sera distribuido aos
demais colegas. Na sequéncia, fez-se a postagem das atividades no Blog

“Momentos de leitura literaria na Escola Patronato Santo Antonio”.

Recontos vdos  VIAGEM

Pwiesenhas L e ses A0 MUNDO
4 oes textuais contagdo de histérias 5 DA LEITURA
em quadrinhos i

Quadro-resumo com algumas das atividades realizadas pelo clube de leitura e que sdo parte do

S Y

caderno de atividades e do blog do projeto

Em sintese, foram atividades proporcionadas aos alunos: leitura oral
expressiva; leitura individual extensiva, anotaces nos diarios de leitura,
elaboracdo das divulgacdes de leitura para os murais da escola e das salas de
aula, realizacéo das leituras socializadas em casa, producéo e ilustracao de textos,
histérias em quadrinhos, desenhos com o uso das ferramentas da informatica,
pesquisas nha internet, interacdo nas redes sociails e nos sites de autores
estudados, exibicdo de filmes e videos na internet, constru¢do de um caderno com

as producdes do clube de leitura e participacédo nas postagens do blog do projeto.
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4.5 Indicacdes literarias para 0os anos iniciais: do impresso ao digital

Nessa linha de a¢bBes disseminadas na escola, contexto da pesquisa, para
enriguecer a discusséo, apos pesquisas em catalogos de editoras e na internet,
informou-se a direcdo da escola sobre bons autores e obras (que a escola ndo
possui) disponiveis no mercado editorial e que podem ser adquiridas pela escola.
Entre os livros destinados a Educacéao Infantil e para o primeiro e segundo anos do
Ensino Fundamental, h& livros-brinquedos: por seu formato, por seu apelo visual e
tatil, estimulam o envolvimento prazeroso da crian¢a. Saltam da estante, mesclam-
se aos demais brinquedos, sdo manipulados em espagos e momentos nada
convencionais. Paiva e Carvalho®™ citam os seguintes autores e obras: David West
e o Livro dos jogos pop-up de tabuleiro; Keith Faulkner com Dracula, um livro abra
a aba de arrepiar; Keith Faulkner e Neal Laylton e o livro A histéria das coisas e

Lucy Cousins com Feliz Natal, Ninoca.

Livros para sonhar: um
» mundo de fantasia, repleto
de fadas, bruxas,
duendes, bichos que
falam. Nesta faixa etaria,
cada historia produz
grande encantamento.

Imagens de alunos do primeiro e segundo ano da escola manuseando os livros-brinquedos e livros

de imagens do acervo da sala de leitura da escola

Para os pequenos, 1° ano, que ainda ndo dominam o codigo escrito,
sugeriu-se os livros de imagens, sem legenda, que permitem ao aluno, por meio da
logica da imaginacdo, significar as imagens em sequéncia ou mesmo
alternadamente. Para Burlamaque, Martins e Araujo, o livro de imagens pode abrir

“as janelas para a imaginacdo e para novos olhares para o mundo” **. Para a

% PAIVA; CARVALHO, Livro-brinquedo, muito prazer, 2011.
oL BURLAMAQUE; MARTINS; ARAUJO, A leitura do livro de imagem na formacao do leitor, p.
91
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crianca que se inicia no contato com as letras, nessa premissa, segundo as
autoras, “é que a leitura literaria pode colaborar para formagédo do sujeito leitor,
preenchendo seus espacos, sua necessidades, o que positivamente o ajudara na
sua compreensdo do mundo” %2. Burlamaque, Martins e Araujo®® citam as obras de
Eva Furnari para esse publico. De acordo com as autoras, a Série Amendoim, de
1983, € composta por quatro livros, a saber: Amendoim, Fil6 e Marieta, Zuzu e
Arguimedes e a Bruxinha encantadora e seu secreto admirador, Gregério e demais

obras da mesma autora®*,

No laboratério de informatica da escola, com os alunos do primeiro ano, ainda em processo de
alfabetizacao, trabalhou-se as histérias infantis com audio no computador, entre elas, os contos
de fadas tradicionais que as criangas, a maioria delas, ja possui certa familiaridade. Utilizaram-
se, com esse publico, enderegos eletrénicos de autores como Ziraldo, Mauricio de Souza,
Sérgio Caparelli e Angela Lago, entre outros.

As manifestacbes orais como versos, pequenos poemas, parlendas, trava-
linguas, observadas as coincidéncias de ritmo e de som (rima), igualmente, podem
ser estimuladas nas criangas de todas as turmas de anos iniciais. S&o atividades
gue encantam os alunos tendo em vista a sonoridade, a cadéncia e o ritmo das
composicdes, entre as quais se encontram obras de Mauricio de Souza, Margareth
Darezzo e Levy Almeida. Como forma de ilustrar essa linguagem literaria, propés-
se aos alunos leituras impressas como, por exemplo, a coletanea de cantigas,

parlendas e brincadeiras do livro do Folclore brasileiro infantil de Célia Ruiz Ibanez.

% BURLAMAQUE; MARTINS; ARAUJO, A leitura do livro de imagem na formagcao do leitor, p.
1.
9 Ibidem, p. 91.

o Ver demais obras da autora no anexo 1.
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Boi, boi, boi da cara preta
Leve esse menino

Pra brincar com seu vizinho
Boi, boi, boi muito mansinho

* Ajuda esse menino a ficar mais
amiguinho. Texto e ilustragcdo: Bianca

IBANEZ, Célia Ruiz. Folclore brasileiro infantil, Sdo Paulo: Girassol, 2006.

Outra espécie a ser trabalhada com as criancas € a fabula cujas personagens
animais constituem-se em seres que falam, que se comunicam. Souza, Correa e
Vinhal referem-se as fabulas de Esopo (século | 2 C.), ao francés Jean de La
Fontaine (século XVII) e no Brasil Monteiro Lobato por meio de Emilia (1931) *.
Ressalta-se que as fabulas, se bem utilizadas, podem ser um excelente
instrumento de aprendizagem de leitura e da escrita e uma boa maneira de discutir
sobre o mundo no qual se esta inserido. Para tanto, vai depender da habilidade do

professor em mediar a leitura desse importante género textual entre seus alunos.

Livro “Contos e C 0 NTOS e g Alunos em visita
Fabulas”: um —~ABULAS.. |« v, > ao Mgndo da
classico que g - 9“ Leltyra

encanta criancas e S¥ah W > aproveitaram
adultos. Disponivel gr-‘.r’ LY g para ler os livros
na biblioteca da éka'rles Ror 3 \ S de fabulas do
escola. R acervo.

Ha& uma riqueza de fabulas escritas ha varios séculos por autores como
Esopo, La Fontaine, Perrault, ao lado de fabulas modernas como as de autoria de
Walt Disney com personagens reconhecidas mundialmente como Pluto, Pato

Donald, Margarida. O teor das historias envolve temas de interesse da crianca,

% CORREIA, Hercules T., SOUZA, Silvana F., VINHAL, Tatiana P. A leitura e a escrita na
escola: uma experiéncia com o género fabulas. In: FEBA, Berta Lucia T, SOUZA, Renata J. (Orgs).
Leitura literaria na escola: reflexdes e propostas na perspectiva do letramento. Sdo Paulo: Mercado
das Letras, 2011.
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situacbes peculiares a infancia como a explicitacdo ou ndo de moral que
representa um principio de convivéncia universal. Entre as ofertas que podem ser
feitas aos pequenos leitores em formacéo, futuros leitores polivalentes e, sem
davida, proficientes, encontram-se a linguagem dos quadrinhos, das fabulas e de

outras narrativas curtas de qualidade.

Para aperfeicoar essa linguagem literaria, utilizaram-se os seguintes enderecos eletronicos: com o
primeiro e segundo anos, os enderecos de pequenas fabulas ilustradas com jogos e brincadeiras de
Alzira Zulmira e do site de atividades educativas; para os alunos de terceiro a quinto anos os
enderecos: educom.pt/fabulas, contando historias/fabulas, brinquedoteca.org, entre outras que serdo

citados (abaixo) no item detalhamento das a¢8es realizadas nos momentos de leitura.

As fabulas agradam os pequenost—
desde bebés, por serem narrativas
breves, mas cheias de sentido e
por envolverem a magica de
animais que falam e se deparam
com acgdes e dilemas muito
humanos.

Péagina principal do site
P www.atividadeseducativ
as.com.br que contém
contos de fadas,
fabulas e lendas com
audio e brincadeiras.

-
%

i

i
{
I

Outra linguagem a ser oferecida a esses pequenos leitores € a empregada
nas histérias em quadrinhos. Essas sdo muito proximas do universo das criancas,
tendo em vista a semelhanca desse tipo de leitura com os desenhos animados que
as criancas, desde muito cedo, tém contato e dos quais elas gostam muito. Essa

familiaridade dos pequenos com a linguagem quadrinizada facilita o

desenvolvimento pelo professor de atividades com esse género literario.
| ' L ” ,;, /' / |

Estante com livros da sala de leitura da escola e alunos lendo gibis em visita ao Mundo da Leitura da UPF
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4.6 Detalhamentos das ac¢des realizadas nos momentos de leitura

Destacam-se algumas obras lidas pelos alunos com respectivos trabalhos
produzidos por eles na biblioteca, na sala de leitura e na sala de informatica com a
mediacdo da professora de informatica e, na sala de aula de anos iniciais,
orientados pela professora da turma.

Como j& foi referido, os momentos de leitura literaria iniciaram-se com as
visitas da proponente e dos alunos do clube de leitura a biblioteca e sala de leitura
da escola. A partir do perfil dos integrantes, fez-se um levantamento prévio, junto
com a bibliotecéaria, dos titulos que poderiam ser utilizados com os referidos

alunos.

Os alunos

» Visitaram
semanalmente
a biblioteca e
sala de leitura
da escola para
a escolha dos
livros a serem
lidos em casa
e/ou na escola.

Num primeiro momento, nas rodas de conversa com os alunos, foram feitas
as combinacdes de como o trabalho de disseminacdo das leituras aos demais
alunos seria feito. Abaixo, alunos do clube de leitura e professora em uma das

rodas de conversa, ao iniciar o trabalho de leitura.
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A experiéncia de ver o aluno ler,
compreender e gostar do que esta lendo
€ uma grande conquista para o professor
e motivo de orgulho para o aluno. Super-

herdis, grandes aventuras invadem o
universo dos meninos, enquanto histérias
de amizades, princesas e garotas sabidas

agradam as meninas.

Alunos e professora nas rodas de leitura na sala de leitura da escola

Com base nas leituras realizadas, foi combinado com os alunos, desde o
inicio do trabalho, que deveriam elaborar os diarios de leitura. Nesse espaco
individual foram anotados os livros lidos, as emoc¢des, as surpresas, 0 prazer e até
as tristezas e decepgbes que as leituras trouxeram. A ideia € que os alunos
escrevessem em torno do literario. Nesse entendimento, os diarios de leitura
dialogam com a possibilidade de uma atividade de escrita que é bastante intimista,
mas que pode se tornar coletiva e colaborar para disseminar as ideias sobre os
livros e leituras, por meio ndo s6 da oralidade, mas da escrita. Em cada encontro,
os alunos compartilharam entre si 0s seus registros sobre os livros lidos, fazendo
indicagdes, lendo trechos que anotaram, mostrando imagens que selecionaram.
Essa troca de percepcdes, de observacdes e de experiéncias em torno de uma
leitura, nas rodas de conversa e nos circulos de leitura, proporcionou ao aluno

avangos progressivos no seu repertorio de leituras.

Texto de uma das
7 i alunas do clube ao
£t : iniciarem as
atividades dos
momentos de
leitura.

\ 4

Ao final de cada encontro fez-se uma revisdo dos aspectos planejados
anteriormente para identificar se os objetivos foram cumpridos, o que poderia ser
melhorado para o0s proximos encontros e se haviam novas sugestdes. A

colaboracédo e a participacédo de todos os alunos, opinando, expondo dificuldades
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e/ou facilidades, em particular, ap0s as leituras individualizadas, foram
fundamentais para que as atividades atingissem o0s resultados planejados
anteriormente, no caso, a ampliacdo dos repertorios de leituras compartilhadas no
grupo e nas leituras individualizadas feitas pelos alunos. Em decorréncia desses
avancos progressivos na capacidade de leitura do aluno, foi visivel a evolucao dos

textos produzidos por eles. Exemplos abaixo:

Na reescrita, apos a
realizacao de
algumas leituras, a
aluna do clube de
¢ . 255 OB et leitura demonstra

e = maior
3 eore . expressividade e
2 R ) P ampliagcéo do
s vocabulario em
" seus textos.

o

Para divulgar as leituras feitas, foram criados os murais de leitura para o
corredor da escola, salas de aula, biblioteca, sala de informatica e sala dos
professores. As divulgacbes foram produzidas em forma de pequenos cartazes
com textos, desenhos com textos e/ou frases “chamativas” sobre o livro. Podiam
ser feitas, ainda, ilustracbes da capa do livro, desenho das personagens, trechos
do inicio da histéria com uma parada instigativa para despertar a curiosidade dos
demais alunos em relacdo ao desenlace dos fatos, ao final da histéria. Esse
trabalho foi realizado em casa e/ou no laboratério de informatica, utilizando-se de
ferramentas do Paint e Word. Abaixo, murais com as indicacdes de leitura dos

alunos do clube de leitura aos demais alunos de anos iniciais da escola.
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| I A poesia tem o

mistério que encanta e
envolve a crianca. E a
possibilidade de ela
experimentar
emocdes, sensacoes,
descobertas,
identificando-se com
os textos lidos. A
poesia foi uma das
linguagens literarias
mais lidas nos
momentos de leitura.

Mural do corredor da escola com algumas indicacfes de poesias

Na formacéo do leitor,
o0 desafio também
entra como
incentivador. Os
momentos de leitura
realizados
proporcionaram aos
alunos, além do
autoconhecimento em

Mural padréo para as salas de aula e para a sala de informatica relagéo a sua
capacidade de ler,
escrever e criar, a
possibilidade de
ampliar o0 seu
vocabulario e seu
repertorio, tanto do
ponto de vista do
conhecimento formal,
como emocional,
cultural e social.

Mural para a biblioteca e para a sala dos professores

As divulgac@es de leituras literarias de obras lidas e presentes na biblioteca
e na sala de leitura foram atividades realizadas pelos alunos e substituidas por eles
semanalmente. Foram feitos revezamentos dos recados, divulgacbes e
informacgdes expostas no mural. E importante essa rotatividade dos materiais tendo
em vista que o objetivo é disseminar a leitura e divulgar o acervo da sala de leitura

e da biblioteca da escola.
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—> Mural com os resumos das
divulgagdes feitas no decorrer da
realizagdo dos momentos de leitura.
Séo indicacdes de leituras
realizadas pelos alunos e de outras
leituras a disposicao de todos os
interessados na biblioteca e na sala
de leitura da escola.

Para as divulgacbes
de leitura, além de
escreverem,
desenharem e
ilustrarem com
auxilio das
ferramentas da
informéatica, os
alunos acessaram os
sites dos seus
autores preferidos,
navegando pelas
paginas ilustradas.

Imagens da sala de informatica da escola

Murais especiais da sala de informética

Na sala de informatica, intensificou-se o trabalho com o texto literario com os
alunos de primeiro a quinto ano do Ensino Fundamental. Procurou-se trabalhar
com a tecnologia de forma extensiva ao trabalho desenvolvido pelo professor de
sala de aula. Citam-se alguns enderecos mais acessados no laboratério de
informatica da escola com os alunos de anos iniciais para leitura, compreensao,

interatividade e entretenimento.



- www.gdivertido.com.br

www.turmadamonica.com.br

- www.ecokids.com.br

www.atividadeseducativas.com.br

- www.iguinho.com.br

- http://www.0jogos.com.br

- www.sol.eti.br

www.sergiocaparelli.com.br

- www.angela-lago.com.br

- www.alzirazulmira.com.br

- www.escolagames.com.br

- http://www.obrasileirinho.com.br/

- www.plenarinho.gov.br/

Deve-se atentar para o fato de que as
concepgOes tradicionais de leitura devem ser
enriquecidas com o uso do texto digital tendo
em vista a grande veiculagdo do material de
leitura via internet.

O suporte ndo deve ser visto como algo
negativo, pois amplia as possibilidades de
leitura. Deve-se, no entanto, ter um olhar
critico, e este é o papel do educador, o de
orientar a busca, a selecdo e o
gerenciamento  das informacbes e
enderegos que estdo disponiveis na rede. A
facilitagdo e a orientacdo do mediador,
nesses espacos, em se tratando de criangas

e jovens, sdo imprescindiveis.
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Alguns enderecos eletrdnicos utilizados para trabalhar as atividades de leitura literaria na sala de informatica

EAMULNER, o MEN| A NI! 0 CACHORRO
h INO, A MENTNA &
h

o
LLUN Tonos, LLLUITY LT CEpo

%E"’..;:

site da
escritora

Endereco:

| |I Alunos frente

ao texto digital,
interagindo no

Angela Lago.

www.angela-
lago.com.br

Para os alunos do terceiro e quarto anos, além desses sites ja citados, utilizou-se

o site de leitura literaria abaixo. E um ambiente rico em possibilidades de leitura, de

criacdo, de interacdo com o0 novo, desenvolve a autonomia ao organizar o

pensamento reflexivo, lendo e criando sua propria poesia. Com estes alunos,

intensificou-se, ainda, a escrita no Word, ferramenta que auxilia na coeréncia e

correcdo da escrita, desenvolve a atencdo e a concentracao.

Quanto ao Paint,

além do desenvolvimento da motricidade, desenvolve a aten¢ao, a concentracao e

a criatividade do aluno. Além disso, antes de os alunos realizarem as atividades no

computador, sdo utilizados os livros impressos para leitura. Nessa sequéncia de

atividades, obtém-se um desenvolvimento global da crianca.



Amo escrever poema
Gosto do ASEMA
Por causa do sistema

Vivo com a Ema

Adoro trabalhar

Interacéo da
aluna do
clube de
leitura, no

site de
atividades de
leitura
literaria
através da

% sonoridade

M\ da poesia,

criando sua

14

www.pucrs.br/edipucrs/lerebrincar poesia/lerebrincarpoesia.sw
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Um dos géneros de leitura mais procurados pelos alunos é a poesia. Esse

dado, igualmente, foi comprovado através da pesquisa feita. Constatou-se, ainda,

com dados da investigacao, que de uma amostra de 50% dos alunos, 37% deles

preferem ler poesia.

“SOo SE TECRS - h
G 1
A POESA rf)osETsAmva i
a QUANDD Entdo ndo
GOPACAO VEN delxe de
nOPAP NA visitar q
PONTA Biblioteca do
0 DQS escola e dar s
05505 uma conferida e
Df::DOS!" nos llvros. \
W‘ LT Vo UV &‘. 3
R Rl o con Negpa g

“A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,
com as cores, as
formas, os cheiros,

0s sabores e a musica
do mundo [...}"

Elias José

Mural do corredor da escola com atividades em forma de poesia

A poesia € a linguagem da arte que pode prover a crianca de simbolos que

alimentam a sua alma e a sua imaginag¢do. Assim como Elias José, Sérgio

Capparelli tem o dom de encantar os pequenos (e nem tdo pequenos) com uma

coletanea de poemas ludicos e divertidos que misturam simplicidade e delicadeza.
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O livro é composto por dez capitulos: Coisas que
eu sei, Esses animais divertidos, Na minha casa,
Ah, a cidade!, Quero ser eu mesmo, Nonsense,
Jogos e adivinhas, Musica de ouvido, Poemas
visuais, A natureza, os dias e as noites. As
poesias de Capparelli permitem as criancas a
compreensao de como é vasto o dominio da arte
poética, que pode cativar tanto pela emocéo,
quanto pela esperteza de jogos de palavras e de
sons, como por sublinhar fenémenos especiais
ou mostrar acontecimentos diarios e cotidianos
da vida. Abaixo algumas das muitas criagdes a
sérgio capparelli partir da leitura das poesias do autor.

Imagem da capa do livro do autor Sérgio Capparelli
Os textos abaixo foram criados a partir da leitura de poesias do livro 111
poemas para criancas de Sérgio Capparelli®® e com base na interagc&o no site de
ciberpoesias do autor.

Galo aluado Quatro palhagos

4 palhagos pendurados no teto
Tenho um galo
divertem o avd e o neto
Enjoado
Eles sé&o lindos
sempre enrolado

tocam violdes e violinos
canta alojado

_ Eles vivem arrumados
até foi coroado

e sdo muito engragados
Esse galo danado

] Eles estdo namorando
vive agarrado

) e so ficam se beijando
a uma galinha

] Eles gostam de brincar
feinha

. mas também de baguncar
Apesar de enjoado

) ) Mas esqueci de dizer:
é um ser delicado

sdo mabiles pra valer!

Ambos os textos foram criados pelos alunos Gabriel e Stéfani a partir da leitura dos poemas de
Capparelli.

% CAPARELLI, Sérgio. 111 poemas para criancas. Sao Paulo: Editora LPM, 2003 e

disponivel em: www.sergiocaparelli.com.br Cappa




118

Drome , piquinina,
: Texto:
Mamae numg ta aqui,
Jéssica
Ela s6 chega ao sol raia
llustragédo:

Hanna

< A partir da

L oesia
Drome, piquininal! P

‘0s z0io e drome

. “Drome,
Que logo o dia acord

Menininha
O:#alo vai canta.

de Sérgio

Capparelli

Com o objetivo de resgatar a histéria pessoal do aluno de forma que ele “se
perceba” enquanto pessoa, com gostos, preferéncias, sentimentos, fez-se um
resgate da historia pessoal de cada um. Com o titulo “Vamos historiar e a partir de
poesias de Sérgio Capparelli e de Mario Quintana®, os alunos puderam se
expressar por meio da producao textual, do desenho e das demais formas de
expressbes artisticas, utilizando-se de subsidios tradicionais, aliados as
ferramentas tecnologicas. A partir da leitura do poema “Sou eu mesmo”, os alunos

criaram suas proprias autobiografias em forma de poesias.

Com a frase inicial “Eu sou...” cada aluno escreveu uma miniautobiografia
onde se priorizaram caracteristicas fisicas, personalidade, gostos, preferéncias. O

texto foi escrito no Word e ilustrado no Paint.

Texto das poesias em anexo 2.
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Murais da
sala de
informatica
com
palavras-
chave do
trabalho
realizado
~ I .
Eu n&o gosto de i — EusouBianca, [
brigar e maltratar sou bonita, sou
as pessoas. E ndo alegre e feliz. Autorretrato
gosto de deixar os dg aluna
outros tristes e Eu estou feliz Bianca e
ofender as com minha seus
pessoas, ndo familia e minha respectivos
gosto de escola e meus textos,
responder a colegas e eu definindo-
professora. estou com se.
Jesus.

A partir da leitura de poesias do livro “Fardo de carinhos” de Roseana Murray
que fala de coisas simples do dia-a-dia, entre elas os sentimentos, os alunos
criaram suas poesias que retrataram o seu “eu”. Abaixo, alguns textos da aluna do
clube de leitura, expressando seus sentimentos por meio do género literario

apreciado pelas criancas.



MEU “EU”

A cada dia que passa

eu me reconstruo

Com alguns quilos de palavras
concretas

Que se transformam em
milhares de outras abstratas

Eu me reconstruo forte e fragil

QUEM SOou?
Como poeta

as vezes sou forte
Como ser humano

As vezes sou t&o
fraco

Como crianga
as vezes sou fragil
Como adulto

dificil prever!

PARA ONDE VOU?

Ja achei que nunca seria

Ja percebi que posso ser

Ja me imaginei em tantos
lugares

Ja sonhei sonhos verdadeiros

Ja caminhei em tantos
caminhos.

Conclui que tenho que viver o

ja existente porque o depois
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Se forte meu poder criativo ¢
sei nao!

Se fragil meu ser crianga.

Poesias da aluna Stéfani sobre o tema identidade

A importancia de a crianca saber quem ela é, qual seu potencial, suas
limitagdes, o que busca, quais sdo suas preferéncias. E importante que os
pequenos poetas tenham essas percepc¢des desde cedo. Em particular, a imagem
positiva que eles fazem de si colabora para que tenham autoconfianca. Percebe-se
que a poesia € uma fonte de inspiracdo para o aluno nesse sentido. O resultado
pode ser conferido por meio das suas criacdes poéticas.

Menininha A menina

Numa ruazinha As vezes se cansa

Aqui em Carazinho Fica sem confianca

mora uma menininha De tanta esperanca

Ela vive ajeitadinha .
Ficou na festanca

com blusa e sainha.
E por outro

Ela esta apaixonada
Se encantou
por uma pessoa
E até conversou
engracada
] Mas n&o namorou!
que vive a

Autora: Jéssica
lhe fazer palhacada!

Poesias criadas pela aluna Jéssica
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Com o intuito de compartilhar a sua historia pessoal de leitura com os
pais, os alunos do clube de leitura, em um dos circulos de leitura, se propuseram a
ler “Cantigamente” de Léo Cunha. Foi realizada a leitura mediada pela professora
de uma poesia, inicialmente. Posteriormente, fizeram a leitura dos demais poemas
do livro (o livro circula entre os alunos). Foram orientados a ler com
expressividade, observando as rimas e a sonoridade das poesias, a relacionar as
ilustracdes de Marilda Castanha com o conteudo dos poemas, os detalhes das

cores e formas, lendo as imagens que, igualmente, contam a histéria, muitas

i

vezes, sem apoio do texto.

Mural da sala de
informatica sobre

o livro

“Cantigamente”

CUNHA, Léo. Cantigamente. Rio de Janeiro: Ediouro, 2003.

Logo em seguida, os alunos escolheram um dos poemas e recriaram, com

vocabulario préprio, através das ferramentas da informatica.

Cantigamente Num futuro, ainda, sem mente
Quando a rua era solitaria 0s matinés embalam outros
olhares

E o poeta sozinho vagava
gue teimam, ndo adormecem
Os seus pensamentos voavam
ndo ha mais garotas e nem mais
Préa outro lado do infinito
gaiatos
Momentaneamente
as pipocas nao mais guerreiam
O poeta dorme
mas os olhares beiram soslaio
Os meninos ndo tem mais medo de
Os maduros reinventam o
assombracdes

mundo
E os av0s, sem baus, padecem de —| Que agora gira exclusivo na rede
solidao. on line.




exto acima da aluna Bianca parodiando o texto “Cantigamente” de Léo Cunha
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Em casa, com o0 acompanhamento dos pais, 0os alunos procuraram construir

sua histéria pessoal de leitura. Abaixo, alguns dos textos dos integrantes do clube

de leitura, que foram produzidos com a ajuda dos pais.

No texto original em “Cantigamente

Histéria de

leitura da aluna

Stéfani

Histéria de
leitura da

aluna Djulli

» 98

, 0 poeta faz uma homenagem a Mario

Quintana. Para ampliar o repertério de leitura dos alunos, foi proposto a eles que

fizessem uma busca na Internet para saber mais sobre a vida do poeta.

Foi

sugerido, ainda, aos alunos, que visitassem a biblioteca da escola para fazer uma

relacdo de obras do autor gaucho.

Algumas obras de Mario Quintana a disposicao de professores e alunos na

biblioteca da escola: Lili inventa o mundo, Pé de pildo, Sapato furado, A vaca e o

hipogrifo e A cor do invisivel.

Alguns enderecos eletrénicos sobre o autor:

www.releituras.com/mquintana_bio.asp

www.suapesguisa.com/biografias/mario _guintana.htm

pensador.uol.com.br/poesias_de mario_guintana/

98

Texto da poesia no anexo 3
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A partir de pesquisas na internet sobre a vida e obra do poeta gaucho, os
alunos escreveram seus textos com informacgdes basicas sobre o saudoso poeta

gaucho. Abaixo, o relato de uma das alunas sobre Mério Quintana.

A vida de Mario Quintana

Mario Quintana nasceu em Alegrete em 30 de julho de 1906 e morreu em Porto
Alegre em 05 de Maio de 1994. Ele é o 4° filho de Celso Oliveira Quintana que era
farmacéutico e sua mae era Virginia de Miranda Quintana. Em 1915 frequentou a escola
do mestre Antonio Cabral Beirdo, onde concluiu o curso primario. Mario Quintana foi um
poeta muito bom. Ele escreveu muitos livros e poesias. Eu gosto muito das poesias de
Mario Quintana. Tem uma muito bonita que fala do seu retrato. N6s estudamos sobre o

retrato da gente. (Stéfani)

Para compartilhar a leitura com seus pais, em casa, 0s alunos receberam
uma copia do texto “Brincar é dificil” de Rubem Alves® O texto foi objeto de leitura,
comentarios e analises entre alunos e professora nos circulos de leitura. Na
sequéncia, os alunos se propuseram a compartilhar essa leitura com os pais, em

casa.

Qllil"(lﬂ‘J Texto: “Brincar é
l;‘(‘l;‘:‘) dificil” utilizado para
realizar a atividade
de leitura
Ri‘{'\’_g:“ compartilhada com
o os pais, faz parte
do livro “Quando eu
era menino”.

ALVES, Rubem. Quando eu era menino. Sao Paulo: Ed. Papirus, 2003.

Em “Quando eu era menino” Rubem Alves rememora sua infancia de
menino num interior mineiro em torno da década de 1930. Nessa rememoracao,
com a intencdo, mencionada pelo autor, de escrever para suas netas, o autor

debruca-se sobre algumas tematicas como, por exemplo: a casa, o fogo, a mina

9 Texto do autor no anexo 4.
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d'agua, a horta, a bisavd, a noite, o lixo, o ovo, relégios, brinquedos, as dores,
doencas e remeédios, monjolos e carros de bois. No livro, ha sabedoria e
imaginacdo de quem se envolve com um olhar agucado sobre o entorno. Nesse
sentido, ao trazer para discussao a leitura do texto “Brincar é dificil” extraido desse
livro do autor, pretendeu-se suscitar questionamentos entre os alunos, nos circulos
de leitura, sobre a ideia de coloca-los diante do seu entorno, significando costumes
e modos de vida de antigamente, contrastando-os com a forma como se vive
atualmente. Argumentando, entretanto, que ambas as formas de se ver e de se
viver a vida fazem parte da cultura de determinada época, que determina valores e
comportamentos tipicos das transformacdes e evolucdes sofridas pelo ser humano

com o transcorrer dos anos (mais informacdes no link abaixo) *®.

Foi distribuida aos alunos uma cépia do quadro antigo do pintor (ilustracéo
do texto de Rubem Alves) holandés Pieter Bruegel (1525-1569) °* que ilustra o
texto referido. O artista, apesar de té-lo pintado ha alguns séculos, retratou em sua
obra mais de sessenta brincadeiras. Solicitou-se aos alunos do clube de leitura que
fizessem, em casa com a participacao dos pais, uma lista dessas brincadeiras que
nao necessitam de brinquedos comprados e que todos sabiam fazer. Sugestionou-
se aos alunos que procurassem descobrir, com o auxilio dos pais, os homes das
brincadeiras, que sao feitas até hoje, experimentando algumas delas. Essa
atividade compartilhada objetiva dar inicio a um processo de incluir a leitura e
outras atividades na rotina da familia com vistas a desviar o foco de sua atencao
que, atualmente (observou-se através de pesquisa feita com os alunos) esta
centrado na televisdo. Abaixo a listagem feita pelos alunos de algumas das
brincadeiras do referido quadro:

100 http://mww.museudainfancia.unesc.net/?menu=gndoeramenino.

19 cépia do quadro no anexo 5.
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A e I_’

fio

l.quﬂﬂ'M LoLt\ A; Brutncac
N defpra

(aq0.

) Jorimcaddalra sk s | -4 Lista de brincadeiras
encontradas pela
aluna Jéssica com a
ajuda de seu pai.

) )l Em seguida a aluna
Nolindadas descreveu uma
T : ikt DG brincadeira que

L o realizou em casa.

& 5% 1 tsguia Relacionou, ainda, o
- il u ' material para

realizar uma delas.

Foi muito importante, para o bom andamento do trabalho de pesquisa
realizado na escola, o trabalho em parceria entre a professora de informética e o
professor regente das turmas de anos iniciais. Um trabalho significativo
desenvolvido pela professora da turma 41(quarto ano) foi uma pratica de leitura
relacionada a semana da consciéncia negra, em novembro de 2011. Segundo a
professora Nara, para motivar os alunos sobre o assunto, ela apresentou a eles um
documentario chamado “A cor da cultura”. Logo em seguida, fez um estudo sobre a
influéncia da cultura negra nos ritmos musicais brasileiros. Na sequéncia, a
professora propds aos alunos que escutassem sons variados, de olhos fechados,
somente ouvindo e analisando “O que os sons transmitiam a eles”? Os alunos
deveriam imaginar algo que depois seria transferido para o papel através do
desenho, de frases, que foram apresentados aos colegas e expostos nos murais
da escola e da sala de aula. Para finalizar, a professora proporcionou aos alunos
uma sessao de cinema com o filme “Rio” que é ambientado, em grande parte, no

Rio de Janeiro que estad em festa para o Carnaval. Nesse sentido, a professora fez
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referéncia ao samba que tem raizes africanas.

Alunos em dois
> momentos da
realizacdo das
atividades sobre a
Consciéncia
Negra: ouvindo os
sons e

reproduzindo-os.

Mural do clube

na Semana da
Consciéncia
Negra.
Exposicéo de
trabalho de
alunos feitos em
sala de aula sob
a orientacédo da

Dando continuidade ao trabalho da professora Nara, no laboratério de
informatica, os alunos do clube da leitura assistiram a um video com o titulo “Sou
negro sim, a minha identidade confirma”.’> Na sequéncia, os alunos produziram
textos e ilustracdes sobre o tema. Assistiu-se ao video sobre o livro de Ana Maria

Machado “Menina bonita do laco de fita”.'*

102 Disponivel em : http://youtu.be/LTVQdZvQ |Y. Acesso em 20/11/2011.

108 Disponivel em: http://www.skoob.com.br/livro/23075-menina-bonita-do-laco-de-fita. Acesso

em: 20/11/2011.
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Ana Maria
Machado

Menina bonita
do laco de fita

Foi feita a leitura na internet em
video do texto da autora para ampliar
a leitura dos alunos a partir do tema
“Consciéncia negra” trabalhado pela

professora Nara

Outra sugestao feita aos
alunos para enriquecer a
discussao, foi a indicacédo de
leitura do livro da biblioteca
da escola: “Lendas Afro-
brasileiras”

MATTOS, Mara Beatriz Pucci de, BETTENCOURT, M. G, BECKER, Paulo. Lendas afro-brasileiras. Passo
Fundo: UPF, 2003.

O dia da consciéncia negra € marcado pela luta contra o preconceito racial.
Dai a importancia de se trabalhar e discutir com os alunos esse tema no sentido de
conscientiza-los sobre a importancia da raca negra para a formacdo do povo
brasileiro e para a cultura do pais. A partir das leituras realizadas e apds assistir a
videos e documentarios sobre o assunto, 0s alunos criaram seus textos com o uso
do processador e ilustracdes. Abaixo um dos textos escritos pelos alunos da turma.
llustracdo da aluna Hanna.

Consciéncia negra

O assunto consciéncia negra é bem importante para ser discutido hoje. Existe um dia
para comemorar a existéncia dos negros no Brasil. Os primeiros negros chegaram da
Africa e trabalharam durante muitos anos sem direito a liberdade, eles viviam como
escravos pelos seus donos. A princesa Isabel fez a lei que libertava os negros da
escravidao, e proibia a escravidao no pais. Tudo isto aconteceu em 13 de maio de
1888. A lei foi escrita, mas até hoje ha pessoas que tratam 0s negros como escravos.
Pessoas que ndo sabem que o0s negros sao pessoas com 0s mesmos direitos que 0s
brancos. Hoje o negro mais respeitado do mundo é o presidente dos Estados Unidos
Barack Obama, ele é considerado a personalidade mais importante entre os de raca
negra. Pessoas negras sao julgadas por terem a pele com tom mais escuro. Hoje o
racismo é proibido e pode dar cadeia. Segundo a lei de nimero 7.716/69 é proibido
explorar, machucar ou escravizar pessoas s0 por serem negras. Texto; Stefani
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Realizou-se em conjunto com duas professoras da turma do quarto e quinto
anos da escola e seus respectivos alunos, em novembro de 2011, uma visita ao
Centro de Referéncia e de Literatura e Multimeios na Universidade de Passo
Fundo. O objetivo da viagem foi proporcionar as criangcas um momento de leitura
diferente, num ambiente organizado especialmente para recebé-las. A referida
visita foi importante para aperfeicoar as acdes de leitura que estavam sendo
desenvolvidas na escola com os referidos alunos. Na ocasiédo da visita, os leitores
mirins vivenciaram praticas leitoras multimidiais de forma inovadora e fora do
ambiente da escola. Constatou-se o envolvimento dos alunos com a proposta da
viagem ao participarem ativamente das atividades propostas pelos monitores do
Mundo da Leitura. Ao chegarem a escola, os alunos utilizaram 0s recursos da
informatica para produzirem seus textos e ilustracdes, sobre 0 que presenciaram

na viagem de estudos.

Texto abaixo da aluna Stéfani de Lima:

I_*

Noés fizemos uma visita com a professora Nara, professora Leni e professora
Cris ao Mundo da Leitura em Passo Fundo. NOs lemos, assistimos a videos e
ficamos sabendo muitas coisas, entre elas, sobre a importancia de saber que néo
se deve ficar muito tempo na frente dos computadores, que a gente deve ler e ndo
s6 lidar no computador. Também ficamos sabendo sobre o primeiro computador. A
gente pode dizer que o homem evoluiu muito desde a criacdo do primeiro
computador ate hoje, porque esse aparelho pesava 30 toneladas e tinha 180
metros quadrados. Nés pudemos ver que o homem é muito criativo, pena que na
maioria das vezes nao € sabio para incluir na escola quem precisa de um pouco de
ajuda para aprender. NOs vimos também sobre as redes sociais que um professor
falou e mostrou videos. Escrevemos no computador uma histéria onde tinha que
continuar a historia que o colega havia iniciado. Olhei muitos livros, tem muitos
livros e filmes nesse lugar. E ainda a professora Nara trouxe uma sacola do Mundo
da Leitura que a gente esta lendo na sala. Tem muitos livros diferentes. Foi muito

boa a viagem, nos aproveitamos e fomos ver as lojas e ainda fizemos um
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piquenique no gramado perto que tem la. Enfim, tem muita coisa a ser falada sobre
a viagem, mas acho que citei os mais importantes. Mas, o principal € que o homem
deve ser inteligente, ler mais para saber mais e criar coisas bonitas e textos bons

gue é o que sempre a professora fala.

O objetivo do Centro de
Referéncias e
Multimeios é a formacao
de leitores em ambiente
multimidial, atendendo a
demanda de um novo
leitor, numa perspectiva

critica e cidada.

Imagem dos alunos da escola em visita ao Mundo da Leitura da Universidade de Passo Fundo

Apresentacdo de
Mateus Mattielo
Nickorn, monitor do
Mundo da Leitura
falando aos alunos e
professores sobre as
redes sociais; alunos
interagindo no

computador produzindo

histérias

No caminho de volta a escola, apos a referida visita, os alunos iniciaram um
dialogo para ver quem utiliza o 6nibus escolar para vir a escola. As criancas
teceram, ainda, comentarios ao observarem a paisagem no trajeto de volta da
viagem que estavam fazendo.

Na escola, no encontro seguinte a viagem, propds-se aos alunos a leitura do
livro de Fabia Terni “A caminho da escola”. O livro traz um texto leve e bem
humorado em rima, com ilustracdes divertidas de Michele Lacocca baseadas no
colorido da paisagem brasileira, revela os varios meios de transporte utilizados por
criancas de diferentes regides para chegar a escola. O resultado da leitura feita foi

a criacdo de belas e criativas poesias que se observa a seguir, que conta, inclusive
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com personagens memoraveis dos contos de fadas. Entre os personagens
criados, os alunos, muito sugestivamente, se encarregaram de dar vida a uma
centopeia que encontra pelo meio do caminho alguns intrusos personagens que a
atrapalham, no caso do lobo, mas que logo os trés porquinhos se encarregam de

Ihe dar um merecido destino.

Fabia Terni Leitura feita apds a viagem
a Passo Fundo. Através do
texto, os alunos refletiram
sobre a observacédo do meio

A Caminho da Escola

Rt AP o ambiente no trajeto feito,
« o ¥ ‘« ""ﬁ ‘ . diariamente, para chegar a
v Y :‘5% g ¢ @ escola. Logo em seguida,

| criaram bonitas poesias

TERNI, Fabia. A caminho da escola. Sao Paulo: Studio 1997

lustracdo de Hanna - 7°ano - A Centopeia vai & escola

Poesia da aluna Bianca e ilustragédo de Hanna

L& vai a centopeia Perdeu-se pelo caminho o carinho pelo bichinho
no caminho vai pisando viu em seu triste destino logo foi assumido
muitas pedras deslizando um lobo vindo a trotinho e 0s porquinhos
salvaram
L& vai ela a cantar Mas logo os trés porquinhos
a centopeia a caminho.
a chapeuzinho vai encontrar para a escola caminham
Poesia: Bianca
antes de a escola chegar encontram em seu caminho

. o llustra¢é@o: Hanna
a centopeia, amiguinhos
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Além das discussodes realizadas nos encontros do clube, foram feitas com os

alunos leituras compartilhadas de livros mais longos e mais complexos. Pretendeu-

se com isso ndo s6 ampliar o acervo de conhecimentos dos educandos, mas,

também, estimular sua imaginacédo e desenvolver suas competéncias de leitores,

colaborando, assim, para que eles desempenhem de forma mais critica e

competente seu papel de cidadados no contexto escolar, no seu dia a dia, na sala

de aula e, futuramente, em suas vidas familiar e social. A leitura de “A menina do

fio” foi um convite as criancas para soltarem a criatividade através de um bonito

texto e de ilustragBes inusitadas de Fernando Vilela. Através da poesia do aluno

do 5° ano, as imagens “parecem” ter adquirido vida propria independente do texto

que as originaram.
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Na poesia do aluno do
5° ano, as ilustracdes
foram a inspiracdo para
a criagcdo de seu texto.

Texto: Alisson — 5° ano

BARBIERI, Stela, VILELA, F. A menino do fio. Sao Paulo: Girafinha, 2006.

Abaixo imagem do aluno Alisson com sua poesia produzida a partir do livro de Vilela

A menina do fio
Num reino distante
menina nasceu
tdo bela ela era
cabelos radiantes
Cresceu a princesa

seus pais
estranharam

um fio diferente

estranho e triste.

Mudou a princesa
O tempo ensinou
Seu fio ela usou
Vestidos ilustrou
A vida decorou
Seu lar encantou
E vocé, seu fio

ja usou?
Mudancgas notou...

Uma historia criou?
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Dos pés a cabeca

Os livros ensinam a crianga a pensar e
refletir sobre a vida, as coisas, 0s
sentimentos. A leitura é capaz, ainda, de
transporta-la a um mundo de fantasias
em poucos segundos. Assim € o texto de
Passuelo que ao brincar com as partes

do corpo, diverte, informa a crianga e a

faz descobrir que é capaz de criar.

PASSUELO, Maria do Céu. Dos pés a cabeca. Sao Paulo: Ed. Nacional, 2005.

Abaixo texto da aluna Jéssica criado a partir do livro de Passuelo

\_¢

Dos pés a cabeca
...Cabeca ... olho
...A cabeca
tudo carrega tudo vé
vai 0 chapéu
e sobrecarrega oculta se quer
] _ vai a peruca
0 peso é demais vé 0 que quer
menina encuca
cansada a mucama tristeza chora
a Matematica
um pouco descansa saudade revolta
L Textos: Jéssica
a estrada é insana leve de amor brilho vem
a lama um pouco atrasa nada é igual
volta cansada tudo renova
o dia foi duro
dorme descansa
a noite acalma

A leitura, e em consequéncia o0 ato de escrever, consiste em uma das
principais vias pela qual o individuo tem acesso ao conhecimento. Para a crianca
de anos iniciais do Ensino Fundamental que esta em processo desenvolvimento de

suas competéncias cognitivas, 0 acesso ao livro e outros materiais de leitura €
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fundamental para sua formacdo. Silva (1990)'%*

refere-se que seria dificil conceber
um contexto escolar onde o ato de ler ndo estivesse presente, iSSo ocorre porque o
patriménio historico, cultural e cientifico da humanidade se encontra fixado em

diferentes tipos de livros.

A escolha por determinado livro ou texto para a leitura compartilhada nos
circulos de leitura justifica-se por criar, nesses encontros, uma situacao
significativa de prazer, de entretenimento, da leitura de um texto mais longo, do
contato com um vocabulario rico e da possibilidade de conviver com um modelo de
leitor mais experiente, elementos importantes no processo de formacao de leitores.

Ao propor aos alunos a leitura compartilhada de “Alice viaja nas histérias” a

intengdo foi... —

: 5 ... proporcionar ao aluno de anos iniciais 0 acesso a
Alice /Uic'g;ﬂa materiais de leitura diversificados e de qualidade. Para
nas Historias as leituras compartilhadas, procurou-se utilizar titulos

m que ampliassem a visdo de mundo dos alunos e que
T ® trouxessem respostas para alguns de seus

guestionamentos, dividas e curiosidades. A seguir
alguns desses titulos lidos com os alunos nos circulos
de leitura e seus respectivos textos.

RODARI Giani. Alice viaja nas histérias. S&o Paulo: Ed Biruta, 2001.

Alice viaja nas historias

Num dia chuvoso, Alice estava sozinha. Entdo foi a uma estante velha,
retirou um livro para ler. Olhou a primeira pagina, quando olhou a segunda e de
repente estava dentro do livro. Caiu na pagina dez e la estava Chapeuzinho

Vermelho conversando com a vovo disfargcada de lobo. Entdo a vovo falou:

- Quem é vocé?

104 ZILBERMAN, Regina; SILVA, Ezequiel Theodoro da. Literatura e pedagogia: ponto e

contraponto. Porto Alegre : Mercado Aberto, 1990.
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- Eu sou Alice.
- Vocé nao é da nossa historia, va embora!

Com medo de ganhar uma vassourada pulou por algumas paginas, e caiu
na histéria da Branca de Neve. A Branca de Neve estava desmaiada e o principe

estava beijando ela. Quando eles terminaram de se beijar os dois falaram:

- O que vocé esta fazendo aqui? Quem € vocé?

- Eu sou Alice, vim la do pais das maravilhas e entrei nesse livro sem querer.

- Mas entéo vocé tem que voltar para o seu mundo, aqui ndo tem lugar para vocé!
- Mas eu néo consigo!

- Entéo saia daqui!

Ela saiu muito rapido, estava com medo e assustada e queria voltar para o
seu mundo. Mas nao achava como. Pulou mais algumas péaginas e caiu na historia
dos trés porquinhos. Eles estavam dentro de suas casas. O lobo ndo tinha
chegado |4 ainda. Alice lembrou que nessa histoéria tinha o lobo e pulou para as
paginas seguintes. Pulou para a ultima pagina e la estava o autor que conversou

com ela.

- Quem é vocé? O que faz aqui?

- Eu sou Alice, vim parar aqui sem querer, peguei esse livro e quanto abri, entrei
nele, mas estou louca para sair.

- Eu vou |he ajudar a sair daqui. Mas fui eu que quis escrever uma histéria diferente
para vocé, queria ver como vocé ia se sentir nas outras histérias. Entao fiz vocé
entrar nos outros livros.

- Mas eu nao gostei das outras histérias, todos me trataram muito mal. Eu quero
ficar na minha historia.

E o autor ajudou Alice a sair do livro. Alice chegou ao Pais das Maravilhas, tinha
parado de chover e ela se sentiu bem aliviada por estar onde era o seu lar. Texto:

Hanna (sétimo ano)
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Gianni Rodari '+

I:’; . Texto da aluna Stéfani a
partir de “As fabulas ao
contrario” . Texto de Giani
Rodari retirado do livro

«x"’f :«: " Gramética da fantasia.
Gramatica
da Fantasia

RODARI, Gianni. Gramatica da fantasia. Sdo Paulo: Summus, 1982.

A mae de Branca de Neve

Era uma vez... Branca de Neve que nado tinha mais sua méae porque ela
incomodou tanto ela que a méae foi embora e deixou-a com seu pai. Logo seu pai
encontrou outra mulher e se casou. A madrasta tinha dois filhos: uma menina e um
menino adolescente. Branca de Neve fingiu que aceitou o casamento do pai, mas
na verdade ela ndo gostou nem um pouco disso. Esperou o casamento do pai
acontecer para comecar a aprontar para a madrasta e seus filhos. O que ela ndo
contava é que os filhos da madrasta eram justamente Chapeuzinho Vermelho e o
Principe de sua histéria de vidas passadas. Logo que passou 0 casamento a
familia toda veio morar no castelo. A madrasta era muito boa para Branca de Neve
e seus dois filhos também. Eles a convidavam para brincar, mas ela ndo queria.
Ficava olhando querendo briga com eles. Ela fazia tudo de ruim para os filhos de
sua madrasta, mas como eles tinham ajuda dos anjos ela nunca conseguia
machuca-los. E tanto fez que Deus resolveu dar um castigo para ela. Branca de
Neve foi costurar seu vestido e espetou o dedo. Ficou como morta varios dias e
ninguém sabia o que fazer. O médico dizia que ela dormia, que nédo estava doente.
O principe sabia o que tinha acontecido, mas tinha medo de chegar perto dela para
Ihe dar um beijo para acorda-la porque ela era muito ruim. A menina ficou varios
dias assim, dormindo. Porém Chapeuzinho Vermelho todos os dias ia falar com
ela, rezava para ela e lhe dizia coisas boas. Ela como n&o estava morta, ouvia
tudo. Mas continuava sem acordar. Sonhou com sua mae, que ela tinha feito ir

embora, viu no sonho que a mée estava sofrendo muito e queria ajuda. A Branca
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de Neve prometeu em sonho a seu anjo que se sua mae voltasse ela acordaria e
Ihe pedia desculpas. E o0 anjo ouviu seu pedido. A mae dela voltou e quando
chamou por seu nome a menina acordou. Agora ela tinha um probleméo para
resolver: como voltar a ter seu pai e sua mae juntos? Mas, esse capitulo da vida
de Branca de Neve com duas familias sera outra historia que alguém podera

contar. Eu ja tenho uma ideia sobre isso. E vocé?
7 -

- Podes dizer-me, por favor, que caminho devo seguir para sair
daqui?

- Isso depende muito de para onde queres ir - respondeu o gato.
- Preocupa-me pouco aonde ir - disse Alice.

- Nesse caso, pouco importa o caminho que sigas - replicou o gato.

Trechos do livro “Alice no pais das maravilhas”.

CARROLL, Lewis. Aventuras de Alice no pais das maravilhas. S&do Paulo: Summus, 1980.

Com base na histéria do livro de
Lewis Carroll, a aluna criou sua
propria versdo para a narrativa. 1sso
comprova que a literatura deve ser
vista como fonte de inUmeras
possibilidades de a crianca

’ experimentar emocgdes, sensacles,
( descobertas, identificando-se com os
\‘ textos lidos.

Abaixo, texto da aluna Stéfani
produzido a partir do livro “ Alice no
pais das rrwaravilhas”.

=

Maria e o pé de jabuticabeira falante

Lustracdo da aluna Hanna

Maria € uma menina legal, ndo é metida nem chata. Maria mora em uma
chacara que tem muitos pés de frutas.O que Maria mais gosta € o pé de
jabuticaba, la fica tempos lendo seus livros. Um dia ela leu um livro que falava
sobre a arvore falante, entdo ela disse:

- Jabuticabeira, 6 jabuticabeira, por que tu ndo fala feito a jabuticabeira do livro?



137

Entdo, de repente, magicamente a Jabuticabeira falou:
-Quem disse que eu nao falo?

A menina ficou arregalada, pois nunca tinha visto uma éarvore falante, entdo
ela perguntou:
-Por que vocé nunca falou antes?
-Por que nao tinha assunto.
Maria comecou a ler um livro a Dona Arvore.

De repente ela parou de falar, a menina voltou para casa chorando e sua
mae perguntou:
- Que foi, filha?
- Mée, a jabuticabeira estava falando de repente ...
- Filha, acho que teremos que levar vocé para o hospicio, arvores nao falam.

A menina foi para seu quarto, quando a ela foi dormir, num sonho a arvore
falou:
- SO falarei com vocé la no bosque, porque as pessoas acham gue vocé esta
louca. Na sua casa ja cumpri minha missao, vi que vocé é muito sozinha, mas
sempre estarei com vocé.

Depois daquele dia a menina passou a adorar mais ainda a arvore e a ler para ela.

Da mesma forma, a
leitura da obra de Lygia
Bojunga foi
compartilhada entre
professora e alunos do
Com o intuito de
ampliar as leituras
feitas nos encontros e
circulos de leitura.

NUNES, Ligia Bojunga. A bolsa amarela. Rio de Janeiro: Ed. Agir, 1981.

O livro de Lygia Bojunga “A bolsa amarela” baseia-se fortemente na
perspectiva da crianca que observa o mundo através dos seus olhos curiosos. E
um livro préprio para a idade em que os alunos comegam a refletir sobre suas

vontades, o que podem fazer para realiza-las, se elas sdo realmente possiveis. A
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leitura de “A bolsa amarela” € um “campo fértil” para a imaginag¢ao das criangas e,
ao mesmo tempo, que € uma leitura que se assemelha a situacfes significativas
vividas pelas criancgas, pelos jovens, nessa fase da vida.

“A Bolsa Amarela”, de Lygia Bojunga, € um dos mais premiados e populares
livros infanto-juvenis brasileiros. A autora conta a inteligente e divertida histéria de
Raquel, uma menina que presta muita atencédo a tudo que se passa a seu redor.
Raquel € a filha cacula da familia e a Unica crianga. Seus irméos, com uma
diferenca de dez anos, ndo Ihe davam ouvidos, porque achavam que crianga nao
sabe coisa alguma. Por se sentir muito solitaria, incompreendida e por entrar em
conflito consigo mesma, ela comeca a escrever para seus amigos imaginarios.
Raquel, desde cedo, tinha trés vontades enormes: vontade de crescer, vontade de
ser garoto e vontade de ser escritora.

A partir dessa revelacdo, essa menina imaginativa e sensivel conta o seu
dia-a-dia, juntando o mundo real da familia (uma familia tradicional em cujo meio
“crianga n&o tem vontade”) ao mundo criado por sua imaginagao fértil e povoado
de amigos secretos e fantasias.

Um dia, Raquel ganhou uma bolsa amarela, que veio no pacote da tia
Brunilda. A partir dai, a bolsa passou a ser o esconderijo ideal para suas invencdes
e vontades. Tudo cabia la dentro. A bolsa amarela acaba sendo a casa de dois
galos, um guarda-chuva-mulher, um alfinete de seguranca e muitos pensamentos e

histérias inventadas pela narradora.

A escolha pela obra de Ligia Bojunga, para uma leitura compartilhada no
grupo, foi escolha dos alunos do clube tendo em vista que as experiéncias vividas
e relatadas pela personagem principal de “A Bolsa amarela” sdo expectativas,
davidas e frustracbes que fazem parte do universo particular vivido pela maioria
deles.

A seguir alguns dos textos produzidos pelos alunos a partir dessa leitura:
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Nesta faixa etéria, alunos de 9, 10,
11 anos, meninos e meninas ja
conseguem perceber a estrutura
narrativa das historias e também
se envolvem na resolugdo de
conflitos e desafios propostos ao
longo dos textos. Percebe-se que
gostam de contos veridicos ou que
poderiam ser verdade,
identificando-se com 0s
personagens criados por eles.

Abaixo texto da aluna Bianca

llustracdo:Hanna

A menina da bolsa amarela sai a passear

Raquel sai passear com sua bolsa amarela que ganhou de sua tia. Na
bolsa ela guarda muita coisa. Ela também pensou em levar uma varinha de condao
para achar um principe encantado porque ela se acha muito sozinha na casa dela
e ninguém a compreendia e a escutava. Entéo ela saiu com a sua bolsa amarela e
antes se sair guardou sua varinha de condao que a Fada Bela Ihe deu. Pediu para
a varinha achar um principe para ela. E Raquel achou um menino bonito que a
convidou para passear e tomar um sorvete. Ela aceitou, mas logo se preocupou

em como ela ia contar em casa sobre o menino.

O que vocé gostaria de ser quando crescer?
Qual sua maior vontade?

Vocé gosta de ser crianga?

Gostaria de crescer rapido?

Onde vocé guarda suas vontades?

Foram questionamentos propostos aos alunos

durante a realizacao da leitura.

www.infoescola.é{)mllivros/a-boIsa—amarela/
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As minhas vontades

Eu tenho muitas vontades. Eu queria ser professora e artista. As vezes
penso em ser menino mas quando vejo minha mae se arrumando para sair acho
que ser mulher € melhor. Ser mulher € bom, mas ser menina é bem melhor, a
gente ndo tem muita coisa para fazer. E estudar, brincar, assistir TV, dormir,
passear. Eu sei que vou crescer e dai as coisas sdo mais dificeis. Eu vejo minha
mae sempre preocupada, trabalhando, as vezes eu queria perguntar coisas para
ela, mas ndo acho jeito. Ela ta sempre ocupada, tem que fazer comida, trabalhar,
lavar roupa e ainda comprar as coisas para mim e meu irm&o. Eu ndo quero ser

grande logo.  Texto acima da aluna Jéssica £|

As obras literarias tanto favorecem o exercicio de questionar como o
de encontrar respostas. Infere-se, portanto, que se precisa de historias, de poemas
e de toda a literatura possivel na escola para favorecer uma educacdo mais
humana, mais sentimental, tdo necessaria em tempos de tanta violéncia e
desumanidade que impera hoje na sociedade. Abaixo, exemplos de historias em

quadrinho produzidas pelos alunos do clube de leitura. |
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Depois nds

lemos as
No6s acessamos o

Historia produzida pelo aluno Gabriel a partir da interacdo no site do menino maluquinho. Link

abaixo: www.meninomaluquinho.com.br

A partir da leitura do Almanaque do
Maluquinho que traz histérias em
quadrinhos nas quais o Menino e sua
turma vivem aventuras divertidas no
mundo dos esportes, 0 aluno Gabiriel
produziu sua histéria em quadrinhos. O

livro traz, ainda, curiosidades
importantes sobre alguns dos esportes
radicais.

Ziraldo. Almanague Malugquinho - Esportes Radicais. S&o Paulo; Globo, 2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta investigacdo, é importante retomar o caminho percorrido
para a elaboracdo e apresentacdo deste estudo, enfatizando questbes que
nortearam o projeto de pesquisa. O caminho percorrido teve como trilha a leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal Patronato Santo
Antonio da cidade de Carazinho. Nesse contexto, analisaram-se aspectos relativos
a constituicao do leitor e a sua relacdo com o trabalho desenvolvido pelo professor,
pelo bibliotecéario e pelo coordenador pedagdgico em seus contextos de atuacao.
Entre outros itens, pesquisou-se como é esse leitor, o que prefere ler, como €&,
guais sdo seus interesses de leitura, quem o estimula a ler, compreensao,
frequéncia e habitos de leitura. Nessa perspectiva, voltou-se um olhar especial ao
enquadramento do professor ao mediar as situacdes de leitura com seu aluno.
Igualmente, preocupou-se em analisar o trabalho do setor pedagégico em relagéo
ao projeto de leitura presente na escola e o envolvimento do professor no
planejamento das atividades que o compde. Outro segmento importante
investigado e que ocupa funcédo de destaque em todo 0 processo € 0 espaco da
biblioteca escolar. Observaram-se aspectos relativos a mediac¢édo do bibliotecério e
o envolvimento desses, do aluno e do professor com as situacbes que
desencadeiam o0 gosto pela leitura, bem como a frequéncia de alunos e
professores nesse espaco, a qualidade das intervencdes do profissional da
educacao no sentido de disseminar a leitura na biblioteca e em outros espacos da
escola.

A leitura € um meio para se ter acesso ao saber, aos conhecimentos
formais, modificando as linhas do destino social e profissional do ser humano.
Pondera-se, assim, como € possivel constituir um leitor emancipado que ultrapasse
o nivel de alfabetizac&o, adquira o gosto e o prazer de ler, leia com autonomia na
escola e além dela? Como conceber uma proposta de trabalho baseada na leitura
que, realmente, va ao encontro das necessidades dos alunos, reoriente a
mediacdo do professor, desperte a atencdo do coordenador pedagoégico que deve

agir nesse sentido, atraia o bibliotecario como parceiro, desperte o interesse da
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comunidade para a sua necessidade e que, ainda, esteja ancorada no presente,
pensando no futuro? Como substituir o trabalho isolado do professor de anos
iniciais por um trabalho estruturado, refletido e planejado no sentido de contemplar
as necessidades, expectativas e dificuldades de seus alunos? Como desenvolver
um processo de acdo consciente no professor sobre a importancia da leitura
literaria, do uso das tecnologias, sobre a necessidade de selecionar materiais de
leitura atualizados e de qualidade, definindo objetivos para as propostas de leitura
realizadas, no sentido de potencializar os resultados de suas ac¢des na formacéao
do aluno leitor? Ainda, como convencer o educador de que somente o professor
leitor é capaz transformar o aluno em leitor?

Responder a tantos questionamentos, indagacfes e duvidas que se
apresentaram no inicio da investigacao e a outras tantas que surgiram no decorrer
das leituras feitas para embasar o presente estudo, fez perceber que ha muito que
fazer quando se pensa em avancar na implantacdo de comportamentos leitores. A
realizacdo desta pesquisa fez perceber, também, o quanto € importante o aluno ler
mais para ampliar o seu conhecimento. Agrega-se a essa nhecessidade a
importancia da leitura literaria na vida da crianga, desde cedo, com vistas a forma-
lo um cidad&o autbnomo. Quanto ao professor, constata-se que deve se abrir para
novas aprendizagens no sentido de formar-se continuamente e informar-se para
beneficiar seu aluno. Concluiu-se, também, que para ler mais, o aluno precisa ter o
contato diario e permanente com meios e com materiais de leitura. Estes devem
ser variados e de qualidade. Quanto aos meios de leitura, devem ser adequados
as necessidades e expectativas de leituras dos alunos no sentido de torna-los
leitores competentes no contexto familiar, escolar e social.

Sabe-se que a palavra escrita nem sempre foi o Unico veiculo de
modalidade cultural. A musica, a fotografia, a pintura, o cinema, os quadrinhos, as
gravuras, as esculturas, as xilogravuras, 0s manuscritos, as ilustracdes, o material
de publicidade também contribuiram para a evolucao da leitura. Como seria natural
em todo o processo gque tende ao aperfeicoamento e a evolugdo, com o passar dos
anos, novos modos de ler e novas linguagens surgiram. Entre elas, as ferramentas

tecnoldgicas que ampliam e enriquecem a leitura, impulsionam transformacées em
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todos os segmentos da sociedade. Disso decorre outro aspecto implicado no
processo de formar o leitor na contemporaneidade: a necessidade de se adequar
aos novos tempos. Além do uso da tecnologia para fortalecer o processo de leitura,
se faz necessario explorar outras linguagens que séo igualmente importantes no
cenario atual da leitura. Habituar a crianca desde cedo a explorar todo e qualquer
material que possa instigar seu rico imaginario, habitua-la a ver mais além do que
uma simples placa de propaganda, por exemplo. "Educar o olhar" do ser em
formagéo faz toda a diferenca quando se pensa em formar o ser critico. Toda essa
exposicao literal a que o pequeno tem contato em sua rotina, se estimulado
continua e adequadamente, fara toda a diferenca para o adulto leitor uma vez que
a suscetibilidade da crianga para o sonho e para a fantasia € muito presente.

Diante de constatagfes e evidéncias que comprovam a capacidade de
aprendizado da crianga, a escola, na maioria das vezes, continua refletindo os
mesmos problemas detectados apds a colonizacdo, que persistem e se estendem,
neste século, passam de geracdo em geracdo, pelas escolas e universidades.
Espacos escolares sem motivacdo, sem estimulo, apaticos, com professores
desestimulados, voltados mais para disciplinar. De outro modo, as vivéncias reais e
significativas dos professores com a leitura sdo escassas ou, mesmo, inexistentes.
A frequéncia a biblioteca é quase nula, demonstrando muito pouco envolvimento
com a mediacao da leitura. Comprova-se com dados desta pesquisa, a partir das
respostas dos cinco professores pesquisados, onde dois deles afirmam serem
despreparados para realizar a mediacao de leitura junto aos seus alunos, dois tém
davidas quanto a isso e somente um professor afirma ter certeza de que realiza um
bom trabalho de leitura porque proporciona aos alunos boas leituras,
diversificadas, e que |é bastante para eles.

Segundo, ainda, os dados apresentados nesta pesquisa, 0 tempo que 0s
professores dedicam as leituras é restrito, geralmente a noite. Nado ha tempo para a
leitura prazer, para entretenimento com fins de aprimoramento do ler por ler e para
o aperfeicoamento pessoal e profissional. Constata-se, da mesma forma, que as
escolas ha muito tempo recebem materiais importantes de leitura para compartilhar

entre professores e, estes, com seus alunos, porém grande parte desse material
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nao é utilizada. Os computadores chegaram a quase todas as escolas publicas
brasileiras. Constatou-se, no entanto, que a maioria dos professores continua
analdgico, porém dentro de um mundo inteiramente digital. Sabe-se que,
contemporaneamente, ndo se pode ignorar tal fato. Vive-se no mundo digital, o
aluno é digital, porém, o professor muito pouco uso faz da tecnologia a favor do
aluno e para melhorar as suas praticas. Fica evidente que falta comprometimento
do educador e ndo hé pré-disposicdo de alguns professores para interagir com a
tecnologia, com o novo.

Esses sdo questionamentos que devem ser considerados pelos
educadores, uma vez que a leitura em meio eletrénico exige do professor novas
competéncias e habilidades. Para mediar as a¢fes de leitura nesse meio, se faz
necessario que o professor esteja atualizando-se constantemente. Os sites de
literatura estdo ai, ao alcance e ao gosto da crianca. A aprendizagem do aluno em
formacao, nesse contexto, € dinamica, ha uma construcdo de pontes que liga a
arte digital, a literatura, os jogos educativos com a pratica tradicional, a qual exige
uma mescla de tais atividades, sem, contudo, abandonar a contribuicdo do livro
impresso. Se o professor ndo se atualizar, altera-se a ordem natural dos fatos,
surge uma nova hierarquia no processo educativo e o professor "perde terreno".
Urge que o professor esteja aberto as mudancas para que o envolvimento
docente/discente aconteca de forma mais harmbénica no que tange ao uso das
novas tecnologias e da aprendizagem como um todo. Incentivar e mostrar ao aluno
que a responsabilidade de uma educacdo de qualidade é conjunta e, construir
caminhos emancipados de leitura depende das duas esferas, a escolar e a familiar.

De todo modo, a escola conseguira transformar-se num lugar agradavel de
interatividade entre os seus atores, se 0 objetivo de todos os profissionais da
educacao convergirem em alguns pontos: perceber que o uso do livro impresso-
didatico ndo é o Unico suporte, que o trabalho deve ser interdisciplinar, que o
professor deve ser um profissional-leitor e que os espacos por onde circulam 0s
textos devem ser frequentados por professores e alunos. Nesse entendimento, o
panorama educacional atual exige que o professor inclua as ferramentas

tecnologicas no seu fazer pedagoégico e que ele reveja "vicios" pedagdgicos
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vigentes que somente cumprem uma tarefa, velha e ultrapassada, a de somente
repassar o conhecimento sem provocar discussfes, que ndo sugerem novas
posturas, que ndo transforma e nem permite que se crie, que mata a curiosidade
da criancga, que se evade da escola precocemente porque a escola ndo achou um
meio de acolher e estimular esse aluno.

Sabe-se, no entanto, que, em se tratando da leitura e da mediacdo de
leitura, ha um longo caminho a percorrer e que ha muitos desafios nesse percurso
até chegar a construir uma comunidade de leitores na escola. Sabe-se que as
atividades propostas poderiam ser em maior niumero e deveriam ser inseridas no
cotidiano de todos os alunos da escola pesquisada. Langou-se uma "semente" que
pode "germinar": formou-se uma "pequena grande" comunidade de leitores e
escritores na escola. Espera-se que essa pequena comunidade atraia seguidores,
que, por sua vez, esses tenham multiplas oportunidades de explorar novos livros,
escolher suas leituras, apreciar os efeitos que cada uma delas Ihes traz, falar sobre
essas sensacoes, recomendar leituras e analisar as recomendac0des recebidas dos
colegas a fim de seguir aquelas que l|hes parecem mais interessantes,
desenvolvendo, ao longo do tempo, gostos e preferéncias por obras mais
complexas, diferentes géneros e novos e bons autores.

Acredita-se que a escola ainda € um espaco privilegiado de leitura e o
professor continua sendo um referencial para os jovens, para a familia, mas, muito
em particular, para as crian¢as. Estas, sim, esperam sempre do educador algo a
mais do que lhes tem sido oferecido. Aos pequenos apenas um olhar "diferente”
pode ser suficiente para que tudo comece a acontecer.
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ANEXO 1 — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Graduacédo em Pedagogia () Outra( ) Qual
Graduacéo:
Tempo de profisséo:

(

) Sim( ) Né&o

Tempo de trabalho nas séries iniciais

)Sim () Nao

Turma/série/ano:

Realizou algum curso sobre leitura ou literatura? (
Quantas horas: Tema

Curso Ano

DADOS DE ENVOLVIMENTO:

1 - Vocé trabalha com leitura literaria em salade aula? () Sim( )Nao

a) Com que intencao?

b) Com que frequéncia? ( ) Sempre () As vezes
2 - Vocé costuma frequentar a biblioteca da escola com seus alunos?
( )Sim ( )N&o ( )Asvezes

3 - Ao escolher um texto para trabalhar com seus alunos, que critérios vocé usa na selegdo do
mesmo? Por que vocé usa esses critérios?

4 - Vocé ja perguntou ao seu aluno que assuntos ele aprecia ler?

( )Sim (
Justifique:

) N&o

5 - Se a resposta for positiva, indique os assuntos de preferéncia de seus alunos (Marque de 1 a 5
por ordem de maior interesse).

(
(

)
)

Mdusicas

Informatica

Esportes

Contos de Fadas

Policiais
Histoérias da vida de pessoas
importantes

Carros

Lazer, salde

Aventura

() Histérias com humor

( ) Amor, romance

( ) Suspense

( ) Terror, sobrenatural

( ) Ficgdo cientifica

( ) Religigdo

() Animais, natureza, globo terrestre
() Herois

( ) Infancia, adolescéncia
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6 - Numere de 1 a 5, em ordem de importancia, quais fun¢des deve possuir um bom texto/livro para
0s alunos de sua turma:

() Funcéo de ensinar normas de conduta e bom comportamento

() Funcéo de informar

() Funcédo de aperfeicoar a linguagem oral/escrita

() Funcéo de ensinar gramatica

() Funcéo de deleitar, dar prazer

7 - Para escolher materiais diversificados para um trabalho interessante com a leitura literaria em
sala de aula, vocé se considera?

(' )Muito preparado(a) ( ) Preparado(a) ( ) Nao tem certeza (a) ( ) Pouco preparado(a)

8 - O que vocé mais gosta de ler?

() Romance () Livros didaticos
() Teatro () Autoajuda

() Poesia () Paradidaticos

() Contos () Revistas

() Crbnica () Trabalhos de alunos
() Biografias () Biblia

9 - Como professor de séries iniciais, vocé considera importante ter uma teoria que vise a orientar
o trabalho docente na selecéao literaria a ser proporcionada ao aluno? Justifique sua resposta:
( )Sim ( )Nao

10 - Para vocé, a leitura em meio eletronico cria obstaculos a leitura?
( )Sim ( )Nao
Por qué?

11 - Vocé ja encontrou algum tipo de orientagdo tedrica ou metodologica que Ihe auxiliasse na
sele¢cdo do material literario a ser utilizado em sala de aula? Em caso positivo, qual fonte?

12 - Quais sao suas motivacdes para ler um livro?

) Prazer, gosto ou necessidade esponténea

) Atualizacao profissional, conhecimento geral

) Exigéncia profissional

) Motivos religiosos

() N&o fui incentivado(a) a ler

13 - Como vocé classifica a sua trajetoria leitora desde a infancia, passando pela vida académica e
profissional até os dias de hoje:

( )Otima ( )Muitoboa( )Boa( )regular ( )ruim

14 - Vocé se sente estimulado pela escola (direcdo, coordenacdo pedagdgica) para desenvolver
atividades de leitura que realmente incentive a formagéo do aluno leitor?

( )Sim( )Nao

Justifique a sua

resposta:

(
(
(
(

15 - Vocé tem o habito de frequentar bibliotecas( da escola e outras), livrarias para se atualizar
sobre lancamentos, novidades a serem utilizados para aperfeicoar suas aulas?
( )Sim ( )Nado ( )As



ANEXO 2 - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

ASSINALE COM UM X A RESPOSTA QUE VOCE PREFERE.
1. Nas suas horas de folga, o que vocé mais faz é:

( )assistraTV ( )ler () descansar () cuidar da casa

() andar de bicicleta

() brincar () trabalhar () cuidar dos () lavar alouca
irméaos

( )jogar no ( )iralanhouse ( ) praticar esportes ( ) fazer ostemas

computador

2. Em que suporte vocé prefere ler:
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() revistas () livros () gibis

() jornais () nainternet () nenhum

3. Que tipo de leitura vocé prefere?

() historias em quadrinhos () poesia () livros didaticos com as
() contos de fadas matérias da escola

() texto curto:contos, () histoéria longa: romance, () livros infantis

cronicas novela, teatro

4. Qual é o assunto que vocé mais gosta de ler?

() animais, natureza, globo terrestre () musicas () ficcao cientifica
() histérias da vida de pessoas () Informética () histérias com humor
() histérias mitolégicas () terror, sobrenatural

() ficcdo cientifica () informatica ( )amor

() adolescéncia( ) aventura ( )salude ( ) policial ( ) religido
() biografias () musicas ( )contosdefadas ( )suspense ( )esportes

5. Quando vocé |é na Internet, vocé procura:

() Textos curtos

() Textos longos

() Com imagens

() N&o importa o tamanho dos textos

6. Quando vocé procura um livro ou uma histéria para ler, vocé prefere:

() Muitasilustragbes ( ) Algumas ilustracdes ( ) Nenhuma ilustragéo

7. Vocé entende o que |&?

—~

) Sim
() Nem sempre
( ) Nao

8. Vocé procura um livro para ler:
() Poriniciativa propria

() Porindicacao do professor

( ) Porindicacdo de um amigo
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( ) Pelo titulo ou nome do livro
() Pelacapa e pelailustragéo
() Quando vai a biblioteca ou sala de leitura

9. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:
() Ficar no inicio

() Parar na metade

() Iratéofinal

() Soolhar as figuras

() L& o que a professora pede
() Procura o que lhe interessa
() Acha dificil, mas persiste

() N&o gosta e nao lé
10. O que vocé acha das suas aulas de leitura em sala de aula?
() Muito boas( )Boas( ) Nao gosto dessa atividade

11. Vocé vai a biblioteca da escola, sala de leitura ou biblioteca publica?
( )Sim ( )N&o ( )Asvezes

12. Vocé costuma opinar sobre a leitura feita, dialogar com colegas e questionar a
professora

antes, durante ou apés as aulas de leitura?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

13. Quem mais o influenciou a ler?

( )Méae ( )Pai( )Professora( ) Avoouavd

( ) Padrinho () Madrinha ( ) Amigo ou colega ( ) Ainiciativa € minha
() Outro

14. Quais séo suas motivacfes para ler um livro?
() Prazer, gosto ou necessidade espontanea
() Exigéncia escolar

() Conhecer mais sobre o assunto estudado

() Propaganda que o colega fez de um livro

() Nao costumo ler por iniciativa propria
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ANEXO 3 - QUESTIONARIO APLICADO AO SUPERVISOR

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Graduacédo: Curso: Ano de conclusao:
Especializacdo: Curso: Ano de concluséo:
Qutros:

H& quanto tempo vocé atua como supervisora nessa escola?
Em que outras funcdes relacionadas a educagédo vocé ja atuou?

Durante quanto tempo?
Ha quanto tempo vocé atua no magistério?

DADOS DO ENVOLVIMENTO:
1- O que é ler?
2- Qual a importancia da leitura:
a) na sua profissao?
b) na sua vida pessoal?
¢) na vida dos alunos?
3- O que vocé tem lido ultimamente?

4- Com que frequéncia vocé 1&?
5 - O que tem dificultado ou facilitado sua leitura?

6- Que tipo de leitura vocé prefere fazer (textos técnicos, revistas, romances, contos, cronicas,
autoajuda, poesia, biblia, outros?

7- Vocé se considera um bom leitor? Por qué?

8 - Vocé costuma ver os alunos da escola lendo? Em que momentos?

9 - Algum professor da escola solicitou a superviséo auxilio para desenvolver atividades de leituras
com os alunos das séries iniciais? De que forma?

10 - Que atividades vém sendo desenvolvidas para incentivar o habito da leitura nas séries
iniciais?

11- Que tipos de textos e atividades vocé acredita que deveriam ser trabalhados nas aulas para
incentivar o gosto pela leitura de obras literarias?

12- Atualmente, a escola possui um projeto de incentivo a leitura? Se tem, como ele
e?

13- Qual é o conhecimento e o envolvimento dos professores em relacdo a esse projeto?

14 - Com relacédo a atuacao das professoras responsaveis pela biblioteca escolar, como vocé vé a
acdo dessas como mediadoras de leitura?
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15 - A biblioteca contribui para o acesso dos professores em geral a fontes de informacg8es para
atualizacao técnica e de contetidos? De que forma?

16 - Considerando que a falta do habito da leitura esta diretamente ligada ao baixo desempenho dos
alunos nas avaliagBes internas externas, o que vocé acha que a escola Patronato Santo Antnio pode
fazer para mudar esse contexto?




ANEXO 4 - QUESTIONARIO APLICADO AO BIBLIOTECARIO

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Graduacédo: Curso: Ano de conclusao:
Especializacédo: Curso: Ano de conclusao:
Qutros:

Ha quanto tempo vocé atua como supervisora nessa escola?

Em que outras funcdes relacionadas a educacgéo vocé ja atuou?

Durante quanto tempo?

Ha quanto tempo vocé atua no magistério?

DADOS DO ENVOLVIMENTO:
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1. Como professora responsavel pela biblioteca escolar, como vocé descreveria sua acado como

mediador de leitura?

2. Que atividades séo desenvolvidas na biblioteca escolar para a formacéo de leitores?

3. Como vocé vé o acesso e a acdo dos mediadores de leitura no espaco da biblioteca escolar

(como os professores de séries iniciais utilizam a biblioteca)?

4. Como vocé descreveria a atitude dos leitores das séries iniciais com relagdo a:

a) habitos de leitura:

b) interesses de leitura:

b) a questdo da leitura no &mbito escolar:

6. Existem mecanismos de estimulos ao aluno para que conheca a biblioteca e dela usufrua para fins

diversos: consultas e leituras? Quais?

7. Vocé acha que a biblioteca escolar dispde em seu acervo de

adequados para o estimulo a leitura dos alunos? Por qué?

materiais diversos e servicos

8. A biblioteca oferece mecanismos para democratizacdo da informacéo permitindo o acesso da

comunidade extraescolar a materiais educativos de seu acervo? Como?

9. A biblioteca contribui para o acesso dos professores a fontes de informacgdes para atualizacao

técnica e de conteudos? De que forma?

10. O acervo da hiblioteca esta organizado para facilitar o acesso do aluno as obras e materiais de

leitura e consulta? Justifique.
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ANEXO 5 - LISTA DE LIVROS PARA OS ANOS INICIAIS DA BIBLIOTECA DA ESCOLA
PATRONATO SANTO ANTONIO

- AGUIAR, Vera (org.). Poesia fora da estante. Porto Alegre: Projeto, 1995.
- ALMEIDA, Fernanda Lopes de. A fada que tinha ideias. S&o Paulo: Atica, 1991.
- AZEVEDO, Ricardo. Contos de adivinhag&o. S&o Paulo: Atica, 2008.

- AZEVEDO, Ricardo. Poeminha em lingua de brincar. Rio de Janeiro: Record, 2007

- AZEVEDO, Ricardo. Dezenove poemas desengoncados. Sdo Paulo: Atica, 2000.

- BELLI, Roberto. Mamae me conta uma historia. Blumenau: Ed. Todolivro, 2006.

- BAUM, L. Frank. O magico de Oz. Sao Paulo, 1997.
- BANDEIRA, Pedro. Cole¢éo Historia de Cidadania. Sdo Paulo: Ed. Melhoramentos, 2007.
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ANEXO 8 — POESIA SOU EU MESMO

Eu s6 queria ser eu mesmo
E assim, querendo,
Ai de mim!

Vocé tem

Os olhos da vové.
Vocé tem

A boca da titia.

Vocé tem

Os cabelos da mamae.
Vocé tem

As maos do tio Antdnio.
Vocé tem

O nariz do papai.

Vocé tem...

Para, para, para,
Quero ser eu mesmo.

(..)

Sérgio Capparelli.111 poemas para crian¢as
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ANEXO 9 — CANTIGAMENTE DE LEO CUNHA

Cantigamente,
Quando havia bondes pelas ruas,
Os menino iam sempre pro infinito,

Pra do ouro todo do arco-iris.

Cantigamente,
Quando havia assombractes
Os meninos se enroscavam nos lencois,

No bal de espantos das velhas avos.

Cantigamente,
Quando havia matinés nos domingos,
Garotas e gaiatos se engracavam

Em guerras de pipoca e olhares de soslaio.

As criancas inventavam o mundo

Que agora gira exclusivo na televisao.
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ANEXO 10 — TEXTO DE LEITURA COMPARTILHADA COM OS PAIS

Brincar é dificil...

Minhas netas: Eu gosto de ler as revistinhas do Pato Donald. Pois o professor Pardal, aquele inventor
maluco, teve uma ideia genial. Imaginou que seria legal se ele inventasse, para o Huguinho, o
Zezinho e o Luizinho, brinquedos que lhes dessem alegria sempre. Pois ha brinquedos que néo dao
alegria: pipa em dia sem vento, ndo voa e fica no chao; pido que néo gira quando se puxa a cordinha
e vai rolando pelo chéo; taco de beisebol quando erra a bola e o menino fica com cara de bobo.
Quando essas coisas acontecem os brinquedos ndo dao alegria; dao tristeza. “Pois eu vou inventar
brinquedos que deem alegria sempre®, disse o professor Pardal. “Uma pipa que voe sempre, um piao
que gire sempre e um taco que acerte a bola sempre!“ Dito e feito! O professor Pardal entrou no seu
laboratério, pensou, trabalhou e inventou os trés brinquedos que, segundo ele imaginava, dariam
alegria sempre. De fato, os trés patinhos ficaram felicissimos quando receberam os brinquedos
magicos. Mas a alegria durou pouco. Porque ndo existe nada mais chato do que um brinquedo que
acerta sempre. Brincar s6 é divertido quando existe a possibilidade de n&do dar certo. Brinquedo
divertido exige luta, esforco: lutar com o vento, lutar com o pido, lutar com o taco, para ver quem pode
mais...

Em algumas rocas (vocés se lembram que eu morava na roga...) se fazia um jogo muito concorrido
por ser muito engracado: num cercadinho cujo chdo era lama pura, bem mole, colocavam um
porquinho bem redondo, ndo sem antes besunta-lo com graxa. Ele ficava liso, escorregadio e quase
impossivel de segurar. A seguir, colocavam la dentro trés meninos que queriam pegar o porquinho:
quem o agarrasse ficava com ele. Acontece que o porquinho ndo era bobo e ndo queria ser pego.
Corria, fugia, e 0os meninos atras... Bastava que um menino 0 agarrasse para que 0 porquinho
escorregasse e 0 menino caisse de cara na lama! Todo mundo morria de rir, inclusive 0s meninos.
Agora imaginem que, se ao invés de um porquinho, fosse uma tartaruga... Qual seria a graca?
Nenhuma. Pegar uma tartaruga é coisa muito facil. Pegar uma tartaruga nao é desafio. Todo
brinquedo tem de oferecer um desafio. “Desafio” é isso: uma coisa que a gente quer fazer mas é
dificil fazer. Num brinquedo a gente esta sempre “medindo forgas“ com alguma coisa: com a agua
(nadar é brincar com a agua), com uma arvore (subir na arvore € brincar com a arvore), com uma
pessoa (o “pique”: quem corre mais rapido), com uma adivinhacao (todo problema € um enigma a ser
decifrado)... Alpinista ndo acha graca subir em morro baixo: o que ele quer é escalar montanha alta,
muito alta, que poucos conseguem escalar. Como, por exemplo, os picos Aconcagua e Everest.
Essas montanhas séo tao dificeis que muitas pessoas ja morreram na escalada. E, no entanto, outros
alpinistas continuam a tentar a escalada. Por qué? Nada os obriga a isso! Porque as montanhas os
desafiam. Olhando para um pico os alpinistas sentem que ele esta Ihes dizendo: “Estou aqui. Sera
que vocés podem comigo?“ Um quebra-cabecas de 16 pecas: que graca tem? E sé olhar para saber
onde as pecas se encaixam. Mas um quebra-cabecas de 500 ou mesmo 1.000 pegas: isso sim € um
desafio. Aquele monte de pecas em cima da mesa esta nos dizendo: “Veja se vocé é capaz de nos
ajuntar de forma que todas figuemos encaixadas umas nas outras e desse encaixe apare¢a uma
quadro...”

Minha mée gostava de me ensinar brinquedos. Um dos primeiros brinquedos que ela me ensinou,
lembro-me muito bem: eu deveria ter 4 ou 5 anos. Ela estava me dando banho, na banheira. Ai ela
me disse: “Veja“. A seguir ensaboou bem as maos, fechou a mao direita, abriu um pouco os dedos,
de modo que ficasse um buraquinho entre o mata-piolho e o fura-bolo, e comecou a soprar
suavemente. Do outro lado do buraco uma bolha de sabdo comecou a tomar forma e foi crescendo,
crescendo até que estourou! Fiquei encantado! Quis aprender. A gente sempre tem vontade de
aprender quando fica encantado. Levou tempo mas aprendi. Ai, dominada a técnica, os desafios
aumentaram: fazer bolhas cada vez maiores. E, por fim, com um gesto rapido, libertar a bolha da
minha mao para que ela flutuasse sozinha. Mais tarde aprendi a produzir bolhas de forma mais
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técnica: colocava um pedacinho de sabdo dentro de uma canequinha com &gua quente, esperava
que o sabao derretesse, enfiava um canudinho cortado de um mamoeiro dentro da 4gua, e soprava: e
era aquela felicidade, vendo as bolhas que saiam e flutuavam. Uma bolha é um vazio que uma
pelicula de sabao prendeu e arredondou...

Outro brinquedo de crianca pequena é assobiar. Que inveja dos meninos maiores! E eu soprava que
soprava, mas so saia o barulho do vento. Até que um dia, assobiei. Ai passei a assobiar o tempo todo
e fui me aperfeicoando. Até que ficou facil. Assobiar deixou de ser um desafio. Mas um outro desafio
surgiu: aquele assobio forte que se produzia pondo dois dedos na boca, debaixo da lingua. Tentei
muitas vezes e ndo aprendi. Ainda hoje eu tenho inveja...

Como a gente era pobre e nédo tinha dinheiro para comprar brinquedos, a gente fazia os brinquedos.
Minha m&e me ensinou a fazer chapéus de Napoledo com jornais, a recortar benequinhas, todas de
maos dadas, a fazer corrupios com botdes e linha, a fazer barquinhos de papel, que eu colocava na
enxurrada... Hans Christian Andersen, um contador de estérias dinamarqués, contou a estdéria de um
soldadinho de chumbo de uma perna s@, apaixonado pela bailarina da caixinha de mdusica, que
navegou num barquinho de papel nas aguas da chuva que corriam pela sarjeta, até naufragar num
bueiro, que o levou ao rio, onde foi engolido por um peixe...

Para fazer brinquedos a gente tinha de desenvolver duas habilidades. A primeira era um jeito especial
de olhar para as coisas. Tendo, na cabeca, o brinquedo que se queria, a gente comecava a olhar
para os objetos a nossa volta, procurando aqueles que poderiam ser usados para fazé-lo. Tudo podia
se transformar em brinquedo: pedacos de madeira, carretéis de linha, pedagos de barbante, vidros
vazios (sdo excelentes assobios), lampadas velhas (podem ser transformadas em lentes), chaves,
botBes, camaras de ar de bicicletas, pneus, caixas de fosforo vazias (com elas se fazem matracas),
bambus (eles tém 1001 utilidades), latas de massa de tomate (com elas se fazem telefones), rolhas,
folhas de coqueiro, retalhos, sementes, batatas (com 4 palitos espetados se transformam em bois...),
sabugos de milho, caixas de sapato... Bolas se faziam com meias velhas. Bonecas, a tia Anastacia
fez a Emilia com retalhos velhos, agulha e linha. E o Visconde de Sabugosa, com um sabugo de
milho. Os gréos de milho serviram de botdes na sua casaca feita com as palhas do milho. Distraido,
um frango se aproximou e comeu um dos seus botdes... Hoje se compram pipas prontas nas lojas.
N&o tem graca. Eu fazia minhas pipas. Era preciso produzir as varetas, cortando-as de pedacos de
bambu e alisando-as com uma faca até ficarem bem iguais e bem lisas, para que a pipa nao ficasse
desequilibrada. E, para colar o papel, eu fazia grude, dissolvendo polvinho em agua e pondo no fogao
de lenha para ferver, mexendo sem parar para hdo empelotar.

Mas, de todos os brinquedos, aqueles de que eu mais gostava eram os balangos. O primeiro desafio
era fazer o balancgo: conseguir a corda, descobrir um galho horizontal de mangueira, subir la em cima,
amarrar as cordas, fazer o assento. Depois de feito, balangar, cada vez mais alto, sem que ninguém
empurrasse, até encostar a ponta do pé na folha do galho que me desafiava...

A Camila é minha neta, aquela que esta trocando dentes. Foi aniversario dela no dia 5. Fez 8 anos. A
Camila é uma menina muito alegre, cheia de vida. Tao cheia de vida que, por vezes, da canseira
segui-la... Que bom que vocé é minha neta, Camila!

(Correio Popular, 07/04/2002)
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ANEXO 11 - QUADRO ILUSTRATIVO DO TEXTO “BRINCAR E DIFICIL DE RUBEM ALVES
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