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RESUMO

A leitura é considerada um dos principais veiculos de consolidagdo do saber e um
instrumento de construcdo de autonomia cidadd; e o texto literdrio, pelas possibilidades de
ativar no leitor um processo de reflexdo, se apresenta como o meio mais eficaz de fazer isso.
Numa tentativa de contribuir para a formacdo de leitores, o presente trabalho investigativo
tem como objetivo estimular a seducdo pela leitura de textos literdrios narrativos através da
selecao proposta pelo resultado das edi¢des do 4° e 5° Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon
de Literatura e da leitura de textos curtos — crdnicas, contos, poemas de cordel, cartas e
biografias — em sua maioria, de autores contemporaneos. Apoiada na Estética da Recepc¢ao
proposta por Jauss e Iser, na abordagem sobre a problemadtica dos gé€neros de Cristina Mello,
nas teorias da leitura e nas formulacdes tedricas de Flavio Carneiro sobre a literatura
contemporanea, esta pesquisa, de natureza eminentemente qualitativa, envolveu a formacao
de dois grupos de leitores, responsaveis pela leitura e discussdo dessas obras e textos. Os
registros das informacdes, viabilizadas através de depoimentos orais, de um questiondrio
escrito e de observacdo direta, demonstraram que a ficcdo do presente retne melhores
condi¢des para atrair o leitor, em razdo da diversidade e da pluralidade de estilos e por ela

possibilitar uma maior identifica¢do entre texto e leitor.

Palavras-chave: leitura, recepcio, texto contemporaneo, leitor.



ABSTRACT

Reading is considered one of the main ways of knowledge consolidation and one
construction instrument of citizenship autonomy; the literary texts, due to the possibilities of
activating a reflection process on the reader, is presented as the most efficient way to do so. In
an attempt to contribute for the readers’ education, this investigative work aims at stimulating
the seduction for the reading of narrative literary texts through the selection proposed by the
4™ and 5™ edition of Passo Fundo Zaffari and Bourbon’s Literature Prize and the reading of
short texts — chronicles, short stories, cordel poems, letters and biographies — most of them
from contemporary authors. Supported on the Aesthetic of Reception proposed by Jauss and
Iser, on the approach of Cristina Mello’s issues on gender, on the theories of reading and on
the theoretical formulations about contemporary literature, this research, which has a
qualitative nature, evolved the formation of two groups or readers, who are responsible for the
reading and discussion about the works and the texts. The recording of information, viable
through oral statements, a written questionnaire and direct observation, showed that the
fiction of present gathers the best conditions to attract the readers, due to biodiversity and
styles plurality, and because it makes possible a higher identification between text and the

reader.

Keywords: reading, reception, contemporary text, reader.
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INTRODUCAO

-

E na convivéncia social do ser humano com as outras pessoas que nascem as
linguagens, geradas pela necessidade de intercAmbio entre eles. Dentre as diferentes formas
de comunicacdo e expressao, a linguagem verbal é a mais utilizada, pois € a palavra — escrita
ou falada — que permeia todas as a¢cdes humanas, empregada, inclusive, para explicar as outras
linguagens.

O livro € o suporte através do qual os contetidos da consciéncia individual e social
podem ser conservados. Entrando em contato com esses registros, o leitor passa a se conectar
com manifestagdes socioculturais diferentes das suas, muitas vezes distantes no tempo e no
espaco. O acesso ao texto escrito possibilita, portanto, ndo s6 a ampliagdo do conhecimento
quanto também a criagio de vinculos entre o leitor e seus pares. E por essa razdo, além de
vdrias outras, que a leitura ganha importancia.

Embora todos os livros favorecam o leitor, disponibilizando-lhe algum tipo de
beneficio pela descoberta de sentidos, sdo os literdrios que potencializam recursos em favor
dele, pois mobilizam a reflexdo e o didlogo em torno de um tema que, apesar de representar
uma situacdo particular, atinge uma significacio mais ampla e universal. Essa relacdo
dialégica que a literatura estabelece com o leitor solicita dele uma participacdo efetiva quanto
ao preenchimento de lacunas, exigindo-lhe, para isso, engajamento cognitivo, permitindo-lhe
multiplas leituras.

E mais do que perceber-se como sujeito construtor de sentidos multiplos, o leitor do
texto literdrio contemporaneo se vé diante de um outro desafio: o de ter de lidar com uma
performance narrativa distinta de tudo o que ja se conhece — a fragmentacdo textual e a
simultaneidade de elementos heterogéneos -, que faz dessas obras “uma espécie de

enciclopédia, como método de conhecimento e como rede de conexdes entre os fatos, entre as



pessoas, entre as coisas do mundo”.! Longe de desestabilizar o leitor (supde-se), essas
narrativas convocam-no a interagir mais intensamente, inclusive para estabelecer uma relagcao
entre os fragmentos e assim construir percursos de leitura, pondo, em didlogo com o texto, seu
préprio repertério ou conhecimento prévio, bem como sua experiéncia enquanto cidadao
coetaneo aos condicionantes socio-histéricos da contemporaneidade.

A producao ficcional do presente € portadora de um potencial dialégico muito grande,
ndo somente com o passado — via releitura e reescritura — sendo ainda com as mais diferentes
linguagens veiculadas nos mais diversos suportes, o que se mostra do agrado do homem da
época presente, caracterizado pela busca maior de liberdade e de participacao.

Afora essas razdes, experiéncias com trabalho de leitura atestam que um ndmero
considerdvel de leitores tem preconceito contra as obras cldssicas, seja por causa dos assuntos
que abordam, seja em razdo de o vocabuldrio e as estruturas se mostrarem distanciados dos
usos da linguagem veiculada por eles no cotidiano. Resulta dai que, instigados a ler textos
contemporaneos, pode crescer neles o estimulo e o interesse por essa literatura, em razio de
ela responder a questdes mais proximas a realidade desses leitores, além de se identificarem
linguisticamente com os discursos ali utilizados. Assim, despertado o gosto a partir da leitura
de obras contemporaneas, o leitor estard disponibilizando melhores condi¢des discursivo-
literdrias para interagir de maneira mais proveitosa quando do contato com obras cldssicas e
estard mais apto a apreender todo o potencial artistico que elas oferecem.

Tais pressupostos induziram a pesquisadora a levar a termo a presente proposta de
trabalho investigativo, firmada na leitura de textos e obras literdrias contemporaneas, por
acreditar que ela representa uma alternativa eficaz na formacdo de novos leitores ou na
confirmacao dos indecisos e desestimulados.

Mediante a ado¢dao do método qualitativo, esta pesquisa previu a formagao de dois
grupos de sujeitos voluntédrios: o primeiro, denominado Grupo I, composto por participantes
de diferentes idades, ja constituidos leitores, para fazer a leitura e a discussdo de seis obras
selecionadas a partir do 4° e 5° Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon de Literatura. A
qualidade das producdes e a diversidade de estilos foram os critérios que justificaram essa
escolha. Com esses sujeitos, buscou-se o desenvolvimento e o aprimoramento de sua
habilidade leitora, bem como tornd-los mais convictos em relagdo a literatura. O outro,
designado Grupo II, constituido por sujeitos ndo leitores, ficou responsavel pela leitura e

discussdo de textos literdrios curtos, em sua maior parte, de autores contemporaneos, pois se

" CALVINO, Italo. Seis propostas para o préximo milénio. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998, p. 37.



acredita que textos com menor extensdo, construidos por meio de dindmicas inovadoras,
como € o caso dos contemporaneos, provocam muito mais o interlocutor, despertando nele o
gosto e o prazer pela leitura/literatura. As informagdes ou dados foram obtidos por intermédio
de trés procedimentos: depoimentos orais, um questiondrio escrito e observagdo direta. A
andlise desses materiais, viabilizada pelo cruzamento destes com o suporte tedrico, visou ao
alcance dos seguintes objetivos: estimular a sedu¢@o pela leitura através de textos literdrios
contemporaneos; aproximar o leitor em formacdo de textos literdrios contemporineos de
qualidade; estimular a leitura de textos selecionados e a discussdo sobre os mesmos,
valorizando os temas abordados, os recursos da narrativa e a literariedade; observar, em
momentos de discussdo, o interesse e a profundidade da leitura demonstrados pelo grupo de
leitores de narrativas curtas; proporcionar a ampliacdo de expectativas de leitura dos dois
grupos de leitores a partir da solicitacdo desses sujeitos de novos titulos para suas leituras
individuais; propor agdes de leitura de textos narrativos para serem realizadas no espago
escolar ou fora dele, indicando acervos especificos para estimular a formagdo de leitores e a
transformacao de leitores resistentes em leitores entusiastas.

Todo trabalho de pesquisa, para se legitimar, requer um aporte tedrico sobre o qual se
sustentam as anélises efetuadas pelo pesquisador. No caso presente, buscou-se apoio nas teses
de Hans Robert Jauss e de Wolfgang Iser, que definem o papel do leitor quando da recepgao
de um texto literdrio, expostas nas obras A literatura e o leitor: textos de Estética da Recepc¢ao
(1979), A historia da literatura como provocagdo a teoria literdria (1994) e O ato da leitura:
uma teoria do efeito estético; no capitulo 3 da tese de Doutorado de Cristina Mello, intitulada
O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios (1998), que aborda a
importancia dos modos e dos géneros literarios no estudo da literatura, pois, segundo a autora,
a configuracdo textual, se reconhecida pelo leitor, contribui decisivamente para a
compreensdo; por fim, nas formulacdes tedricas de Fldvio Carneiro sobre a literatura
contemporanea, expostas em No pais do presente: ficcao brasileira no inicio do século XXI,
obra que traca um perfil da literatura pés-moderna e elabora um mapeamento da ficcao
brasileira atual, essencial para se entender as produgdes do século XXI.

No tocante a sua composi¢do, o presente trabalho se estrutura em trés capitulos. O
primeiro se constitui numa exposi¢ao tedrica sobre o objeto investigado — a importancia do
texto literario contemporaneo na formacao de leitores e na confirmacao de leitores indecisos -,
com base na Estética da Recepc¢do e seus desdobramentos nas teorias da leitura e na teoria dos

géneros, destacando aspectos considerados de relevancia para sustentar a discussao.
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A descricio da metodologia da pesquisa empregada na coleta das informagdes, a
caracterizacdo dos pesquisados e um breve relato descritivo sobre o Prémio sdo a matéria
constitutiva do segundo capitulo. O corpus que compde esta investigagdao envolveu seis obras
contemporaneas concorrentes ao 4° e ao 5° Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon de
Literatura e narrativas curtas — crOnicas, contos, poemas de cordel, cartas e biografias -,
grande parte delas publicadas no final do século XX e inicio do século XXI.

O terceiro capitulo corresponde ao registro das informagdes que dizem respeito aos
sujeitos desta pesquisa, obtidas por intermédio dos trés procedimentos, anteriormente
discriminados, e a andlise desses resultados a luz do suporte tedrico e considerando os
objetivos estabelecidos para esta pesquisa.

Por ultimo, a sec@o reservada as consideracdes finais trata das inferéncias a que se

chegou a partir do cotejo entre os resultados obtidos e o foco temdtico, no intuito de ressaltar

a importancia do trabalho com a formacao de leitores.



1 LEITURA E RECEPCAO

. aqueles desgracados que, reunidos em bandos sem objetivos, matam jogando
pedras dos viadutos ou ateando fogo a uma menina, sejam eles quem forem afinal,
ndo se transformaram no que sdo porque foram corrompidos pelo newspeak do
computador (nem ao computador eles t€m acesso), mas porque restam excluidos do
universo do livro e dos lugares onde, através da educagdo e da discussdo, poderiam
chegar até eles os ecos de um mundo de valores que chega de e remete a livros.

Umberto Eco

Pensa-se que a veeméncia e a forca da idéia do grande pensador italiano citado na
epigrafe sdo suficientes para justificar a preméncia de um trabalho voltado para a formacgao de
leitores. Claro estd, porém, que esse ndo € um assunto novo, pois, nas ultimas décadas, o
investimento na formacdo da competéncia leitora estd sendo alvo de muita atencdo, seja por
parte das autoridades educacionais, seja também por parte dos profissionais mais diretamente
ligados ao ensino da lingua e da literatura. Acresca-se ainda que é fundamental o estudo da
formacdo do leitor para se compreender como o ser humano se relaciona com seus
semelhantes e para se entender o processo de sua inclusdo na sociedade, idéia que também
ndo suscita nenhum gesto de surpresa, pois tanto pesquisadores da drea de leitura quanto
membros mais esclarecidos da sociedade comungam essa mesma concepgao.

Todavia, embora haja consenso no tocante as teorias da leitura, nem sempre a pratica
tem mostrado resultados compensadores. E as causas que geram esse desapontamento vém de
longa data, pois a escola ndo tem sabido operacionalizar estratégias adequadas para a
efetivacao de um ensino produtivo da leitura e da literatura.

Julio Diniz lanca um questionamento, cuja pertinéncia leva a reflexdo e instiga a
desacomodacdo: “Como falar de leitura/comunicacdo como pratica social em face da

incomunicabilidade das estratégias discursivas tradicionais que silenciam o sujeito
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contemporﬁneo?”2 Ou seja, ele sugere que ja ndo € mais possivel insistir num ensino da leitura
que ndo contemple a participagdo do leitor, ensejando-lhe a palavra como instrumento que lhe
da voz e vez. Esté claro, portanto, que, para o autor, o grande motivo gerador de desinteresse
dos leitores pelos textos literdrios se encontra na forma como esses textos sao mediados; nos

modos de operacionalizar a constru¢do da competéncia leitora.

1.1 A competéncia leitora: quando ler nao é apenas compreender

O termo ‘“competéncia” vem sendo muito utilizado, principalmente nos meios
académicos e educacionais, mas nem sempre com a devida propriedade. Em razdao do
propésito do presente trabalho, o esclarecimento desse termo se torna fundamental. Para tanto,
tomar-se-a4 como apoio o conceito estabelecido pelo Curriculo Nacional do Ensino Bdsico —
Competéncias Essenciais. Lisboa, Ministério da Educacdo, Departamento de Ensino Bésico, e

endossado por Cristina Mello:

Uma nocdo ampla de competéncia integra conhecimentos, capacidades e atitudes,
podendo ser entendida como saber em a¢do ou em uso. Nao se trata de adicionar a
um conjunto de conhecimentos um certo nimero de capacidades e atitudes, mas
sim de promover o desenvolvimento integrado de capacidades e atitudes que
viabilizam a utilizacao de conhecimentos em situacdes diversas, mais familiares ou
menos familiares ao aluno.’

Como ¢ fécil perceber, o desenvolvimento das competéncias (e, no caso presente, a
competéncia para ler/interpretar) a que também se referem os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) ndo implica um mero transmitir, mas um despertar de capacidades no leitor,
enriquecendo-as e aprimorando-as com conhecimentos novos, treinando-as por meio de
atividades produtivas de leitura, o que significa dizer, atividades que digam respeito a vida
real do sujeito, pois, desse modo, ele as pode utilizar na sua prética, em situacoes diversas de
sua vivéncia. Nesse sentido, construir competéncias remete a instrumentalizacdo necessdria

para que o leitor se afirme como um sujeito autdbnomo, ndo apenas como possuidor de

? DINIZ, Jilio. Apontamentos sobre o significado, sentido e interpretante na leitura. In: RETTENMAIER,
Miguel; ROSING, Tania M. Kuchenbecker (Org.). Questdes de leitura. Passo Fundo: UPF, 2003, p. 22.

3 MELLO, Cristina. Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formagdo do leitor:
construcdo de estratégias pragmadticas e sua aplicacdo diddtico-pedagdgica. In: BARBOSA, Maircia H. S.;
RETTENMAIER, Miguel; ROSING, Tania M. K. (Org.). Leitura, identidade e patriménio cultural. Passo
Fundo: UPF, 2004, p. 139.
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capacidades; como alguém de cujas capacidades, desenvolvidas e integradas, ele pode dispor
para uso no momento em que quiser e necessitar.

Essas praticas produtivas de leitura envolvem atividades de compreensdo e observacao
voltadas para o funcionamento semidtico e retérico dos seus efeitos estéticos, visando a
constru¢do de “percursos de leitura”, o que requer o envolvimento cognitivo do leitor. Eis por
que Cristina Mello afirma, na obra citada anteriormente, que a leitura estimula o pensamento
e que é “dever de todo e qualquer profissional de leitura ensinar a pensar™™.

O envolvimento cognitivo do sujeito-leitor se manifesta em forma de atitude
especulativa e nao restritiva. Diante de um texto, ele € instigado a compreender os indices,
perceber as estratégias textuais e a criar hipdteses de leitura. Para tanto, ele pde em acdo seu

conhecimento prévio, assim definido por Angela Kleiman:

o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de
sua vida. [...] E mediante a interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto. [...] Pode-se dizer com seguranca que sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensao.

Ao entrar em contato com um texto, independentemente do género ou da tipologia, o
leitor aciona, como um piloto automadtico, toda a gama de conhecimento adquirido
anteriormente ao ato da leitura, sem o qual a apreensdo e a construcdo do(s) sentido(s) se
tornariam praticamente impossiveis.

No entanto, para obter proveito desse conhecimento anterior, o sujeito precisa, além
disso, mobilizar sua sensibilidade e sua experiéncia, a fim de reconstruir seu ponto de vista e
reformular suas hipdteses, o que lhe permite um posicionamento préprio diante do texto. E é
nesse ponto que se pode falar em real participagdo do leitor na constru¢do de sentidos
possibilitados pelo texto, tornando-se, desse modo, um “cooperante textual consciente”, nas
palavras de Cristina Mello.

Outras atitudes do leitor em face ao texto também consumam seu envolvimento
cognitivo. Na mesma linha de pensamento, a autora, na obra j4 referida, acrescenta outra idéia

esclarecedora, que caracteriza a atividade leitora produtiva:

* MELLO, Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formacdo do leitor: construgdo de
estratégias pragmdticas e sua aplicacdo diddtico-pedagégica. In: BARBOSA; RETTENMAIER; ROSING (Org.),
Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 140.

> KLEIMAN, Angela. Texto & Leitor: Aspectos Cognitivos da Leitura. Campinas, SP: Pontes, 1999, p. 13.
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Dentre as reacdes do leitor perante um texto, aquelas que a escola compete ensinar
sdo as reacdes que implicam a verbalizag¢do do que se I€, a pritica da subjetividade
e da intersubjetividade, acompanhadas de atividades de objetivacdo, até onde a
hermenéutica literdria nos autoriza, em clima de proficua interlocuc;ﬁo.6

Os eventos com vistas a formar leitores ndo podem prescindir da interlocuc¢do, através
da qual € possivel a constru¢cdo do conhecimento compartilhado e durante a qual outras
possibilidades interpretativas sdo sugeridas. Além disso, a interacdo possibilita o
desenvolvimento de atitudes de negociacdo entre as diferentes perspectivas dos participantes.
Dai por que a troca de experiéncias e de idéias ndo somente faculta o desenvolvimento da
competéncia linguistica como também o da competéncia sociocultural. Nesse sentido, pode-se
afirmar que a compreensdo de um texto resulta de uma constru¢do interacional entre as
diversas individualidades, cada qual explicitando seu conhecimento cultural e de mundo, na
procura, ndo de um consenso determinado e Unico, mas de uma linha de raciocinio vidvel e
aberta a outras possibilidades, a multiplas leituras.

E da interlocucio também o mérito de possibilitar ao sujeito a aquisicio de
conhecimento de si mesmo e do outro. E a leitura, ato de compartilhamento por exceléncia,
constitui-se como uma pratica de alteridade, porque viabiliza o didlogo intersubjetivo que,
devido a sua natureza dialética, contribui para desencadear a andlise e a reflexdo, permitindo
aos parceiros envolvidos no processo comunicativo modificar estere6tipos € preconceitos.
Outrossim, as estratégias interlocucionais experienciadas nos eventos de leitura abrem espaco
para que se estabeleca fora delas — na vida didria — essa prética para questionar e modificar
padrdes de comportamento de dominacao, de exploracdo e de exclusdao. Em outras palavras,
concorre para a mudanca social, em maior ou em menor grau, dependendo das circunstancias
envolvidas no processo.

A formacdo de competéncia de leitura implica a constru¢do de um novo paradigma
educativo, assente ndo mais na transmissao prioritaria de contetidos, como no passado, mas
numa concepg¢do que tem por meta operacionalizar mecanismos capazes de estabelecer uma
relacdo de troca entre os sujeitos do ensino-aprendizagem que estimule a andlise e o
questionamento sem, no entanto, deixar de assegurar ao estudante o acesso aos conteudos
estabelecidos nos programas educacionais para que se alcance a tdo sonhada qualidade em

educacdo.

® MELLO, Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formagdo do leitor: construgdo de
estratégias pragmaticas e sua aplicag¢do didatico-pedagégica. In: BARBOSA; RETTENMAIER; ROSING (Org.),
Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 141.
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Esse novo projeto, que desdgua na construcdo de saberes mais produtivos, passa,
obrigatoriamente, pela questdo da leitura. A crise por que passa a educagdo no Brasil €, em
ultima instancia, uma crise de leitura (entendida no sentido de compreensao), cujos modos de
efetiva-la carecem de uma revisao e de uma reformulacio, tomando por base os estudos sobre
a formacao de competéncias.

De acordo com Cristina Mello, a constru¢do progressiva da competéncia leitora se liga
intimamente a dois fatores primordiais: o desempenho do leitor do futuro e a boa capacitacao
cientifica e pedagdgica do professor do presente. Para Mello, o profissional de leitura deveria
ter como meta primeira ensinar a pensar (como ja foi referido), e ensinar todos os alunos,
dedicando especial aten¢do aos mais excluidos da cultura e do saber. E acrescenta que persiste
ainda hoje uma distancia muito grande entre teoria e pratica (a coeréncia referida no paragrafo
anterior) e, por esta razdo, os educadores precisam assumir um compromisso moral, ético e
politico para com os problemas educacionais, sobretudo no que concerne ao ensino da leitura.
Sua preocupagdo em relag@o a formagdo do professor € constante. A pesquisadora sugere que
o professor tenha uma formacgao cientifico-pedagdgica consistente e um preparo pedagdgico
capaz de fazer frente as novas exigéncias educacionais.

A formacao didético-pedagdgica no dominio da nova racionalidade de que a autora
fala pode significar a reformulacido dos cursos de formacdo, o que tornaria mais eficiente a
preparacio do professor ensinante de leitura. E preciso, segundo Mello, que esses cursos
problematizem os objetivos, os conteidos, as competéncias, as estratégias de leitura; e que
abram espaco para a testagem de inovacgdes metodoldgicas.

Outra pratica com grande possibilidade de resultar em maior eficiéncia, acrescenta, € a
criacdo de projetos educacionais, porque possibilitam a reflexdo, o trabalho comunitario, a
troca de experiéncias, bem como a organizacdo do conhecimento em torno de objetivos
comuns, sem contar que favorece a agregacdo, pelo aluno, de uma série de componentes de
conhecimento ao redor de um mesmo tema.

Ao professor de leitura, de modo particular, a autora sugere que “no cultivo do uso
esclarecido da lingua em multiplas situacdes de uso” ndo despreze o ensino do funcionamento
e da estrutura da lingua; e que possibilite ao aluno o acesso a todos os tipos de textos, mas

dando énfase maior aos literarios.



16

1.1.1 Os géneros textuais e a formacao da competéncia leitora

Na obra O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios, Cristina Mello
declara que o estudo das obras literdrias e que se reflete na leitura pode se beneficiar do
conhecimento dos modos e dos géneros textuais. No entanto, a partir de observacdes de
diversas préticas de leitura escolar de jovens que ela realizou, pdde constatar a existéncia de
muitas falhas, tanto por parte dos professores quanto por parte dos alunos. A sua afirmacao

delineia o quadro com precisdo:

Numa primeira aproximacao a leitura dos jovens, consideramos que, na maior parte
dos casos, fazem-na apressada, incompleta e pouco profunda. Por outro lado, a
representacdo do contetido seméantico dos textos, normalmente ¢ amparada pelo
professor, ainda quando suscita, maieuticamente, as respostas dos alunos. Mesmo
as referéncias culturais, miticas, simbdlicas e filosoficas sdo descodificadas pelo
professor, que assim preenche a meméria do aluno, porém nao substituindo a sua
leitura. A complexa rede de elementos internos e externos que confere significacao
ao estilo das obras e dos autores também ¢ desmontada, a par e passo, pelo
professor. Enfim, os conteidos representados da leitura dos textos literdrios
configuram uma espécie de amdlgama.’

Tal leitura ndo traz os resultados esperados, pois o aluno é apenas um espectador; ele
ndo participa do processo de construc¢io. E o professor quem faz e decide por ele. Desse
modo, o interlocutor ndo utiliza suas operacdes cognitivas, tornando-se, pela repeti¢do de tais
procedimentos, acomodado, passivo. Nao raro, em razdo dessas atitudes pedagdgicas,
instalam-se a apatia e o desinteresse na sala de aula. E o pior, o estudante perde a
oportunidade de desenvolver-se plenamente como um ser humano critico e autobnomo. Por
essa razdo, quando chega ao curso superior, diz a autora, a representacdo que ele faz das obras
literarias € “precdria” quanto as convencoes literdrias, nelas incluindo as de modo e as de
género. Na visdo da pensadora, tal resultado, portanto, se deve a esse emprego inadequado de
estratégias no ensino da leitura, sintetizado pelo fazer/passar do professor e pelo
receber/guardar do aluno.

Outra dificuldade constatada pela pesquisadora € a incapacidade de o aluno estabelecer
associacoes entre os diversos componentes textuais, como espago, tempo, modos de narrar,
entre outros, que concorrem para a construcdo do sentido da obra. E as deficiéncias se

acentuam quando da compreensdo e adesdo aos textos dramdticos e liricos, mormente a estes

" MELLO, Cristina. O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios. Coimbra: Livraria Almedina,
1998, p. 95.
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ultimos, motivadas pela “falta de uma maior destreza nas operacdes de leitura implicadas e,
ao mesmo tempo, a falta de competéncias discursivas”.®

Propostas operatdrias concretas que podem resultar em maior competéncia por parte
do leitor sdo oferecidas pela autora. Uma delas € a necessidade de incentivar processos
praticos de leitura que desafiem o funcionamento da memoria do leitor desde o seu primeiro
contato com o texto. No que tange a esse aspecto, € preciso que ele verbalize as
compreensoes, se empenhe nas atividades de leitura, visando ao cumprimento de objetivos
estabelecidos, particularmente no que diz respeito as operacdes cognitivas.

O leitor/aluno necessita, ainda, ir, gradativamente, se familiarizando com os “aspectos
semantico-pragmadticos dos textos literdrios e conhecer vdrios tipos de textos e discursos, de
forma a tornar-se mais competente na leitura, a0 mesmo tempo que amplia o seu horizonte de
expectativas”.”

No entanto, essa familiaridade com variados tipos de textos literdrios e com seus
aspectos constituintes acontece de forma progressiva; e sé serd possivel a medida que os
mediadores de leitura disponibilizarem esse convivio a seus leitores, ou, se nao,
oportunizarem modos de fazer chegar a eles essa multiplicidade de géneros textuais. E nao

apenas isso: € preciso que eles pratiquem um ensino de leitura/literatura motivador e

competente, respaldado nas novas propostas das teorias da leitura.

Assim, a medida que constr6i imagens das obras literarias, o aluno-leitor devera ir
formalizando uma consciéncia abstrata dos elementos constitutivos dos géneros
literdrios, pelo que se deve pensar num trabalho centrado em atividades como
comparar e selecionar elementos textuais, antever hipdteses de sentido, pesquisar
informagoes, enfim, atividades relacionadas com a apreensdo dos componentes
semanticos e dos procedimentos formais.'

Portanto, ndo se trata aqui de atividades que abordem apenas a superficie textual e/ou
aspectos apreendidos de maneira aleatéria. Como se observa na explanacdo da autora, a
proposta envolve a verticalizacdo, ou seja, a aplicacdo de atividades produtivas, apoiadas em
instrumentos adequados, exigindo do receptor/leitor operacdes intelectuais de interacdo com
0os textos, operagdes essas que vao construindo progressivamente a competéncia
interpretativo-leitora. Também € necessdrio se ter em conta que tais praticas precisam ser
rigorosamente planejadas com vistas a atingir um conjunto de objetivos que, em ultima

instancia, visem a mudanca de atitude do leitor na leitura da obra literdria.

$ MELLO, O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios, 1998, p. 97.
? Ibid., p. 100.
" 1bid., p. 101.
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Todavia, a leitura precisa também ser encarada na sua dimensao estética. Se, por um
lado, ha que se considerar, prioritariamente, as estratégias cognitivas quando da abordagem de
um texto, por outro, ndo se pode relegar o fato de que o objeto artistico também conduz a uma
experiéncia prazerosa. Talvez esteja nesta dltima dimensdo a razdo por que, para muitos, a
literatura representa um universo fascinante e de prazer inesgotavel.

Essa experiéncia de prazer estético serd tratada posteriormente, quando da elucidacao
da Estética da Recep¢do. No entanto, € importante esclarecer que, em geral, o leitor chega a
esse nivel — a do prazer estético - quando tiver percorrido as etapas precedentes: as que dizem
respeito a constru¢do de compreensao de leitura, pois “sé pode haver fruicdo se houver, antes,
compreensdo”’, afirma Mello, autora do texto em discussao.

Outrossim, a pensadora alerta para o fato de que, seja qual for a concepcao de leitura
que se adote, essa concepgao precisa estar amparada numa metodologia de leitura, a qual deve
comportar procedimentos analiticos, que, por sua vez, vao preparar a compreensao € o juizo
critico. Quer isso dizer: a leitura é construida a partir de elementos de objetividade, que, por
sua vez, da abertura a um aporte subjetivo, este como construto do leitor co-produtor.

Ao deixar claro que uma proposta produtiva de leitura deve aproximar e ndo afastar o
receptor/leitor do texto e que tal proposta se ampara no conhecimento e na aplicagdo dos
géneros literarios, Cristina Mello ndo se exime de sugerir um caminho, entendido por ela

como o mais vidvel no que concerne ao assunto em discussao:

A elaboracdo de atividades por parte do professor, para levar a cabo as operagdes
produtivas, coloca-se todas as vezes que se pensa num novo texto, o que torna
invidveis esquemas muito rigidos sobre como ensinar o conto, o romance, a novela,
a poesia trovadoresca ou os sermdes de Vieira. No entanto, porque o texto literdrio
€ um sistema semidtico, ndo nos afastamos da sua dimensdo comunicativa e, por
isso, defendemos uma diddtica dos modos e géneros literarios suportada
metodologicamente pela pragmdtica e pela estética da recepgio. '’

A afirmacdo pressupde ser o trabalho com o ensino da literatura um ato continuo,
reavaliado e reformulado constantemente e a cada novo texto proposto. Em razdo desse
pressuposto, devem ser convocados procedimentos didaticos aptos a dar conta da flexibilidade
e das constantes reconfiguragdes com que se revestem os diversos géneros discursivo-
literarios.

Mas isso ndo basta, visto que o texto literdrio ndo prescinde sua dimensao
comunicacional. Assim, a viabilizacdo de uma proposta metodoldgica que instigue o jovem

leitor a que desenvolva, de forma progressiva, a capacidade de interagir com o texto

"MELLO, O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios, 1998, p. 104.
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apresenta-se como uma exigéncia e uma necessidade, e das quais ndo se pode abrir mao
quando do ato de ensinar/ler.

Resultante da participagdo do leitor na construcdo dos sentidos, ocorre uma
pluralidade de leituras do texto literdrio, deixando em plano secunddrio o discurso do
professor reproduzido pelos alunos. No entanto, isso ndo significa liberdade interpretativa que
nao respeite as marcas do texto. Nesse sentido, hd uma sintonia entre Mello e Eco, pois ambos
defendem que a intenc¢do do texto precisa ser respeitada pelos leitores e que as interpretagdes

que soam absurdas ndo podem ser aceitas.

1.2 O texto literario: transitivo e plural

Quando se fala em “pluralidade de leitura” ou em “multiplas leituras”, a idéia é
enderecada singularmente ao texto literario, como produto que é de uma combinagdo de
diversos cddigos particulares, pois “da sua correlacdo dialética, da sua combinagdo e
interdependéncia estrutural resulta um hipercédigo que pode ser legitimamente designado, no
singular, como c6digo literdrio™."

Pelo exposto, fica evidente que texto literdrio e texto linguistico ndo se confundem,
visto que o primeiro mantém um sistema especifico de normas e de principios que o
distinguem do tdltimo.

Por se organizar a partir de uma pluralidade de cédigos, que se articulam de modo
mais ou menos equilibrado, o texto literdrio possibilita, de igual maneira, multiplas leituras ou
um “conjunto de sentidos” que ao leitor caberd evidenciar e interpretar, orientando-se pelos
componentes formais que o caracterizam. Mas esses sentidos decifrados em nenhum
momento podem ser considerados univocos nem definitivos; portanto, insubmissos a uma
andlise unica. Por outro lado, esses sentidos devem estar apoiados sobre a realidade do texto,
no retorno constante a ele, evitando-se, com isso, interpretacdes descabidas ou equivocadas.

Logo, é o leitor empirico o “destinatdrio virtual de toda criacdo literdria”",

particularmente, do texto literario. Como tal, supde e solicita a adesdo de um leitor ativo, que

se esforce para se engajar nos pactos de leitura propostos, que se disponibilize a participar no

12 AGUIAR e SILVA apud REIS, Carlos. Técnicas de andlise textual. 3. ed. Coimbra: Livraria Almedina, 1981,
p. 116-117.
* ZILBERMAN, Regina; LAJOLO, Marisa. A formacdo da leitura no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 2003, p. 17.
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jogo discursivo € a quem cabe o desafio de apreender efeitos surpreendentes e sentidos
multiplos.

Max Butlen enriquece a caracterizagdo do texto literdrio ao afirmar que esse texto:

cultiva a ilusdo referencial, trabalha sobre identificacdes, visa a ades@o dos leitores
e seu investimento emocional, intelectual, estético, oferecendo uma representacio
escrita e ficcional de um universo que pode confortar as posi¢des de uns, ou, ao
contrdrio, questiona os sistemas de valores, os julgamentos estéticos, morais, éticos.
Ao mesmo tempo em que investe na adesdo e no prazer diferenciado, resiste,
oferece resisténcia as tentativas de apropriacdo pelo leitor."*

A “ilusdo referencial” parece ser o dado que mais propicia a adesdo do leitor ao texto
literdrio (e mesmo a toda obra literdria), pelo fato de que o evento narrado muitas vezes tem
semelhangas muito proximas a componentes da vida real e, pelo menos enquanto dura o
desdobramento, acontece um processo de identificacdo leitor/personagem, por conta do
envolvimento subjetivo daquele, que passa a viver uma experiéncia que nao é sua, embora
com a sua se pareca. Ou, ainda, diante de posturas com as quais ndo concorda, ele pode
apostar no questionamento. O mesmo se da em relagdo aos aspectos estéticos, passiveis de
andlise critica.

Por fim, vale frisar que a ambiguidade é outro aspecto relevante que marca o texto
literdrio, ainda que nao seja especifica dele. Apoiado em Ingarden, Wolfgang Iser diz que do
ponto de vista da ambiguidade, os sentidos convivem de modo plural no discurso literdrio. E
Carlos Reis sublinha a natureza ambigua do texto literario que, assim sendo, “é passivel de
multiplas leituras”. A arte literaria emprega deliberadamente a ambiguidade como o recurso
mais adequado para construir o cardter metaforico da linguagem textual.

Sequencialmente, convém por em relevo o papel do leitor como fator determinante da
existéncia do texto, mormente o literdrio. Quando da escritura de um texto narrativo, €

solicitada a atencdo de um leitor, que, desse modo, gera

uma interagdo autor/leitor cuja tensdo aponta em dois sentidos: a condi¢do
irrevogavelmente dialégica de todo ato de linguagem, de acordo com a qual o
sujeito que fala/escreve solicita necessariamente uma instincia receptora; a fungéo
de concretizagdo que cabe a essa instdncia, capaz de abolir pontos de
indeterminacdo, fun¢do viabilizada pelo fato de “o leitor durante a leitura e na
percep¢ado estética da obra geralmente transcender o simples texto existente (ou o
projetado pelo texto) e completar, a varios titulos, as objetividades apresentadas."

'“ BUTLEN, Max. Ler, compreender e interpretar textos literdrios na escola. In: RETTENMAIER, Miguel;
ROSING, Tania M. K. (Org.). Questées de leitura. Passo Fundo: UPF, 2003, p. 69. )
IS REIS, Carlos; LOPES, Ana Cristina M. Diciondrio de teoria da narrativa. Sio Paulo: Atica, 1988, p. 52.



21

A funcdo de suplementariedade (ou pontos de indeterminacdo) suposta pelos vazios
textuais tem sua génese no carater eminentemente dialégico de todo ato de linguagem, como
ficou esclarecido pela afirmacao precedente.

Essa interacdo texto/leitor no evento de leitura capaz de gerar significados multiplos
(tantos quantos forem os leitores do mesmo texto) € que justifica por que o foco das
discussdes hoje, nas teorias da leitura, passa a ser o leitor e ndo mais o autor/texto, como se
verd mais adiante.

Em outra obra, Carlos Reis afirma que o leitor ¢ um “termo indispensavel do ato de
comunica¢do”. E Umberto Eco: “S6 se escreve para um Leitor”. E poder-se-iam citar tantas
outras afirmacdes semelhantes, pois a maioria dos estudiosos da leitura hoje concorda com a
idéia de que texto sem leitor ndo se constitui como texto. E, de acordo com essa visao, leitura
¢ um ato produtivo e interativo que ndo pode prescindir a presenca de um ‘“‘outro”, o

interlocutor/leitor.

1.2.1 O texto literario e a Estética da Recepcio

Em toda a historia da leitura, o receptor nunca esteve distante das preocupacdes do
escritor. Porém, durante décadas, os estudos da critica e da teoria literaria focaram suas
andlises na questao do autor e do texto. Tal concepcao defendia que o sentido residia no texto;
ao leitor cabia descobri-lo. A presenca do receptor era assinalada com o intuito de fazer dele
um mero decodificador do sentido original da obra. Era o destinatirio de um sentido
previamente constituido e remetido pelo autor por intermédio do texto.

Todavia, os avangos tecnocientificos, com as correspondentes mudangas sociais,
estavam a exigir outras formas de ver a arte e a realidade. Instalava-se, entdao, na sociedade
como um todo, uma fase de profundo criticismo, que punha em xeque os modelos anteriores
de analise social e (de andlise) artistico-literaria.

Nesse contexto, as ciéncias fisicas mudam o seu discurso e passam a falar em
criatividade e na importancia da imaginacdo. Nao “vivem” mais exclusivamente dos fatos
observdveis e experimentdveis, principios agora substituidos pela relatividade e pela
incerteza. O contexto que se estabelece é de auto-avaliacio e de reflexividade — nio sobre o
saber em si, mas sobre como esse saber foi ou estava sendo constituido.

As ciéncias humanas, por seu turno, passam a admitir, também, o cardter criativo do

sujeito da metalinguagem e sua interacio com o objeto e a deslocar o foco de atencdo do
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objeto para a interacdo entre sujeito e objeto. O momento, portanto, era propicio para uma
mudanca de paradigma na forma de ver a arte e a realidade e, por consequéncia, a literatura.

Por esse razdo, a pesquisa sobre os fendmenos literarios exigia um redimensionamento
das investigacOes; era preciso romper com o modelo de andlise anterior, baseado na
valorizacdo do bindmio autor/obra e buscar uma dinamizacdo entre a obra, seu autor € o
destinatério. E a Estética da Recepg¢do se apresentava, entdo, como a resposta mais eficaz para
uma nova abordagem das obras literdrias.

Em 1967, com a exposi¢ao proferida por Hans Robert Jauss e publicada com o nome
de A historia da literatura como provocagdo a teoria literdria, ficaram estabelecidos os
pressupostos bdsicos sobre os quais se apoia a Estética da Recepcao.

Um pouco mais tarde, em 1970, com outro texto inaugural - A estrutura apelativa dos
textos — Wolfgang Iser, colega de Jauss, propunha principios semelhantes aos formulados por
seu antecessor. O que os dois principais mentores e articuladores da nova proposta pretendiam
era, justamente, conjugar harmonicamente a presenga do leitor com a qualidade estética da
obra literaria. E Iser quem confirma essa inten¢io quando, em sua teoria do efeito estético, diz
que € preciso haver uma total interacdo entre o polo estético (leitor) e o polo artistico (obra).

Na concepg¢do de seus articuladores, a recep¢do de uma obra literdria € um processo
complexo, que requer recriagdo, esta produto de sua interacdo com o leitor. Assim, uma obra
nao pode existir independente do sujeito que com ela se confronta.

Embora os posicionamentos tedricos de ambos desdguem na recepcao, as abordagens
de Iser e de Jauss sdo diferentes na sua explicitacao.

Bésica na proposta de recepgdo iseriana € a idéia que define a estrutura apelativa do
texto, segundo a qual o significado de um texto € um efeito para ser experimentado no
momento da leitura; ndo para ser definido. E para que aconteca esse processo de parceria
cooperativa entre texto e leitor, € preciso que as operacdes textuais provoquem a conduta do
ultimo. S6 assim ele poderd gerar significados préprios e multiplos.

No prefacio a primeira edi¢do da obra O ato da leitura, Iser afirma, em relacdo ao

texto literdrio, que

s6 produz seu efeito quando € lido [...] o texto é um potencial de efeitos que se
atualiza no processo da leitura [...]. O efeito estético deve ser analisado, portanto,
na relacdo dialética entre texto, leitor e sua interacdo. Ele é chamado de efeito
estético porque — apesar de ser motivado pelo texto — requer do leitor atividades
imaginativas e perceptivas, a fim de obrigi-lo a diferenciar suas proprias atitudes.'®

'® ISER, Wolfgang. O ato da leitura, v. 1. Trad. Johannes Kretschmer. Sio Paulo: Editora 34, 1996, p. 15-16.
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Como se pode perceber, na visdo desse autor, o efeito estético ndo é um fendmeno que
sO esse tipo de texto provoca; porém, através dele, o leitor tem sua imaginacdo acionada para
que o mesmo texto ganhe vida e dinamismo. Por meio dessa idéia, o estudioso mostra dois
aspectos: um, como a obra dirige e orienta a leitura; outro, de que forma o leitor reage
cognitivamente aos percursos que o texto impde. Para o pesquisador, ndo faz sentido
perguntar o que o texto ou o autor querem dizer, mas o que sucede com o leitor quando sua
leitura dd vida aos textos ficcionais.

Outra idéia-chave da teoria proposta por Iser € a de que o texto ndo traz um significado
fechado, pronto, acabado, mas esse significado se estabelece durante o processo da leitura; e
podem ser gerados tantos significados quantos forem os leitores, pois, em seu interior, o texto
contém muitos “lugares vazios”, que o autor chama de “indetermina¢do”, considerada por ele
como a condicao bdsica para a interpretacao.

No tocante a esse aspecto, € esclarecedor o apontamento de Luiz Costa Lima quando
afirma que “a indetermina¢do — que ndo € exclusiva ao texto literdrio mas nele se acentua —
encarna uma condi¢do elementar do efeito, que, de sua parte, € motivado pela presenca na
cena textual de lugares vazios (Leerstellen)’. Logo adiante, o autor explica que “os lugares
vazios [...] apresentam a estrutura do texto literdrio como uma articulacdo com furos, que
exige do leitor mais do que a capacidade de decodificacdo. A decodificacio diz respeito ao
dominio da lingua. O vazio exige do leitor uma participacao ativa”."”

Dessa forma, para que o leitor possa vivenciar a experiéncia estética no jogo com o
texto, ele devera suplementar os vazios ja previstos pelo texto. Esse processo — suplementacao
dos pontos de indeterminagdo por meio da interpretacio, gerando vivéncia do efeito estético —
traz como resultado a transformagdo do significado (o enunciado da estrutura) em significagdo
(aquele que o leitor constroi).

Em suma, na formulagdo de Iser, esses vazios provocam estimulos que impulsionam a
imaginacdo do leitor a que suplemente esses espagos ou “furos”. Assim, quanto maior for a
quantidade de vazios, tanto maior o nimero de imagens construidas pelo leitor e maior a
possibilidade de variadas leituras para o mesmo texto. Portanto, para Iser, as varidveis
pertencem a recep¢ao, em contraposi¢ao as constantes do texto.

Ainda que apresentassem maior consisténcia no modo de explicitagdo, as formulagdes
tedricas de Iser estavam longe de causar o mesmo impacto que as teses de seu colega Hans

Robert Jauss, visto que o texto deste — A historia da literatura como provocagdo a teoria

7 LIMA, Luiz Costa (Coord. e Trad.). A literatura e o leitor: textos de Estética da Recep¢do. Hans Robert
Jauss... et al. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979, p. 26.
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literdria — foi decisivo, em razao da exigéncia de mudanca de paradigma na forma de encarar
arte e realidade no momento, como ja ficou esclarecido. O texto jausseano caiu no gosto dos
estudantes da universidade de Constanca, porque essa teoria apresentava um tom liberal e
mostrava uma via inexplorada — articulava a qualidade estética da obra com a presenca do
leitor -, contrariamente a estética da producdo, segundo a qual, a qualidade estética residia no
produto; e o leitor, sujeito as normas impostas pelo autor, apenas era invocado para ser
orientado quanto ao seu comportamento em relacdo ao texto.

Para Jauss, a interacdo de um leitor como uma obra literdria “desperta a lembranca do
jé lido, enseja logo de inicio expectativas quanto a meio e fim, conduz o leitor a determinada
postura emocional e, com tudo isso, antecipa um horizonte geral de compreensﬁo”lg, a que o
teérico denomina de horizonte de expectativas. Postula que € preciso descobrir qual € o
horizonte de expectativas do receptor em relagdo a obra com a qual este entra em contato.
Ainda segundo o autor, todos os leitores alimentam certas expectativas em relagdo aos textos
que leem, determinadas por leituras anteriormente realizadas.

O termo “horizonte” indica 0 modo como um individuo se situa e apreende o mundo a
partir de um ponto de vista subjetivo; e a expressao horizonte de expectativas precisa ser vista
como uma caracteristica fundamental de todas as situacOes de interpretacdo; e se constitui
pelo conjunto de crengas, principios assimilados e contetdos, os mais variados, que, no ato
interpretativo, interferem e podem limitar ou ndo a liberdade daquele que interpreta. O
horizonte de expectativas funciona como “memoria literdria”, considerada como uma espécie
de sintese de todas as leituras e aquisi¢des culturais que um individuo tenha efetivado.

Com base nesses conceitos, € possivel inferir que, num trabalho com leitura, precisa-se
levar em conta, sempre, o horizonte de expectativas do leitor. E o melhor indicador para se
determinar esse horizonte é a recepcdo da obra, € a leitura, no caso de literatura.
Desconsiderar as expectativas do leitor pode significar um fracasso no ato recepcional e
implicar o seu afastamento ndo s6 daquele texto ou obra especificos quanto também da
leitura.

Se por um lado a Estética da Recepc¢ao insiste em que se contemplem as expectativas
dos leitores no ato da leitura, Jauss amplia os pressupostos dessa teoria ao afirmar que o valor
de uma obra se constitui a medida que ela contraria um sistema de respostas e quebra a

percepg¢do usual do sujeito. Para o autor, € boa a obra que exerce esse papel, pois atua como

'8 JAUSS, Hans Robert. Trad. de Sérgio Tellaroli. A histdria da literatura como provocagdo a teoria literdria.
Sao Paulo: Atica, 1994, p. 28.
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um estimulo para o leitor buscar o contato com o inabitual, com o que ainda ndo conhece, e
assim mudar seu horizonte, ganhar experiéncia e ampliar sua visdo de mundo.

Do ponto de vista da Estética da Recepcao, do intervalo entre o que o objeto de arte
apresenta (no caso, a obra literdria) e os codigos estéticos em vigor, se define a distdancia
estética, a partir da qual se podem julgar o valor e a originalidade de uma obra. Ou seja,
quanto maior for essa distancia, mais valor artistico contém esse objeto. Em contrapartida, e
por essa mesma razdo, se restringe muito a possibilidade de o publico entendé-lo e, por
consequéncia, aceita-lo.

No entanto, a dificuldade encontrada pelo leitor na compreensdo de uma obra
considerada inovadora pode ser amenizada se ele fizer uso de seu conhecimento prévio.
Portanto, o que se espera de um leitor é que ele, em contato com uma obra literdria (como
com qualquer outro texto), ative seu conhecimento prévio, sem o qual ndo consegue fazer as
inferéncias necessdrias para relacionar as diferentes partes da obra num todo coerente, e,
assim, chegar a compreensao e a construcao dos sentidos possibilitados por ela.

Contudo, se o leitor, mesmo ativando seu repertdrio anterior ndo consegue processar a
compreensdo da obra e, por consequéncia, a distancia estética se mantém, ele precisa buscar
mais informagdes e com isso possibilitar a si a alterac@o e a expansao do seu horizonte.

Poder-se-ia afirmar que a literatura como provocacdo inscreve o leitor num novo
contexto e lhe confere um papel ativo, confirmado pelo mentor da nova estética: “E somente
tendo em vista essa mudanca de horizonte que a andlise do efeito literdrio adentra a dimensao
de uma histéria da literatura escrita pelo leitor”."

Regina Zilberman, na abordagem sobre a Estética da Recepcdo, amplia e aprofunda o
esclarecimento sobre a transformacdo do horizonte: “A reconstituicdo do horizonte de
expectativas diante do qual foi criada e recebida uma obra possibilita chegar as perguntas a
que [a obra] respondeu [...]”". Segundo a autora, a tarefa de compreensdao de uma obra implica
“a recuperacdo da pergunta do publico por meio da andlise do texto”, ou seja, € a partir da
compreensdo de um texto que se resgata a pergunta (que muda com o tempo!) cuja resposta €
o préprio texto.*’

Resgatada a pergunta, ao leitor cabe agora acolher o novo e, assim, modificar as
experiéncias conhecidas, assumindo outras mais adequadas. Entretanto, ele pode rejeitd-lo,

em parte ou no todo. O acolhimento ou a aprovacdo permite a reconstru¢do do horizonte, que

" JAUSS, A histéria da literatura como provocacdo a teoria literdria, 1994, p. 33. )
2 ZILBERMAN, Regina. Estética da Recep¢do e histéria da literatura. Sio Paulo: Atica, 1989, p. 36-37.
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ndo serd mais o convencional, mas um diferenciado; e representa, ou uma ruptura total com o
antigo, ou, simplesmente, um acréscimo.

Sao essas mudancas que desestabilizam padrdes arraigados, visdes estereotipadas. Na
verdade, o permanente contato com a leitura tem o poder de “deixar em alerta” os
condicionamentos que vao sendo assimilados através do contato com o mundo exterior para,
num dado momento, serem substituidos por outros que o leitor entende serem mais
convincentes. Tal atitude habilita-o e prepara-o para novas leituras e para novos
encaminhamentos de compreensao.

Sintetizando o que foi explicitado até aqui, € possivel assegurar que, a partir da
aproximacao do texto com o leitor, estabelece-se uma relagdo dial6gica entre ambos, maior ou
menor, dependendo do nivel de identificacdo ou de rejeicdo da obra pelo leitor. Se o texto
ratifica o sistema de valores culturais e sociais e as normas introjetadas pelo leitor, entdo o
horizonte de expectativas deste ndo se altera e ele permanece numa situacdo comoda. Se, pelo
contrdrio, a obra provoca o leitor, desafia seu modo de compreender o mundo, podera
desencadear nele dois comportamentos: ou a aceita e assim modifica seu horizonte, ou a
repele. Neste caso, a atitude se justifica porque o leitor ndo estd disposto a entrar em conflito
com seu sistema de valores, pois toda mudanga gera medo e inseguranga.

Seguindo esse mesmo raciocinio, Bordini e Aguiar, comentando a Estética da

Recepcdo, afirmam que

diante de um texto que se distancia de seu horizonte de expectativas, o leitor, além
de responder aos desafios [...], precisa adotar uma postura de disponibilidade,
permitindo a obra que atue sobre seu esquema de expectativas através das
estratégias textuais intencionadas para a veicula¢do de novas convengdes.”'

Essa atitude por parte do receptor implica, além de certo grau de maturidade
psicoldgica (para se dar conta da necessidade de romper com seus referenciais), uma abertura
motivada pelo desejo de conhecer sempre mais, de aprimorar seu potencial e de se superar
permanentemente, ou seja, do leitor se requer uma certa formacao.

Todavia, essas iniciativas “interiores” do leitor ndo sao suficientes para que processe a
apreensdo de uma obra considerada de relevancia. Ele precisa conhecer também os
procedimentos textuais implicados na sua producio; em outras palavras, necessita ter dominio
das normas que regem um texto escrito, as estratégias utilizadas pelo autor na construcao dos

sentidos, as conven¢des empregadas, bem como ter um minimo de conhecimentos sobre

2l AGUIAR, Vera Teixeira; BORDINI, Maria da Gléria. Literatura: a formacdo do leitor: alternativas
metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988, p. 84.



27

géneros textuais e sobre a gramdtica da narrativa. Tudo isso somado a uma capacidade de
andlise que lhe permita fazer associacdes com o conhecimento prévio, sobre o qual ja se falou
nesta exposicao.

Na concepgao de Jauss, a experiéncia estética, construida pela inter-relagdo entre texto
e receptor, passa por trés momentos simultaneos e complementares — a poiesis, a aisthesis € a
katharsis — fases essas que explicitam o papel libertador da arte, sob a feicao de transgressao e
de comunicacio.

A poiesis designa o prazer de se sentir co-produtor e co-autor da obra de arte. A
aisthesis corresponde ao efeito produzido pelo objeto artistico, manifestado pela mudanca de
percepcdo da realidade, ou seja, pela inovacdo que ela provoca. Por fim, a khatarsis diz
respeito a funcdo social da arte, permitindo que o receptor passe a questionar e a se posicionar
de modo diferente diante do mundo, o que denota a transformacgao de suas convicgoes.

Jauss formula de maneira brilhante essa idéia ao declarar que

a conduta de prazer estético, que é ao mesmo tempo liberacdo de e liberacdo para
realiza-se por meio de trés func¢des: para a consciéncia produtora, pela criagdo do
mundo como sua propria obra (poiesis); para a consciéncia receptora, pela
possibilidade de renovar sua percepg¢ao, tanto na realidade externa quanto da interna
(aisthesis); e, por fim, para que a experiéncia subjetiva se transforme em inter-
subjetiva, pela anuéncia ao juizo exigido pela obra, ou pela identificagdo com
normas de acdo predeterminadas e a serem explicitadas.”

O autor propde também que a historia da literatura deve levar em conta as instancias
de recepg¢do do texto. Para ele, uma obra € lida porque é compreendida; portanto, tem sentido
para uma determinada época, para um grupo social; mas que as compreensdes variam com 0
tempo. Acrescenta que ndo se pode pensar o texto como ‘“‘possuido por um presente
atemporal”, cujo sentido estd “fixado para sempre”. Portanto, o texto carrega a marca de sua
historicidade: para cada época, representa uma resposta diferente, do que resulta uma
permanente reatualizac@o interpretativa. Assim sendo, a perspectiva assumida por Jauss €
claramente histdrica.

De acordo com essa percepcdo, o objeto artistico é permeado pelas circunstancias
historico-culturais que o geraram naquele momento; e representa a visdo de seu criador no
presente da criacdo. Portanto, ele agrega uma série de componentes que lhe sao conferidos
pelo seu produtor e que o caracterizam como pertencente aquela época e ndao a outra. Do

mesmo modo, obras constituidas no passado sao marcadas pelo momento de sua produgdo e

2 JAUSS, Hans Robert. A literatura e o leitor: textos de Estética da Recepcdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979, p. 102.
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as experiéncias literdrias que propiciaram. Porém, ao transporem o periodo em que elas
apareceram, ndo perdem seu poder de acdo; podem até ganhar maior importincia, pela
possibilidade de oferecerem uma revisao dos valores estabelecidos no passado, possibilidade
essa amparada na maior percepc¢ao do leitor no presente. Em razdo disso, segundo Flory, a
obra possibilita “reconstruir a evolugdo das sensibilidades, da mudanca de geracdo ou épocas,
das transformacgdes e oscilagdes de gostos, das ideologias dominantes, do ser histérico por
detrds de um texto”.”

E importante ressaltar que o grande mérito das teorias da recepgdo, tanto na visdo de
Jauss quanto na de Iser, foi colocar o leitor em evidéncia; ele saiu das margens onde se
encontrava para ocupar o centro dos estudos literdrios. Nesse sentido, o questionamento a
visdo essencialista da arte literdria é contundente.

Por outro lado, € preciso alertar que essas novas teorias nao anulam a importancia da
criacdo literaria e o papel do autor, pois ele fica subentendido no resultado final, que € o texto.
As estratégias textuais, as escolhas de linguagem e o modo como essa linguagem €
empregada, além dos aspectos culturais, politicos e ideoldgicos, revelam a presenca do autor
como dinamizador do construto textual; e servem de estimulo ao leitor para o trabalho de
interpretacao.

Também ndo € exagero chamar a atencdo para o fato de que, embora o leitor tenha um
papel fundamental na construcio de sentidos na relacdo com o texto, ele tem de ter a clareza
de que sentidos considerados absurdos ndo contam. Para evitar equivocos nesse aspecto, Iser
afirma que o texto possui mecanismos de autorregulacdo, impedindo o leitor de agir somente
motivado pelas suas projecoes. Na mesma linha de pensamento, pode ser colocada a

afirmacao de Umberto Eco:

A leitura das obras literdrias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de respeito
na liberdade de interpretagdo. H4 uma perigosa heresia critica tipica de nossos dias,
para a qual de uma obra literdria pode-se fazer o que se queira, nelas lendo aquilo
que nossos mais incontroldveis impulsos nos sugerirem. Nao € verdade. As obras
literdrias nos convidam a liberdade de interpretagc@o, pois propdem um discurso
com muitos planos de leitura e nos colocam diante das ambigiiidades da linguagem
e da vida. Mas para poder seguir neste jogo, no qual cada geracdo 1€ as obras
literarias de modo diverso, € preciso ser movido por um profundo respeito para com
aquela que eu, alhures, chamei de intengdo do texto.”*

O autor vai além:

» FLORY, Suely Fadul Villibor. O leitor e o labirinto. Sio Paulo: Arte e Ciéncia, 2000, p. 32.
* ECO, Umberto. Sobre a literatura. Rio de Janeiro: Record, 2003, p. 12.
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Os textos literdrios ndo somente dizem explicitamente aquilo que nunca poderemos
colocar em divida, mas, a diferenca do mundo, assinalam com soberana autoridade
aquilo que neles deve ser assumido como relevante e aquilo que ‘ndo’ podemos
tomar como ponto de partida para interpretacdes livres.”

Dessa forma, ha evidéncia explicita nas afirmagdes de Umberto Eco de que sentidos
“perturbados” (grifo da autora) na interpretacdo nao podem ser aceitos, pois hda “limites da
interpretacdo” e os direitos do texto precisam ser preservados. Em nome da valoriza¢do do
papel do leitor, ndo se pode incorrer no equivoco de achar que este sempre tem razdo e de que
qualquer interpretacao serve.

Para que ndo pairem duvidas no que concerne a coeréncia interpretativa, Eco
acrescenta: “Concluir como um texto funciona significa concluir qual de seus varios aspectos
€ ou pode ser relevante ou pertinente para uma interpretacdo coerente, € quais continuam
marginais e incapazes de sustentar uma leitura coerente.”*°

Como se pode constatar, o semiologo reafirma a sua postura contraria a radicalizacio
no tocante a interpretacdo textual. O processo de apreensao de significados se legitima tanto
na construcdo do autor quanto na reconstrucdo do leitor. A obra literdria resulta dessa
interacdo, segundo o autor.

Em resumo, tanto Jauss quanto Iser remetem, ainda que de modo distinto, como ficou
exposto, a figura do leitor: o primeiro estd interessado na recep¢io da obra, no modo como é

ou deveria ser recebida; o segundo concentra seu foco no efeito que a obra causa no leitor, na

relac@o que se estabelece entre ambos — texto e leitor — no processo de leitura.

1.3 A ficcao brasileira contemporanea: desafios a vista

A obra literdria, assim como toda arte, além de propiciar uma revitalizacdo a partir de
uma releitura no presente, também pode se antecipar a sociedade. E o que se verifica nas
producdes literdrias contemporaneas, em sua maioria. Elas rompem com os padrdes
estabelecidos seja no tocante a temadtica, seja nos codigos linguisticos e estruturais,

provocando estranhamento e exigindo uma participagdo ativa do leitor para a sua

» ECO, Sobre a literatura, 2003, p. 13.
* ECO, Umberto. Interpretagdo e superinterpretacdo. Sio Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 171.
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compreensdo. Desta forma, [a literatura do presente] “coloca-se a frente da sociedade e exerce
com mais vigor seu cardter emancipatorio”. 27

Mais do que nunca, hoje, o homem pds-moderno convive com a incerteza, que pode
levar ao caos, mas, por outro lado, essa situag¢do ajuda a tirar a ilusdo de que existem verdades
absolutas e de que as acdes humanas sdo passiveis de catalogagdo (grifo da autora) completa.
Nesse aspecto, a arte contemporanea, particularmente a literatura, oferece o seu contributo no
sentido de que, lidando com a imponderabilidade e com verdades relativas, abala estruturas
rigidas, volta-se para o presente, sem a pretensdo de oferecer solucdes definitivas ou incorrer
na armadilha de estabelecer outros canones. Diante do texto, no presente, o leitor € convocado
a entrar no jogo ndo para seguir um roteiro estabelecido previamente pelo autor ou para
decodificar o sentido proposto por ele, mas para acessar seu pensamento € sua imaginagao a
fim de montar o quebra-cabeca, a se dispor a fazer o percurso cheio de meandros e
imprevistos, conviver com o inusitado literdrio para, no fim, descobrir-se desamparado,
porém, mais amadurecido, mais senhor de si. Assim, a literatura contemporanea, mais do que
noutros tempos, emancipa o leitor, valoriza sua criatividade, torna-o um cooperador textual.

Uma idéia-sintese do que se referiu anteriormente pode ser buscada em Julio Diniz:

O leitor [contemporineo] ja ndo é mais o perseguidor das inten¢des veladas do
autor, mas aquele que, suplementando o texto primeiro, rasura-o com sua poténcia
de producdo de sentidos outros, com a sua vontade de transcriar as nog¢des antes
inabaladas de origem e autoria.”®

E o mesmo autor, apoiando-se nas idéias do critico Roberto Corréa dos Santos,

completa o perfil do leitor pés-moderno:

Emerge, em contraface, uma leitura sob o regime de superficie, em que o
agenciamento das forcas que atuam na representacdo do texto abandona a cena do
profundo (no que ela importa enquanto centro, unidade, verdade) e procura
examinar a exterioridade, os cruzamentos e as relacdes que constituem um texto,
como superficie plana, labirintica e vertiginosa.

Num primeiro olhar, essas duas idéias parecem paradoxais. Mas, se analisadas no
contexto do pés-moderno, mostram com nitidez o comportamento tipico do leitor do presente,
que ndo se sujeita mais a ser um mero espectador — ele quer assinar sua presenca no texto,

recriando-o e ressignificando-o. Mas, ao interferir na obra, ele o faz sem buscar verdades

*? ZILBERMAN, Estética da recep¢do e histéria da literatura, 1989, p. 50-51.

*¥ DINIZ, Apontamentos sobre o significado, sentido e interpretante na leitura. In: RETTENMAIER; ROSING
(Org.), Questoes de leitura, 2003, p. 24.

¥ Ibid., p. 24.
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perenes, sentidos transcendentais, profundos. Em outras palavras, ele se atém aos aspectos de
horizontalidade, pois neles a vida, na qual ele estd imerso, flui vertiginosamente.

E poder-se-ia dizer que hoje existe um verdadeiro manancial de producdes literarias
que, ndo mais assentadas no principio-esperanca (esperanga de construcao de uma sociedade
melhor), como aconteceu nas estéticas anteriores, mas no principio-realidade, se voltam para
o presente, caracterizado pela desagregacao em todos os sentidos e pela convivéncia com a
ddvida permanente.

A literatura (assim como a arte em geral) muda e assume um outro paradigma - ndo de
rompimento com o modernismo (que a precedeu), mas da sua radicalizagdo. Nas producdes
escritas, a fronteira entre o erudito e o popular se torna muito ténue, pois o livro passa a ser
um produto a ser consumido em larga escala. Além disso, proliferam obras de autoajuda, que
servem de compensacdo moral e espiritual, através das quais o individuo busca um sentido
para a sua existéncia, pois ele se sente esvaziado em sua esséncia — o valor do Ser foi reduzido
a um valor de troca. Tudo respira mobilidade, deslocamento, fragmentacgdo,
desreferencializacdo.

Flavio Carneiro contextualiza exemplarmente a literatura pés-utépica — a do final do

século XX e inicio do século XXI —, caracterizada pelo chamado “deslocamento’:

Deslocamento das ideologias estabelecidas — esquerda e direita — para uma postura
mdltipla, multifacetada, heranca talvez dos movimentos da contracultura.
Deslocamento dos grandes projetos para os projetos particulares, formulados numa
perspectiva menos pretensiosa, em que o posto de missiondrio, porta-voz do novo, é
preenchido pelo cidadao comum, preocupado menos com rupturas radicais do que
com a convivéncia possivel com o préprio presente.

E que se verifica nas producdes literdrias contemporaneas, longas e curtas - a auséncia
dos grandes herdis, responsdveis por grandes feitos. Em contrapartida, as obras se atém,
sobretudo, no desenrolar dos fatos do cotidiano, sem grandes choques ou atropelos.
Contrariamente as obras do passado, as personagens reassumem suas caracteristicas humanas
— o cinismo, a desconfianca e todas as mazelas tipicas de um espirito de época descrente e
sem valores auténticos. A auséncia de motivacao para lutar por uma sociedade mais coerente
(resultante do descrédito nas instituicdes e na consciéncia do relativismo das leis) impede a

constru¢do de obras de cunho mais combativo, como ocorreu em épocas precedentes.

% CARNEIRO, Flivio. No pais do presente: fic¢io brasileira no inicio do século XXI. Rio de Janeiro: Rocco,
2005, p. 18-19.
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Por outro lado, com base em Fldvio Carneiro na obra ja citada, a literatura
contemporanea, tanto 0 romance quanto o conto, se enriquecem com a incorporagdo de outras
linguagens utilizadas pela midia. Vale lembrar, porém, que essas linguagens se caracterizam
pela efemeridade, pelo inacabamento, marcas de uma época de valores e normas fluidos, de
verdades relativas.

Em razdo desse agregado de linguagens varias, surge uma multiplicidade de estilos
com 0s quais a prosa contemporanea, particularmente a do inicio do século XXI, procura
conviver pacificamente. A marca registrada da presente época € a auséncia de embates entre
forcas conflitantes, fato que a literatura registra e toma para si como norma. Dessa forma, na
arte em geral e na literatura em particular, “parece haver lugar para todas as experimentacoes,
ndo sé para aquelas que marcaram os ultimos vinte anos de nossa ficcdo como também as
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anteriores, de fei¢cdo vanguardista ou mesmo pré-modernas”.

No que concerne a estrutura narrativa, ndo ha mais como pensar em narrador
onisciente, em personagens devidamente situadas e caracterizadas, em espacos claramente
delineados, em comunicag¢do objetiva. O tedrico Carlos Reis oferece um perfil basico da

narrativa pés-modernista ou contemporanea:

[Ela] corresponde a uma tentativa de subverter o canone [...] através da
rearticulagdo de suas categorias fundamentais. [...] O novo romance desvaloriza a
intriga, transforma a personagem numa figura errdtica e de contornos imprecisos,
reelabora e dissolve o tempo enquanto cronologia rigida, representa os objetos
como entidades imediatamente facultadas e esvaziadas de significado etc.*

Inspirando-se nas técnicas cinematogréficas, a narrativa contemporanea se identifica
pela fragmentacdo do discurso, pela presenca de imagens truncadas, pelos cortes repentinos,
pela simultaneidade de acdes. No discurso é abundante o emprego da redundancia, com o
intuito de esclarecer possiveis incompreensdes. Além disso, o escritor se apropria da
linguagem popular e procura construir uma literatura para o povo. Por sua vez, o narrador, até
ha pouco nitidamente marcado, agora se dilui e mistura-se a uma multiplicidade de vozes,
muitas vezes indefinidas, anonimas e incompletas. Quanto ao espago, ele é remanejado, e nao
delimitado de forma rigida e claramente desenhado como no romance cldssico. No tocante aos
temas abordados, tudo pode ser matéria para a narrativa: a ciéncia, a religido, a geografia...

desde que se prestem aos objetivos da construcdo narrativa.

3! CARNEIRO, No pais do presente: ficgdo brasileira no inicio do século XXI, 2005, p. 33.
32 REIS, Carlos. O conhecimento da literatura: introdugdo aos estudos literdrios. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2003, p. 360.
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Além desses aspectos tematico-estruturais, a intertextualidade e o dialogismo marcam
fortemente a literatura pds-moderna, aos quais aliam-se outras caracteristicas: a mistura de
géneros, a intensificacdo do ludismo (esta dltima responsavel por uma liberdade plena de
expressao e de conteido) e a multiplicidade (presenga simultanea de elementos heterogéneos).
Essas caracteristicas estéticas sdo amplamente valorizadas pela teoria e perseguidas pela

pratica literaria.

1.3.1 A literatura contemporanea e a Estética da Recepc¢io

Assim como todo texto literdrio, a narrativa pos-moderna ndo pode ser concebida
desvinculada da Estética da Recep¢do. Independentemente do estilo ou dos estilos de
literatura em vigéncia, importa que se considere, em qualquer caso, o leitor como sujeito da
recep¢ao, a quem cabe o papel de estabelecer o valor e o significado de uma obra e a quem se
confere o status de co-autor dela.

A teoria recepcional ndo se pde a favor ou contra qualquer escritura literdria, pois que
ela diz respeito a relagdo que se estabelece entre a obra e o leitor no ato de leitura. Entdo, resta
chamar a atencdo para a necessidade de se formar leitores com competéncia para
ler/interpretar/interagir. E aqui ganha importancia o papel do mediador da obra literaria e o
uso que ele faz de instrumentos e estratégias de aproximacao do leitor ao texto.

Segundo Rail Cremades, “el mediador es puente o enlace entre los libros y esos
primeros lectores que propicia y facilita el didlogo entre ambos”.> Esse “ponto de enlace”
autor-leitor podera ser facilitado (pelo menos € o que se pensa) se, intelectual e tecnicamente,
o mediador estiver preparado. Quanto mais ele souber sobre leitura e quanto mais souber
tornar a atividade de leitura atraente, tanto mais tera chance de seduzir leitores, na visao de
Angela Kleiman. Em outras palavras: o mediador, além de ser um “modelo de leitor
apaixonado pelo livro”, devera ter o dominio de estratégias de leitura capazes de solicitar o
“engajamento cognitivo” (duas expressdes utilizadas por Kleiman) do leitor ao texto.

A afirmacdo da referida autora € clara e incisiva:

3 CREMADES, Radl. Animacién a la lectura a través de acercamiento al proceso de creacion literaria. In:
RETTENMAIER, Miguel; BARBOSA, Mircia H. S.; ROSING, Tania M. K. (Org.). Leitura, identidade e
patrimonio cultural. Passo Fundo: UPF, 2004, p. 130.
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Somente quando se ensina o aluno [ou o receptor] a perceber esse objeto que é o
texto em toda a sua beleza e complexidade, isto é, como estd estruturado, como
produz sentidos, quantos significados podem ser ai sucessivamente revelados, ou
seja, somente quando sdo mostrados ao aluno [ao receptor] modos de se envolver
com esse objeto, mobilizando os seus saberes, memdrias, sentimentos para, assim,
compreendé-lo, ha ensino de leitura.**

Dessa idéia da pesquisadora pode-se auferir um “programa” (grifo da autora) pratico
valioso para o ensino da leitura que, como ela evidencia, ndo se resume, simplesmente, em
desenvolver o interesse do aluno por meio de sua participacdo em atividades diversificadas.
Em si, essas atividades, se ndo visarem a um objetivo bem definido, para nada servem. Ha que
se pensar, em primeiro lugar, num conjunto de instrumentos e estratégias capazes de mostrar
como um texto funciona e capazes de revelar também toda a sua beleza e seu potencial
comunicativo. Dessa forma, através de seu envolvimento, o leitor (aluno) deverd ser capaz de
ndo somente compreender, mas também de construir para o texto significados ainda nao
vislumbrados. “Entender como a linguagem funciona ndo diminui o prazer de falar, nem de
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ouvir o murmurio eterno dos textos”

, concluiria Umberto Eco.

Infelizmente, apesar da consisténcia das teorias sobre leitura e de sua ampla difusdo, a
escola, representada, sobretudo, pelos professores de leitura, ainda se encontra despreparada
para assumir acdes efetivas para formar leitores pensantes e criticos. E o desconhecimento do
leitor de que o texto/a literatura pode gerar satisfacdo pelo atendimento a sua necessidade de
saber e de dar sentido a sua existéncia tem afastado dos livros grande parte dos jovens.

Encontrar um caminho que leve o aluno de volta a literatura e nela fazer

descobrimentos interessantes é o desafio que se impde ao mediador de leitura do texto

literario.

* KLEIMAN, Angela. Contribui¢des tedricas para o desenvolvimento do leitor. Teorias de leitura e ensino. In:
ROSING, Tania M. K.; BECKER, Paulo Ricardo (Org.). Leitura e animagdo cultural: repensando a escola e a
biblioteca. 2. ed. Passo Fundo: UPF, 2005, p. 22.

3 BCO, Interpretacdo e superinterpretacdo, 2005, p. 174.



2 A PESQUISA

Este capitulo descreve o principio gerador da proposta investigativa, a razdo dessa
escolha, bem como o percurso metodoldgico seguido para a obtenc¢do e o tratamento dos
dados da pesquisa, compreendendo, este ultimo, os instrumentos € os procedimentos
utilizados para a coleta das informacdes e as caracteristicas dos leitores informantes.

A investigacdo presente nasceu de uma constatacdo e, ao mesmo tempo, de uma
necessidade:

a) A constatacdo de que a leitura ainda € tratada na escola com muita relutincia, talvez
porque um numero significativo de profissionais responsdveis pelo ensino da leitura nio sao
leitores, muito menos leitores entusiastas; dessa forma, despreparados para incentivar a leitura
e para desencadear processos de reflexdo e de criticidade sobre a linguagem que ensinam.
Além disso, as familias, em sua maioria, ndo t€ém condi¢des de acompanhar o processo
educativo de seus filhos, seja porque os pais trabalham em tempo integral, seja pela precaria
formacdo escolar e familiar recebida, motivos que justificariam por que ndo os estimulam a
ler e a estudar.

b) A necessidade urgente de se seduzir leitores de qualquer idade para a leitura de
textos literdrios, pois se entende que a leitura, independentemente do suporte em que se
processe, € o instrumento mais eficaz para a formacdo de pessoas ativas, criticas, autdbnomas,
cidadas.

A fim de chegar ao alcance dos objetivos propostos e, por consequéncia, contribuir
para a formacgdo de leitores ou para transformar os indecisos em leitores mais convictos, a
pesquisa adotou como parametro basico a leitura de textos narrativos contemporaneos, longos
e curtos, em sua maior parte publicados no século XXI.

Tal escolha encontra sua justificativa no fato de que a narrativa literdria tem grande

potencialidade de concretizacdo na vida real do leitor; a trama esbocada € passivel de
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atualizacdo pela interacdo entre texto e leitor, via identificacdo deste com aquele. E o texto
contemporaneo, caracterizado pelo enredo fragmentado, por cenas interpostas, por fatos
imprevistos que deslocam os sentidos, acaba revelando as muitas faces do leitor.

Por essa razdo, a leitura de um texto contemporaneo exige uma postura diferenciada,
porque o leitor € compelido a pdr em a¢do procedimentos cognitivos complexos a fim de
construir caminhos que o levem a compreensao e a ressignificacdo do texto. Além disso, em
razdo da maior liberdade artistica que caracteriza essa narrativa, a obra articula um acentuado
grau de transgressdo, o que favorece o questionamento as normas vigentes, aos costumes, aos
preconceitos e a intolerancia. Por fim, a narrativa pés-moderna, ao responder a questdes

ligadas a realidade do leitor e ao veicular discursos linguisticamente idénticos aos dele,

favorece sua aproximagao ao texto.

2.1 Concepcao de pesquisa e de metodologia

A acep¢do que melhor se relaciona com o enfoque deste trabalho é a que define
“pesquisa” como sendo um conjunto de atividades e de estratégias, planejadas e integradas,
que tém por finalidade obter informacdes sobre uma realidade especifica para, posteriormente,
propor solugdes para o caso estudado, ou, no minimo, levar a reflexdo, a partir da articulagdo
entre as fontes tedricas e as informacgdes levantadas

“Metodologia”, aqui, traduz o caminho, os instrumentos utilizados para a realizacdo da

pesquisa, que respondem ao como fazé-la de forma eficiente.

Se nossas conclusdes somente sdo possiveis em razdo dos instrumentos que
utilizamos e da interpretacao dos resultados a que o uso dos instrumentos permite
chegar, relatar procedimentos de pesquisa, mais do que cumprir uma formalidade,
oferece a outros a possibilidade de refazer o caminho e, desse modo, avaliar com
mais seguranca as afirmacdes que fazemos.*®

Portanto, a construcdo do objeto supde, obrigatoriamente, a definicdo de um percurso

que mais se adeque aos objetivos que se deseja alcancar.

% DUARTE, Rosélia. Pesquisa Qualitativa: reflexées sobre o trabalho de campo. Departamento de Educacio da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Disponivel em: <www.scielo.br/pdf/cp/n115/a05n115.pdf.>.
Acesso em 2 out. 2008.
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2.2 Caracterizacio dos sujeitos envolvidos na pesquisa

Esta proposta contou com o apoio de vinte e quatro sujeitos de diferentes idades,
estudantes ou ndo, residentes na cidade de Erechim — RS, provindos de diferentes profissoes e
graus de escolaridade, em sua maior parte ligados, de alguma forma, a escola Estadual
Professor Mantovani, onde a pesquisadora atua como professora, € que aceitaram o convite,
feito por escrito e/ou pessoalmente, a fim de participarem dos encontros para lerem e
discutirem as obras e os textos que constituem o corpus.

E necessério elucidar que esses participantes ndo foram informados de que a proposta
se constituia num trabalho de investigacdo. Pretendia-se, com isso, tornar as acdes dos
informantes o mais espontaneas possivel, evitando-se que eles controlassem suas atitudes e
respostas e a pesquisa perdesse sua eficicia.

No que diz respeito a organizacdo dos eventos literdrios, dois critérios foram
considerados primordialmente: ser ou ndo um leitor com o habito de leitura e ter
disponibilidade de hordrio para comparecer aos encontros. Com base nesses critérios, foram
formados dois grupos de leitores: o primeiro, designado Grupo I, composto por nove sujeitos,
com idade entre dezessete e cinquenta e oito anos, 0s quais optaram por reunir-se duas vezes
ao més, as segundas-feiras, as 17h30min, na Escola Estadual Professor Mantovani, a fim de
discutir cada livro proposto. Esse hordrio se lhes revelava o mais propicio, pois quatro desses
sujeitos eram professores do turno da tarde e, a noite, também lecionavam. Dos cinco
restantes, um era estudante de Jornalismo, um, enfermeira, um, dona de casa, um, professor
aposentado e um, estudante do curso de Letras.

Todos os componentes desse grupo ja tinham o hébito de ler. De acordo com seus
depoimentos, aceitaram o convite para participar dos encontros porque viam neles a
oportunidade de aprofundarem o conhecimento sobre a literatura e a de se manterem
atualizados em relacdo a literatura contemporanea, que afirmaram desconhecer. Em razdo
disso, a op¢ao do grupo foi pela leitura dos textos longos selecionados — uma obra finalista e
duas concorrentes ao 4° Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon de Literatura; e uma finalista
e duas concorrentes ao 5° Prémio — ja que a proposta previa a leitura de obras e também de
textos narrativos curtos.

Nesta pesquisa, os componentes deste grupo serdo indicados pela convencao: S.1, S.2,
S.3,5.4,5.5,5.6,S.7,S.8eS.9.

O outro grupo, designado Grupo II, composto pelos quinze sujeitos restantes, com

idade entre quinze e vinte e dois anos, decidiu reunir-se as tercas-feiras, as 19h30min, na



38

Escola Estadual Professor Mantovani. A excecdo de um, todos os outros componentes deste
grupo eram estudantes do ensino médio diurno de trés escolas estaduais de Erechim — RS. A
maior parte deles também trabalhava no turno da tarde ou cuidava de irmaos menores. Como
estes sujeitos ndo tinham o habito de ler, aderiram ao grupo porque entreviram a possibilidade
de despertarem o gosto — foi o que afirmaram em depoimento.

Nesta pesquisa, os componentes deste segundo grupo serdo indicados pela convengao:
P.1,P.2,P.3,P4,P.5,P.6,P.7,P.8, P9, P.10,P.11,P.12, P.13, P.14 e P.15.

Quanto a escolaridade, os integrantes dos dois grupos figuravam entre o ensino médio
em curso ou completo até a especializacdo em curso superior. Portanto, esse ¢ um dado
facilitador para o encaminhamento da proposta, ja que todos dispunham de preparo cultural

suficiente (supunha-se) para corresponder ao tipo de trabalho proposto para cada grupo.

2.3 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados e escolha do corpus

O presente trabalho de pesquisa constitui-se num estudo de natureza eminentemente
qualitativa, porque privilegia acOes sociais de grupos, a partir das quais a pesquisadora
desenvolvera idéias e entendimentos, em confronto com o plano tedrico anteriormente
delineado. Trata-se, portanto, de uma metodologia que se constréi através do processo
indutivo: da coleta, da ordenacdo, da andlise e da interpretacdo dos dados resultard a
compreensdo do fendmeno em estudo — a seducdo e a confirmacdo de leitores pela leitura -,
em outras palavras, a producao da teoria.

Dauster’’ afirma que os métodos qualitativos de pesquisa t€ém como finalidade
“compreender redes de significado a partir do ponto de vista do outro, operando com a légica
e ndo apenas com a sistematizacdo de suas categorias”, como ocorre com os métodos de
pesquisa quantitativos. Assim, os métodos qualitativos de investigacdo se fundamentam em
acoes interativas, nascidas do coletivo, da equipe ou equipes. No caso presente, considera-se
tal método como o mais adequado, em vista da natureza social do fendmeno investigado.

A primeira acdo efetiva por parte da pesquisadora para a concretizagdo deste trabalho
investigativo foi passar em todas as salas de aula da Escola Estadual Professor Mantovani —
Erechim — RS, nos turnos da manha e tarde, fazer o convite aos alunos do Ensino Médio e

deixar por escrito um convite aos pais dos alunos do Ensino Fundamental para participarem

7 DAUSTER, T. A fabricacdo de livros infanto-juvenis e os usos escolares: o olhar de editores. Revista de
Educacdo / PUC — Rio, n. 49, nov. de 1999, p. 20.
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dos encontros de estudo. Recebidos os inscritos, foi feita uma reunido, na qual se
estabeleceram os procedimentos praticos relativos ao trabalho e foram definidos os dois
grupos de acordo com os critérios explicados na sec@o anterior. Naquele momento, cada
grupo tomou conhecimento das obras e dos géneros textuais que seriam lidos e debatidos
durante a realizacao da proposta.
As seguintes obras foram selecionadas para a leitura e a discussao pelo Grupo I:
Autor Obra Editora
Chico Buarque Budapeste (vencedora do 4° Prémio) Companhia das Letras

Francisco J.C.Dantas Sob o peso das sombras (finalista ao 4° Prémio) Planeta

Silviano Santiago O falso mentiroso (finalista ao 4° Prémio) Rocco

Mia Couto O outro pé da sereia(vencedora do 5° Prémio) Companhia das Letras
Milton Hatoum Cinzas do Norte (finalista ao 5° Prémio) Companhia das Letras
Daniel Galera Maos de Cavalo (finalista ao 5° Prémio) Companhia das Letras

Os seguintes géneros narrativos foram selecionados para a leitura e a discussao pelo
Grupo II:

Contos

Cronicas

Poemas de cordel

Cartas

Biografias

Doze encontros foram realizados com o Grupo I para a efetivagdo da proposta, que
iniciou em agosto de 2007 e se estendeu até 2 de junho de 2008 (Anexo 1). O décimo terceiro
encontro foi reservado a primeira etapa da coleta de informagdes, concretizada através de
depoimentos orais, que teve como suporte a seguinte questdo: O que achou dos encontros de
literatura — a leitura e a discussdo das seis obras propostas motivaram-no(a) a se tornar um
leitor mais convicto?

A segunda etapa da coleta ocorreu no encontro seguinte; utilizou-se como instrumento
um questiondrio escrito (Anexo 2) — Questiondrio para o Grupo I -, o qual procurou verificar
quatro aspectos bdsicos:

¢ aidentificacdo dos sujeitos;

e a percepcao dos sujeitos sobre si enquanto leitores antes da proposta;

e aavaliacdo do trabalho realizado;
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e as eventuais mudancas resultantes do trabalho realizado e a possibilidade de

desdobramentos da proposta no futuro.

Quatorze encontros foram realizados com o Grupo II, os quais se estenderam até 24 de
junho de 2008 (Anexo 3). No décimo quinto encontro, foram coletados os depoimentos orais
dos sujeitos participantes, com base nas seguintes questoes:

a) O que vocé tem a dizer sobre os encontros de literatura realizados:

e aforma como aconteceram;

® sobre os textos e os autores abordados?

b) A leitura e as discussdes motivaram-no(a) a se tornar um leitor e um leitor
entusiasmado?

No ultimo encontro (15 de julho de 2008), foi aplicado um questiondrio escrito (Anexo
4) — Questiondrio para o Grupo II -, com questdes de igual teor e estrutura que as do Grupo I,
visando verificar os mesmos aspectos, pois, para ambos os grupos, o objetivo fundamental era
0 mesmo.

Um terceiro procedimento para a obtengao dos dados da pesquisa foi utilizado nos dois
grupos — a observagao direta -, obviamente realizada durante o desenvolvimento da proposta
propriamente dita, e que foi de grande valia, pois registrou atitudes praticas dos participantes
no que diz respeito a leitura. S3o as atitudes concretas que conferem maior credibilidade, pois

denotam efetivas mudangas, ou o contrdrio, por parte dos pesquisados.

2.4 Sobre o Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon de Literatura e sua importancia

Em agosto de 1981, nascia em Passo Fundo — RS, a Primeira Jornada Sul-Rio-
Grandense de Literatura, fruto de um audacioso projeto voltado para a formacao de leitores,
idealizado e coordenado pela Professora Dr. Tania Mariza Kuchenbecker Rosing. Esse evento
literario deu origem ao que se convencionou chamar, mais tarde, Jornadas Nacionais de
Literatura que, a partir de entdo, vém se realizando em Passo Fundo — RS e visam “formar
leitores que priorizam o texto literdrio e que, a0 mesmo tempo, sejam entendedores das
peculiaridades dos textos apresentados em diferentes suportes e das nuancas das linguagens

.. . - . 4 38
de distintas manifestacdes culturais”.

3 ROSING, Tania M. K.; CANELLES, Lurdes (Org.). Jornadas Literdrias de Passo Fundo: 25 anos de histéria.
In: Edicdo Comemorativa das Jornadas Literdrias 25 Anos, V. 1, Passo Fundo: UPF, 2006, p. 17.
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Mas, talvez, os idealizadores desse projeto ndo imaginavam que ‘“o evento realizado
em 1981 se transformaria numa movimentacdo cultural imensurdvel, unindo educacdo e
cultura”.* Alids, € essa idéia que da suporte as Jornadas, consideradas como um dos maiores
programas de formacao de leitores.

O dialogo entre os autores e os leitores presentes, possibilitado mais eficazmente pela
leitura antecipada das obras, o debate literdrio, a presenca dos atores em suas mais diversas
configuragdes artisticas sdo a marca distintiva das Jornadas.

Em sua evolugdo, esses eventos literdrios tiveram variados desdobramentos, um dos
quais foi a criagdo do Prémio Passo Fundo de Literatura, “instituido pela Prefeitura Municipal
de Passo Fundo — RS, por meio da Lei n° 3366, de 28 de agosto de 1998 e patrocinado, em
suas cinco primeiras edi¢des, pela Companhia Zaffari Comércio e Industria — RS, que
viabiliza o pagamento de cem mil reais ao autor do melhor romance em lingua portuguesa
publicado nos dois anos imediatamente anteriores a realizacdo de cada Jornada Literaria™*.
Tal premiacdo vem acontecendo desde a oitava edi¢do da Jornada, realizada em 1999.

Obras ja contempladas com esse Prémio:

A obra vencedora do primeiro Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon de Literatura
foi Tratado da altura das estrelas (EDIPUC - RS — IEL, 1997), de Sinval Medina.

A segunda edi¢do do Prémio ocorreu dois anos depois, € coube a Salim Miguel, pela
obra Nur na escuriddo (Topbooks) e a Antdonio Torres, por Meu querido canibal (Record),
que dividiram os cem mil reais.

Plinio Cabral ficou com o terceiro Prémio em 2002, pela autoria de O riso da agonia
(Escrituras).

O quarto Prémio foi para Chico Buarque em 2005, pela obra Budapeste (Companhia
das Letras).

O escritor mogambicano Mia Couto, com a obra O outro pé da sereia (Companhia das
Letras), levou o Prémio em 2007, durante a 12* Jornada de Literatura.

A importancia desse Prémio (assim como o de tantos outros) é incontestavel para a
vitalizagcdo da literatura, primeiramente porque serve de estimulo aos escritores a produzirem
obras de sempre maior qualidade, a0 mesmo tempo em que concorre para tornar essas obras

conhecidas no cendrio literdrio. A partir de um prémio, o autor, também, abraca a causa de

¥ ROSING; CANELLES (Org.). Jornadas Literdrias de Passo Fundo: 25 anos de histéria. In: Edicdo
Comemorativa das Jornadas Literdrias 25 Anos, V.1, 2006, p. 18.
0 Cf. Folder da 122 Jornada de 2007.
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estar proximo do publico, fato que contribui enormemente para despertar o interesse dos
leitores pela obra e, por extensdo, pela literatura.

Além disso, um prémio literdrio, sem duivida, ativa o interesse do mercado na
divulgacdo das obras, o que ndo deixa de representar um reconhecimento ao autor. E ndo resta
davida de que, a partir da divulgacdo das producdes, cresce o intercambio cultural entre os
povos, gerando o enriquecimento mutuo e a solidariedade. Em sintese: um prémio literario
incentiva o escritor a produzir obras de qualidade; e desperta o interesse do leitor para
conhecer o autor e a obra premiada. O mercado, por sua vez, € instigado a editar e a divulgar
esse produto. No final, todos ganham e saem desse circulo fortalecidos, pois, na sua
conducdo, todos os envolvidos tomaram parte da constru¢do ou da reconstrucdo do objeto
artistico.

No caso especifico do Prémio Passo Fundo Zaffari & Bourbon de Literatura, além
disso, ele presta uma homenagem valiosa aos melhores romancistas de lingua portuguesa,
pois € a eles que o Prémio se destina, com isso valorizando ndo somente o idioma, mas
também tudo aquilo que uma lingua representa para os seus falantes.

Para Passo Fundo e para a UPF, que promovem as Jornadas, o Prémio se constitui
como um polo para o qual converge e através do qual circula o que hd de melhor em termos
de producao literaria contemporanea em nossa lingua. Entdo, o municipio e a instituicao, mais
do que se projetarem como os grandes promotores da arte e da cultura no cendrio estadual,
nacional e mesmo internacional, consagram-se os primeiros e legitimos beneficidrios de todo
esse aporte artistico-cultural.

Por fim, concretizando o desejo primordial de seus idealizadores, esse Prémio
contribui enormemente para estimular a leitura e o debate critico das obras desses autores, o
que significa o alcance da meta ndmero um: o envolvimento do leitor com a leitura, este, sim,

o maior espetdculo literdrio de que se tem noticia.



3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Concluido o trabalho pratico de leitura e discussdo, recolhidos e organizados os
materiais obtidos a partir da aplicacdo dos instrumentos ja relatados, parte-se para o
cruzamento desses registros com as fontes tedricas que dao suporte a pesquisa. O resultado
dessa andlise constituir-se-4 como que uma “prova” da viabilidade do projeto para a formacao
de leitores, posto em acdo pela pesquisadora com o auxilio dos vinte e quatro sujeitos
envolvidos.

Nesta se¢do, serd respeitada a mesma sequéncia temporal adotada quando da aplicagdo
dos instrumentos para a investigacdo. Portanto, num primeiro momento, serdo discutidas as
informacdes trazidas pelos depoimentos dos dois grupos, posteriormente, as que dizem
respeito ao questiondrio escrito e, por ultimo, as resultantes da observacdo direta da

pesquisadora sobre os pesquisados.

3.1 Analise dos resultados obtidos através dos depoimentos orais — Grupo I e Grupo 11

Os depoimentos orais realizados pelo Grupo I (responsdvel pela leitura dos textos
longos) foram gravados e depois transcritos, tendo-se o cuidado, no momento dos registros,
de ndo omitir dados de importancia expressos por esses sujeitos participantes; os do Grupo 11
foram sendo anotados por um dos seus integrantes a medida que os pesquisados iam depondo.

Com o propésito de evitar repeticdes desnecessarias que transformariam o presente
texto numa espécie de relatério enfadonho, os depoimentos andlogos foram reunidos numa
mesma idéia-chave, a qual serd discutida logo depois. No entanto, quando se fizer necessario

confirmar uma afirmacao, serd utilizada a transcri¢ao literal das declaracdes.
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Uma questdo foi lancada aos pesquisados no intuito de melhor direcionar as posicoes
de cada um para o objetivo visado: Qual a sua opinido sobre os encontros de literatura — a
leitura e a discussao das seis obras (ou dos textos, para o Grupo II) propostas (os) motivaram-
no (a) a se tornar um leitor mais convicto?

As idéias-chave, por sua vez, foram distribuidas de acordo com a referéncia a trés
itens nos quais se desdobra a questao:

e avaliacdo dos encontros;

e avaliacdo das obras lidas e discutidas;

¢ resultado do trabalho em relacao aos sujeitos.

No tocante ao valor dos encontros literdrios, a oportunidade de trocar experiéncias de
leitura foi a idéia mais enfatizada. “Eu ja gostava de ler antes de entrar no grupo, mas esse
trabalho fortaleceu ainda mais o gosto pela leitura, pelo fato de que pudemos discutir, assim
facilitando a compreensdo e a troca de idéias, o que € muito enriquecedor” (S.9). “O bom das
leituras € que a gente pode sentar e debater, dar opinides...” (S.4).

Explicita ou implicitamente, todos os sujeitos dos dois grupos destacaram a
importancia do intercAmbio na constru¢do da compreensdo e do(s) sentido(s) de um texto ou
de uma obra. E do confronto de uma percep¢io com outros pontos de vista que uma visdo
original se amplia em razdo do despertamento de outros aspectos ainda ndo vislumbrados.

E comportamento comum entre os pensadores da linguagem a defesa de estratégias
discursivas que contemplem o(s) dizer (es) dos sujeitos envolvidos no processo comunicativo.
A leitura/comunicagdo, como prética social por exceléncia, demanda o exercicio constante da
interacdo, tida como garantia e defesa da alteridade. Yunes ratifica essa idéia de forma
exemplar: “Justamente ai, na formacdo de nossa capacidade de dizer e de nos dizer, estad o
extraordindrio poder da linguagem de potencializar nosso pensamento, de nos ensinar a pensar
com alguma autonomia e criticidade”. *!

No trabalho pedagégico, seria de muita utilidade incluir a conversa e o debate sobre
um texto ou sobre uma obra, pois o intercambio de idéias possibilita diferentes formas de
interpretacdo, do que resulta a constru¢do de um conhecimento compartilhado e, por
consequéncia, o enriquecimento mutuo. “A troca de informacgdes e de visdes sobre os livros
me propiciou um maior leque de compreensdo” (S.7) - é mais uma declaragdo comprobatéria

do que se afirmou precedentemente.

4 YUNES, Eliana. Politicas publicas de leitura. In: RETTENMAIER, Miguel; ROSING, Tania M. K. (Org.).
Questoes de leitura. Passo Fundo: UPF, 2003, p. 16.
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Quando se pensa em renovacdo das praticas pedagdgicas de leitura, dever-se-iam
contemplar metodologias orientadas para uma visdo socioconstrutiva, nelas incluindo todos os
agentes envolvidos no processo educativo - professores, gestores, alunos, bibliotecdrios, pais -
a fim de se construir redes de a¢des que devem ser assumidas coletivamente, possibilitando a
criacdo de uma mentalidade leitora entre toda a comunidade escolar.

Portanto, ao apontarem a interlocu¢do como um aspecto relevante da proposta
realizada, os sujeitos estdo sugerindo que essa estratégia se mostra muito eficaz nas préticas
de leitura, porque possibilita multiplos discursos e, por consequéncia, multiplas leituras para
um mesmo texto. Com isso, as vozes de todos os sujeitos envolvidos sdo valorizadas,
viabilizando uma cidadania de fato, pelo exercicio da palavra e da reflex@o.

Uma segunda idéia posta em destaque pelos sujeitos, nos seus depoimentos sobre a
validade dos encontros literdrios, é o que responsabiliza esse “programa” (grifo da autora) de
leitura pelo despertamento do interesse pelos autores e pelas obras do presente.

Com o intuito de evitar mal-entendidos, ha que se lembrar que a presente proposta
objetiva, fundamentalmente, estimular o prazer de ler pelas vias da leitura de textos
contemporaneos, considerada como uma das muitas alternativas vidveis na formacdo de
leitores. Essa opcdo, portanto, ndo implica menosprezo ou desconsideracido pelas estéticas
anteriores, ou pelas obras cldssicas, o que seria um absurdo, em razdo do indiscutivel valor
dessas producoes.

Todavia, afirmacdes como esta “A leitura das obras foi muito valiosa, tendo em vista
que eu ndo tinha conhecimento de literatura contemporanea” (S.1) podem ser tomadas como
um indicativo de que na escola se trabalha a literatura sempre do mesmo jeito, visando
preparar o aluno para o vestibular.

Vera Teixeira de Aguiar expde com muita objetividade como, em geral, se processa o

ensino da literatura:

A escola ndo consegue levar o aluno a reconhecer o legado literdrio com o
qual convive no dia-a-dia, nem o coloca em contato com o conhecimento
histérico que pode dar sentido ao presente. O tipo de historicidade literdria
que o estudante constrdi a partir das aulas e estimulos culturais com os quais
se relaciona ndo passa de um dever de buscar correspondéncia entre textos
literdrios, muitas vezes ndo lidos e, assim, desconhecidos enquanto estética, e
periodos da histdria da literatura, com certos fatos sécio-politicos postos em
destaque, e listas de caracteristicas estilisticas e temadticas a eles referidas, de
modo empirico e arbitrario.*

42 AGUIAR, Vera Teixeira. Leitura da literatura a luz da histéria. In: RETTENMAIER, Miguel, ROSING, Tania
M. K. (Org.). Questoes de leitura. Passo Fundo: UPF, 2003, p.111-112.
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E, em consequéncia, “ndo admira que o jovem que habita uma sociedade de
caracteristicas pos-modernas rejeite o ensino da histéria literdria como ele costuma ser
proposto pela escola”.*?

O convivio com diversos profissionais do ensino de leitura/literatura confirma as
afirmagdes da pesquisadora. E as razdes para isso sdo vdrias e complexas: a inadequada
formacdo do professor e o excesso de trabalho a que € submetido em razdo dos baixos
saldrios, com a consequente falta de condi¢des para se atualizar, o nimero exiguo de periodos
para o trabalho com a literatura, os acervos literdrios pobres e desatualizados, a acomodagao e
o desinteresse que impedem a busca de solugdes e de alternativas de maior eficiéncia, entre
outras.

Ao fazer referéncia ao seu desconhecimento da literatura contemporanea, o sujeito
estd indicando que ha uma dependéncia atrelada ao que a escola propde no tocante a escolha
de obras literdrias para sua leitura individual, subentendendo que o ensino que nela se pratica
ndo forma sujeitos autdonomos, habilitados a fazerem escolhas sobre o qué ler e, muito menos,
aptos a se inteirarem sobre as novas publicagdes.

Muito pertinente, nesse sentido, € a declaracdo de [talo Calvino “A escola é obrigada a
dar-lhe [ao0 aluno] instrumentos para efetuar uma opg¢do: mas as escolhas que contam sdo
aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola”.**

No entanto, seria de esperar que a escola acolhesse e inserisse nos seus programas
obras de autores contemporaneos, ainda ndo contemplados nos canones, que oferecesse um
leque amplo de opgdes literdrias, de estilos os mais diversos, visando, num primeiro plano, a
formacgao do gosto. Essa diversidade pode contribuir decisivamente para que o leitor/aluno
encontre sentido no que l&: “Em alguns romances, o leitor se enfronha em cendrios e acdes
diferentes de seu cotidiano. Em outros - quando a¢des, cendrios e personagens sdo do seu
cotidiano-, o leitor vive o que j4 conhece, mas de outro ponto de vista”.*

Um dos objetivos estabelecidos para a presente proposta previa a “ampliacdo de
expectativas de leitura dos dois grupos, a partir da solicitacdo desses leitores de novos titulos

para suas leituras individuais”. Com base, principalmente, na experiéncia como educadora de

adolescentes e jovens hé vdrios anos, considera-se esse objetivo como o mais eficiente para se

3 AGUIAR, Leitura da literatura a luz da histéria. In: RETTENMAIER:; ROSING (Org.), Questoes de leitura,
2003, p.115.

“ CALVINO, Italo. Por que ler os cldssicos. Trad. Nilson Moulin. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007, p.
13.

4 LAJOLO, Marisa. Como e por que ler o romance brasileiro. Rio de Janeiro: Objetiva, 2004, p.30.
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avaliar de fato quem ¢ leitor convicto e quem 1€ apenas por necessidade ou por obrigacdo
(escolar ou profissional). O verdadeiro leitor extrapola os limites da necessidade utilitaria para
avancar no plano da necessidade existencial. O leitor, que assim pode ser chamado, ndo
desdenha a leitura do obrigatério, porém, preserva sua liberdade de escolha. O aluno/leitor
nem sempre € o melhor da escola, mas € o que tem mais chance de ser um bom cidadao.

O passo seguinte da presente analise tem como foco o segundo item — a avaliagdo
das obras lidas e discutidas pelos integrantes da proposta. Aqui, a idéia de maior destaque
em favor das obras discutidas diz respeito a variedade de feicdes ou estilos com que se
apresentam, razao pela qual parecem atrair mais o leitor.

O que surpreendeu, ao ler as declaragdes dos sujeitos, é que, mesmo nio tendo
conhecimentos aprofundados sobre teoria literdria, eles conseguiram caracterizar com
bastante propriedade as produgdes com as quais entraram em contato. “Essas obras chamam a
atencao pela diversidade de estilos, pelos diferentes jeitos de narrar, bem como pela variedade
de temas. Assim, ficamos conhecendo vdrias realidades, o que estimula a ler e conhecer
mais”(S.1).

O espaco da multiplicidade e da diferenca é a caracteristica mais impressionante da
sociedade pos-moderna. Hoje, diferente do que ocorria em épocas anteriores, hd um esforco
conjunto no sentido de garantir que cada pessoa seja valorizada na sua singularidade. O
Codigo dos Direitos Humanos estatui o respeito a todos; e a inclusdo € a meta constantemente
reclamada. Em todos os setores da comunidade humana, hid o reconhecimento da
heterogeneidade no coletivo; a criatividade e a originalidade sdo estimuladas.

A literatura, como toda expressdo de arte, estd inserida nessa multiplicidade de
relacdes da sociedade, da qual € seu porta-voz e sua legitima representante, razao por que, nas
produgdes pds-utdpicas, ha “auséncia do embate entre forcas conflitantes” e “lugar para todas

. ~  5sd
as experimentagdes’*

, do que resulta essa pluralidade de estilos, de que fala o S.1 na sua
declaracao.

Com toda a certeza, essa multiplicidade de formas narrativas, longe de ser um
problema para o leitor, se configura como um aspecto altamente agregador, porque amplifica
sua visdo da realidade, “o que estimula a ler e a conhecer mais”, diria o S1.

Se 0 acesso as obras contemporaneas, através desta proposta motivou ainda mais os

que j4 eram leitores, e leitores adultos, (como € o caso do Grupo 1) ndo se pode esperar menos

de leitores mais jovens, cuja visdo se volta mais para o presente. Considerando que as

% CARNEIRO, No pais do presente: fic¢io brasileira no inicio do século XXI, 2003, p. 33.
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producdes pés-modernas se valem, na maior parte das vezes, de uma estrutura narrativa
inovadora, que se caracteriza, fundamentalmente, pela quebra do enredo linear, com certeza
atraird muito mais o leitor jovem em razao de sua maior habilidade para lidar com os desafios,
de sua flexibilidade diante do novo, do diferente. Mais uma vez a palavra de Marisa Lajolo
serve de amparo a afirmacgdo: “[o romance contemporaneo] parece elogiar o leitor: espera dele
interesse e competéncia para acompanhar o narrador nos cortes bruscos da narracdo, nos
neologismos, na sintaxe truncada, nas pequenas ironias sugeridas”.*’

A afirmagio de Lajolo estd em plena consonancia com as declaracdes do S.5: “E uma
nova forma de montagem [da narrativa], em que as partes vdo se encaixando. E o leitor quem
tem que juntar as pegas. Assim ele vai desbravando novos mundos”. E com as do S. 6:
“Quebram a linha do tradicional. E eu me sinto feliz por ter condi¢des de juntar o quebra-
cabeca da literatura contemporanea. Elas exigem muito mais para poder se construir uma
leitura, por causa da constru¢do em fragmentos”.

Entdo, essa literatura, que parece “virar do avesso” o modo de narrar convencional,
pode servir de estimulo a que leitores de diferentes idades despertem para o gosto e para o
prazer de ler, idéia que ficou comprovada nas declara¢des dos pesquisados.

Em razdo disso, sugere-se que se olhe com mais complacéncia para as obras
produzidas na contemporaneidade e ndo se recuse inseri-las nos programas escolares com o
pretexto de que ndo sdo aprovadas pela critica, até porque, hoje, a avaliacdo de uma obra se
processa muito mais rapidamente e, gracas a internet, o acesso a essas informagdes nao € mais
problema a nenhum educador. Na verdade, é preciso que haja espirito de iniciativa, interesse
em pesquisa, troca de experiéncias entre os profissionais da educacdo e muita, mas muita
ousadia para inovar e para buscar outros meios a fim de se estimular a adesdo a arte literdria,
principalmente dos mais jovens, imersos nos mais variados estimulos sedutores. A literatura
podera fazer parte do rol desses estimulos desde que desvelada em toda a sua grandeza e arte.

E, se a duvida persistir sobre o que deve ou ndo ser ensinado na literatura, € seguro
buscar respaldo em quem entende sobre o assunto:

A historia tradicional nos ensinou que € preciso ter certo distanciamento do

fato para analisd-lo com imparcialidade, mas desde pelo menos a década de
70 novos historiadores tém defendido posicdo contrdria: é preciso ler o

contemporaneo de dentro mesmo do contemporaneo.

4 LAJOLO, Como e por que ler o romance brasileiro, 2004, p. 80.
* CARNEIRO, No pais do presente: fic¢io brasileira no inicio do século XXI, 2003, p. 32-33.
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Mas, ao mesmo tempo em que o autor indica um caminho, deixa um alerta sobre os

“perigos” desta empreitada: “[ Tal empreendimento] demanda toda uma nova metodologia de

leitura, obrigando o analista [ou o leitor] a lidar o tempo todo com a instabilidade, a ddvida”.*

No entanto, essa impermanéncia nao € de todo negativa, pois:

Se conviver com a incerteza pode nos levar ao caos, também pode nos livrar
da ilusdo de que hd verdades absolutas e de que todo gesto humano deve ser
devidamente catalogado, depois de dissecado plenamente. Quem lida com
literatura sabe que s6 ha verdades relativas e é imbuido desse pensamento
que se deve olhar para o presente, sem a pretensdo de dar explicacdes
definitivas ou cair na armadilha de tentar estabelecer futuros canones. Neste
caso [..ég) a instabilidade deve ser entendida ndo como adversario, mas como
aliada.

Talvez seja em razdo dessas caracteristicas, idénticas as que compdem a realidade do
leitor do presente, que essas obras exercem grande poder de seducao sobre o leitor, conforme
ficou demonstrado pelos depoimentos dos pesquisados.

Portanto, nada mais coerente do que se utilizar no ensino a mesma estratégia, com o
intuito de atrair leitores: tomar como ponto de partida a leitura das producdes contemporaneas
para se chegar a leitura das obras do passado, incluindo todo tipo de producdo literaria. Ou
seja, trilhar o caminho inverso daquele que se percorre costumeiramente na escola. Espera-se
que, formado o gosto por essa via, ndo haja dificuldade nem restricio quanto a leitura das
outras produgdes.

A discussdo referente ao ultimo item da questdo proposta para a coleta das
informacdes através dos depoimentos orais revela-se como o mais importante dos trés
desdobramentos, porque o interesse agora se volta ndo mais sobre o evento nem sobre a obra,
mas sobre o que ocorreu com o sujeito depois de sua experiéncia propiciada pela obra através
do evento. Interessa trazer a luz evidéncias no que diz respeito a mudancas ocorridas em
funcdo do objetivo bdsico previamente estabelecido — a transformacgdo de leitor menos
entusiasta em leitor mais convicto —, implicito no item “Resultado do trabalho em relacdo aos
sujeitos”.

Numa de suas narrativas mais marcantes, Italo Calvino’' refere que num pais famoso
um general foi chamado para censurar todos os livros da biblioteca central que denegriam a
reputacdo dos militares. No entanto, contrariamente ao esperado, o censor, atraido pela magia

da leitura, acabou se rendendo ao objeto censurado.

¥ CARNEIRO, No pais do presente: fic¢io brasileira no inicio do século XXI, 2005, p. 33.

*Ibid., p. 33.

51 CALVINO, Italo. Um General na biblioteca. Trad. Rosa Freire D’ Aguiar. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2001, p. 74-79.
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O texto do autor italiano poderia ser considerado uma metafora do que ocorre com
todo leitor que se deixa seduzir pela literatura. Dificil € explicar como e por que isso acontece
com esses leitores e por que ndo se dd a mesmo com outros, expostos a experiéncias leitoras
similares.

Quanto ao fato de saber se este projeto de leitura realizado conseguiu provocar
mudancas no comportamento dos leitores pesquisados, a resposta pode ser encontrada, entre
outros exemplos, na declara¢do pontual do S.9: “Eu ja gostava de ler antes de entrar no grupo,
mas esse trabalho fortaleceu ainda mais o gosto pela leitura...”. Ou na opinido manifestada
pelo S.2: ”Sempre gostei muito de ler, ndo somente livros, como qualquer outro tipo de
leitura. Depois fui convidada para participar dos encontros de literatura, fiquei fascinada pelas
obras literdrias...”. E outro ainda mais incisivo: “A leitura para mim nao tinha sentido desde
crianga [...]. A partir do momento dos encontros de literatura, fez com que eu passasse a sentir
interesse”. (S.8).

O semidlogo Roland Barthes, numa de suas obras mais conhecidas, escreveu uma
frase que sintetiza todo o fascinio e o poder que as palavras e os textos exercem sobre o0s
leitores: “Eu me interesso pela linguagem porque ela me fere ou me seduz’™>

O “despertamento do interesse” (S.8) ou “a fascinacdo pelas obras literdrias” (S.2) sdao
declaracOes que se situam na mesma linha de reflexdo do pensador francés. Para que um texto
produza seus efeitos, € preciso que o leitor se deixe envolver, se deixe enlear nas artimanhas
textuais. O pensador, na mesma obra, descreve magistralmente essas operagdes que ocorrem

3

entre texto/leitor: “... no tecido (= texto) a idéia gerativa de que o texto se faz, se trabalha
através de um entrelacamento perpétuo; perdido neste tecido — nessa textura — o sujeito se
desfaz nele, qual uma aranha que se dissolvesse ela mesma nas secrecdes construtivas de sua
teia”.”

Provocar os sujeitos a fim de que descobrissem mudltiplas “recompensas” (grifo da
autora) que o texto/literatura pode oferecer foi o motivo gerador desta proposta. Os registros
dio conta, de forma inequivoca, que o processo, concebido como um projeto, se tornou
realidade. Apenas um dentre os vinte e quatro pesquisados declarou sua indiferenca pré e pos
proposta.

“Favoreceram a vontade de ler com gosto, com amor” (P.8) em razdo da forma de

apresentacdo dos textos e da “multiplicidade de formas narrativas” sdo manifestacdes que

denotam que a literatura ainda precisa ser descoberta. Se os encontros “abriram uma porta

2 BARTHES, Roland. O prazer do texto. Trad. J. Guinsburg. Sdo Paulo: Perspectiva, 2006, p. 47.
3 Ibid., p. 74-75.
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para a leitura” (P.3), significa que ha ainda muitas vias e aberturas inusitadas que conduzem a
ela. Encontra-las € o papel dos mediadores da leitura.

Lajolo refere que é Monteiro Lobato, incentivador por exceléncia da arte literdria,
quem d4 a férmula magica: “O nosso sistema ndo € esperar que o leitor venha; vamos onde
ele estd, como o cagador. Perseguimos a caca. Fazemos o livro cair no nariz de todos os
possiveis compradores [leitores] desta terra”.*

Apesar de essa sugestdao ser langada por Lobato hd mais de oito décadas, muitos dos
que convivem diretamente com a literatura na escola ainda ndo a conhecem na pritica,
porque, em primeiro lugar, ndo sdo leitores e, como tal, ignoram a experiéncia profunda e
prazerosa que um texto ou uma obra podem proporcionar. Portanto, ndo despertaram em si a
sensibilidade artistica, que poria em suas palavras e em sua pratica a comog¢ao, caracteristica
que distingue a convencao da convic¢ao.

Novamente € em Barthes que o apoio a essa idéia ganha consisténcia: “...o professor
ndo tem aqui [na escola] outra atividade sendo a de pesquisar e de falar — eu diria
prazerosamente de sonhar alto sua pesquisa — ndo de julgar, de escolher, de promover, de
sujeitar-se a um saber dirigido...”.”> Usando, ainda, as palavras do autor, é preciso “arrebentar
os breques e as travas de seguranca” que mantém a literatura atada a um sistema que
circunscreve sua acdo a um objetivo precipuamente utilitirio, como o de representar um
passaporte para a universidade, por exemplo.

Se “essa trapaga salutar [...] permite ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de uma

revolucido permanente da linguagem’°

, entdo, um esforco planejado precisa ser feito pela
escola para ndo desvirtud-la dessa sua funcdo. Nesse sentido, € preciso levar em conta a
formacdo permanente do professor e, para o caso em discussdo, do profissional do ensino da
leitura/literatura. Para Cristina Mello, “uma crianga, um jovem que se inicia com bons
professores, bem formados cientifica e pedagogicamente, tem potencialmente mais

. . R 57
oportunidades de vir a ser um cidaddo pensante”

, 1déia com a qual se compactua
plenamente.
Ao declarar “o que aprendi [no projeto literario] ndo é trabalhado nas aulas de

literatura; agora tenho muito gosto pela leitura. Busco ler muito mais, pois despertou o

4 LAJOLO, Como e por que ler o romance brasileiro, 2004, p.139.
> BARTHES, Roland. Aula. Trad. Leyla Perrone-Moisés. Sdo Paulo: Cultrix, 2007, p. 9-10.
56 T

Ibid., p. 16.
'MELLO, Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formacdo do leitor: construgdo de
estratégias pragmdticas e sua aplicacdo didético-pedagoégica. In: BARBOSA.; RETTENMAIER; ROSING
(Org.), Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 140.
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interesse” (P.10), esse pesquisado confirma que sé a leitura do texto/obra pode estimular os
leitores.

Pouco adianta o professor dedicar o exiguo nimero de periodos destinados ao ensino
da literatura falando unicamente das caracteristicas de cada estética ou da vida dos autores,
sem deixar espaco para construir com seus alunos as experiéncias de leitura. Somente o
contato com o texto/obra oferece as condi¢Oes reais ao estudante para perceber todo o
potencial artistico-literdrio que eles carregam. Muitas afirmacdes de adultos e de jovens,
mormente destes ultimos, contrdrios a leitura/literatura poderiam ser evitadas caso tivessem
sido utilizadas estratégias mais produtivas a época em que esses individuos frequentavam a
escola. E ndo s6: haveria, com certeza, cidadaos mais aptos a contribuir com seus pares na
constru¢do da autonomia cidada.

Por meio dos depoimentos dos integrantes dos dois grupos pesquisados neste projeto,
concretizado em razdo do esforco de seus participantes, constatou-se que, para a formacdo de
novos leitores, ou para estimular os indecisos, as praticas leitoras ndo necessitam estar
inseridas em grandes eventos. Pequenas iniciativas bem planejadas podem trazer resultados
muito compensadores. Nesse caso, o papel do mediador € decisivo.

Talvez se deva, antes de concluir a abordagem do primeiro instrumento, prestar
atengdo a declaracdo do P.8: “Literatura € muito mais do que apenas livros. Os encontros de
literatura foram como um leque de opgdes — contos, cronicas, cartas...” E a do P.13: “Nao
sabia quanto a literatura tem conteido e € variada”.

Mostrar as diferentes fei¢cdes sob as quais a arte literdria se evidencia pode ser um
caminho sedutor para atrair leitores; e € também a maneira mais criativa de revelar a
multiplicidade de formas através das quais a vida se expressa.

Por fim, se por um lado se concorde com Italo Calvino, quando afirma que “as
leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia, distracdo, inexperiéncia
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das instrucdes para o uso, inexperiéncia da vida™" por outro, e também de acordo com ele, as

mesmas leituras

podem ser formativas no sentido de que ddo uma forma as experiéncias
futuras, fornecendo modelos recipientes, termos de comparagdo, esquemas de
classifica¢do, escalas de valores, paradigmas de beleza: todas, coisas que
continuam a valer mesmo que nos recordemos pouco ou nada do livro lido na
juventude. Relendo o livro na idade madura, acontece reencontrar aquelas
constantes que ja fazem parte dos nossos mecanismos interiores e cuja
origem haviamos esquecido. Existe uma forg¢a particular da obra que
consegue fazer-se esquecer enquanto tal, mas que deixa sua semente.”

38 CALVINO, Por que ler os cldssicos, 2007, p. 10.
¥ Ibid., p. 10.
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Foi por acreditar nessa possibilidade, entre outras importantes, que este projeto foi

levado a termo.

3.2 Analise dos resultados obtidos através do questionario escrito — Grupo I e Grupo II

Convém informar, em beneficio da clareza, que as perguntas que compdem O
questiondrio escrito sdo as mesmas para ambos 0S grupos; apresentam variacdo apenas no
emprego dos termos “obras”, nas questoes para o Grupo I (Anexo 3), e “textos” / “autor”, para
as do Grupo II (Anexo 6). Ao longo desta analise, cada uma das onze questoes serd transcrita
no momento adequado, com isso podendo-se verificar a ocorréncia dessa variagdo, que em
nada prejudica a esséncia das questdes; pelo contrdrio, tornam-nas mais especificas em
relac@o aos destinatarios.

Outrossim, o procedimento adotado para a andlise deste segundo instrumento é
semelhante ao utilizado no primeiro, ou seja, as respostas dos vinte e quatro sujeitos foram
reunidas usando o critério similaridade, do que resultaram as idéias-chave ou idéias-sintese
(para cada questdo), que serdo discutidas nesta secao.

Dada a pergunta: Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros
de literatura? — as respostas indicam que hd diferencas muito grandes entre as motivacdes
apresentadas pelos integrantes do Grupo I (G.I) e as apresentadas pelos componentes do
segundo grupo (G.II) para tomarem parte na proposta.

Os sujeitos do G.I apontaram, como razao principal, o_gosto pela leitura (ja formado),

ao passo que os integrantes do G.II assinalaram a busca de motivagdo para se tornarem

leitores. Confirmam essa idéia, entre outras, as afirmagdes destes sujeitos: “Busquei participar
por causa do gosto que tenho pela leitura e pela oportunidade de ampliar esse gostar” (S.7,
G.I); “Busquei os encontros para ter motivacao pela leitura” (P.4; G.II); “Para me incentivar a
ler mais” (P.7, G.II). Todavia, considerando que os integrantes do primeiro grupo eram todos
adultos e os do segundo, todos jovens, fica ficil entender o porqué dessa diferenca. Os
primeiros desenvolvem uma atenc¢do profunda ao se envolverem com o livro, isolando-se no
siléncio, concentrados no tema e na trama. Os segundos apresentam uma aten¢do mais

abrangente e, por isso mesmo, mais superficial. Calvino entende que a “inexperiéncia da vida,
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a impaciéncia e a distragﬁo”6o interferem decisivamente na compreensdo leitora, o que
justifica um menor aproveitamento dos jovens em relagcdo as obras que leem.

E sabido, porém, que tais caracteristicas sio pertinentes a idade e que tendem a
desaparecer com o tempo. Por isso mesmo, o autor citado faz uma sugestdo importante,
afirmando que “deveria existir um tempo na vida adulta dedicado a revisitar as leituras mais
importantes da juventude”.61

Por sua vez, Vera Aguiar oferece uma explicacdo bastante esclarecedora a respeito
dessa diferenca. Segundo a autora, “o jovem que vive na sociedade pds-moderna rejeita o
ensino da literatura da forma como a escola o veicula”.””

A afirmacdo da pesquisadora remete a uma reflexdo sobre 0 modo como se processa
esse ensino. Em outra obra, afirma que “o esvaziamento do ensino de literatura se acentua nao
s6 pelo pequeno dominio do conhecimento literdrio do professor, mas também pela falta de
uma proposta metodolégica que o embase”.*?

Quanto ao primeiro aspecto — o restrito dominio do conhecimento literdrio do
professor — Aguiar e Bordini ampliam a andlise, afirmando que “o maior obstdculo com que o
professor se defronta [para formar nos alunos um comportamento de leitura] estd no
conhecimento amplo e seguro do acervo de titulos de literatura com que podera trabalhar em
sala de aula. Qualquer modalidade, de ensino depende, antes de tudo, do dominio que se tem
do objeto a ser ensinado. [...] A leitura do professor, pois, € pré-requisito da leitura do
aluno...”%

Nao seria 16gico nem ético pdr em divida o posicionamento das autoras, até porque a
experiéncia pedagdgica da pesquisadora no ensino fundamental e médio comprova esse fato.
S6 a leitura prévia da obra ou do texto, aliada ao senso critico do professor, lhe dao suporte
para conduzir uma aula de leitura efetivamente produtiva. Estratégias metodoldgicas
eficientes também precisam ser consideradas, mas ndo substituem a experiéncia de leitura do
professor. “Uma aula de literatura bem planejada parte ndo da metodizacdo das atividades,

. . . . 65 .
mas do proprio contetido dos textos a serem ensinados”,”” concluem as pesquisadoras.

N

Quanto a motivacdo precipua que induziu os integrantes do primeiro grupo a se

filiarem aos encontros — o gosto pela leitura (ja constituido) e a possibilidade de ampliar esse

60 CALVINO, Por que ler os cldssicos, 2007, p. 10.

61 Tpos
Ibid., p. 11.
%2 AGUIAR, Leitura da literatura a luz da histéria. In: RETTENMAIER; ROSING (Org.), Questdes de leitura,
2003, p. 115.
9 AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas metodolégicas, 1988, p. 34.
64 Tpos
Ibid., p. 28.

% AGUIAR; BORDINI, op. cit. p. 28.
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gostar — € pertinente destacar que a formacdo em leitura ndo se esgota nunca e que nenhum
leitor pode se considerar, em um dado momento, pronto, completo. Ratificam esse
posicionamento as declaracdes de Lajolo, Aguiar e Bordini e Yunes respectivamente: “Ler
romance — para viver por empréstimo, e nesta vida emprestada aprender a viver”,®® quem sabe
tenha sido esse o objetivo inconsciente dos leitores integrantes do G.I. Aguiar e Bordini
entendem que “Ampliar esse gostar” poderia revelar, talvez, o desejo multiplicado “do
prazer, através da experiéncia sempre recomecada de viver os sentidos do mundo em cada
texto [em cada obra] percorrido(a)”.®’ E esse provivel objetivo inconsciente, no entendimento
de Yunes, poderia revelar o anseio para melhorar sua [dos pesquisados] “qualidade de estar no
mundo e de se relacionar com os outros”.%®

Sejam quais forem os impulsos interiores que redundaram em prética efetiva (a
participacdo na proposta) desses sujeitos leitores, € preciso ter presente, segundo a visdo de
Aguiar e Bordini, que “o ato de ler é duplamente gratificante. No contato com o conhecido,
fornece a felicidade de acomodacdo, a possibilidade de o sujeito encontrar-se no texto. Na
experiéncia com o desconhecido, surge a descoberta de modos alternativos de ser e de viver.
A tensio entre esses dois polos patrocina a forma mais agraddvel e efetiva de leitura”.%’

Portanto, a ampliagdo do gosto s6 se dard a partir do contato com a obra (ou com
texto). E sdo as expectativas dos leitores que impulsionam para esse contato. Ao ser
consumida, a obra provoca um determinado efeito no leitor, de tal modo que este (o efeito)
podera desencadear a expansdo dessas expectativas e, por consequéncia, gerar a amplia¢ao de
seu horizonte.

A expansio do gosto associa-se a busca por maior conhecimento, que também foi a
manifestacdo da maior parte dos integrantes do segundo grupo. Embora o objetivo seja o
mesmo, tem um significado diferente para ambos. Na concepg¢do dos sujeitos do G.I, maior
conhecimento significa aprofundamento, um conjunto de saberes sobre a literatura que os
instrumentalizem a estabelecer um didlogo crescentemente produtivo com as obras; ao passo
que, para os do segundo grupo, a busca de conhecimento sobre a literatura se relaciona menos
com a verticalizacdo e mais com o saber sobre (fatos, obras, autores).

Contudo, essa percep¢do poderia servir como o ponto de partida para uma futura

pratica leitora. Com os sujeitos do G.II, por exemplo, os mediadores de leitura poderiam

planejar seu trabalho com o intuito de agucar-lhes a curiosidade para textos e obras que

% [LAJOLO, Como e por que ler o romance brasileiro, 2004, p. 28.

7 AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagio do leitor: alternativas metodoldgicas, 1988, p. 27.

% YUNES, Politicas publicas de leitura. In: RETTENMAIER; ROSING (Org.), Questées de leitura, 2003, p. 16.
% AGUIAR; BORDINI, op. cit. p. 26.
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exijam compreensdo mais abrangente e profunda, para isso utilizando, na sua abordagem,
estratégias cognitivas e metacognitivas. Esses procedimentos tém maior probabilidade de
ativar processos reflexivos que desenvolvam, gradativamente, essa capacidade interpretativa.

Sobre a primeira questdo proposta aos participantes da pesquisa, ha ainda uma outra
1déia, apresentada pelo G.I, que exige uma reflexdo — € o intercambio de conhecimento e a
troca de experiéncias sobre leitura. Para a maior parte dos integrantes desse grupo, essa
possibilidade foi decisiva para a sua participacao nos estudos literdrios. “A vontade de falar de
livros com alguém, pois as pessoas com quem convivo nao sao dadas a leitura” (S.4); e “A
troca de experiéncias de leitura” (S.3) s@o alguns exemplos que expressam essa motivagao.

Cristina Mello”® destaca a importancia da interlocu¢do e da intersubjetividade na
constru¢do dos vérios sentidos possibilitados por uma obra. A troca de experiéncias e de
percepcdes sobre a leitura realizada, além de auxiliar na compreensdo, contribui para que os
leitores agreguem conhecimentos literdrios e de mundo, desenvolvam maior visio e poder de
andlise. Em outras palavras: quanto mais leituras, seguidas de discussao, um leitor fizer, maior
proficiéncia ele vai obtendo e mais estimulado a ler ele se sentiré.

A competéncia em leitura demanda um espago para o intercambio produtivo. A
constru¢do do conhecimento € um ato social por exceléncia, pois € gerado a partir da
interlocu¢do e de esforcos conjugados dos membros da sociedade. Imprescindiveis nas
praticas pedagdgicas, as estratégias interlocucionais mobilizam habilidades cognitivas,
ajudam a solucionar dificuldades de compreensao e exercitam os estudantes para o convivio
positivo em sociedade.

Para um numero consideravel de sujeitos do G.1II, a busca de preparo para o vestibular
foi a motivagdo principal que os induziu a participar do projeto de leitura. “[Busquei os
encontros] para me preparar para o vestibular” (P.6). “... como o vestibular esta ai, ndo pensei
duas vezes em participar dos encontros” (P.13). Levando em conta a idade desses sujeitos
(todos jovens entre 15 e 22 anos), esse interesse, até certo ponto, se justifica, mas ndo deixa de
denotar uma visdo meramente utilitarista de leitura, que desconsidera completamente o
sentido de leitura enquanto processo de reflexdo e de construgio de significados.”’

Além disso, essas declaracdes comportam um outro problema: o de que o

conhecimento da obra nio implica a leitura da obra. E comum hoje a prética escolar de se ler

" MELLO, Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formagio do leitor: construgio de
estratégias pragmdticas e sua aplicacdo diddtico-pedagégica. In: BARBOSA; RETTENMAIER; ROSING (Org.),
Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 40.

"I KLEIMAN, Contribuices tedricas para o desenvolvimento do leitor. Teorias de leitura e ensino. In: ROSING;
BECKER (Org.), Leitura e animagdo cultural: repensando a escola e a biblioteca, 2005, p. 37.
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resumos de livros; e apenas isso. Assim, caem por terra, nesse caso, os estudos sobre a
recep¢ao e sobre o papel do leitor enquanto destinatdrio legitimo da obra literdria. Essa idéia
desvirtua o sentido da literatura e do ler. Concretamente, nao hé leitura, ndo ha compreensao,
muito menos, a formacdo da competéncia leitora. H4, sim, falta de competéncia (ou descaso)
da parte dos que t€ém a missdo e o dever de ensinar.

A segunda questdo — Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da
importancia da leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado? — tinha o intuito de descobrir qual era a visdo de leitura dos
pesquisados anteriormente aos estudos realizados e, a0 mesmo tempo, avaliar o alcance do
trabalho de formacao de leitores pela escola.

Mais uma vez, os dados obtidos evidenciam um grande descompasso entre as
respostas de ambos os grupos. Enquanto todos os sujeitos do primeiro grupo tinham
consciéncia da importancia da leitura, os do outro, apenas trés declararam-se conscientes e, a0
mesmo tempo, mantinham contato com a leitura. Os demais, embora fossem conscientes
dessa importancia, ndo tinham entusiasmo nem interesse para ler. Neste caso, chama a
atencao o nimero dos ndo-leitores desestimulados.

Sobre a rejeicdo que muitos adolescentes e jovens de hoje apresentam (pela leitura),
Cristina Mello tem uma explicagdo, originada da observagao de muitas praticas escolares: [...]
a dificuldade de compreensdo literdria, de concretizagdo dos constituintes das obras, ocorre,
sobretudo, na leitura escolar, orientada por estratégias de ensino especificas, controlada,
verificada e avaliada pelo professor”.”*

Como consequéncia, o estudante rejeita a leitura por considerd-la de dificil
compreensdo, dificuldade gerada por esse uso inadequado de estratégias pedagdgicas,
segundo as quais o professor “preenche a memoria do aluno” e ndo oportuniza que este faca a
sua leitura de um texto, completa a pensadora. A autora acrescenta que uma das maiores
dificuldades desses jovens reside na incapacidade de estabelecer associagdes, necessarias para
compreender um texto, idéia com a qual compactuamos. Em vista disso, “o leitor sofre uma
espécie de atrofiamento das operacdes discursivas (relacionadas com a apreensao dos sentidos
da obra) e, quando chega ao final da leitura, confunde dados, troca cendrios, relega para

. e . - . . . 73
segundo plano pormenores significativos, quando ndo os silencia simplesmente”.

" MELLO, O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios, 1998, p. 95.
73 i
Ibid., p. 96.
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Entdo, diante desses problemas de compreensdo, que resultam no afastamento dos
jovens da leitura, é necessdrio pensar formas de levé-los de volta aos livros. Raul Cremades

oferece uma contribui¢do valiosa nesse sentido:

...temos de apontar iniciativas que ajudem a aumentar el grado de
predisposicion de los jovenes a iniciar la lectura de los textos [...] Para que
cualquier lector potencial se vea motivado a acercarse a um determiando
texto literario, la noticia o informacién previa que dicho lector llegue a poseer
sobre el texto hd de generar una serie de expectativas positivas, entre las
cuales deberia destacar la posibilidad de interpretacién.”

Como se mostrou, com respaldo nesses autores, o jovem relega a leitura por duas
razdes: ou por ndo a compreender — “ndo se aprecia o que ndo se conhece” — e ndo a
compreende, principalmente, por falta de “treino das operagdes intelectuais”, para interagir
com os textos,” gerada pela aplicacdo de estratégias inadequadas no ensino da leitura, ou
porque nao consegue descobrir nada de interessante nela. “Esse camino que muchos jévenes
ni siqueira llegan a iniciar, o porque no lo conocen o porque no les ofrece garantias de
llevarles a ningin descubrimiento interessante.”’®

No tocante a pergunta em discussdo, é importante ainda relatar que a maior parte dos
sujeitos do G.I — seis — formou o hdbito da leitura na infancia, ouvindo histdrias e textos e
vendo pessoas proximas lendo. Estas declaracdes chamam a atencdo pela singeleza: “Minha
familia sempre esteve envolvida com jornais, textos, palavras cruzadas...” (S.8); “Via e ouvia
meu pai lendo na infancia. Ele lia a Biblia e revistas, pois ndo tinha livros. Minhas irmas
também liam revistas e fotonovelas. Tudo isso me motivou a ler” (S.7).

Mas o relato que revela a forma ideal de formacdo leitora é o do S.5: “[Teve
consciéncia] aos oito anos, pelos pais. E depois, com o trabalho continuado da escola pelas
professoras M.J. e M.T.”. A afirmacdo desse sujeito remete novamente ao papel da escola na
formacdao do gosto. Em outra ocasidao, esse pesquisado declarou ter concluido o ensino
fundamental e médio numa escola particular da capital, cujos professores trabalhavam com
leitura de forma instigadora. Foi por isso, segundo ele, que o incentivo dos pais na infancia

ganhou reforco, e ele se tornou um leitor verdadeiramente convicto, como o demonstram as

suas declaragdes.

™ CREMADES, Animacién a la lectura a través de acercamiento al proceso de creacién literaria. In:
RETTENMAIER; BARBOSA; ROSING (Org.), Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 123.

> MELLO, O ensino da literatura e a problemdtica dos géneros literdrios, 1998, p. 101.

" CREMADES, op. cit., p. 125.
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Dos trés integrantes do G.II que se declararam conscientes em relagdo a leitura, dois
deles foram motivados pela escola e apenas um, pela familia. Considerando-se que os
pesquisados sdo todos jovens com mais de quinze anos, conclui-se que tanto a familia quanto
a escola deixaram de cumprir seu papel na formacao do gosto.

Contrariamente ao que sucedeu com os integrantes do segundo grupo, os do primeiro,
com mais idade, encontraram respaldo nas a¢des da familia, apesar de ela ndo possuir livros
e/ou materiais diversificados para leitura. Pelo exposto, a crianca procurava adequar o seu
comportamento ao comportamento dos pais (como ainda ocorre hoje, e em todos os sentidos).
E, em razdo de a crianca do passado nao dispor de tantas formas de diversdo, concentrava-se
nas agdes dos mais proximos; e participava intensamente da vida familiar, seja trabalhando, se
divertindo ou dividindo responsabilidades. Assim, ouvir histérias ou observar o adulto ler
(privilégio de poucas criancas), mais cedo ou mais tarde, se transformaria em exemplo a ser
seguido por essas criangas.

Hoje, as circunstancias familiares sdo completamente diferentes. A propria
organizacdo familiar se alterou profundamente. A responsabilidade quanto a educacdo das
criangas se fragmentou e os papéis familiares estdo estremecidos. Por outro lado, os pequenos
vivem imersos em milhares de solicitacdes que vém de todos os lados e por todos os meios.
Constata-se que eles ocupam cada vez menos a atencdo dos seus mais proximos, dos quais
ficam ausentes a maior parte do tempo. Em razdo disso, a formacdo de atitudes e de habitos
(como € o caso da leitura) fica enormemente prejudicada. A familia delega, entdo, essa
responsabilidade a escola, que, por sua vez, se encontra despreparada para assumir um duplo
papel — o de educar e o de ensinar.

Sobrecarregada em razdo de seu envolvimento em componentes conflituosos
implicados na tarefa de educar, pouco tempo lhe sobra para ensinar. Em consequéncia,
estratégias e metodologias que demandam mais tempo na sua aplicacdo sdo relegadas em
favor de uma abordagem rdpida dos conteudos previamente estabelecidos no plano
pedagdgico. Sem tempo para a reflexdo e a fixagdo analitica, componentes essenciais do
ensino sdo vistos superficialmente e nao sdo construidos reflexivamente.

A leitura, processo essencial na constru¢do dos saberes de todas as dreas do
conhecimento humano, sofre os mais graves prejuizos, em razao de ela demandar um tempo e
um esforco bem mais prolongados para a sua constitui¢do. A essa problematica somam-se 0
despreparo dos docentes e a vigéncia de um ensino desmotivador e reprodutor, desvinculado

da realidade prética, como j4 ficou amplamente demonstrado.
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Nao surpreende, entdo, por essas e por outras razdes, que o estudante conclua o ensino
médio incapaz de ler/compreender um texto, com infimo substrato cultural e linguistico,
(conhecimento prévio) que lhe facilitaria ndo sé a compreensdo da arte (nela incluindo,
principalmente a literatura), mas também a sua insercao profissional e social.

Dessa forma, culturalmente desprotegido pela familia e pouco considerado pelo
processo educativo, o estudante tende a se desinteressar pela escola e por tudo o que a ela se
relaciona, incluindo a leitura, pois a escola ndo acena proporcionar-lhe uma vida de maior
dignidade no futuro.

Por essas razdes todas, ao professor/mediador cabe tomar consciéncia dessa realidade
e, a partir dela, criar formas de aproximar os jovens da leitura. Uma revisdo honesta de seu
papel como professor formador de leitores necessita ser feita, incluindo a de sua postura como
professor leitor, pois o incentivo maior vem do exemplo. Além de “leitor apaixonado pelos
livros”, o professor precisa ter um conhecimento amplo sobre livros e literatura. "Qualquer
modalidade de ensino depende, antes de tudo, do dominio que se tem do objeto a ser
ensinado”.”’ E, na medida do possivel, buscar o apoio das familias para que incentivem os
filhos a ler/estudar e a corresponder as iniciativas pedagdgicas que podem conduzir as
mudancas preconizadas.

Por fim, uma “receita” (grifo da autora) bastante eficaz para superar essa crise da
leitura escolar pode ser encontrada nas palavras Roland Barthes: “Nao é, por assim dizer, que
a literatura esteja destruida, é que ela ndo estd mais guardada: é, pois o momento de ir a ela”.”®

Por quais caminhos — eis o grande desafio dos que tém a tarefa de protegé-la.

Na sequéncia, a questdo de nimero 3 pretendia saber se a leitura fazia parte do dia a
dia dos pesquisados: Com que materiais de leitura voc€ costuma entrar em contato no seu
cotidiano?

As informagdes coletadas permitem afirmar que a concepc¢ao de leitura dos sujeitos do
primeiro grupo € limitada, apesar de terem o hébito de ler. Provam-no as suas respostas, que
ndo acrescentam muito ao habitual. A maior parte relacionou a leitura de jornais, revistas,
livros didéticos (os docentes); livros técnicos (o profissional de saide). Menos da metade
(quatro sujeitos) citou a leitura de livros literdrios. Observa-se que a literatura como arte
ficcional ainda € vista com certa restri¢do, mesmo entre os considerados leitores. Quando €

valorizada, ela se reduz a apenas alguns cldssicos de autores consagrados — José de Alencar,

" AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas metodolégicas, 1988, p. 28.
" BARTHES, Aula, 2007, p. 40.
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Machado de Assis, José Lins do Rego, Erico Verissimo, entre outros, provavelmente, os que
foram solicitados pela escola.

Pelas respostas, constata-se que, mesmo entre os leitores, ndao ha um
comprometimento mais profundo com a leitura; 1é-se para manter o habito ou para manter-se
atualizado. Provam-no declaracdes um tanto indefinidas de alguns sujeitos: “No local onde
moro, ndo ha livros, mas procuro ler tudo o que encontro pela frente” (S.4). “[Leio] jornais,
livros e tudo o que chega a minha mao”(S.9). Supostamente, esse “tudo” tem a ver com a
multiplicidade de linguagens veiculadas via midia falada e impressa — tevé, celular,
computador; panfletos, placas, outdoors, tolderes, trabalhos escolares etc.

Quanto a leitura da literatura, é a menos valorizada pela maior parte dos integrantes do
primeiro grupo. Apenas o S.6 adotou a literatura como leitura costumeira. Com certeza, falta a
esses sujeitos um maior embasamento tedrico-literdrio que lhes permita apreender todo o

potencial que uma obra literaria pode oferecer. Caberia, aqui, a afirmacio de Tania Rosing:

Também entre os professores [adultos] ler ndo pressupde conhecer as operagdes
mentais capazes de desencadear um processo de construcdo de significados a partir

2

do envolvimento do leitor com textos de qualquer natureza [...] A realidade é
surpreendente de um ponto de vista negativo: as pessoas declaram que sdo leitoras
[...] sem ter a minima curiosidade cientifica sobre o que o ato de ler significa, o que
requer, o que implica, o que resulta.”

Essas consideracdes, no entanto, ndo pretendem responsabilizar os pesquisados pelo
seu desinteresse em relacdo as obras literdrias. Como ja foi mostrado, a contribui¢@o da escola
na formacao desses leitores foi inexpressiva se considerada em relacio ao incentivo dado pela
familia. A época da formacdo escolar desses sujeitos, os seus professores talvez nio
dispusessem de preparo consistente sobre as teorias da leitura. Por outro lado, a vivéncia de
alguns desses sujeitos se deu em ambiente carente de objetos culturais variados, o que nao
favoreceu op¢des mais enriquecedoras.

Sobre a importancia do contato com os textos literdrios, a afirmacdo de Aguiar e
Bordini € pontual: “Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas sdo os literdrios
que o fazem de modo mais abrangente [...] a literatura d4 conta da totalidade do real, pois,
representando o particular, logra atingir uma significacao mais ampla”.80

Dessa forma, a presenca do texto literario, na escola ou fora dela, se torna

imprescindivel para o enriquecimento cultural e humano. Repensar a forma de se construir o

" ROSING, Tania M.K. Perfil do novo leitor: em construgio a importancia dos centros de promogdo de leitura
de miiltiplas linguagens. Passo Fundo: UPF, 2001, p. 16.
% AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas metodoldgicas, 1988, p. 13.
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processo leitor, além de uma necessidade, é uma obrigacio. E preciso encontrar instrumentos
eficazes que favorecam a apropriacdo da leitura e, por extensdo, a apropriacdo aos bens da
cultura, como um direito intransferivel de todo cidadao.

Uma outra observacao interessante a respeito dos sujeitos no que tange a questdo em
andlise: apenas trés dos vinte e quatro sujeitos fez referéncia a internet como objeto de leitura.
Todos eles, sem excecdo, t€m acesso a esse veiculo, em casa ou na escola; no entanto, ela ndo
€ vista nem considerada como um meio de importancia na circulagdo do conhecimento e de
formacgao em leitura. Parece haver uma visdo estereotipada em relacdo a esse suporte. O livro,
o jornal e a revista sdo materiais “sérios”, vistos com respeito, ao passo que a multimidia,
apesar de sua ampla penetracdo na sociedade, ndo consegue impor essa mesma consideragao.

No entanto, essa mentalidade precisa de uma revisao rdpida, sob pena de se ficar a
margem dos avangos sociais, que envolvem o dominio das novas tecnologias. A afirmacao de

Ramal é esclarecedora:

As mudancas que ocorrem na organizacdo e na produg¢do dos conhecimentos
desenham a base de um novo estilo de sociedade, na qual a inteligéncia passa a ser
compreendida como fruto de agenciamentos coletivos que envolvem pessoas e
dispositivos tecnolégicos. Mudando as estruturas da nossa subjetividade, mudam
também as formas de constru¢do do conhecimento e os processos de ensino e de
aprendizagem.®!

Por outro lado, se se tomar em conta que oito dos nove pesquisados do primeiro grupo
sdo adultos, entende-se o porqué dessa restricao a tecnologia mais avangada. A “geracio dos
livros” tem dificuldade de se relacionar com esses recursos porque nao consegue exercer
controle sobre eles, como o faz com toda forma de material impresso. No entanto, esta
havendo um crescente avanco na utilizacdo dos instrumentos mididticos pelos mais velhos, o
que € extremamente positivo, pois a internet e seus congéneres facultam um nimero sem
conta de mensagens e contetidos em curto espago de tempo. Além disso, a troca e a renovacao
das informagdes sdo constantes, feito que os livros ndo podem conceber dada a sua natureza
menos “soldvel” (grifo da autora).

As novas exigéncias sociais e tecnoldgicas ndo comportam mais um ensino marcado
pelo passivismo e pelo imobilismo. Entio, “os suportes digitais, as redes, os hipertextos sdo, a
partir de agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passard a utilizar para aprender,

. ~ . . 2 2
gerar informacdes, ler, interpretar a realidade e transforma-la”.®

8 RAMAL, Andrea Cecilia. Educacdo na cibercultura: hipertextualidade, leitura, escrita e aprendizado. Porto
Alegre: Artmed, 2002, p. 13.
% Ibid., p. 14.
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Hoje, a maior parte das escolas dispde de varios dispositivos tecnoldgicos, porém, a
incorporacdo dessa tecnologia pelo professor, além de ser ainda muito restrita, ndo explora
todo o potencial que esses materiais podem oferecer. Por essa razdo, a formac¢ao permanente
do professor inclui o seu preparo para lidar com as novas tecnologias, sem o que ele se torna
obsoleto.

Segundo Eladio Vilmar Weschenfelder,

Mudancas devem ocorrer nas concepgdes de leitura e nas praticas letivas para
que se reconfigure o valor do espago escolar e para que o perfil docente seja
continuamente reinventado com vistas a preparagdo de sujeitos cidaddos
conectados as tecnologias intelectuais da pés-modernidade.®

Pierre Lévy, ao se referir as “novas tecnologias da inteligéncia”, declara que “criacdo e
uso sdo, na verdade, dimensdes complementares de uma mesma operacdo elementar de
conexdo, com seus efeitos de reinterpretacdo e construcdo de novos signiﬁcados”.84 E ainda:
“Os produtos da técnica moderna, longe de adequarem-se apenas a um uso instrumental e
calculdvel, s@o importantes fontes do imaginério, entidades que participam plenamente da
institui¢do de mundos percebidos”.®

A anélise final desta questdo permite concluir que para a maior parte dos sujeitos falta
uma percep¢ao mais consistente quanto ao verdadeiro papel da leitura — a de que ela ndo se
separa da vida e, portanto, envolve o real na sua totalidade, muito diferente da percep¢ao de
Marisa Lajolo que afirma: “Vida e literatura enredam-se em bons e em maus momentos, € 0s
romances que leio passam a fazer parte da minha vida, me expressam em varias situagf)es”.86

A questdo seguinte (assim como a anterior) visavam compor um perfil leitor dos
integrantes dos dois grupos anteriormente a proposta: No que diz respeito ao seu contato com
textos longos (livros), quais as obras, literdrias ou nao, que vocé leu nos dltimos meses antes
de fazer parte do grupo?

Apesar de os integrantes do G.I serem leitores por hébito, as obras que predominaram

nas suas leituras foram os best-sellers, seguidos dos livros de autoajuda, de obras espiritas e,

por ultimo, de literatura brasileira e estrangeira.

83 WESCHENFELDER, Elddio Vilmar. Leitura em tempos de cibercultura. In: WESCHENFELDER, Elddio
Vilmar; RETTENMAIER, Miguel; ROSING, Tania M. K. (Org.). Prdticas leitoras para uma cibercivilizacdo
1V. Passo Fundo: UPF, 2003, p. 35-36.

¥ LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informética. Trad. Carlos
Irineu da Costa. Sao Paulo: Editora 34, 2004, p. 58.

% Ibid., p. 16.

% LAJOLO, Como e por que ler o romance brasileiro, 2004, p. 14.
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Para o questionamento proposto, o S.2 respondeu: “Auto-ajuda e best-sellers”. O S.1:
“Livros de autoajuda, livros histéricos, best-sellers, livros espiritas e livros filosoficos™ (S.5).
“Varios cléssicos da literatura brasileira” (S.6). “Livros espiritas, cldssicos da literatura e
infanto-juvenil”(S.7). Da literatura contemporanea, trés obras foram citadas: O voo da
madrugada, Dois irmdos e O Chalaga.

As leituras do G.II ndo diferem muito daquelas apontadas pelo grupo dos adultos;
variam apenas na ordem da importancia. E, se por um lado, surpreende o fato de os jovens
citarem os cldssicos brasileiros como os mais lidos, por outro, indica que essas obras
correspondem as solicitacdes dos professores de literatura. Ou seja, sdo obras de leitura
obrigatéria para trabalhos escolares. Contudo, fora desses compromissos, €sses sujeitos
também recorrem as mesmas leituras que os adultos. Foi o que a pesquisa mostrou.

A busca pela leitura pedagdgica, ou melhor, altamente pedagdgica, como € o caso da
autoajuda, parece revelar um tipico modismo, embora inconsciente, atrelado aos valores do
momento historico. Através dessas obras, sdo buscadas as férmulas mdgicas, capazes de
resolver os problemas individuais e sociais. Pela aceitacdo das “verdades” e dos modelos de
comportamento ali propostos, o leitor opta pela passividade e exime-se de contribuir com suas
iniciativas em favor de mudancas e da revisao dos valores.

Sobre a adesdo aos chamados best-sellers, Vincent Jouve tem uma explicacdo

interessante:

A habilidade toda dos best-sellers é responder a essa demanda [experiéncia
tranquilizante]. O leitor, dividindo de antemio os valores do herdi, ndo se
transforma ao seu contato. O outro nao lhe serve para se redefinir, mas para
consolidar a imagem (muitas vezes iluséria) que ele tem de si préprio.*’

Diferentemente dessa pseudoliteratura — autoajuda, best-sellers e afins - o texto
literdrio, para o qual deveria estar voltado, prioritariamente, o interesse dos leitores, € vivo e
dinamico, ndo impositivo, mas dialégico na medida em que aposta na a¢do cognitiva do leitor,

sem a qual o texto ndo tem razao de ser.

e, . 88
Para Jauss e Iser, “a obra literaria é comunicativa desde sua estrutura”.” E pelo fato de

5589

o texto literdrio conter um “grau interno de indeterminac¢do” ou ‘“vazios”, o leitor é

8 JOUVE, Vincent. A leitura. Trad. Brigitte Hervor. Sao Paulo: Editora UNESP, 2002, p. 129.

% ZILBERMAN, Estética da Recepcdo e histéria da literatura, 1989, p. 64.

% LIMA (Coord. e Trad.), A literatura e o leitor: textos de Estética da Recepgdo. Hans Robert Jauss... et al,
1979, p. 25.
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convocado a participar ativamente para preenché-los, para isso, pondo em funcionamento
operacoes cognitivas.

Dessa forma, ler [um texto literario] “é¢ um ato que leva a producdo de sentido, uma
vez que permite ao leitor a selecdo, organizacdo, antecipagdo, retrospectiva e modificacio
durante o processo da leitura: seriam os denominados “pontos de indeterminagdo” a serem
preenchidos pelo leitor”.%

Eis por que a leitura do texto literdrio € imprescindivel para a formacao do leitor, pois,
ainda que apresente “um mundo esquemadtico e pouco determinado, a obra literdria acaba por
fornecer [lhe] um universo muito mais carregado de informacdes, porque leva-o a participar
ativamente da constru¢do dessas, com isso forcando-o a reexaminar a sua propria visdo da
realidade concreta”.”!

Ao relegar a leitura do texto literdrio em favor de outros tipos de obras, 0s sujeitos
integrantes desta pesquisa talvez desconhecessem todo esse potencial criador que a literatura
pode desencadear. No entanto, ao aderirem a proposta e se comprometerem com a leitura dos
textos/obras selecionados, tornaram-se, eles mesmos, os sujeitos e os beneficidrios desse
processo.

Quanto a leitura de obras classicas, que se constituem como as mais lidas pelo G.II
(todos estudantes do ensino médio), os depoimentos vém acompanhados do epiteto
“solicitadas pela escola”, que explica a “motivacao”.

Na verdade, a escola tem deveres a cumprir; também em relac@o a literatura, posicao

defendida por Calvino, que afirma:

A escola deve fazer com que vocé conheca bem ou mal um certo nimero de
classicos dentre os quais (ou em relacdo aos quais) vocé podera depois reconhecer
os “seus” cldssicos. A escola é obrigada a dar-lhe instrumentos para efetuar uma
opgﬁo:grznas as escolhas que contam sdo aquelas que ocorrem fora e depois de cada
escola.

Compactua-se totalmente com a idéia do pensador, mas entende-se que, além das
obras cléssicas, a escola deveria oportunizar a leitura e a discussdo de obras do presente,

muitas das quais apresentam construgdes narrativas instigadoras e envolventes; e chamam a

% GLOWACKI, Rosemari. Estética da Recepgdo: a singularidade do leitor e seu papel de co-produtor do texto.
In: SCHOLZE, Lia; ROSING, Tania M. K. (Org.). Teorias e prdticas de letramento. Brasilia: Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007, p. 260.

"' AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas metodolégicas, 1988, p. 15.

92 CALVINO, Por que ler os cldssicos, 2007, p. 13.
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atencao dos leitores pelos multiplos estilos e em razao da afinidade entre a acdo narrativa e a
vida do leitor empirico no agora.

Apesar do indiscutivel valor da maioria das producdes contemporaneas, a escola reluta
em inseri-las na lista das leituras indicadas e/ou “obrigatdrias”. As razdes para o fato ndo
parecem claras. Talvez haja excesso de submissdo aos canones, ou, quem sabe, falta de
confiang¢a na capacidade de ensinar, ou medo de ousar. Ou serd acomodag¢do?! Esta proposta
pode ndo encontrar essa resposta, mas pretende chamar a atencdo para ela e para as ricas
possibilidades da literatura contemporanea.

A partir da questdo de n° 5, a seguir. — Qual € a sua opinido sobre a escolha das obras
(dos textos) para a discussao realizada? — pretendia-se tragar um perfil avaliatério da proposta
desenvolvida.

Pelos registros, é possivel concluir que o trabalho de leitura e discussdo das obras
(G.D) e dos textos (G.II) realizado despertou o interesse de quase todos os sujeitos envolvidos.
Avaliagdes como estas ndo deixam duvida sobre a impressdo favordvel dos sujeitos sobre as
obras: “Otima escolha, pois os livros apresentam formas e estilos diferentes” (S.9). “Excelente
escolha, pois tive oportunidade de ler literatura contemporanea, que me era desconhecida”
(S.7).

A apreciacdo sobre os textos também ndo é menos positiva: “Interessantissimos. Nao
sabia quanto a literatura tem contetido e € variada” (P.13). “Textos muito interessantes, temas
que abordam a realidade atual”(P.13). “Textos que despertam a curiosidade, que incentivam
na busca de conhecer os autores” (P.4).

No que concerne a critica oficial, todas as seis obras abordadas na proposta t€ém o seu
reconhecimento confirmado, se ndo diretamente as obras, pelo menos os seus autores. O
mesmo se dd em relag@o aos textos curtos, cuja autoria é tida em grande consideracdo. Aqui, a
“responsabilidade” de avaliar recai sobre o leitor (neste caso, os sujeitos da pesquisa), para
quem a obra/texto foi escrita (0). “O leitor € o espago onde todas as palavras do texto sdo
inscritas...”, diria Roland Barthes.” Em Memdrias postumas, ja a época, Machado reclamaria:
“... o maior defeito deste livro és tu, leitor”, antecipando-se, com isso, as teorias da recepcao,
que viriam confirmar o que na prética era uma exigéncia.

Os sujeitos desta pesquisa (ou os leitores em interagdo com os textos estudados)
autorizaram que se confirme o grande poder de sedu¢do que essas obras e textos exerceram

sobre eles, justamente porque o novo (novo entendido como desconhecido) feitio narrativo

% BARTHES, Roland. O rumor da lingua. Trad. Mario Laranjeira. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 64.



67

proporcionou-lhes o exercicio de uma competéncia até entdo despercebida: a desenvoltura em
lidar com esquemas truncados, com a fragmentacdo dos discursos, com personagens
incompletas, com a relativizacdo da nocdo de tempo e espaco. Na visdo de Carlos Reis,” essas
caracteristicas sdo pertinentes as obras que intentam subverter os canones. Com isso, O

95 ~ .
7 pelo sucesso na constru¢do dos caminhos para

leitor/sujeito se sentiu valorizado, “elogiado
a compreensdo. O desafio lhe proporcionou a adesdo, da qual ele saiu fortalecido e
enriquecido — em suma: mais competente.

E foi também por abordarem temas da realidade, e da sua realidade, que a ficcao
contemporanea foi tdo aprovada pelos sujeitos. Os fatos das narrativas, temporalmente
proximos aos fatos da sua vida real, facultam aos leitores mais condi¢des de confrontar as
duas realidades — a da vida concreta e a da ficcdo — e, pela reflexdo que a arte literdria
provoca, ou modificar padrdes de comportamento ou, entdo, ampliar a sua visdo sobre o
mesmo real, o que, na concepcao de J auss”’ significa a mudanca de expectativas.

“Nao sabia quanto a literatura tem contetido e € variada” (P.13) - essa € a afirmacdo
que se considera a mais marcante envolvendo o grupo dos pesquisados jovens, pois se
constitui como um grito de estupefacdo diante de tanta beleza das produgdes escritas. Sao
tantos estilos, tantas nuancas, tantos modos de expressdao que nao ha como ficar indiferente.
Por isso a seducao, que resulta do desvendamento, do conhecimento.

Talvez os leitores potenciais precisem, mais do que saber definir escolas literdrias e
caracteristicas, ter o contato com esse mundo exuberante das produgdes, este, sim, capaz de
provocar seducdo e pactos “eternos” com o leitor.

A questdo nuimero seis ndo deixa de representar um desdobramento da questdo
anterior, atendo-se, no entanto, especificamente, aos percal¢cos encontrados durante o
desenvolvimento da proposta: Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensao
das obras/dos textos?

Para os integrantes do G.I, leitores dos textos longos, o maior obsticulo residiu na
quase total falta de habilidade para lidar com a fragmentagdo textual, com a descontinuidade,
com o descentramento, com a multiplicidade de vozes (que resulta em personagens
incompletas), o que, num primeiro momento (primeira leitura), os deixou perplexos, pois

encontraram muita dificuldade de chegar ao(s) sentido(s): [A maior dificuldade que encontrei]

% REIS, O conhecimento da literatura: introdugdo aos estudos literrios, 2003, p. 360.
% LAJOLO, Como e por que ler o romance brasileiro, 2004, p. 80.
% JAUSS, A histéria da literatura como provocagdo a teoria literdria, 1994, p. 33.
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“foi o enredo ndo-linear, os vai-e-vem, os flashebacks da narrativa, que dificultam a
compreensdo” (S.6); “a falta de enredo linear” (S.8).

Pelas questdes anteriores, sabe-se que todos os sujeitos do primeiro grupo, sem
excecdo, nao tinham tido contato com a literatura contempordnea, caracterizada pela
constru¢do narrativa insubmissa a linearidade. Quando da adesdo ao grupo, esses sujeitos

estavam cientes de que o projeto propunha para leitura obras inovadoras. Entdo:

A desenvoltura do leitor em mover-se entre peripécias e figurantes de uma narrativa
[linear] ja ndo basta [...]. Agora, essa competéncia ndo s6 nao € suficiente, como,
pelo contrdrio, pode ser negativa: as expectativas criadas pela familiaridade com a
narrativa linear e fluente podem ser prejudiciais para que o leitor responda
adequadamente ao feitio de romance [contemporineo] que Machado inaugura.”’

A convivéncia com as obras, através do projeto, permitiu que esses leitores se
tornassem mais hdbeis no trato com produc¢des com essas caracteristicas, a0 mesmo tempo em
que lhes logrou a tomada de consciéncia sobre o plano da vida real, que nao difere muito do
plano da ficcdo. Interessava a presente pesquisa que os leitores fossem instigados,
desacomodados, surpreendidos através de textos desafiadores. O que se esperava deles era
uma atitude de simpatia para com essa nova literatura. Ao se constituirem mais aptos na
constru¢do dos percursos para chegar a(s) compreensdo(0es), esses sujeitos sairam
fortalecidos. E dessa forma, referem Bordini e Aguiar, “que a obra literdria captura o seu
leitor e o prende a si mesmo por ampliar suas fronteiras existenciais sem oferecer os riscos da
aventura real”. *®

Os leitores de textos curtos — G.II — ndo encontraram, conforme suas declaracdes,
dificuldades no tocante a estrutura das narrativas. Contudo, vdrios desses sujeitos afirmaram
ter sentido dificuldade na compreensdo dos textos, “pois ha muito tempo nao tinha contato
com livros” (P.6) (embora cursasse o 3° ano do ensino médio!). “Foi preciso ler duas ou trés
vezes para entender os textos, mas consegui compreender”.

Os textos discutidos com este grupo eram constituidos de estruturas simples, porém,
exigiam, como todo texto, um nivel minimo de conhecimento de mundo, ou conhecimento
prévio, do qual fala Angela Kleiman.” Esse repertério, formado de todas as experiéncias e
saberes adquiridos ao longo da vida, pode representar empecilho para a compreensdao quando

¢ muito restrito. Em contrapartida, quanto mais ampliado for, maiores serdo as condi¢des de

7 LAJOLO, Como e por que ler o romance brasileiro, 2004, p. 146.
%AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas metodolégicas, 1988, p. 15.
9 KLEIMAN, Texto & Leitor: Aspectos Cognitivos da Leitura, 1999, p. 13.
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fazer relacdes para efetuar a compreensdo. O acesso a um maior nimero de bens culturais
faculta ao individuo um aumento desse conhecimento de mundo e, por consequéncia, uma
facilidade maior de se relacionar com a realidade ou com os simbolos que a representam.

Quando um leitor ndo dispde de conhecimento cultural e de mundo suficiente para
estabelecer um vinculo com o texto/obra a ser lido(a), a escola precisa criar condi¢cdes para
que esse vinculo se estabeleca; caso contrdrio, o aluno-leitor ndo se reconhecerd na(o)
obra/texto, porque a realidade ali representada ndo lhe diz respeito.'” Se isso ndo ocorrer, o
leitor, ou abandonara a(o) obra/texto, ou, entdo, ndo efetivard a compreensao, pois “a fruicao
plena do texto literdrio se da na concretizacdo estética das compreens()es”.101

Na condi¢do de pesquisadora em relagdo a esta proposta e como conhecedora da maior
parte dos integrantes deste segundo grupo, pode-se confirmar a falta de conhecimento de
mundo desses sujeitos. No decurso do ensino fundamental, foram estudantes arredios a leitura
e aos livros. Os anos foram passando e continuaram sendo vitimas de seus proprios limites e
dos limites impostos pela escola, seja por falta de uma metodologia mais desafiadora, seja
pela desconsideracdo em propor um trabalho diferenciado para os mais relutantes por parte
dos professores de linguagem. Seja como for, ja ao término do ensino médio, esses sujeitos
carregam consigo problemas relacionados a leitura, que ja deveriam estar superados. O fato
animador € que o P.6 despertou intensamente durante o presente projeto, tendo-se mostrado
como o leitor mais entusiasmado, e cuja atitude se estendeu também a sala de aula (Anexo 7).

Para concluir o presente item, cabe um comentédrio sobre alguns depoimentos dos
sujeitos que relataram terem encontrado dificuldade relacionada ao vocabuldrio dos textos:
verdadeiramente, hd uma restricdo quando se trata de dominio vocabular. Esse problema foi
percebido no desenvolvimento dos trabalhos, em alguns casos, de maneira acentuada. Quando
o hébito de leitura ndo existe, o problema fica ainda mais grave. E ele repercute ndao s6 em
momentos especificos, mas também no conjunto da vida do individuo, gerando-lhe obstaculos
variados e, ndo raro, limitando-lhe o acesso aos bens da cultura, por inabilidade de dialogar
com eles. Entdo, € a escola que cabe o papel de encontrar as estratégias eficazes para diminuir
esse problema, que ndo parece ser o mais grave em se tratando de leitura. Além disso, ha
materiais e obras'’* de grande valor que podem auxiliar na melhoria e no desenvolvimento

vocabular.

1 AGUIAR; BORDINI, Literatura: a formagio do leitor: alternativas metodolégicas, 1988, p. 16.
" bid., p. 60.
192 CARNEIRO, Agostinho Dias. Texto em construgdo: interpretacio de texto. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
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Ligada também a avaliacdo da proposta, a questdo de nimero sete se detém as obras
e/ou aos autores estudados: Qual foi a obra (o autor) que mais lhe chamou a atencdo e por
que?

No que diz respeito ao primeiro grupo - leitor dos textos longos — cada um dos nove
sujeitos apontou uma obra diferente; apenas O outro pé de sereia foi escolhida por dois
leitores. Em razao da diversidade mencionada, a analise desses resultados fica, de certa forma,
dificultada.

A referéncia a esta ou aquela(e) obra/texto denota a afinidade (possivelmente
relacionada ao conhecimento prévio) desses sujeitos com um ou com outro estilo literdrio que,
como se sabe, na literatura do presente, sdo multiplos e variados. De qualquer forma, a
questdo propiciou aos pesquisados um espagco para exercitarem o exame de obras/textos
literarios.

Nas declaracdes dos sujeitos, sdo as justificativas para suas escolhas que evidenciam a
reflex@o critica em crescimento: “O outro pé da sereia, pelo valor cultural, pela linguagem
criativa e poética, pelos temas profundos e andlises sociais € humanas”(S.3). “Sob o Peso das
Sombras, pela profundidade, pelo tipo de abordagem e pela densidade da obra”(S.7).
“Budapeste, porque parece ter sido escrita sem amor, sem entusiasmo’(S.4).

A fic¢do ndo representa a realidade propriamente dita (e o leitor sabe disso), mas pode
suscitar uma configuracao de uma significacio para a realidade do leitor. Talvez resida nessa
idéia outra razdo pela qual uma determinada obra exerce grande fascinio sobre um leitor,
enquanto com outro ela ndo consegue estabelecer interacao.

Interessa enfatizar aqui o papel relevante do(s) leitor(es) e concordar com Borges,
quando afirma: “Enquanto nio abrimos um livro, esse livro literalmente, geometricamente, €
um volume, uma coisa entre as coisas. Quando o abrimos, quando o livro dd com seu leitor,
ocorre o fato estético”.!® A mesma idéia, embora sob outra fei¢do, faz parte da teoria
iseriana: “Como o texto literdrio s6 produz seu efeito quando € lido, uma descri¢do desse
efeito coincide amplamente com a andlise do processo da leitura”.'®

Tanto o texto quanto o leitor trazem, segundo a teoria do efeito de Iser, um repertério
de conhecimentos e normas sociais, éticas e culturais que interagem no momento da leitura.
Assim, o didlogo entre a obra e o leitor, no ato da leitura, coloca a historia de ambos frente a

frente, do que resulta uma troca: a obra agrega a leitura desse leitor, singular e especifica, em

19 BORGES, Jorge Luis. Obras completas de Jorge Luis Borges, v. 3. Sdo Paulo: Globo, 1999, p. 284.
" ISER, O ato da leitura, v.1, 1996, p. 15.
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razdo de suas experiéncias anteriores; o leitor, por sua vez, incorpora a sua histéria a leitura
daquela obra com todos os elementos que ela traz consigo.

Para os sujeitos do segundo grupo, Torero, Dalton Trevisan e Martha Medeiros foram
os autores mais citados. Marcelino Freire praticamente niao foi lembrado, porque muitos
integrantes ndo estavam presentes no encontro quando se discutiu sobre esse autor, o que
representa um prejuizo, em razdo da qualidade dos textos desse pernambucano.

Os registros das informagdes comprovam que a irreveréncia € o humor de José
R.Torero angariaram a simpatia desses jovens pesquisados: “José R. Torero, pela sua
irreveréncia”(P.6). “Torero e Trevisan, pelo modo féacil de compreender a leitura e pelos
contos humorados que motivaram a leitura” (P.2).

Desnecessério € registrar todas as citacdes, porque o texto se tornaria desmotivador.
Considerando-se, no entanto, que varios outros autores foram trabalhados com este grupo, a
lembranca a apenas quatro deles € motivo para reflexdo. Nas biografias, foram apresentados
Chico Buarque, José Mindlin, Chiquinha Gonzaga, por exemplo; nas cartas, além de Martha
Medeiros, foi feita referéncia a Machado de Assis, Mariana Alcoforado, Domingos Silveira;
no cordel, Patativa do Assaré, Leandro Gomes de Barros. Todos esses escritores foram
omitidos.

Martha Medeiros foi aprovada por um niimero expressivo de pesquisados com certeza
em razdo da ampla difusdo de seus escritos e por estes se caracterizarem pela simplicidade e
leveza de estilo, que facilitam a compreensdo. Dalton Trevisan e Torero, pelo humor e
irreveréncia, embora fossem desconhecidos dos pesquisados até entao.

Os textos deste ultimo, além da perspicdcia narrativa, s30 mais curtos € nao exigem
muito conhecimento e experiéncia de leitura para compreendé-los. A constru¢do préoxima ao
género piada consegue enredar o leitor com muita facilidade. O aguardo do desfecho, que
vem seguido do riso, tem o poder de manté-lo em suspense. As palavras e as frases sdo
escolhidas de modo a ndo chated-lo com divagacdes e impertinéncias. Em poucos segundos, o
leitor € remetido, como um projétil, para dentro da vida real, no que ela tem de mais insolente.
Talvez seja por isso que os textos desse autor atraem tanto.

A aprovacdo do comico — € a idéia que predomina nas declaragdes dos sujeitos jovens.
Mas € um cOmico trajado (grifo da autora) a simplicidade linguistica e narrativa. Se viesse
sob outras fei¢Oes, talvez ndo granjeasse tanta aceitacdo. No caso de uma charge, por
exemplo, que tem como foco o sarcasmo e a ironia, a constru¢do da sua leitura exige do
interlocutor o conhecimento de uma série de componentes da realidade, sem o qual ela fica

impossibilitada.
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O que se toma em conta nesta andlise € chamar a atencdo para o fato de que respostas
a uma dada iniciativa, principalmente no ensino da leitura/literatura, podem indicar sucesso,
por um lado; por outro, também poderiam estar sinalizando caréncia de recursos linguistico-
literarios e conhecimentos de mundo para o estabelecimento de didlogo com textos mais
complexos. Nesse caso, a observacdo do mediador é o primeiro passo, a qual precisa vir
seguida da aplicacdo de procedimentos pedagdgicos que propiciem a expansdo cultural dos
estudantes para poderem construir a compreensao.

A questdo nimero oito exigia dos sujeitos um nivel de reflexdo um pouco mais
aprofundado: O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das(dos) obras textos? E quanto aos temas abordados?

Cruzando-se as informacdes dos dois grupos, chega-se a conclusdao de que ambos
destacaram, fundamentalmente, os mesmos aspectos tanto em relagdo aos textos quanto as
obras estudados: temas atuais, do cotidiano, criticos, inovadores e diversificados. “Temas que
nos circundam no dia a dia” (S.6), “temas da realidade” (P.6), “temas do cotidiano” (P.11),
“temas atuais e criticos” (S.3) - s@o exemplos que comprovam a afirmacao.

A participacdo do leitor no processo de leitura se relaciona ao cardter estruturante do
texto, cujos elementos condicionam determinadas reacdes. A estrutura do tema e o horizonte
do leitor orientam como se coordenam os diversos pontos de vista e organiza, desta forma, a
relacdo entre o texto e leitor.'”

Essa condicdo € de extrema importancia no processo de recepcao, pois abre espaco a
aspectos ndo familiares ao leitor, a0 mesmo tempo em que orienta a assimilacdo desses novos
elementos, com isso possibilitando-lhe o questionamento de seu sistema de referéncias com
relacdo a realidade, pela exigéncia de um nivel mais alto de reflexao.

No que diz respeito a presente proposta, ao avaliarem como inovadores o0s
componentes temdticos dos textos/obras estudados, os sujeitos reafirmaram (embora sem o
saber) essa 1déia de Iser, pois 0s textos com os quais entraram em contato comportam uma
estrutura que condiciona determinadas respostas dos leitores (os sujeitos da pesquisa); e
discutem aspectos tematicos que transgridem as versoes literdrias vigentes.

Em relacdo a estes dltimos, destacam-se: a questdo da autoria, em Budapeste; do

plagio e da falsidade ideoldgica, em O falso mentiroso; do homossexualismo, do trafico e

venda de criangas, em BaléRalé e em Contos negreiros, apenas para citar alguns exemplos, ja

"5 1SER, O ato da leitura, v. 1, 1996, p. 178.
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que tais temas representam caminhos pouco comuns ou ainda ndo percorridos na literatura,
razao por que se constituiram como inovadores pelos pesquisados.

As observagdes sobre a constru¢do do enredo, destacadas pelos integrantes desta
proposta, chamam a atencao pela propriedade na abordagem: “Modos de narrar bem originais,
fora dos padrdes da linearidade — a modo de quebra-cabeca”(S.3). “Cada autor tem seu
proprio estilo, pode ser até o mesmo tema, mas a forma de apresentd-lo é diferente. Alguns
tém mais dogura e outros mais agressividade no tratamento dos temas” (P.15).

Ha uma coeréncia interna dos elementos que compdem o texto literdrio; e sao eles que
tornam a estrutura textual autossuficiente. No caso dos textos contemporaneos, embora, em
sua maioria pareca haver uma “desordem” desses elementos compositivos, a coeréncia interna
se mantém, pois cada um “tem uma explicacdo l6gica, aceitdvel do ponto de vista interior da
obra”.'% O aparente “desvio” em relacdo ao corriqueiro da literatura torna essas narrativas
mais instigadoras, porque requerem um comprometimento cognitivo maior por parte do leitor,
rompendo sua acomodacio e despertando sua curiosidade e seu interesse.

As muitas formas pelas quais se expressa a arte (e a literatura em particular) na
contemporaneidade correspondem aos muitos discursos presentes na sociedade, a qual se
caracteriza como multicultural. Segundo Luzia de Maria Reis, a literatura contemporinea

endossa as marcas das produgdes pos-modernas:

Descontinuidade, quebra da sequéncia previsivel, utilizacdo de todas as linguagens
[...]I; incorporagdo, num mesmo texto, de fragmentos diversos, de vdrios autores,
estilos e épocas, etc, realizando o que se chama intertextualidade; simultaneidade
de cenas, imitando procedimentos do cinema moderno [..]'Y

No caso em discussdo, no que concerne aos textos e as obras que compdem o corpus,
os modos de narrar constituem-se das mesmas caracteristicas elencadas pela autora, mas,
obviamente, nem todas elas estdo presentes numa obra sO; pontificam-se no conjunto da
literatura contemporanea, envolvendo os mais variados géneros.

Marco Medeiros complementa a caracterizacdo da fic¢do contemporanea ao discorrer
sobre uma das marcas mais significativas da literatura, mas intensamente presente nas

producdes das duas tltimas décadas:

1% AGUIA; BORDINI, Literatura: a formagdo do leitor: alternativas metodoldgicas, 1988, p. 30.
97 REIS, Luzia de Maria. O que é conto. Sao Paulo: Brasiliense, 1987, p. 86.
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A intertextualidade parece ser uma palavra-chave para a prosa atual. Estabelecendo
o didlogo entre obras como mecanismo construtor de sentido, o texto ficcional
passa a ser um painel lddico, um jogo de “esconde-esconde” com o leitor, uma
espécie de esfinge que invoca outras esfinges até ser decifrada.'™

Nao ha davida de que, além de ser um instrumento de estimulacdo do leitor, a
intertextualidade promove a expansdo do horizonte, remete o leitor a varios outros textos,
verbais ou ndo, possibilita a interligacdo entre diferentes conhecimentos de mundo e da
realidade. Situa-se como uma das estratégias de maior relevancia na literatura, pelos inimeros
beneficios que possibilita ao leitor.

Mas hé outros tracos na literatura do presente que precisam ser enfatizados, como a
confluéncia de vdérios estilos, a aproximacdo entre a linguagem culta e popular (com a
valorizagdo desta tltima), a mistura de géneros, além de outros.

Seria exaustivo relacionar todos esses aspectos com as produgdes estudadas. Algumas
particularidades sd@o mais evidentes numa obra € menos em outras. O mesmo ocorre com 0s
textos. Contudo, a diversidade de temas e de estilos, os procedimentos inusitados
compositivos da escritura tornam essas producdes instigantes e sedutoras.

Em razao disso, ousa-se afirmar que o maior mérito das obras e dos textos discutidos
reside na forma das construcdes narrativas, porque elas valorizam duplamente o leitor:
primeiro, ao estabelecer para ele uma narrativa truncada, credita-lhe a capacidade de
reordend-la a fim de construir sentido(s); segundo, ndo tdo truncada a tal ponto de
desestabilizar o leitor, como ocorre com Serafim Ponte Grande, por exemplo. Essa
consideragdo pelo leitor — pela sua capacidade intelectiva; pelo respeito ao limite aceito de
transgressao narrativa — conquista-lhe uma adesao muito mais comprometida.

“Os temas atuais e condizentes com a nossa realidade” (S.5) é uma declaragdo que
permite inferir serem os textos contemporaneos 0s mais indicados para aproximar os leitores,
sobretudo os mais jovens, da literatura, dada a proximidade dos temas com os fatos da vida
real dos leitores, permitindo-lhes um grau maior de identificacdo texto/leitor.

H4 que se ponderar, porém, que ndo se pode ancorar toda a pritica de leitura
unicamente em obras e textos da contemporaneidade na tentativa de se valorizar apenas o que
¢ atual. Relegar o passado implica rejeitar toda a riqueza artistico-literdria de valor

inquestiondvel que se produziu, mesmo porque a literatura do presente tem em grande conta

1% MEDEIROS, Marco. O fexto invasor: intertextualidade e interdiscursividade na prosa brasileira
contemporanea. Encontro Regional da ABRALIC 2007: Literatura, Arte, Saberes. Disponivel em:
<www.abralic.org.br/enc2007/anais/19/257.pdf.> Acesso em: 12 fev. 2009.
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as obras do passado, com as quais dialoga via intertextualidade e via reescritura. Medeiros
declara que:
a convivéncia e a interpenetragdo de meios variados na contemporaneidade gera um
espaco fecundo para que as relacdes entre textos e discursos se proliferem. O

discurso atual é um discurso que se exibe fundamentalmente aberto a dialogia.[...] é
um discurso invasor.'”

E sobejamente sabido que “O ato de ler tem uma repercussdo que excede os limites do
texto, desencadeando um processo de transformag¢do na subjetividade dos leitores™.''"* O que
se constatou, pelos registros das declaragdes dos sujeitos, € que essa mudanga se concretizou
por meio de uma nova percep¢ao do ler e da leitura. A evolugdo dos juizos criticos dos
leitores/pesquisados € uma prova de que esse processo, se nao se estabeleceu de todo, pelo
menos colaborou para uma tomada de consciéncia sobre a importancia da leitura.

A questao de numero nove pretendia se fixar nas acdes desenvolvidas na consecugdo
do projeto: Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizacao da proposta?

Os sujeitos do G.I caracterizaram a proposta como “boa”, “muito boa”, “6tima” e
“excelente”. A ela também aliaram uma justificativa para cada conceito. Na verdade, é
justamente a explicacdo que favorece uma avaliacdo mais objetiva do trabalho: “Trabalho
muito bom, produtivo, pela troca de experiéncias” (S.3). “Muito bom. A troca entre os
participantes enriquece a leitura e evidencia aspectos ndo notados” (S.2). “Excelente, pela
dinamica utilizada que fez com que todos participassem e se envolvessem na discussdo” (S.7).
Para os integrantes do segundo grupo, o trabalho foi descrito como ‘“produtivo”, “muito
produtivo”, “muito bom, porque propiciou muito aprendizado”, “muito bem por causa dos
debates”.

Interessa prestar atencdo ao teor das proposi¢Oes precedentes. Uma vez mais, hd a
mesma chamada feita pelos pesquisados: a discussdo (S.1), a troca de experiéncias (S.3), a
participacao de todos (S.7), o poder relatar e debater (S.8), [propiciaram] a discussdo de idéias
(P.3), o debate das idéias (P.4) e outras insinuacdes semelhantes, que evidencia (a chamada) a
necessidade de se estabelecer uma nova conduta diante da literatura: depois de ser degustada

(grifo da autora) na solidao, ela prescreve a interagdo e a reciprocidade.

19 MEDEIROS, Marco. O fexto invasor: intertextualidade e interdiscursividade na prosa brasileira
contemporanea. Encontro Regional da ABRALIC 2007: Literatura, Arte, Saberes. Disponivel em:
<www.abralic.org.br/enc2007/anais/19/257.pdf.> Acesso em: 12 fev. 2009.

"0 OLIVEIRA, Rejane; MATZENBACHER, Tatiana. Experiéncia estética da leitura. Entrelinhas — a revista do

Curso de Letras, n° 2, jul./dez.2007. Unisinos: Sdo Leopoldo — RS. Disponivel em:

<www.entrelinhas unisinos br/index.php?e=7&s=2 — 7k — >. Acesso em: 12 fev. 20009.
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A interagdo a que os sujeitos da pesquisa se referem ndo se situa no mesmo sentido
que € atribuido pela Estética da Recepcdo: a relacdo que se estabelece entre texto/leitor no ato
da leitura. Aqui designa a situacdo face a face, propria de outras formas de interacdo social,
em que os interlocutores estdo em sintonia e podem mutuamente perguntar, explicar,
concordar, ou nio, replicar.

Bakhtin defende a relacdo do sujeito com o conhecimento enquanto histérico e
construido socialmente. Para o pensador, a atividade mental € constituida do exterior para o

interior:

A atividade mental tende, desde a origem, para uma expressao externa plenamente
realizada. Mas pode acontecer também que ela seja bloqueada, freada: nesse ultimo
caso, a atividade mental desemboca numa expressdo inibida. [...] Uma vez
materializada, a expressdo exerce um efeito reversivo sobre a atividade mental: ela
poe-se entdo e estruturar a vida interior. A dar-lhe uma expressdo ainda mais
definida e mais estavel. '"!

Vygotsky compactua com Bakhtin a mesma concep¢do quanto a natureza social do
conhecimento: “[...] ndo € possivel o individuo constituir-se nulo em relagdo ao conhecer, ou
seja, dizer-se que ele nada sabe, pois estd em constante interacdo com o ambiente a sua
volta”.'"?

Também Cristina Mello”3, como ja se destacou, ressalta o valor da interlocu¢cdo na
constru¢do de saberes mais produtivos, afirmando que essa prética tem um grande alcance nao
s6 na construcao do conhecimento, quanto também na formacdo do ser humano; mas que é
utilizada com muita restricdo pela escola.

A socializacdo das idéias e do conhecimento foi, como se mostrou fartamente no
decorrer deste estudo, o grande fator que, segundo os sujeitos, agregou produtividade e
qualidade a proposta. O “evidencia aspectos ndo notados” (S.2) pode justificar a necessidade
de um trabalho educacional socioconstrutivo. Se, em referéncia a leitura, os “vazios” ou
“pontos de indeterminacdo”'* requerem a participacio de um leitor atento e ativo a fim de
suplementé-los, ha de se convir que nem sempre um leitor especifico consegue perceber,

sozinho, a variada gama de possibilidades significativas que um(a) texto/obra pode gerar. Pela

interacao/interlocucdo, percepcdes individuais, submetidas a apreciacdo dos interlocutores,

"' BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia de linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1981, p. 118.

"2 VYGOTSKY, Lev S. A formagdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991, p. 101.

"> MELLO, Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formagdo do leitor: constru¢io de
estratégias pragmdticas e sua aplicaciio didatico-pedagégica. In: BARBOSA; RETTENMAIER, ROSING (Org.),
Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 148.

"1SER, O ato da leitura, v. 1, 1996, p. 15-16.
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filiam-se aos outros saberes e ao saber ja constituido, gerando a ampliacdo do horizonte de
todos os envolvidos e, por consequéncia, uma visdo mais licida sobre a realidade se
estabelece.

Mas o “evidencia aspectos ndo notados” pode incluir também elementos da superficie
dos(as) textos/obras, tais como linguagem empregada, pontuagdo, formatacdo da estrutura,
nesta incluindo o reconhecimento do género a que pertence um determinado texto.

Com referéncia aos aspectos falhos apontados pelos sujeitos, julga-se desnecessério
considerd-los nesta andlise, por envolverem apenas itens disciplinares, como faltas, conversas
paralelas durante os trabalhos e pouco tempo para a discussio das obras.

A questdo nimero dez visava obter uma visdo objetiva sobre o €xito ou o fracasso da
experiéncia de leitura, viabilizada por este estudo de caso: Realizada a leitura e a discussdao
das obras/dos textos, julga que eles contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta,
mais eficiente e mais critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas

leituras.

A dialética entre o horizonte de expectativas, projetado pela experiéncia
acumulada, e a experiéncia singular, proporcionada por uma determinada obra,
constitui 0 mecanismo bdsico de toda recepcdo; e a experiéncia estética ocorrerd
como efeito da tensdo entre as propostas da obra e as estruturas ja cristalizadas pela
recepgdo anterior. O éxito estético depende, assim, do deslocamento que uma obra
é capaz de realizar via reagdo do receptor frente as disposi¢des poéticas ja
codificadas e refor¢adas pelos habitos de leitura estabelecidos.'"

A afirmacdo que precede a descricdo dos resultados obtidos pretende, de forma
esquemadtica, reforcar o modo de funcionamento do processo de recep¢ao de uma obra, de
acordo com as diretrizes bdasicas propostas por Jauss e Iser e, a0 mesmo tempo, servir de
parametro no cotejo dessas informacoes.

Enquanto a primeira questdo procurou levantar as expectativas dos sujeitos/leitores,
esta questdo avaliou se ocorreu a ampliacdo dessas expectativas. Em outras palavras,
pretendeu-se verificar se houve ou nio a concretizacdo do objetivo norteador da proposta: a
transformacgdo do leitor — da enércia para a convic¢do e do desinteresse para a motivacao. A
partir desse pressuposto € que as declaracdes serdo consideradas.

Os integrantes do G.I tinham como meta principal, para a participagdo no projeto,

tornarem-se mais competentes, ja que todos tinham o hébito de ler. Diversamente, os do

"5V ALVERDE, Monclar. Estética e recepcdo: padrdes culturais da recepgdo estética. Disponivel em:
<www.facom.ufba.br/Pos/monclar/sentid3.html>. Acesso em 18 jan. 2009.
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segundo grupo buscavam estimulos para ler, pois a quase totalidade deles ndo era leitor nem
tinha interesse pela leitura, embora tivesse consciéncia de sua importancia.

Em razdo disso, as declaragdes de ambos os grupos se ligam a esses interesses
distintos. Para o G.I, a proposta auxiliou no desenvolvimento de maior competéncia em
leitura, traduzida em: percepcao de detalhes que antes ndo eram vistos; estimulo e interesse
pelas obras contemporaneas; transformagdo em leitor mais critico; rompimento com a leitura
superficial; mais preparo para ler/interpretar.

Em contrapartida, o projeto, para o G.II, contribuiu para o despertar do interesse pela
leitura, expresso em: mais concentragdo na leitura; desenvolvimento da habilidade
interpretativa e da andlise critica; motivacdo para ler e buscar informacdes; visdo diferente
sobre textos e leitura; despertamento da curiosidade para aprender e para ler; maior
consciéncia sobre a importancia da leitura.

“A percepcdo de detalhes que antes ndo eram vistos”(S.2) vem confirmar um
funcionamento bastante simples em qualquer setor da vida humana: quanto maior agudeza de
percepcoes um individuo desenvolver, mais proficiéncia ele obterd naquilo que ele realiza.
Vé-se, portanto, que hd uma estreita relacdo entre competéncia e exercicio/pratica. Quando se
trata de leitura, nao € diferente. Cristina Mello,116 em texto ja citado, fez questao de esclarecer
em que sentido é tomado o termo competéncia em educacao: saber em uso.

O maior desafio da escola hoje é o de construir competéncias € ndo apenas ensinar
conteddos. Em se tratando de leitura da literatura, ndo basta o aluno saber falar sobre o que
leu, relatar a histéria, dizer como € a personagem, o espago...; ele precisa fazer inferéncias e
relacdes, construir sentidos, observar, analisar, comparar. Em outras palavras, precisa haver
interacdo com o texto. Quanto mais ele fizer isso, quanto mais exercitar, mais habilidade vai
adquirindo, mais proficiente vai se tornando, mais aspectos “que antes ndo via” vao sendo
percebidos em relacdo a sua prépria leitura e também em relacdo a leitura de mundo.

Como consequéncia, o leitor, que antes se constituia apenas como um Sser passivo,
como um decodificador de um sentido ja estabelecido, a medida que for conquistando essa
mobilidade e transitando mais livremente por entre os eventos da narrativa, tornar-se-4 mais
critico e autdbnomo. A partir dai, ler passa a se constituir numa pritica compensadora, idéia
implicita na declaragc@o do S.6: "Rompi com a leitura superficial e me tornei uma leitora mais

critica”.

""® MELLO, Da centralidade do processo de leitura no debate atual sobre a formagdo do leitor: construgdo de
estratégias pragmadticas e sua aplicacdo didatico-pedagdgica. In: BARBOSA; RETTENMAIER; ROSING (Org.),
Leitura, identidade e patriménio cultural, 2004, p. 139.
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Adaptado ao cédigo linguistico do receptor, o texto serd entendido e assimilado na
exata medida em que seu horizonte de producdo puder se sobrepor ao horizonte do
leitor. O grau de interpenetracdo desses horizontes varia, naturalmente, caso a caso.
O leitor mais preparado sobre determinado assunto entenderd melhor e com mais
seguranga o texto que lhe é apresentado.'"’

O projeto de leitura realizado confirma o processo de leitura descrito por Jauss e Iser,
pois ele permitiu atualizar a concretizagdo, no imagindrio dos sujeitos leitores, das
potencialidades das obras e textos que serviram de objeto. A formacdo de leitores
competentes e criticos e, por consequéncia, mais autdbnomos, invoca uma metodologia que
ponha em relevo o didlogo entre o leitor e o texto, tal como se configura na Estética da
Recepcao.

O despertamento pela literatura contemporanea, outro aspecto destacado pelos sujeitos
de ambos os grupos, diz respeito aos beneficios obtidos pelo contato com textos e obras pos-
modernos. Como “ninguém ama o que ndo conhece”, pode-se dizer o mesmo em relacdo a
literatura e a arte em geral: sem o contato com as producdes do presente, ndo hd como julga-
las boas ou ruins.

Dentre as indmeras reflexdes e andlises voltadas para a literatura do presente, destaca-

se a belissima conclusdo contida num artigo de Marco Medeiros:

Entre apropriacdes e didlogos, as narrativas se constroem. Se o literdrio é polifonico
por natureza, na contemporaneidade essa caracteristica se alarga, fazendo do espaco
ficcional um espaco permeado de textos e discursos. Em vez da unicidade
autoritdria, o plural. Em vez da totalidade, a relativizacdo. Os fendmenos de
intertextualidade e interdiscursividade [pertinentes a todo texto literdrio] parecem
apontar para os multifacetados matizes que colorem a atualidade. Em tempos

hibridos, textos hibridos. Contra o fascismo da lingua, o “esplendor de uma
» 118

revolucdo permanente da linguagem”. " — a literatura. [...] A prosa contemporinea

festeja o poder e o encantamento de se refazer e se reinventar. De ser muitos sendo
<119

um so.

Como se pdde constatar, tanto pelas andlises dos tedricos quanto, € principalmente,
pela experiéncia com a leitura dos contemporaneos realizada, que a literatura produzida nas
dltimas décadas, mormente da ultima do século XX e inicio do século XXI, utiliza ricas e

multiplas formas de expressdo. Portanto, tornd-la conhecida pela inclusdo nos curriculos

""" MESQUITA FILHO, Julio de. A recep¢do do discurso: atualizagio da leitura. UNESP — Jornalismo On-Line.
Disponivel em: < www.ecibernetico.com.br/colunaradar/Tese/recepcao_discurso.htm >. Acesso em 9 fev. 2009.
"8 BARTHES, O rumor da lingua, 2004, p.16.

""MEDEIROS, Marco. O fexto invasor: intertextualidade e interdiscursividade na prosa brasileira
contemporanea. Encontro Regional da ABRALIC 2007: Literatura, Arte, Saberes. Disponivel em:
<www.abralic.org.br/enc2007/anais/19/257.pdf.> Acesso em: 12 fev. 2009.
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escolares ou através de propostas alternativas pode representar uma iniciativa bem sucedida
na formacao de novos leitores, como ocorreu com a presente proposta.

No tocante a expectativa fundamental expressa pelos integrantes do segundo grupo —
despertar o interesse e o gosto pela leitura — a partir do registro das informacodes, € possivel
concluir que ela se confirmou, pelo menos em parte: “Tenho mais interesse e mais
concentracdo na leitura de um texto. Acredito que desenvolvi mais a habilidade de
interpretacdo” (P.1) e “Me tornei bem mais interessado na leitura, e percebi que a literatura
ndo é apenas aquela coisa mondtona e chata e sim algo muito interessante” (P.7) sdo apenas
alguns exemplos das afirmacdes desses jovens pesquisados sobre o projeto desenvolvido.

A duvida que se tem relaciona-se a persisténcia desses sujeitos nos seus propositos e
no entusiasmo. As palavras de Michel de Certau justificam essa preocupacdo: “A leitura nao
se protege contra o desgaste do tempo (nds nos esquecemos € nds a esquecemos)...”120 Em se
tratando da proposta, o ideal teria sido continuar esse trabalho indefinidamente, pois, com o
passar do tempo, as mais nobres aspiracdes, incluindo a leitura, tendem a arrefecer se ndo
forem alimentadas, com bem o definiu o pensador francés. Porém, o que os pesquisados
mostraram por escrito é animador. Nenhum afirmou ter formado o hébito de ler por causa do
projeto, mas, com exce¢do de um, todos declararam algum tipo de ganho com ele: em
interesse pela leitura, em despertamento do gosto, em criatividade e criticidade, em percep¢ao
diferente sobre leitura, entre outros.

E aqui se impde ressaltar a importancia do trabalho da escola, representado pelo
professor (mediador) de literatura. Oliveira e Matzenbacher, ao descreverem uma experiéncia

estética com leitura, expressam, apoiadas em Iser, em que deveria consistir esse trabalho:

E necessario que o professor de literatura nio negligencie a sua tarefa de mostrar as
possibilidades do texto literdrio [aos seus alunos] em oferecer um destino que nos
conduz a lugares diferentes e inesperados, para além dos condicionamentos da
realidade que nos mobiliza. Para tanto, o professor ndo pode perder de vista a
qualidade fundamental da literatura de fornecer o didlogo com os conflitos
humanos, percebendo o texto literdrio como uma estrutura organizada e coerente,
capaz de ativar as faculdades sensérias, emotivas e cognitivas do leitor.'!

120 BURLAMAQUE, Fabiane Verardi. A mediacdo docente na formagao do leitor. In: ROSING, Tania M.K.
(Org.). Prdticas leitoras para uma cibercivilizacdo V: ressignificando identidades. Passo Fundo: Ed.
Universidade de Passo Fundo, 2005, p. 35.

2l OLIVEIRA, Rejane; MATZENBACHER, Tatiana. Experiéncia estética da leitura. Entrelinhas — a revista do
Curso de Letras, n° 2, jul./dez.2007. Unisinos: Sdo Leopoldo — RS. Disponivel em:

<www.entrelinhas unisinos br/index.php?e=7&s=2 — 7k — >. Acesso em: 12 fev. 20009.
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Quanto a presente proposta, ndo hd como negar que houve limites e dificuldades na
sua aplicacdo, mas, com toda a certeza, ela produziu seus efeitos: mais evidentes e mais
imediatos no G.I (adultos e leitores constituidos anteriormente), mais modestos, mas com a
possibilidade de produzirem resultados mais consistentes no futuro, no G.II (jovens ainda
nao-leitores).

A questdo de nimero onze - Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros?
Por qué? — objetivava, prioritariamente, conferir e confirmar se o projeto tinha sido aprovado
de fato pelos sujeitos: “Dar continuidade” pretendia testar o entusiasmo e o interesse dos
pesquisados quanto ao trabalho realizado; prolongar a proposta representava uma
possibilidade que, dependendo das condi¢des, poderia se realizar.

Surpreendentemente, todos os integrantes do G.I manifestaram-se pelo sim. Todavia,
foram os motivos apresentados que denotaram qudo valiosos haviam sido os estudos
literarios: “Sim, eu acredito numa proposta de leitura que d4 aos leitores a oportunidade de
discutirem e trocarem experiéncias de leitura. E motivador, desafia para aprofundar e
enriquecer os significados de cada livro” (S.3). “Sim, porque ajuda a manter o habito da
leitura, ndo a superficial. Quando alguém vé algo na obra que o outro nio enxerga, ambos sao
instigados a ler criticamente e confirmar se o texto permite tais significados” (S.6).

Essas assercOes sao exemplos do nivel de maturidade e experiéncia leitora alcancado
pelos dois sujeitos — elas ratificam a linha basica desta pesquisa, frisada constantemente ao
longo do seu desenvolvimento: um leitor, diante de uma obra, alimenta determinadas
expectativas, que serdo ou ndo confirmadas dependendo do seu conhecimento prévio e da
distncia estética na qual se situa a obra. Porém, o intercAmbio de experi€ncias de leitura
possibilita, sendo a eliminacdo, pelo menos a reducdo dessa distancia entre texto/leitor. Com
isso, ele amplia seu horizonte ou sua visdo sobre a realidade.'?

Embora esses sujeitos ndo tenham o dominio tedrico desses pressupostos, na sua
pratica leitora eles os pressupdem, conforme ficou provado pelas declaragdes. E como os
encontros estdo tendo continuidade no presente, e com tendéncia a uma crescente expansao
em quantidade e em qualidade, também elementos de teoria da leitura poderdo ser abordados.
Além disso, cogita-se sobre a possibilidade de haver outros desdobramentos da proposta no
futuro.

A manutencao do hébito da leitura é também o motivo principal que mantém um dos

sujeitos ligado aos encontros. Apesar de esse objetivo se situar numa visao de superficie, ele

122 JAUSS, A histéria da literatura como provocagdo a teoria literdria, 1994, p. 28.
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tem vinculo direto com a leitura de profundidade, ou seja, o fato de o sujeito fazer parte de um
grupo de estudos, cujos integrantes situam suas expectativas em patamares sempre mais
elevados, esse sujeito, automaticamente, esta “obrigado” a acompanhar os outros; ou desistira.
Em persistindo (que € o que ele deseja), seu horizonte se amplia enormemente.

Dos quinze integrantes do G.II, treze se posicionaram a favor da continuidade dos
encontros, mas destes, apenas seis poderiam comparecer aos estudos. Em razdo disso, o
trabalho com este grupo encerrou junto com a proposta. Quanto as declaragdes, estes sujeitos
manifestaram desejos menos ambiciosos, porém, de grande importancia, sobretudo para eles,
em processo de formacao do gosto. As justificativas apresentadas por este grupo a favor do
prolongamento dos estudos literdrios estdo em plena consonincia com 0s objetivos
estabelecidos para a participacdo inicial na proposta. E podem ser resumidas em duas idéias
bdsicas: a aquisi¢ao do conhecimento e o desenvolvimento do hébito da leitura.

A primeira denota uma visdo muito pobre de leitura, porque ndo contempla o
envolvimento do leitor no processo de construcdo de uma identidade leitora para si mesmo.
Essa concep¢do ndo concebe a literatura como constitutiva da experiéncia humana, capaz de
produzir transformagdes no leitor.

Infelizmente, tal no¢do de leitura é ainda a que predomina nos meios académicos. Lé-
se somente em funcdo de um objetivo utilitarista, qual o de receber uma avaliacio, passar no
vestibular, fixar um conteddo, por exemplo. Sem divida, essa “visdo escolarizada” revela um
baixo ou quase nenhum nivel de reflexividade e, em hipdtese alguma, deve ser tomada como
modelo para a formacao de leitores de literatura.

O desenvolvimento do habito da leitura é outra finalidade explicitada por alguns
pesquisados do segundo grupo para justificar a continuidade dos estudos de literatura.
Entende-se que essa proposi¢do revela uma visdo mais madura sobre leitura — ndo se 1€ apenas
em determinados momentos, com o fim de conhecer mais; pretende-se construir uma atitude
leitora, com todas as implicagdes que ela envolve. E essa funcdo, em primeira mao, é de
responsabilidade da escola, que deve “fornecer um conjunto de instrumentos e de estratégias
para o aluno realizar esse trabalho de forma progressiva e autdénoma”.'>> A atitude leitora se
traduz num interesse a todo tipo de leitura, mas priorizando o texto literdrio, pois ele “da
conta da totalidade do real; representando o particular, logra atingir uma significacdo mais

124
ampla”.

' KLEIMAN, Contribui¢des teéricas para o desenvolvimento do leitor. Teorias de leitura e ensino. In:

ROSING; BECKER (Org.), Leitura e animacdo cultural: repensando a escola e a biblioteca, 2005, p. 22.
12 BORDINI, Maria da Gléria: Literatura: a formagio do leitor. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993, p. 13.
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Entende-se, também que essa atitude (leitora) se liga a leitura veiculada em qualquer
suporte. Além disso, pela ampliagdo de conhecimento que proporciona, pode gerar também a
valorizagdo a todo tipo de arte.

As declaragdes dos sujeitos dos dois grupos envolvidos na pesquisa, obtidas através
dos depoimentos orais e do questiondrio escrito, sinalizam evidéncias muito fortes de que esta
proposta se mostrou eficaz para confirmar os sujeitos que ja eram leitores e estimuld-los ainda
mais (Grupo I) e para desenvolver o interesse e o gosto pela leitura de literatura (Grupo II). A
continuidade dos estudos literdrios, cada vez mais estimulante e estimuladora, pelo G.I, € a
prova mais concreta do alcance dos objetivos, pelo menos em relagdo a este tltimo. No que
respeita aos pesquisados do segundo, s6 o tempo dird se as mudangas previstas em forma de

metas se concretizaram na prética.

3.3 Resultados obtidos através do terceiro procedimento: observacao direta

Este trabalho de pesquisa, como ja ficou esclarecido, adotou técnicas qualitativas de
investigagcdo: depoimentos orais, questionario escrito e observagado direta. Os dados coletados
através das duas primeiras foram catalogados e explicados precedentemente; sobre a ultima,
tratar-se-4 a seguir.

Técnica muito simples e espontanea, a observacao direta, como o nome j diz, consiste
em observar como agem e o que fazem os sujeitos da pesquisa e registrar isso para descrever,
analisar e interpretar.

Na investigagdo em curso, dois grupos de leitores foram estudados e observados: O G.
I, composto por pessoas adultas, que leu (e ainda 1&!) textos longos — obras de literatura
contemporanea; ¢ o G.II, formado por jovens, estudantes do ensino médio, que leu textos

curtos, de autores contemporaneos, em sua maior parte.

3.3.1 Analise dos resultados obtidos através da observacao direta — Grupo I

Os integrantes do G.I demonstraram muito interesse desde o primeiro encontro,
ocorrido em seis de agosto de dois mil e sete. As discussdes com este grupo ocorriam de
forma dinamica e produtiva, pois os sujeitos se destacavam por serem centrados e interativos,

de tal forma que as reunides sempre extrapolavam o hordrio previsto.
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Em contrapartida, pelo fato de a maioria dos sujeitos ser adulta, as inumeras
responsabilidades que cada um tinha impediam que alguns deles fossem assiduos, o que
gerou, no andamento dos trabalhos, um certo desconforto e até desanimo por parte da
pesquisadora. Alguns mais jovens que se propuseram ao trabalho, no seu decurso, tiveram de
abandoné-lo, por terem de assumir um emprego ou de mudar aquele que ja tinham, do que
resultava a troca de hordrio e, por consequéncia, a saida dos encontros. No final do semestre,
em dezembro de 2007, concluintes do ensino médio foram para a universidade, e os estudos
literarios ndo puderam mais contar com esses sujeitos. Portanto, durante os quatro primeiros
meses do projeto houve um troca-troca dos participantes. No ano seguinte, 2008, o grupo
reiniciou os trabalhos com muito mais animo; € bem mais coeso. Houve a adesao de outros
sujeitos, de profissdes diversas. A participacdo se tornou mais consistente e a assiduidade,
também. (Em beneficio da clareza, é preciso observar que s6 foram considerados, para efeito
de avaliacdo deste projeto, os sujeitos que compareceram do inicio até o fim dos trabalhos).

Hoje o grupo estd cada vez mais fortalecido, com a adesdo constante de novos
membros. Estid-se pensando em expandir as atividades para além das realizadas nos encontros
— ir para as empresas, ao presidio, a casa dos idosos; fortalecer o trabalho de leitura no ensino
fundamental; a formagdo de grupos para a leitura e a discussdo de textos curtos, além de
outras a serem planejadas.

Os participantes deste grupo estavam sempre abertos ao aprendizado. Com a
incorporacdo de membros detentores de uma boa bagagem literdria, as discussdes ganharam
aprofundamento e agregaram (e ainda agregam) uma grande riqueza de conhecimentos, o que,
por sua vez, gera estimulos para buscar o aprimoramento constante. E mais: pelo fato de
atuarem em diferentes profissdes, as contribuicbes para o grupo foram (e sd@o) muito
enriquecedoras.

No tocante a ac¢des individualizadas, convém destacar a atuacdo do Sujeito 4, o qual,
pela experiéncia com seu filho na familia, mostrou ter uma habilidade muito grande para
formar leitores. Embora ndo tenha formacao superior, ¢ um exemplo de como € possivel levar
os adolescentes ao gosto pela leitura. A contribuicdo desse sujeito para com o grupo foi (e esta
sendo) inestimavel.

O Sujeito 8 é outro destaque. Professora de Matematica, aceitou o convite para
participar nos estudos em razdo da necessidade, dizia, de aprender a compreender e a
interpretar textos. Afirmava ter muita dificuldade de entender livros de literatura, por isso, via
nesses encontros a oportunidade de superd-la. Desde a primeira reunido, esse pesquisado se

mostrou muito questionador, participativo. Realizava a leitura das obras (retirava-as
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rapidamente da biblioteca para ndo perder a chance de 1é-las), fazia anotagdes, esquematizava,
resumia, registrava observacdes. Em sintese, chegava aos estudos devidamente preparado.
Pode-se dizer que ¢ um exemplo de leitor. O progresso, hoje, (pois ele continua frequentando)
¢ evidente, as dificuldades estao cedendo lugar a uma visao muito mais ampliada.

Sobre os demais sujeitos, quer-se reafirmar quanto a sua presenga foi essencial para o
sucesso dos trabalhos (que pretendem continuar indefinidamente e cada vez melhores). Hoje,
dos nove que fizeram parte desta pesquisa, dois deixaram o grupo — o S.4 e 0 S.9. Em
compensac¢ao, quatro outros aderiram em agosto de 2008. O objetivo € atingir mais pessoas a

partir de 2009 ; para tanto, um trabalho de promocgao ja vem sendo feito.

3.3.2 Analise dos resultados obtidos através da observacao direta - Grupo I1

Os estudos literdrios com o G.II se estenderam até julho de 2008. Findo o projeto, os
encontros foram interrompidos em razdo nao s6 do reduzido ndimero de participantes que
poderiam continuar (apenas seis), mas, principalmente, pela dificuldade de horério por parte
da pesquisadora.

Quanto ao nivel de participagdo e interesse dos componentes deste grupo, ndo se pode
afirmar que tenha havido o mesmo empenho dos participantes do primeiro. A idade foi o fator
decisivo: adultos x adolescentes. Esperam-se atitudes mais regradas e equilibradas de alguém
que passou dos vinte e cinco anos. Apesar disso, como o demonstrou a coleta de informagdes
através dos instrumentos precedentes, os resultados foram animadores. E as atitudes de alguns
sujeitos durante os estudos foram meritdrias.

Um desses destaques é o P.6, cuja mudancga repercutiu nas aulas regulares. O interesse
pela leitura foi constatado imediatamente pelos professores de lingua portuguesa e de
literatura. (Anexo 5). Sobre ele, no que diz respeito aos encontros, dificilmente faltava. Nao se
envolvia com conversas e distracoes. No final, punha-se a escolher um dos livros que se
encontravam disponiveis para retirada, ou, entdo, solicitava da pesquisadora um dos titulos
citados durante o encontro, caso ndo o encontrasse. E assim ocorria semanalmente: entregava
uma e retirava outra obra. Esse sujeito foi o mais entusiasta.

O P.8 € outro exemplo de dedicacdo. Postava-se bem proximo a pesquisadora,
auxiliava no manuseio dos equipamentos e se oferecia para digitar e preparar o material.
Chegava esbaforido por causa do hordrio de trabalho, mas ndo faltava. Suas contribui¢cdes

durante as discussdes eram bastante relevantes: opinava, sugeria e se punha disponivel para
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encenacOes quando necessdrio. Esse pesquisado apresentava dificuldades na linguagem
escrita, mas o interesse € a vontade venceram seus limites. Ficou profundamente triste com a
interrupcao dos encontros.

Um aparte sobre o P.10 também é necessdario. Chegou aos encontros a convite de
amigos e primava pela assiduidade. Frequentava uma escola de ensino médio distante do local
dos encontros. Conhecida da pesquisadora no ano anterior por causa de seu envolvimento
com colegas perturbadores, e conhecida por ser aluna desatenta e relapsa, a sua chegada aos
estudos causou estupefacdo. Era ativa e entusiasmada. Passou a se interessar por leitura. A
mudanca chegou muito além do esperado. Desejava também a continuidade dos trabalhos.

O P.2 e o P.3 frequentavam assiduamente os encontros. Embora sua atuacdo fosse
menos intensa que a dos sujeitos anteriores, em razao, talvez, de dificuldades na leitura, a
participacdo e o esforco deles merecem ser frisados. Assim como os precedentes, queriam que
os estudos tivessem continuidade.

Em relacdo aos ndo citados, o que se tem a afirmar é que o entusiasmo se mostrava
bem menor. Mas, com certeza, essa experiéncia nao foi em vao, também para eles, pois se
acredita, como Italo Calvino,'*> que as obras ou os textos literdrios t8m um potencial para se
fazerem esquecidos enquanto tais, mas que a semente fica e, mais cedo ou mais tarde, dadas
as condi¢des, produzirdo seus resultados.

Por isso, considerando o conjunto da proposta, com base nos dizeres e nas atitudes dos
vinte e quatro sujeitos envolvidos, € possivel afirmar com seguranca que, apesar dos limites
de tempo e de pessoas atingidas, este trabalho correspondeu ao objetivo fundamental —

estimular/seduzir para a leitura do texto literario através da literatura contemporanea.

125 CALVINO, Por que ler os cldssicos, 2007, p. 10.



CONSIDERACOES FINAIS

O texto Quatro toques (Anexo 6) divide espaco com duas contradi¢des, captadas pela
sensibilidade de uma leitora atenta, e registradas gracas a sua decisdo de interagir critica e
autonomamente diante da realidade. A palavra escrita lhe emprestou a voz, o jornal, o suporte,
o texto literario, o recurso.

Voz, suporte e recurso poderiam ser considerados uma combinacdo perfeita na
constituicdo do objeto que se convencionou designar como texto se ndo fosse um outro
componente, ndo visivel na materialidade textual, mas constituinte da sua propria substancia:
o leitor, elemento imaterial, a quem a escrita se remete; e no texto literdrio, figura
imprescindivel na constru¢do do(s) sentido(s) possibilitados pela escritura. “O leitor € o
espaco mesmo onde se inscrevem, sem que nenhuma se perca, todas as citagdes de que € feita
uma escritura; a unidade do texto ndo estd em sua origem, mas no seu destino”, diria Roland
Barthes.'*

Quase ao mesmo tempo, a Estética da Recepcdo viria corroborar essa idéia e
confirmar, em definitivo, através de seus pressupostos, que “ndo existe texto sem leitor”,
tamanha € a interacdo entre ambos — o primeiro ndo existe sem o segundo; este ndo se realiza
sem aquele. Ou seja, o texto € visto como um campo com dois horizontes: o da recep¢do € o
da autoria. Durante a leitura, varios sentidos “explodem”, gracas a acdo do texto sobre o leitor
e em resposta ativa deste sobre aquele.

Segundo Vincent Jouve,127

por meio dessa interacdo, o texto literdrio cumpre trés
funcoes especificas: a subversdo na conformidade, segundo a qual, a literatura, a0 mesmo
tempo que nos mergulha na cultura, faz explodir os limites dessa mesma cultura; a elei¢do do

sentido na polissemia, que remete a uma pluralidade de significacdes; por fim, a modelizacdo

126 BARTHES, O rumor da lingua, 2004, p. 64.
27 JOUVE, Vincent. A leitura. Trad. Brigitte Hervor. Sao Paulo: Editora UNESP, 2002, p. 137.
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por uma experiéncia de uma realidade ficticia, que possibilita ao leitor a vivéncia do real na
imaginacdo, funcdes essas que estdo em sintonia com as linhas bdsicas propostas pelos
tedricos da recepgdo e que, nesta pesquisa, foram tomadas como pardmetro no confronto com
o registro das experié€ncias de leitura, relatadas pelos pesquisados.

A partir da andlise dessas informacdes, foi possivel verificar, quanto a primeira
funcdo, que, dadas as condi¢Oes de conhecimento literdrio e cultural dos sujeitos antes do
inicio do projeto, pode-se assegurar que houve visiveis ganhos de cultura literdria e de cultura
geral, propiciados pela leitura dos textos/obras, pela troca de experiéncias entre os integrantes
da pesquisa, pela contextualizacdo sécio-politico-histérico-cultural (realizada com o auxilio
de um professor especialista), pela riqueza cultural inserida no(a,s) proprio(a,s) texto/obra
lidos. Esses elementos todos poderdo servir para que, no presente ou no futuro, esses sujeitos
contestem aspectos da realidade com a qual ndo concordam, seja qual for essa realidade:
escola, sociedade, empresa...

Quanto a segunda func¢do, sua descri¢cdo em relagdo aos investigados fica dificultada,
pois ela se relaciona mais a aspectos da subjetividade. Mesmo assim, na prética leitora
efetuada, essa fungdo pdde ser confirmada melhor nas manifestacdes orais dos sujeitos, a
medida que cada leitor explicitava o sentido que para ele fazia sentido em relagdo ao texto em
discussdo. Nas respostas ao questiondrio escrito, a maior parte dos pesquisados relatou o
carater polissémico da escritura literdria. Essa fun¢do tem a sua acdo manifestada pela leitura
de mundo e pelas escolhas que o individuo leitor faz na sua pratica social.

A terceira funcdo do texto literdrio, assim como a anterior, acontece mais em nivel
subjetivo, por isso de dificil avaliacdo. No entanto, no que diz respeito aos investigados, cada
leitura oportunizada por intermédio do projeto ensejou-lhes os beneficios de experiéncias que
ndo tiveram de experimentar no seu mundo de referéncia.'”® E, em razdo da diversidade de
estilos das produgdes contempordneas e da multiplicidade de situacdes ali representadas, os
acréscimos, com certeza, foram ou serdo ainda maiores.

Assim entendida, a leitura do literédrio e, de modo particular, do texto contemporaneo,
torna-se uma pratica muito produtiva, transformadora e libertadora, pois ela habilita os
leitores a agirem de forma mais segura e autdbnoma e a construirem novos sentidos para a
realidade.

Ao final desta proposta, que propiciou uma visdo mais ampliada sobre

leitura/literatura em vista da prética leitora efetuada e das reflexdes que ela gerou, pretende-se

28 JOUVE, A leitura, 2002, p. 138.



89

contribuir com algumas sugestdes que, acredita-se, poderdo trazer beneficios em favor da
formacao de futuros leitores. Sao quatro toques, isentos de antagonismos, € convergentes para
o mesmo foco: a melhoria da qualidade do ensino da leitura/literatura que, como mostram as
pesquisas, carece de maior atencdo e cuidado por parte dos que tém a responsabilidade de
favorecer ao cidadao o exercicio consciente da cidadania, como previsto nas leis maiores.

O primeiro toque se dirige as autoridades federais, que t€ém a incumbéncia maior de
zelar pela educacdo no pais. Entende-se que habilitar o professor deveria ser a preocupacao
fundamental. Sugere-se, para isso, que aos profissionais da educacio do ensino fundamental e
médio das escolas publicas seja facilitado o acesso ao curso de mestrado através de bolsas de
estudo e do estimulo permanente a atualizacdo. Além disso, facilitar a integracdo
escola/universidade, a fim de que os professores reatualizem suas praticas com base nos
novos formatos teérico-metodolégicos.

O segundo toque € enderegado as secretarias estaduais de Educacdo, no sentido de
ampliar o tempo de permanéncia do aluno na escola para facilitar o aprofundamento dos
conteddos e para que se possam efetuar diferentes abordagens, utilizando técnicas e
estratégias diversificadas; e as coordenadorias de ensino, a quem cabe, em primeira mao, a
responsabilidade de gerenciar os recursos humanos. A preocupacdo com a qualidade do
ensino deveria levar em conta um permanente investimento no professor, em forma de
assessoria metodoldgica, de estimulo e facilitagdo ao aprimoramento do profissional e de
presenca regular nas escolas para sugerir caminhos e avaliar propostas.

Um terceiro chamamento ¢ dirigido aos gestores das escolas, incluindo os
coordenadores pedagdgicos. A atencdo desses profissionais deveria estar voltada,
prioritariamente, ao pedagdgico escolar e menos a questdes disciplinares; a ativagdo do
processo educativo, propiciando a reflexdo critica sobre as préticas; a integracdo de todos os
professores em torno de objetivos e de projetos comuns, pois se entende que a formacdo em
leitura precisa integrar todas as dreas e todos os profissionais envolvidos no processo.

Teoricamente, 0 comprometimento maior para a insercao dos estudantes no mundo da
leitura e no desenvolvimento da competéncia leitora se deve ao profissional dessa drea, pois €
o detentor da habilitacdo especifica para esse fim. Por isso, o ultimo alerta — quarto toque — a
ele se destina. Todavia, como ja se enfatizou no decurso desta proposta, os professores de
leitura, por vdrias razdes, nao tém conseguido formar competéncia para ler/interpretar e nem
despertar os estudantes para o prazer de ler. O que se verifica, na maioria dos casos, € um
ensino fragmentado, descontextualizado, que ndo habilita o aluno para fazer uso adequado da

linguagem nas diversas situacdes de sua pratica social.
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Entende-se que essas atitudes ndo traduzem ma vontade nem desinteresse para ensinar,
mas despreparo técnico-pedagdgico para fazer frente as novas exigéncias da sociedade.
Conhecimento gera revisao de praticas e de valores, gera nova visdo e conduta diante da
realidade, gera compromisso e comprometimento.

E consenso entre os pesquisadores da leitura que, sem o amparo teérico — “dos estudos

12 . .
»129 —, 0 ensino da leitura

do letramento, dos estudos discursivos, dos estudos sociocognitivos
fica enormemente prejudicado. Por outro lado, é preciso que se saliente a utilizacdo de
metodologias eficazes, implicadas no processo de ensino, que devem contemplar, entre outros
aspectos, o fazer coletivo e a socializagdo do conhecimento (frisados pelos investigados em
razdo da produtividade que possibilitam).

No que diz respeito ao literdrio e ao desenvolvimento do gosto pela leitura, o professor
precisa ser, antes de tudo, um leitor, e um leitor convicto e entusiasta, para poder transferir
sua experiéncia de leitura aos futuros leitores — seus alunos.

Todos esses aspectos — conhecimento tedrico-pedagdgico, aplicacdo de estratégias
produtivas de ensino e exemplo de professor leitor — constituem o perfil do mediador de
leitura, habilitado, efetivamente, para formar leitores e para desenvolver competéncia leitora.

Se professor-mediador/ escola/ secretarias/ coordenadorias /autoridades federais
assumirem essa tarefa com ética e com responsabilidade, haverd, com toda a certeza, menos
“desgracados reunidos em bando, jogando pedras, matando ou ateando fogo”. E se o
professor-mediador for convicto, ele gerard motivacdo, desejo de aprender, como mostra a
experiéncia descrita por um pensador ainda desconhecido: “Enquanto era preparada a cicuta,
Socrates estava aprendendo uma daria com a flauta. Para que lhe servird?, perguntaram-lhe.
Para aprender esta dria antes de morrer”.!"

Entdo, ndo deveria faltar disposic@o, ousadia, preparo tedrico-pratico € compromisso
ético, sobretudo por parte da escola, representada pelos seus profissionais, a fim de gerar um
conhecimento realmente produtivo, que sirva de ferramenta eficaz na construcido de seres
humanos criativos e socialmente competentes.

Quanto a arte literdria, instrumento mobilizador de reflexdo e manifestacdo da
criatividade humana por exceléncia, precisa ser amplamente valorizada e ser tratada como elo

unificador dos demais saberes, capaz de auxiliar no crescimento e nas descobertas dos futuros

leitores. Na feicao de livro, de filme, de historia em quadrinhos, de texto teatral, veiculada nos

'29" KLEIMAN, Contribui¢cdes tedricas para o desenvolvimento do leitor. Teorias de leitura e ensino. In:
ROSING; BECKER (Org.). Leitura e animagdo cultural: repensando a escola e a biblioteca, 2005, p. 39.
BOCALVINO, Por que ler os cldssicos, 2007, p. 16.
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mais diferentes suportes, com certeza, “‘ela aparecerd como uma necessidade vital, fruto de
uma demanda interna de crescimento e de acesso a complexidade do real, que se prolonga por

toda a vida”."®!

E a ficcdo contemporanea, vigorosa, interdiscursiva, multifacetada, polifénica, pode
representar uma alternativa sedutora para estimular a filiagdo dos jovens a leitura do texto

literdrio, como ficou demonstrado pela experiéncia leitora, traduzida no formato de pesquisa

investigativa, que ora finda.

BIOLIVEIRA, Rejane; MATZENBACHER, Tatiana. Experiéncia estética da leitura. Entrelinhas — a revista do
Curso de Letras, n° 2, jul./dez.2007. Unisinos: Sdo Leopoldo — RS. Disponivel em:
<www.entrelinhas unisinos br/index.php?e=7&s=2 — 7k — >. Acesso em: 12 fev.2009.
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ANEXO 1 - RELACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM O GRUPO I

Primeiro encontro
- Apresentagao do projeto de leitura e das seis obras a serem lidas e discutidas
- Projecdo de textos para leitura e reflexao:
- de Francesco Petrarca
- de Manoel de Barros
- de José Roberto Torero

Segundo encontro
- Audi¢do da musica Meu Caro Amigo, de Chico Buarque
- Projecdo da vida e obras de Chico Buarque
- Discussao de Budapeste, obra do autor

Terceiro encontro
- Discussao do texto tedrico Apontamentos sobre o significado, sentido e interpretante
na leitura, de Julio Diniz

Quarto encontro
- Projecdo de uma idéia constante na contracapa do livro Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J. C. Dantas; comentarios
- Leitura da cronica A dtica de um sergipano
- Projecdo da biografia do autor Francisco J. C. Dantas
- Discussao dessa obra.

Quinto encontro
- Discussdao e andlise da obra Sob o Peso das Sombras, abordando aspectos
especificos: socioldgicos, politicos, econdmicos, literarios.
- Leitura de uma resenha sobre a obra em discussio, produzida pela pesquisadora

Sexto encontro
- Apresentagdo em video do poema Evocagdo do Recife, de Manuel Bandeira
- Relato biogréfico de Silviano Santiago
- Discussdo da obra O Falso Mentiroso
- Aspectos semelhantes e/ou diferentes entre o poema de Bandeira e a obra de
Santiago

Sétimo encontro
- Motivagdo: poema Reza, Maria, de José Craveirinha
- Configuragdo de um panorama histérico-social-politico da Africa/Mogambique das
trés ultimas décadas pelo professor Humberto da Rocha, mestre em Histdria

Oitavo encontro
- Audicdo de ritmos africanos — cedé Miisica da Africa (cépia)
- Relato biografico de Mia Couto (proje¢ao)
- Discussdo da obra O Outro Pé da Sereia

Nono encontro
- Apresentacdo em video de idéias-chave de uma entrevista de Milton Hatoum
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- Biografia e obras de Milton Hatoum
- Discussao de Cinzas do Norte

Décimo encontro
- Projecdo de uma idéia de Ana Maria Machado sobre o valor da leitura
- Vida e obras de Daniel Galera
- Discussdo de Mdos de Cavalo

Décimo primeiro encontro
- Retomada e revisdo das obras Budapeste, Sob o Peso das Sombras e O Falso
Mentiroso, dirigida por trés componentes do grupo.

Décimo segundo encontro
- Retomada e revisao das obras O Outro Pé da Sereia, Cinzas do Norte e Maos de
Cavalo, dirigida por outros trés participantes do grupo.

Décimo terceiro encontro
- Coleta de informacOes através do primeiro instrumento — depoimentos orais

(gravados)

Décimo quarto encontro
- Coleta de informacdes através da aplicacdo de um questionario escrito (Anexo 2)
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ANEXO 2 — DEPOIMENTOS ORAIS - GRUPO I

Os depoimentos orais dos sujeitos deste grupo tomaram como base a questdo O que
achou dos encontros de literatura — a leitura e a discussdo das seis obras propostas
motivaram-no(a) a se tornar um leitor mais convicto?

SUJEITO 1: O que me chamou muito a aten¢do nas obras lidas € a diversidade de
assuntos. Todos os seis livros lidos sdo bem diversificados, eles tém linhas diferentes. Essas
obras nos fazem refletir. Sdo situacdes novas, que vao do comico ao tragico. Entdo, sdo varias
situagdes diferentes, que isso vai fazer refletir. Realmente o projeto incentivou a leitura. Para
mim, a leitura foi muito valiosa. Eu ndo tinha conhecimento de literatura contemporanea. A
diversidade de autores indicados e vdrios assuntos escritos pelos mesmos me fez conhecer
vdrias realidades diferentes, o que estimula muito a vontade de conhecer e ler mais.

SUJEITO 2: Sempre gostei de ler, ndo somente livros, como qualquer outro tipo de
leitura: jornais, revistas... Depois, fui convidada pela profe. Dercila para participar dos
encontros de literatura do projeto que ela elaborou, fiquei mais fascinada pelas obras
literdrias. Pena que muitos professores e alunos ndo participam desses momentos, que sao
maravilhosos. Aprendi a ler de outra forma, contextualizando o momento histérico-social,
aprendendo mais sobre o autor, ir buscar informagdes sobre o estilo, sobre a forma como ao
autor escreve. Sendo que € um momento Gnico, um momento raro, do qual todos deveriam
participar. Para mim, foi muito enriquecedor. E um momento impar; quase nio percebemos o
horério passar. Parabéns, Dercila, pela iniciativa! E todos os alunos que t€m mais tempo,
todos os profes, procurem participar juntamente conosco.

SUJEITO 3: O projeto de leitura foi uma iniciativa muito importante, que deveria se
ampliar e chegar até as salas de aula. A literatura contemporanea € uma literatura muito
interessante, com uma linguagem moderna, que fala de textos atuais. E isso atrai muito mais
do que apenas a leitura dos classicos. Sem contar que essa literatura contemporanea também
revela problemas sociais do nosso dia a dia. E, com certeza, de grande valia. Este projeto
favoreceu a troca de ideias e de experi€ncias sobre as histdrias, as personagens, a visdao de
mundo retratada em cada obra. Isso motiva para ler cada vez mais, aprofundar as andlises e
conhecer outras obras do mesmo autor. Sem contar que, no meu caso, despertou o interesse
pelos autores e obras de nossa época, falando de temas, cendrios e realidades atuais. Isso
identifica quem l€ com o que o livro fala. E também oportuniza uma andlise critica e coerente
dos fatos do cotidiano.

SUJEITO 4: Foi 6tima a ideia de fazer o projeto, porque os livros escolhidos foram
bons de se ler, foram interessantes. E o bom da leitura € que a gente pode sentar e debater, dar
opinido, refletir e ter uma outra visdo do que € a leitura. E n6s estamos acostumados a ler e a
nao refletir sobre o que lemos. E esse projeto nos deu a oportunidade de refletir, de ver, de
dialogar e até de conhecer novos autores. Eu gostei muito desse projeto.

SUJEITO 5: Eu acho que qualquer projeto de leitura, por si sd, ja ajuda muito, muito
mesmo. Uma, porque quem participa de um projeto se prepara para transmitir pra outros. Eu,
dos livros deste projeto, achei todos de um 6timo nivel. Eu acho que foi uma iniciativa muito
salutar; e uma iniciativa assim merece todo o apoio, merece toda a nossa dedicagdo pra que
cada um traga mais professores, amigos e colegas, porque € a maneira de a gente viajar pelo
conhecimento, de a gente exercitar a sabedoria, de a gente dividir e trocar ideias, de a gente
espalhar essa literatura, que muitas vezes € tao esquecida. Eu acho que as obras escolhidas
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foram muito boas. Eu acho que o grupo esta de parabéns. Super vélido, pois cada vez que tu
1&s tu te estimulas mais. E como num jogo de futebol: quanto mais se joga, mais se estimula.
Essas obras tém uma nova forma de montagem. Com elas vai-se desbravando novos mundos.
Através dos encontros, pdde-se conviver com a atualidade, conversar com pessoas mais
jovens, ter novas ideias. Gostei muito de participar. E bom assumir compromissos, se
comprometer.

SUJEITO 6: Eu ja tinha gosto (pela leitura). Adquiri o gosto desde o ensino médio,
quando estudava literatura brasileira. Depois que entrei na faculdade, comecei a ler mesmo.
Eu aprendi a ler na faculdade. A professora S. ensinou a fazer ver aspectos que nao via nos
romances. Mas na faculdade continuei estudando o tradicional. Com os encontros, pude ter
outra visdo: consegui identificar, decodificar melhor nas entrelinhas. os encontros nao
seguiram a linha tradicional, houve uma quebra. Agora eu me sinto feliz por ter condi¢des de
juntar o quebra-cabeca da literatura contemporanea. E preciso jogo de cintura para identificar
a desestruturacdo das obras literdarias comentadas. O leitor tem de ser assiduo para fazer essa
montagem. Tem de ter preparo, conhecimento de mundo. Os encontros serviram nao sO para
ampliar a capacidade leitora, mas também as discussdes feitas abriram espaco para que
saibamos compartilhar os diversos pontos de vista. As obras possibilitaram a identifica¢dao do
leitor com as personagens, porque vivemos no meio dessa realidade fragmentada que as obras
mostram. Entdo, chamam mais atenc¢do que as obras do passado. Também hd uma diversidade
de assuntos, que permite que cada leitor escolha um caminho.

SUJEITO 7: As seis obras que a gente leu me chamaram bastante a atengdo, porque
levaram a gente a refletir. Elas colaboraram muito no gosto para a leitura. Esses livros foram
muito importantes, ndo pelo fato de motivar-ame ou incentivar-me a ler, pois gosto muito de
leitura, mas pelo didlogo, pelo debate, pelas opinides e visdes diferentes quando o grupo se
reuniu. Isso me levou a ter outra dimensao do ler e do porqué ler.

SUJEITO 8: A leitura para mim ndo tinha sentido desde crianca — lia, contava e
morreu. Era pobre. A partir do momento dos encontros de literatura através da leitura por
todos, e cada um colocando a sua visdo, a sua opinido, a andlise de outros aspectos, como
sentimentos, a histéria, a contextualizacdo... fez com que eu sentisse interesse pela leitura.
Antes, a leitura se tornou perdida; agora, tem um sentido maior ler. Incentivar um filho a ler,
por exemplo, ndo é pegar o livro e ler; tem de buscar algo a mais na leitura. Nao € s6 ler e
passar adiante. Tem de ver o contexto, o autor, a histéria do autor, os detalhes, as
entrelinhas... Todo mundo lendo o mesmo livro e discutindo depois. Que tem a ver a histéria
do livro com o mundo? Nas escolas, buscar desenvolver assim a literatura. A escola tem de
mudar a maneira de fazer a leitura dos livros, tém de ir além deles.

SUJEITO 9: A leitura desses textos nos proporcionou uma nova visdo sobre a
literatura, porque nio tém uma regra, uma definicio. E uma literatura bastante interessante,
que desenvolve a imaginacdo. E com certeza, se esse tipo de literatura fosse colocado,
passado aos alunos desde o inicio, provavelmente eles desenvolveriam o gosto pela leitura.
Sado livros bastante interessantes de se ler, porque eles conseguem prender o leitor. Eles
quebram as regras, prendem bem mais a atencdo. E uma literatura com assuntos que nos
momentos atuais sdo divulgados o tempo todo na midia. Eu adorei os livros, menos
Budapeste, que achei confuso. Gostei do jeito como os livros sdo. A linguagem ¢€ f4cil. Eu ja
gostava de ler antes de entrar no grupo, mas o grupo fortaleceu o gosto. As obras
contemporaneas t€m mais forca para seduzir o leitor. O bom € que as obras foram discutidas,
assim facilita a compreensao; e a troca enriquece muito.
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ANEXO 3 — QUESTIONARIOS ESCRITOS - GRUPO I

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, Grupo I, solicito que deixe
por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao das
seis obras abordadas - Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco ]J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de
Mia Couto; Cinzas do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.

Outrossim, peco que ndo omita informacgdes e ndo tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Dercila Cavassola

I - IDENTIFICACAO:
Nome: Idade:

Profissao/Ocupacio:

Formacao Escolar:

II - QUESTOES:
1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de literatura?
2) Antes de participar dos encontros, voc€ tinha consciéncia da importancia da leitura?
Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso ocorreu e por
quem foi motivado.

3) Com que materiais de leitura voc€ costuma entrar em contato no seu cotidiano?

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literdrias ou ndo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

5) Qual € a sua opinido sobre a escolha das obras para a discussao realizada?
6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensao das obras?
7) Qual foi a obra que mais lhe chamou a aten¢do e por qué?

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores na
escritura das obras? E quanto aos temas abordados?

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizacao da proposta?

10) Realizada a leitura e a discussdo das seis obras propostas, julga que elas
contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais critico?
Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

Erechim, 16 de junho de 2008.
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A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia
Couto; Cinzas do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.

Outrossim, peco que nio omita informacoes e nio tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigadal

Dercila cavassola

1 - IDENTIFICACAO:
Nome:

Idade: L‘ +

Suieito 1
Profissdio/Ocupagdo:  © ~ Feaviay £€7

Formagdo Escolar: S cPce o2 + YOS . GEAJVALAY

IT - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?
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2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importdncia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.
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3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?
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4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou néo, que vocé leu nos altimos meses antes de fazer parte do grupo?
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5) Qual € a sua opinifo sobre a escolha das obras para a dlscussao reallzada’?
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo das obras?
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7) Qual foi a obra que mais lhe chamou a atengéio e por qué?
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8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das obras? E quanto aos temas abordados?
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9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagéo da proposta?
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10)Realizada a leitura ¢ a discussfio das seis obras propostas, julga que elas
contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.
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11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?
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12) Além da participagdo nos encontros, que outras atividades e/ou eventos vocé
tenciona concretizar com o intuito de promover a formagio de novos leitores?
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Erechim, 16 de junho de 2008.
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A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opiniao clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Fulso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia
Couto; Cingas do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.

Outrossim, peco que nio omita informacoes e nao tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigadal

perella cavassola

I- IDENTIFICA! Sujeito 2

Nome: Idade 52

Profissdo/Ocupacio: \éu'gcp;{maﬁ, Csco L@,&,
Formag#o Escolar: :*l—_’c%’aq ;_c.}'a_ C—;z-cll_ﬂ

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura‘?

O tenvde Gido e l‘aw(mém Jpor %QSABR ce lek |

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importdncia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

Qi . Llando iniGel o curso de kedpas e wur -
sava acvrenke  kiteralura - Aprevds muulo

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

h&v .;{-As) ,HURM% ; lWwroS Pe:uzggg‘cz;‘s @ ll\ﬁmLf :

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literdrias ou nao que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grup07
") i,uk-_‘;;._ Fevn a2 s i A b T i | =

\&YD CRACE » LACACOR ce 1A :,,*j,g, oo x|

fr\nﬁt: bﬁ?r’*‘nm g @ SBGR 2 RCR 2aSe

5) Qual € a sua opinido sobre a escolha das obras para a discusséo realizada?

thju\:.ef, s e ; C'E-“\"}“&M*ﬁ;s_ TAC 54 'i‘t”‘fﬂ"ﬁx “(,5 S
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensdo das obras?

—

7) Qual foi a obra que mais Ihe chamou a atencéo e por qué?

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das obras? E quanto aos temas abordados?

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discusséo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagfo da proposta‘?

U,u,qla !”;c“»m " '\ —}NL Ca h‘:‘c\L( zACA. I,)e \C‘ S ')GA R‘t ci lo:_. yr\{- enl -
g,(,'ue_cc aﬂ lrt ‘)LLrF{¢ 4:, e\ Je NG A s >t0c,c J-c ch,-f:t \eZe.S
J’: = 1\‘_1='~KLL oS, | L, ’\,fn.).i\(-r_, t’)}f:‘,:.’., Vel (—(—;b .
Come ;lgu., ) '\’\ft'b‘&:“b& ﬂ.;guv»% A Alisénca. oe C\J

10)Realizada a leitura ¢ a discussdo das seis obras propostas, julga que elas

contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os benef’ icios que vocé obteve dessas lelturas

’}[\ J”&R’HR Aé EX{NI‘L o> 2 YUCL(%C\ £ CL"‘D(—AJ,,;(,;CL_J C"c\‘.) ({Q“—J 153

D&'huibb Y:fhé oudros c\blﬂac‘!ﬁa uluu Bo nohaa
andes (imguagem o}e)ﬂéﬁ . deynas . j\%uRax
I@xc: oM Ymals aﬁt“g)(’c\’v aACcs e “-Lh@‘

11) Vocé tem interesse em dar contmuldade aos encontros? Por qué?

g i
(enino | weresse . £ (am,\,eﬂtc;;p e evpiayece.

L g

©
U‘L

12) Além da participagdo nos encontros, que outras atividades e/ou eventos vocé
tenciona concretizar com o intuito de promover a formacdo de novos leitores?

Q‘PE;WD\.GR_. omevdos de.  leitura k@i@ci aluynos
\%g&;{s&’)'\ﬁﬁb . rﬁ..ﬂ(_&'\f\g{\: =

Erechim, 16 de junho de 2008.
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A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia

Couto; Cinzads do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.
Outrossim, peco que nio omita informacoes e nao tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Dereila cavassola

I - IDENTIFICAC(

Nome: SuJeltO 3 Idade: ',5 H

Profissdo/Ocupagio: _‘ Yuedonaenn
pp s} .
Formag#io Escolar: . EMz@jw ndun 0o - 7\2“ S\(\n fales)

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?
Wrmnaw emerme mu\,%[umﬁe o e Adauion Jclw(m S @fﬁmc@ s

ﬁ:ﬂ%@l M'[\m@ngab A Qi&ua 3 ,Lw&mrt Smais ‘%Q'\:/UL &N &muﬁﬂxj

X - v / ; 0 o
vufyﬁi s Qﬁmjﬁ ) UO\.)V’\L\W\'L f\m,u&ul‘ﬁ \CL'\”LC&me théttm?&l%%@a P
2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importdncia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

"%i-m o P Aeapeilts & qeale  hda %i&m& o ol &'&J)ﬁg\)’”&w“
e e, b gkl 4 o )
er ;;m:&m Em %&w@&@{,&ﬂ% ,Lm%iofm Xﬂt&i&&é@ S 1, a W SN MM%

; ‘ J
05 % \f\"ﬂi\&ﬂﬂ fﬂ'l\d& SN .:;13\ ANNQ » ﬁ/\uw JFM_WWULUL\,L NN «@-"1{)—\
%D' 3) Com que materiais de leitura voc€ costuma entrar em contato no seu cotidiano? o n ek Qe .

ﬁ\‘)\j&m@q Bhﬁda%é%xcﬁ/\ 3 QLL‘VLG’\ D\JXZ’L&’L@ ) Y\MLDAXIL") ) %&1‘7&0@7—) )
j@i&/b Sostiades Qo L“(L”«LUY\LAX ;

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,

literarias ou néo, que vocé leu nos tltimos meses antes dg fazer parte do grupo?
4 o

Qs mien +» Feolinp Digdel o Ame duluide

’ p 0 ) T ‘
V/Q /Tn{una s reaano Simc’ﬁw v, LC”%O“C\E} O )M'Pim 5
A}?) Mmoo Raalen - Cadeala o @’BJL%» M}LU:YLULV?
5) Qual € a sua opinifio sobre a escolha das obras poes Qiscuss?%o realizada? v Bosi
b WA&\ -y e Fo f~\5“ -&%ﬁm&—tuﬂl fl:fLuL{:UI Yy
tmgjyldm(_&g . %ﬁ CJ@’LCUB C?J-UL)V [y OL il

Lem ;’Ouii%’um ST

- , " e awe gL o L@w@mﬁ&,u‘&m -
J(Qluam ) t').({tam (\JL Lo ,uf[d@ Xl»w J&L\‘t’;ﬁ P 1 ﬂj)l(l Jeds -
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo das obras?
¥ Mapormas dhan mae v&imulu cowile perLauaa Aa b 3 Q-
o (musite Lr@’m:maﬁl, Jpeure J sdica ) L vudas mateas Oe
pralidads) 5 sudan mae Lemeldud fpr \ro&t& C\L)Y,Q*_wpﬁ Lama dllas

7) Qual foi a obra que mais lhe chamou a atengéo e por qué?, ) de UL vo&@q&aq\g

el P i & <
- ® @*ﬁw P‘SL L\ er/ i e ft’/i,ﬁ;& (CL,?.{/%; ] ,\)(LU wﬁ? W)i% é&}u%
ve o _Lodlibde . RuadEwe sy j e L ") v
=7 JLL'n%uaawm Luodovt Tuab L ;t’um@h -’rx“lﬁ?}u‘ od 2 damaline v
Nsuny £ hwmeamos <.olias
8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das obras? E quanto aos temas abordados? )

% MCOCS DE NARAIR —3 Vxm cigmals, Sera dey hadrikes hmcum, Ao
redon 0 WAlla ) pora e Ml quane om0 wia— caltegns”
LXeranie | ke ko dl%’uzfa,ﬂjé&b 2 s Bl ’q“vutﬁc%um

%TC—‘ MmAaS: 9) Como vocé avali.aria o trabalho de lfei_tura e discussdo rc?aliz?do pelo grupo? Que
g . aspectos apontaria como menos positivos durante a realizago da proposta?

QUL . . .
—’(’JMC}L\L% ¢ qu ‘OM\/LE ?ﬁt JL"C&;\»&’LQ }m mbfﬁ £ LN 't
L= Jaema JTaeca O o netEmtios O A wmjrweaaaenamil
g e Q. s "
ﬁx , ¢ ’mﬂu\it&%ér\% SO ;&S%-noh,% (\c«s &m% e es Jesio
CLOk s e BT D AN —— ANNY ‘.’\Lﬁn STy NE—
&’ BAG 10) Reaﬁzzei } eitura ee’; dlscussﬁ})ﬁdaas seis obras prég(?s%\é, ] ga%lqﬁ\él’e as £oLE 5
contribufram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente ¢ mais J\! LE],U.»\Q
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que voce obteve dessas leituras. o~ ¢ o,

% Do, Bevefidos: iliwnae pods Adlndlrn. Brandice,
ot o Y eaTusa ‘ﬁ)h,- Al J{\LQMLAC\AL é&tu{c\n L0400 A&%
! o ) N

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué? 7 MUU1ED

\ . 7
cg)&m . oeedide susma :Ymcraeia de Ve ue AL Bper-
—\ & - -
i\vn\«%ﬁw A M wes ﬁu,u:ﬂ_mm i T TR —
ey XS :

5 KL 0L OMensmDe Benal £ gl 'L‘fd:bc’“la di\&—
Jhenaemt 5 b % e gl 2 7

2) Além da participacdo nos encontros, que outras atividades e/ou eventos VOCCQ% "

}

tenciona concretizar com o intuito de promover a formagdo de novos leitores?

* ﬂu:me JTI%L%}EICI &Qt—k&ucjwlb ) Dot V%u))&“é\cm =
Yu‘cax\m\ﬂn»i& monola de aula VGXM&M\@D &"“*‘LL\MLLUL g
A Vuma -+ Miseunade Ob A M\.LLCLC‘L%’

Movnen ) %ﬂi&_\’iﬁ%ﬁ{‘j Ao dr coda &L’L"L‘Eﬁ

NN AT /%CID\L&'\\L% &ﬁiﬁmﬁ , .

Feaa Qe Miumq mm«xmo&; mm:\ﬁiv@ SUS halide C\“\‘m ;

Erechim, 16 de junho de 2008.
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© I - IDENT(FICACAD :
JNerne © . Sujeito 4

,LAAA.Q = 50 M)

FW 2 ﬂa%lajinic‘(i&fgzmu) .

’[[;@M%:A

4- <A J’LO,,%;C_BJ:, e an_.i_o. c\u_a Faaat ;\&L‘&{_& cx JFLJ.'Q' ,{),cu

At . Bosi. npatintite Nioki. dimde Bunia de Lwywié)n—
.W\/K-QK\Mua {VLOQ\_&\ s Nio mu.ujb Forea/evecas . e
_/P_,C Y nedria e ;) e eenrfame  Yindea, )h.,\;:b:u,aa e
. 1 Arni s on-Jin Tobalbove . foo’ o Vo Tds o

@.ﬂ/\}t@; Lm.m P Lﬁn_e’

2 o gacnida. mée Nao  de indiaenas  ds Sorun peve ™

gmga_w\,e DU AT 4 m Qen & quet ij;w ,I’J_f_k@\ &\L’)’t .

T mm AT e V' asihs de m—,ﬁc@j
%&\\ & CﬂB/&GQlA i }.‘LQL o= da{hams ,(JLCS\ bm:.m,

o D \La—an Recerrundar . 2 benn Tasmbern LG
5 o e




&= Nao,_ nar Q\M'ag AA%AC‘LL&.@L&.CLL g Lm‘fv:b\u. .mcz

&ﬁz’LT,QjA&LL M}L‘%_t_?d_ﬁl_jﬂ.ﬁ ‘1;@% e VR
Lom ot SONAD LA GG MQ;ALQ@_JL‘_, N

%’ﬁa&%&“@

M%AM__%e« wacnilen gorn ‘&ﬁm n'rvt-wm/yno-

L:Iﬁ-&;l, fvéjtongaﬁ_fi‘i@l@xiﬁﬁ ,%G’Lorn JS’G"‘\A
Jtaéwo;ﬁ,o.;.\tnh ‘i}rn D muzém de prapmon.

B=_ i.&i aim A.& W@—EDM  Niele
i«ﬂl,wqjmgé q.uc %ML@ %R&Lfa& o D

ﬁm&_ﬂm\wm_lm_ ez o C Do 42 - 5"7.)3%&)

/?Aflds mmy—t Lﬂ%mc., TP, SO PN N S

- ‘G/U.uf LTM‘LM_EMMM e @“u-tm
Zﬁ:w QC*?LJ.LMA anais 4&&.@;& PRI W1 I———

45;35;;*.’ Usa contbimuan_pocye_gods do ba.

1LJUA& hed A Wﬁb‘«« f'l-a,a mi,/nm ;_k Ap«fam@:
fﬁwﬁm f&tz (&mtgsv__m@m mrl;z_;-)@wg

L@m . }&_%MWW (F,JLL‘? Mz A2,
B M mnas. ?\.444 /mefm_l‘__;A, P S
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A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opiniao clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Qutro Pé da Sereia, de Mia
Couto; Cinzas do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.

Outrossim, peco que nao omita informacoes € n&o tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigada! { ¢ fibrn (/’L-«f H /f;,,r_-— I - J[L,,Jzé
£ /
perella cavassola
1-IDENTIFIC, ~~ 7 |
Nome: Sujeito 5 =i Idade:

Profissdo/Ocupagfio: _ “Coressia 6 EQe /e ¢ rlecs/

Formagdo Escolar: Se' vk siva

Il - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de

literatura?
N . P o {
C ) ¥ AT Lok A ¢ levte- (/ et =
3 & \’; o~ l.'»’-"»' - i
Z» U/
Pl o e 4
C = VL, L AL .

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

4 / : / B
f)/ 427 - ,_.»/ L;g (; A g AL ¥ /‘4' e C . i

-
/
2 e € (('L .

y A 7 - '3 - )’[é;/ 2
’//'Z‘.\/S . @rJ%CZW Cétwrc',-/’l'—’“—"”(( P ((
[fler fuofor Moo foikic o Abche Tocss ot sl
7 /

3) C({ ue materiais de leitura voce costuma entrar em contato no seu cotidiano?

b

8 ) / o - ; )
I(-Lfl-m({“,(;) ’ Lo WS Ml AA iy . /,—iif«zjﬂd

T( Craqg C

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfio, que vocé leu nos tltimos meses antes de fazer parte do grupo?

!/'?/// A O 5 AR A £ /. A HIL S OAPC e A GC K ;"/‘;;/

;o # . E o . - i 7 i = 7 ‘
/L/lfitﬁ, Li biPes S5 ifralv j 73, (;6" & ok Lo ¥ K’(L £ e,
A c‘ e 7 : ; 4

et Cc LA /ﬂfi-a_gﬁd’a 1 <, <

5) Qual é a sua opinifo sobre a escolha das obras para a discussio realizada?

e

& sh F 7 . — | 7

i /§ / _"»'_)"/,_; L Hx "J’Sj (P27 Ealev sl s e AT
Z 7 "

Le ~ltae (et € ree s A Cove

4 Le 24~ \r[(/ 2raere (O 5 'A‘-«?

o 7 — = r a7 1
”/7-’7,"1;".1,»3 ( vl A S B
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo das obras?

/

} /
1Y arAdd e

7) Qual foi a obra que mais lhe chamou a atengéo € por qué?
P

A . . : s L
4 A1 ra e (;)i i Al Lo = Jullr e
4 ) 3 .
. , i 5 p, i &
Jevirills caete bom G for 826008, puladen—oD
g - - . 5 NaaAt A
£ Lrémr ot gTE e € Lt e D t orere~elc !"(/L'ﬂ
8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das obras? E quanto aos temas abordados?
3 Bl %
> ; o
¢F' (//U:\ O Aan? (L ({‘ P E o € eadk T,
* ~ A / - 7z +
é’/!/l’a b (,)‘-"“——\/\ il LA™ —‘}?} LA A A~ {'--— el
€ ool 2pils o = AgSSe  axenélict i
9) Como vocg avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos pOSIthOS durante arealiza¢do da proposta? - "
- € AL
(,\ //'(-r/\/‘-. (.[-«.) (’( ,{,L { Ccdte = c2gw € e /':;’
- - - 2
nmxwu (;,«--. . U’ ;f}c,_,c,_ (//;7/-—'“‘ Vol ) é“‘,
~ . i s 2 ‘(k‘u’c“‘f\
P T s LCLA«/R—\ pa 7/— 2t T EQUIE % & /"‘(
/
10)Realizada a leitura e a discussdo das seis obras propostas, julga que elas
contribuiram para torné-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente ¢ mais
critico? Aponte, objetwamente os beneficios que vocé obteve dessas leituras. ~7—
" AA/é { £ /(.A(_((—. a Lol
LL  Bgansd u s O ,
/i i
Z, (c“w /) AR e x/\/l/\- sl et C (_“,f\.xvﬁ wed ""““"”""‘"[u
jl t P 3
4 /Z&/(,Vo y ¢ AAACA - e " LD 4%«‘;/}%1”,6“0,
11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?
s -~ 2 P 1
S/0T. T Ao lewtili
= AL 7 DL s O e o é,(( Lo € t? (Z_M(= Pt “"{L'

/Z"‘)fw"f;j i /
12) Além da participagfio nos encontros, que outras atividades e/ou eventos voceé
tenciona concretizar com o intuito de promover a formagao de novos leitores?

o
fa tedello At f:z’l—-’L-W/(;’c’_ /7«( p o (‘l-’ Ce
/ Fody e ’Lt/(ﬂ’e (&) (17 ’—/; ,( e "K:f's . d :’ C 72 x,—(‘t o F 'EA’_”( V/(ﬂ Wi
B = )

/,

[/Zcf‘;— é et 4(/!& e /( @ )

Erechim, 16 de junho de 2008.



A vocé, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombrus, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia

Couto; Cinzas do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.
Outrossim, peco que nio omita informacdes e ndo tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

percila Cavassola

I-IDENTIFIC "~

Nome: _ Su161t06 7 dade: 21 @
Proﬁssao/Ocupagao d}’&h L({OJYLT U

Formac#o Escolar: Jgﬂ&%&@n@i&@)

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

\fﬂmzmﬂ o du FUUNUI U L LrUsan]
~W mm, A wm awm omeAme Lecal . Oux SQuUwa
ot qual < a mw&e A ;munc(u A ssilivan peshans, qui
amt wim silhas Grues e cenhucimunio & da wvida, .
2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

Hoco T dincslri o mpﬂfﬁmcm da. Lituna. .
Ocevun \mmm& < mru,who. smilivacdo ana 2Ale,
p&a mm pmepw AL AU, o VO, -

£ i a&j 'ﬂdLuC(,WYYl rened o gaadande

et S et~

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano? W A Apt

Oh ‘/Clczww’\ La /bzb‘-tﬂﬂojvwmoh Taliavas .

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

deCmf\‘t\.mfnR - Tevno T3 Dem tan Lo Meumwveuan

jB\tM)’WLOA\,CLL, P))\ﬂx’) bbu@’ﬁbj UMJ\LM WUJQ'\ Jd)\,‘Uu"YY\.
mwm e snidician; O Sl ULwaca\ Boda .

5) Qual é a sua opinifio sobre a escolha das obras para a dlscussao reallzada’?

ﬁ&w b e VCPUL deccw *UL A falzaqMa’\
q.xum ﬂsﬂ% JQLef\wamd@( o@aucpvclx: )/ ﬁ/w, A
NOo wmw;u 1 ek x;ch,wt\ﬁ,ucaw o/ mﬂt,"\{‘fu,tamtu Srvusike
silihe
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensdo das obras?
O vvude riae Limean . O thai o e o
Nash- Laks da marmalive fgiom m&ﬁw;
st smain Jandi mnde Jronm ameritadisn cemus mum

wbra-caliqan, & amnude ’bm,o\,d&/&brl)‘a}«em'nu,m A

7) ual foi a obra que mais lhe chamou a atengfo e por qué? e = UL WA . ‘
Lo,exﬁtwpb da, ﬁvwcb e hetl ﬁl%a/w\ e Liitune
P m k. hmw %a% ma wvitodvdiualidade
A uwng & mhmam e, o uide Jom

mx;wrm m cencisee 4 .dana Lo,
8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das obras? E quanto aos temas abordados?

Jiehed Wm oudous A acdvam de e marnalina
J%m _Efwufm,q, o wecaludooue e /CGQ@CPMLCLL o es -
fevs ?{Lhm«clﬁ'& . On Jymos, SO 05 qus Med i -
ucwv\d@ recuna- e enilicon olaseh e e L da sonig

9) Como vocé avaharla o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizag:ﬁo da proposta?

Se e v, dumhawe llrmf\o’

e ciudicann amaan Imm{u, et :CM'V\CVQA"\L daa @eﬂﬁf;

10)Realizada a leitura e a discussfo das seis obras propostas, julga que elas
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte obJetlvamente os beneﬁcms que vocg obteve dessas 1 1turas

, darcelnl mevas
wmi;h JYU:L ﬁ;us 4 )»mdm ¢ qdbwmmcl,c’\ Pmuu

cem o Lo %ﬂ: S m‘\c‘rru JcL ,(dxwdi\i;.
jov:.,\ L.mhmms .L,Lv}\! 3} Té . (g e i ' -
m e i am ety Aux,vtﬂlh.c@ ) LU q,u,a ’\’m wu.L
11) Vocc tem interesse em dar continuidade abs encontros? Por qué?

Sum - Psmq,u,b m?wmmh Avtvuments o trelalhe

Mo sonde rwalis i £ e o hedide c@ i~
Jtt,m:mmv et m,t Acddite Jq.uvcvncb' ™ g
> o BUueL - NG INACL Jcmmmy\ MG \,Ccrdﬁ\
Yo e G

12) Além da participagéo nos encontros que outras atividades e/ou eventos vocé
tenciona concretizar com o intuito de promover a formag#o de novos leitores?

L/ d.dl»o:ti, LEM N JCE:'QL A NCe Mz@Cqu«u JG,LJ;CL Xf)b,c,&rﬂ,ﬂde
amwha AANGE d;mwwh SO t:'lCLCszu . Ve 79 §

AN &wm,dm atm}t@’& ,{)G., Lmtah. a»ep(.mw /OLQ,Q;.’\ <
nm,nui%v Mair Tonde, Vaitmms e didale | come
cokivask pwfuwm, pzwxu m amdus m:?.L & alungd o e

m 16 d 2008.
Jidizna, 2 amdline thu, o da riatdace. At o
fLuq,Lm oA sbuvon , weds '\fvclu a VAEEe Joyvali Wdﬁﬁé“gb ,cg
Ao JAIAMH’C‘«'Y\CL, &11 hah Lepotiineia e Tncen -
Frusn da Qouine (’Luhﬂ }mm‘va, mever _Lukiaren
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A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opinifo clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussdo
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia

Couto; Cinzas de Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.
Outrossim, peco que ndo omita informagoes e nao tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Devella cavassola

I - IDENTIFICAG AN ¢ . A
Nome: _ Suieito 7 ~ Idade: Hb
Profissdo/ Ocupagao . rb&/’{l/ﬂﬂm

Formagdo Escolar:

1T — QUESTOES:

1) Quais foram as razBes que o(a) motivaram a participar dos encontros de

literatura? .
oG me Al ?mju' omuﬁi' Mt 2 ae At
&led/téa LLieL /,wtﬁf,y’la/}' ;[MM - YW At ;%‘M %
mewladc’ ,o& ,aq)yz&,aﬂ A e ca/‘LZ’ {VV/’ AL ?{*ZZ%Z’T )
Lm o i ,a,d?wwr %e«u«% conculds -

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importdncia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso

ocorreu por quem foi motivado. ) . : )
; faf/’@{w ods son undia vt .

w‘La
ﬂma/( A w/@zmm WO L U Mda/xu ,léaw/fy L

o e ' ( A
Bl bl S e RS s i e,

3) Com que materiais de'leitura vocé costuma entfar contato no seu cotidiano?

Towalas, W %,u%c%a&mmé“ Mg JLW

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfo, que vocé leu nos Gltimos meses antes de fazer parte do grupo‘?

“af%ai& ,&%ﬂmﬂffzﬂ@ /Ma /WM ﬁéﬁl - ﬂ
Macka j:’z' i 4;;@ % o Hdnakiea M?é,a‘é;w

Asiss | $nuco '?/WM/M?

5) Qual é a sua opinido sobre a escolha das obras para a discussdo realizada? /d VV/

Mié,/w Lt « /76641;/1466/%{ A M dbes com -
W/’ZO{/M% dlias diacérnbiveccles .
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensio das obras?

Nowhuma.

7) Qual foi a obra que mais lhe chamou a atengdo e por qué?

U%’MM; W Jﬁf %Mﬁ[m . Lomilins ol Tnawceacs
}szi’&' M%ﬁ we” AR Jidse b

8) O que voce tem a comentar sobre os'modos de narrar empregados pelos autores
na escritura das obras? E quanto aos temas abordados?

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discusséo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a reahzac;ﬁo da proposta? ,

m;/M@ o dwdmuin maoﬁa L;? o quld
fjﬁi wfﬂ/ ; ;:;‘MWW e W/Lm

10)Realizada a leitura ¢ a discussdo das seis obras propostas, julga que elas
contribuiram para torné-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Gem ,omf‘a,/W Zefw o vl z&w v 27

J L iy MW&% ) Ko wnaab wa zvcaéa Tuds ijwc Vet i
% 11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por que‘7
dom, peigus M‘?’LZ‘L(M /WM@ ne. Jtear -ml um
Jider sy ulice ; ghanvadet Z;mz st biliras ali™
, j/@ W ot « . Tamdnm A comitiaan 2obic
12) Além da participago fios encontros, que outras athlda fes e/ou eventos vocé ,&(,Qm/ 2

tenciona concretizar com o intuito de promover a formagdo de novos leitores?

jw AWM—@WMW 1 2 ol Tralballid 4o
ﬁ{;m MM{W@ W/w,@z/m § #é mul

/tma e /00777/19 / WWL

Erechim, 16 de junho de 2008.



A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia
Couto; Cinzas do Norte, de Milton Hatoum; e Mdos de Cavalo, de Daniel Galera.

Outrossim, peco que nio omita informacoes e nao tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Dereila Cavassola

I— IDENTIFICACAQ: G W R ; ;
Nome: . Quieito 8 Idade: 21 A

Profissao/Ocupagéo: 3’)&}9’(‘4\)\,{—;/10\ L mmr;w
Formago Escolar: Q{j:: - C\jmc\ ,C\X\Mx—ﬁaﬁil\—l@
E £ 1

Il - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de

’ literatura? mg W@ Ac AU Q.iLvQJ\J\IQ,}L_Q\_ ~la /%—\[Q,rwr\;{~
Toes XLV TN A e LoXioie. Ao Livren accomn-
s /® \

(‘L}W\/O\O\J@\ c /O\JW‘LO,\S\/;\;’\_Q_ 2 (A\—b\_ﬂ_,\,\,\_l\d&% y o \yek(\ft_wc\,\
OO0 Oy wode Ao A UON /C,Q/YL}—\Q_,C,LW\{_,Y\X_IE}’) i3 cx‘wﬂlw\ckk?lo\—

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importdncia da %‘t v
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso

ocorreu e por quem foi motivado. ~

tyx% RS~ N RS Ao 5 B i O

i WY‘LUV\;Y‘;&\:M \.th&c:\\_@ A )P_E ‘C\:Lk,%& e N /W\A‘MB,\QA

UL *LL‘\/\,@)LGN jRe ,U\tg@ryxbl,%m oAt aloy
B e a BT o S ALV N 3 jCL’)(‘;tGr;, J F/o DAFUA LA L’}%O&.ADL(M )
3) “Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

“3A9)LW\CU;’\ ; ,KL(MR‘\:AEOK ’\C%, /Y\»._,O\L%\}’LQ_J\ /C.)\.A,\,b/cwl/q‘g

2 Dare.

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literdrias ou ndo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

R0 inmien @x{\i&; o

5) Qual € a sua opinifio sobre a escolha das obras para a discusséo realizada? .
Lo Aemas H AN R B s M AN ’Pﬂi}fk LV“Q\@{

\ _ . P
Lo )\&&/qu/% A SL@@'\,@—\ L AN ,,Q//\\.ECQA J J(X@x vM@cL;Q > 7 oo
_ S S - =X om 3

B EN WA | A mwr & . ol . P 4=
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6) Que dlﬁculdades vocé encontrou na leitura e na compreensdo das obras?

JM\,Q \_ L\L)LLL{)L AN CD&(‘ML@‘} L. @ ~Len W\-
‘ﬂl@\—b"v‘“\kﬁ’) M B SelR }LUUVM don I e (lf})k/(?\kl\il_
AR ML&\.QA & 2o S ansh. rven BB K iune,

7 Qual foi a obra que mais Ihe chamou a atengéio e por qué? ) o w 2 P
A e uad ;ﬂ\'vug R A A Ao (‘}Eﬁu /?k@& ; &\93\‘)‘ &-BL\S.
C)*/“"-‘\ &vvw\_o%mx c)«.& -)\'D\/'V\k/MJ\_, 3 & &’(‘ \/V\_A(/_—Q\,Q Mc/o\ L Ao
pcr\,\}dxuw &m\yv&% )\EC\/CUVQ ACrea mmdd(g\ 4,@@19,/}50\

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escntura das obras? E gquanto aos temas abordados?
VAAN OSSN N Ao Lo L -
K’)Q/‘XCQ\/') J\E{ @u\/x o X;\,Q}Lk’)c,k,m(_\/w\ S\b—b’v\«\ /\/“*QCD\\L,% OL\LK_C*’J )
M( te/h Jot N /C;\.Q)ch&,\r\,cxo > g ,\'LO\-\ &\,\,c.\\g{\im o W’M\’XD‘J‘
A A{LC}C\GL {lr‘ 0, 0= W\,\,W\ %,S’\JQ}VW\ MQQW N
9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussio realizado pelo grupo? Que
aspectos apontana como menos positivos durante a rcahza(;ao da proposta?
£ Yo e Lo pedu rallaloot o dnlsadas . 1o
M~MEN /;'\/\,C/Q/\('\_I_\i,\_ Jon %Uubojww £ D O Q,Q,é(kkx@. 2. J\d%\,
M&\M\,&,N\,M/\Lm\/gj £ WM oy R o "“~ W\B\-\,m %\ %p\,_ni,\, Ny

(o \/DYJ\-/\-/\/\/Q\. roskon e olon e G e Al .
10) Realizada a leitura e a discussfo das seis obras propostas, julga que elas
contribuiram para torni-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente € mais
cntlco” Aponte, obj etlvamIte os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

-0 &\)&L’V\_,C/\, e ve ,csrusg B 00 %, auns )Luuu
o‘\i&}{\&f\:\. CXL\UQ&CKUL ) O Ao ov conniced-Le ner
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. . LN AL~ \.DL@;‘\L’Q_Y&\ Ok RSN e AN AN,
= R s 11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por que’) ﬁé; A cha C‘&L\Mc A

. : /k)v\/@ ANCLE O SR
T dne ANMAUTLANL | AL A S o, A

FT = . M\\ﬁﬂwkthg\e wwmw © Qs 0" Loy .

12) Além da participagdo nos encontros, que outras atividades e/ou eventos vocé
tenciona concretizar com o intuito de promover a formagao de novos leitores?

Mg %,»v\_\y\/@ ;bz,«.m /Um\i LA Q&lf\}\.@ﬁ ~2_
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1, — Erechim, 16 de junbo de 2008.
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A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 1, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
das seis obras abordadas — Budapeste, de Chico Buarque; Sob o Peso das Sombras, de
Francisco J.C. Dantas; O Falso Mentiroso, de Silviano Santiago; O Outro Pé da Sereia, de Mia
Couto; Cinzas do Norte, de Milton Hatoum; e Maos de Cavalo, de Daniel Galera.

Outrossim, peco que nao omita informacoes e nao tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Dercila cavassola
I - IDENTIFICACAO:

Nome: __' Suieito 9 Idade: _ {f gmeo
Profissdo/Ocupagio: ?0; Audn '{\ta

8 . ] ; Pl N £
Formagdo Escolar: o Ouporier  meemplile (4 nidd di {empliame - UPF)
] ] {

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

do danlic  comhumimanly com  om silion Pwarass,

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéneia da importéncia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu € por quem foi motivado.

Dum , Avmpsty M,)m de fax, nor yel om G

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

B rwmon M Tema- r vudlowd A, ,t;hau

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literdrias ou néo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

A M A Peminus - Lan Purogwn |, U ved
Modrtaloda - nioe wacouds 2 For e P % g N S
- TUAE el S STVLY S J’S G Ywao . I} J.-)"T"\ {:’ b i g
. %“J’ 10vy uj«}.

5) Qual € a sua opinido sobre a escolha das obras para a discussio realizada?
~ - i a
O aaume létb’m (Q/y;,j_;‘} Vo T‘«Ei."'v k}q‘;{, Ao

wddes di vdia, doman < ALl
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6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensﬁo das obras?
o Y‘»L‘Y'}wa i Ui W
ploruan dxm,zwcu)\uw holod
du ™y W% o N }&NW )
7) Qual foi a obra que mais lhe chamou a atengdo e por qué?
Aoy & paaz dor saprdaan - f\usiﬂ
)U,t"l:tk& /L.),Lmy{h & mudes CL m&—’? n

o ¢ -

pvheon - b@i#cd Gua M Gidorn @ thm i} "\itmw

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escntura das obras? E quanto aos temas abordados?

xuctx; O "MNowLos %.wﬁc B Tmos pee

‘»T!u " W‘-\iﬁ”‘ =% ut«wu £ Jmepem
Q& M’ﬂm‘v(@

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagio da proposta?

A dl’ﬁ /BM wm A Tohickhey J(wwﬂ
o aarm dp:_}_,)_,\,dt,udi £ Qe Twm jaumpd
Leidr & Guupo Commaguiic F*‘)L*{*NT

10)Realizada a leitura e a discussio das seis obras propostas julga que elas
contribuitam para torni-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mals
critico? Aponte objetivamente, os beneficios-que vocé obteve dessas leituras.

Daum iy Ynads ,ruo{nbwda no W‘(L.
(}.7'\)3.-%5 t.aﬂ'\d_;nm T‘r\UU\.S’\ Qr 2w .

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por que?
Be fmisnm ﬁ:m; Jpewrm & wme  Hime

12) Além da participagiio nos encontros, que outras atividades efou eventos vocé
tenciona concretizar com o intuito de promover a formacéo de novos leitores?

v’j h‘u‘JT\IﬂH'}}( Q. )2 4 ghi)(f,\‘ C&M:‘ndﬁ Tw[
g DUmes y OB iﬂﬁ’ﬂ:tm owws  Nos

Erechim, 16 de junho de 2008.
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ANEXO 4 - RELACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM O GRUPO 11

Primeiro encontro
- Recepcio aos participantes de forma criativa
- Projecdo do texto Historias de mde e filho, de Moacyr Scliar.
- Projecdo: Boas vindas.
- Apresentacdo e explicacdo do projeto de leitura.

Segundo encontro
- Recepcio criativa aos participantes.
- Encenagdo das cronicas: De quem sdo os meninos de rua? e mais: De armas na
mdo pela liberdade.
- Projecdo da cronica Ponta da lingua.
- Discussao sobre os textos e sobre cronica.

Terceiro encontro
- Recepgao: aluno do Fundamental, com a musica Bem-vindo!, acompanhada do violao
- Projecdo: O que € cronica?
- Em grupo: Leitura de uma cronica e da biografia do autor; discussao
- No grande grupo: apresentacao breve da discussio e sobre o autor.

Quarto encontro
- Apresentacdo de uma danca moderna pela professora de danca da Escola
- Projecdo e discussdo simultanea do texto Tragédia, romance, valentia: é o cordel,
unindo arte e poesia; o que € xilogravura; projecdo de xilogravuras.

Quinto encontro
- Recepc¢do: declamacdo por um participante do grupo de Menino de Rua — cordel de
Patativa do Assaré
- Em grupos: leitura de um poema de cordel; discussao
- No grande grupo: apresentacao do enredo do texto.

Sexto encontro
- Recepcdo: projecao de uma mensagem de Ana Maria Machado sobre leitura. Breves
comentarios
- Projecdo de: Algumas razoes nobres e plebéias e José Roberto Torero por ele mesmo
(textos de José R. Torero)
- Entrega, para cada componente, de um conto do autor. Cada participante faz a leitura
em voz alta
- Discussdo e comentdrios sobre o autor e seus textos
-Encenacdo do conto Tadeu x Maria Angélica, de José Torero, por dois participantes
do grupo

Sétimo encontro
- Recepc¢do: audicdo da musica Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro
(Marcelo Yuka/O Rappa)
- Projecdo do texto Compositor de cotidianos (comentdrios da vida e das obras de
Marcelino Freire)
- Discussao simultanea do texto
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- Projecao dos contos Balé e Darluz, de Marcelino Freire (com discussdo simultanea)

Oitavo encontro
- Retomada sobre a vida e obras de Marcelino Freire
- Projecao dos contos Muribeca, Nossa Rainha e Iemanjd, ( de Marcelino Freire) com
discussao simultianea
- Discussdo sobre o autor e sua obra.

Nono encontro
- Recepgdo: leitura dramatizada do conto por um grupo de participantes: Grdvida,
porém virgem, de Dalton Trevisan
- Projecdo do texto Dalton Trevisan — o Vampiro de Curitiba (biografia e obras do
autor)
- Entrega de um conto por grupo, para leitura e preparo de uma encenacao criativa.

Décimo encontro
- Apresentacao criativa dos contos pelos grupos, fornecidos no encontro anterior
- Comentdrios sobre o conjunto da obra do autor
- Sugestdes de obras do autor para leitura.

Décimo primeiro encontro
- Audi¢ao da musica Meu Caro Amigo, de Chico Buarque
- Apresentacdo de um cartaz com uma carta de incentivo ao grupo, escrita por alunos
da 8* série do Ensino Fundamental da Escola
- Encenacdo por dois participantes: Historias de amor em cartas, de Carlos
Drummond de Andrade
- Leitura de cartas recebidas pelos participantes, escritas pelos alunos da 8* série da
Escola
- Projecdo: teoria sobre a carta; projecdo de uma carta de Machado de Assis a sua
amada Carolina.

Décimo segundo encontro

- Projecdo de uma carta de:
- Martha Medeiros
- Rainer Rilke
- Mariana Alcoforado
- Domingos Oliveira
- Clarice Lispector

- Comentdrios simultineos.

Décimo terceiro encontro
- Recep¢do: aluno do Fundamental, com a misica ao violdo: A Banda, de Chico
Buarque.
- Projecado da biografia de Chico Buarque (longa)
- Comentérios simultineos.
- Em folha de xerox: um pouco de teoria sobre o que € uma biografia.

Décimo quarto encontro
- Projecdo das biografias de:
- José Mindlin
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- José Lutzenberger
- Oscar Niemeyer
- Chiquinha Gonzaga
- Tomie Ohtake
- Comentdrios simultaneos.

Décimo quinto encontro
- Recepcao: misica Pais e filhos, de Renato Russo
- Tomada dos depoimentos orais dos integrantes do grupo.

Décimo sexto encontro
- Aplicacdo de um questiondrio escrito aos integrantes do grupo (Anexo 4)
- Confraternizagao.
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ANEXO 5 — DEPOIMENTOS ORAIS - GRUPO II

Os depoimentos orais deste grupo tomaram como base a questdo O que achou dos
encontros de literatura — a leitura e a discussdo dos textos propostos motivaram-no(a) a se
tornar um leitor mais convicto?

PESQUISADO 1: Favoreceram a leitura intensa; leio muito mais que antes e criei o
gosto pela leitura. Por mim ndo pararia com os encontros, mas nio tenho condi¢des de
continuar, por causa do tempo. O que fiz valeu a pena. Leu varios textos de Dalton Trevisan.

PESQUISADO 2: Achei os encontros interessantes, incentivaram bastante a leitura.
Agora entendo melhor os textos. Estou levando para a vida o que aprendi. Tirei aquela ideia
de que literatura é s6 Machado de Assis.

PESQUISADO 3: Gostei muito dos encontros, conheci novos autores e tive vontade
de vir aos encontros. Tiveram muita importancia porque foram diferentes e vao ajudar no
vestibular. Abriram uma porta para a literatura. Comparado a antes de comecar eu nao lia
tanto.

PESQUISADO 4: Nao se fez presente na ocasido dos depoimentos.

PESQUISADO 5: Aprendi coisas que nao sabia. Os estudos ativaram a concentracao.
Nao consigo dormir sem ler. E o ano que estou melhor em Portugués, por causa dos
encontros, que me motivaram a me dedicar mais.

PESQUISADO 6: Os encontros estavam bons. Me ajudaram a ler. Estou melhorando
as notas. Vou a biblioteca com mais frequéncia. Para mim, os estudos ndo foram a toa.

PESQUISADO 7: Acho que a literatura me ensinou bastante, ndo sé para o vestibular,
mas para conhecer a literatura contemporanea. Gostei muito. Diminuiu a galera, ai fiquei um
pouco desmotivado. Mas valeu a pena. Gostaria de continuar, pois € diferente do que ja havia
visto.

PESQUISADO 8: Os encontros de literatura foram como que um leque de op¢des —
cartas, cronicas ... — foram expostas de uma maneira diferente. Cada autor tem uma maneira
diferente de expressar suas ideias. Também os encontros favoreceram a vontade de ler com
gosto, com amor pelo que estd escrito.

PESQUISADO 9: Os encontros foram interessantes. Aprendi sobre vérios géneros,
como a cronica. Foram aulas acessiveis. Entendi bem. Ouvi sobre livros novos. Textos como
os de Marcelino Freire foram bem realistas. A linguagem é do dia a dia, do povo das
periferias. Para a sala de aula, ajudou no entendimento da cronica, que a professora trabalha.

PESQUISADO 10: Os encontros foram muito produtivos, porque ndo havia cobranga
do conteudo. Os textos foram excelentes, diferentes na forma de passar os contetidos. O jeito
como foram apresentados os autores e os textos foi muito bom. Agora estou lendo mais,
porque antes ndo lia. A escola onde estudo ndo incentiva a leitura.

PESQUISADO 11: Gostel muito das aulas, aprendi muito com elas. Os assuntos, a
maior parte eu nao conhecia. O que mais me chamou a atencao foi o estudo das cartas; achei-



131

as impressionantes. Passei a gostar mais de ler. Faltei a vérios encontros por motivos
familiares.

PESQUISADO 12: Eu continuaria a vir se os encontros continuassem. As vezes nao
pude vir porque estava doente. Mas valeu a pena. Discutia com minha turma em sala de aula.

PESQUISADO 13: Achei os encontros produtivos. E ja li mais livros. Gostei muito,
por isso nunca faltei. Comecei a ler mais. Achei que aulas assim deveriam ser realizadas em
sala de aula, porque a literatura por si s ndo tem coisas interessantes.

PESQUISADO 14: Gostei muito dos encontros, achei interessantes. Conheci novos
autores. Cresci muito na escola e nas notas

PESQUISADO 15: os encontros foram muito proveitosos. Foram como se fossem
aulas extras. O que aprendi ndo é trabalhado nas aulas de literatura. Aprendi curiosidades,
coisas novas. Tudo foi muito bem exposto. Agora tenho muito gosto pela leitura, busco ler
muito mais, pois despertou o interesse pela leitura.
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ANEXO 6 — QUESTIONARIOS ESCRITOS - GRUPO II

A vocé, leitor-participante dos encontros de literatura, Grupo II, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); crénicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); cordel (Patativa do Assaré...); biografias
(Chico Buarque, José Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos
Oliveira...).

Outrossim, peco que ndo omita informagdes e nao tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Dercila Cavassola

I - IDENTIFICACAO:
Nome: Idade:

Profissao/Ocupacao:

Formacao Escolar:

II - QUESTOES:
1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de literatura?
2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da leitura?
Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso ocorreu e por
quem foi motivado.

3) Com que materiais de leitura voc€ costuma entrar em contato no seu cotidiano?

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras, literdrias
ou ndo, que voce leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

5) Qual € a sua opinido sobre a escolha dos textos para a discussao realizada?
6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensao dos textos?
7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a aten¢@do e por qué?

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores na
escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizacao da proposta?

10) Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que eles contribuiram
para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais critico? Aponte,
objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.
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11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

Erechim, 15 de julho de 2008.



QUESTIONARIO PARA O GRUPOQ 2

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opiniao clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que nio omita informagoes e nio tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Derella Cavassola

I — IDENTIFIC * "%

Nome: Pesquisado 1 . ldade: {¥ ame
Proﬁssﬁkg/Ocupa(;ﬁo: }gjghdé{% U

Formagfo Escolar: 39 Ome E M.

— QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
hteratura"

d\ pdewhanmmba maofmo,duma.zmwd'
& Jutwe.

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motlvado

6imm | ynﬂgr\@_ Dg@awomfeﬂmm@ m@jﬁ%&
Feded: Tertharm, /55"'&7”}) & qu melive e 2 vcvitve e aluver &
O , " A
SLJI o o Jﬁ&ﬂ{g Fgé e L’Kt&, Que U JW@%$W( A /QCT

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

jg(m(lm, xavostan | Joweens,

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou néo, que vocé leu nos dltimos meses antes de fazer parte do grupo?

\}\ Qi Keerlt & /'%bammq jnowm ABewande %«wmﬁ)
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5) Qual é a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussdo realizada?

me Judden o corlilide ’j/ﬁG;wmw{tm 2 aimudomiten

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensdo dos textos?

o@kﬂlwﬂ,dadi W-W’\GWWWOJ 2 p@m},e il P dgdec poa nalen
WM umtte .

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengfio e por qué?

P

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

(O autesy natwanam, dy éﬂﬂ:@’) Ai,gw&ﬁrifb, & rede Qazg pumdc
b .&Q‘B’”P.Q”fw 2 do neclidody, sities, imogivoes

9) Como voceé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizacio da proposta?

Foi ,(mewtwe, oﬂa;ms prcticom Softte avws, Pevffm,
m&&f} a.}wz ﬁ:ﬂf@u L 7(39:&@ Ao da Mﬂl‘iﬂtﬂi {LWP@ML’?’)E{
10)Realizada a leitura e a discussio dos textos narrativos, julga que eles

contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

d{a'u; combucmpits M o> ouilsw, e , sconaitioid® o
Lest o e sudi wminde « acudide Gus doymdh yrais
Saldidady e ininptagoe .

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

&m Lvm)zﬂ @m& ,CQmOW@;n O s, mBWYM;Q/\AQn /m,dﬂ;gi
o uﬁ&nfgwito&é'% 2 disceitin b s Qued Fodey, de ...

Erechim, 15 de julho de 2008.
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinifo clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); crénicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que ndo omita informagdes e nio tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Derveila Covassola

[ - IDENTIFICAC A &
Nome: . Pesquisado 2 Idade: ‘oo

Profisséo/Ocupagéo: W;CV:TT“‘U deoco | t%n’{/_\ﬁ JLI

o

Formacgéo Escolar:

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

Aruoodoe e x| WO o Mruusike oo
s e ke wo tusyomedl s o

relluew AL poudiopte deo e
‘{”& Y‘mtgwb QUL el G

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu € por quem foi motivado.

Sernply Useale Sl O \ﬁ;ﬂ.&tu;c,cw o) Gi’b

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

ﬁ@%@(w ‘ s

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou ndo, que vocé leu nos Gltimos meses antes de fazer parte do grupo?

s Taolerro - ?@O@" L Feurcon
(=] -0 R

e \bugt;tkc\,@ — Uﬁ%@.@ \P\W

) (ggck,UL de é}c_,u:q\ﬁ - foouusce \F_’Ejtmwati‘:cﬂ

0o O Devvrerue Ao Compulidet ~Uarce. Kuyaston

o Puet O\;K,\_L Je0D deerrren) ’)’Yﬁ@/ﬁt&wﬁ € & Yvwlidaa
Jo clhecorym =~ HCLorm <€ &»té;ﬁto‘ Peoce. =

o (A Tangd A — HGeal <y ACurcox



5) Qual é a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discusséio realizada?
il ek N
da eJi _ e pPreonc e e
o S0UL ) ewedtoor Jerron
S rJetooyido -

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compre;f-gr) dos textos?

WS AciuS ?pucuq ol f/\\f?\d\_ﬁﬂ P

JCDC\% Aty (f WQ@ leia e 07 b fataiVe!
AU umeca mo(,d‘a o ™ o

s ; 5 QDO Y cere D ouded
7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengfo e por qué? '

(oo’ Retwto Jdeure e Daltern Tunitom: Celo

‘ AL cempuamndan o Ladhure e

el o Cerked Puw b n
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8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?
0 rrade O @udes  oriutak  Ketra
e Jeder nroud | Gnewssonn ) elirr ol
POIOOL e P&*(@@VC{LC\IQ\CLL 2 B egliee A&

oot -
9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussfo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagéio da proposta?
S Larer AR iy JLieve ééﬁmd:lwm:te
O' - > o> oA echko Yy reETMED \Q%A y;
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10)Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que ecles
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios %eve dessas leituras.
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11) Vocé tem interesse em dar confinuidade aos encontros? Por qué?

252 o ean. cdee UL Med emceried |
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LGS iR Erechim, 15 de julho de 2008. v
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que

deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buargue, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

QOutrossim, peco que nio omita informagoes e ndo tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigada!

Devella Cavassola

I - IDENTIFICACAO:

Nome:  Pesquisado 3 Idade: 46

Profissdo/Ocupagio: EskuAawk

Formagdo Escolar: (G aviande e Eague Né'(,lfo

I1 - QUESTOES:

1)

2)

3)

4)

Quais foram as razdes que ofa) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

P Kear pov de avo do L&em{wm\ o'e\'\m‘i ¢ ssbev  da vida,
dos  esovilores. ¢ awdores.

Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu € por quem foi motivado.
Sm we hovo ¢ que Vi gue eva (reGSe lev Poves
Reav pov de nhvu do u:)\’\{’(\:\C;li‘J (evelor s (’iw,m L UI‘\AC RV~
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Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?
No wemenlo livvoy Je [Aevabuva fJovnais € v evides.

No que diz respeito ao seu contato com fextos longos (livros), quais as obras,
literarias ou ndo, que vocé leu nos iltimos meses antes de fazer parte do grupo?

@(ciue WS Pwveves



139

5) Qual é a sua opinido sobre a escolha dos textos para a discusséo realizada?

. i
Bea, foi wuido inkresanke que shordow lemag da vealidode otual

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura ¢ na compreenséo dos textos?
Dos livves que N, nde Rvem muits dificuldode de  comprecuso

fois i “3'\’»Oj€~»\ o gmu;l.

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengfio e por qué?

QUG focil < g,“w\(!'}li de

'
joﬁz \‘l‘\‘ll)evl';) ToanirrJ
@:ESY\‘T‘,VQ gy,

/ Wwis @ L‘nﬁu@gim

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

SEe  vawios krm ¢ yreds , cadon oubpy Km sew e-‘}ﬁl"" 05 kmas

[ o "
TOVGW wmwn}ém&, (Gdc\ O;U\\L‘\)If N (U kg ‘Q’JVOVL‘L\) Cll‘,‘CVfJC{,k;,

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discusséo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagdo da proposta?

-.- ‘, & | \ ~
FWW‘ Eﬂﬂi:\i 0 "is‘O.i/{s )Coi w'w{h i’)mr%\f;\wﬁv\y, SKMNIE (D c-\-sws;ae;

anhve  os alomws, Qe«kv\éav»ﬂ@ SUOS ;Jcr‘m,st e M\r(vesmhk,

10)Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Ste | peis 05 (125505 "3}{?“”’3*n;dtw;\n\ a lwi_ ver okde  Jo um muao

dzk“‘“’k: andlisar oy fabss @m e vigio mars orikea,

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

M kvia mog cowmg wmbineds rgs uH\wws Qﬂtﬂﬂh'ob, a0 Fria mais
?etn baixo wowmevs de (essoos que Covifvecem oS aules,

Erechim, 15 de julho de 2008.
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, Jos¢ Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, pe¢o que nio omita informagdes ¢ ndo tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Dercila covassola

I — IDENTIFICACA N

Nome: | Pesquisado 4 . Idade: 25 e
Profisséo/Ocupagdo: £ :-hm) ie
Formago Escolar: 22 Sroa wamplite

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura? -
s

) opre _ . =
Yo Cg.f,‘ NG o walng T N TR, x-&o % fwo;_,k; Q A ("“ ‘“AJH ’
oo N %;L',/-l S fo.Q («1‘:\..._. Ve | o lngre wals  Sebre  oslosss .

4 :kg‘b. Yot »_T.Mz;u,‘ o g,\pg ,mwa;ji > pova Je ;,¥ _19;_).,‘\&;\» ;
2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu € por quem foi motivado. } .
FM [ p.{psvﬁ;ﬁlf?
fo

NS . WO G QJ.».»? -4 M%_X)«,\ wnnd Blene
i S ,4’«»10»'3'4‘ dopta_

fb-'O < u;‘t,&\w\g..;\,cw & o Lar hawg € — 1

2 e % = y

a-‘!!’\«.sﬁq . Bl fPre K oweel Stntlo (;«uﬁ wnlia el & eY i~ dio
3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

¢ QRS L\‘..'..n:‘i . wauohes |

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras
literdrias ou ndo, que voceé leu nos wltimos meses antes de fazer parte do grupo?

O (osltve & o {’DLE\-Q - PAdice G ;g,’..wx\éQ
i Xﬁ\o ‘:L Jbe - Perila,
- &wmf Heaow

L’

Tousm =k %
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5 ual é a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussio realizada?
P
& 2 ; ' ) ;
st —_— 4\-(»,&-\@} Ty \c_\ ‘9{'\4\ bﬂ\:"‘ \',-w..(;'.b X ch, ‘xu,g wolp Cj?g Po S TANC ey
Lo em‘db:){ﬁ e iw‘;i“kv& wa by = o i os OubFRs @

ﬂa\.;«.; PR "(‘-V‘(-Q> & @AM"\O_ A o

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenso dos textos? )
P s
Fo».] L ")‘di'f\ o L'."' g 4 _2 oL > JFJ‘.'_) pova éhkwd\ »

0\.\’)»..\«5 Avclos o Consigu Fu—'-&\ Cowspveaneliv -

7) Qual foi o autor que mais Ihe chamou a aten¢fo e por qué?
oo koo Towiwo, povget o fmla  da wokdbol o
de-adic  dov Fmoas .

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

f\&m‘*\oi o cwwc)e v @ (,D‘a\"bln do L‘ ” 40\‘_ G Sl e e
s dest \«—uclu‘wstMm-\o Lt drover de L bia: e g ke W%}cw
bw;wscw;\a w. O o ul’)uul’a_ab; F‘_‘MO\M C-hwat .

9) Come vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizago da proposta?
é Wb lporan < "fv‘o‘bul' e (2™ auu.,og:f ; \p’-sv(;&vu Leéﬁ
Vi (‘) f i’\_ 2 F: % d
L Hisa Mo i LA < o Johahoe .

10)Realizada a leitura e a discussdio dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

G € s Ly MQ cbdive PO O v Lav‘ <

Curicsidadt s e, wikocges  udowss ¢ oubvas chvas f{lero{.p‘os $
€ wn  gpandipde  pae  ©  onbbdos e akepulon fecdos
anlewdstlos e ot WA dstmvolistr g focke. on dwa  haldde.

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

(oo e b4 agpa LU OJ'w{Jvdz wanto , wie
b‘mw‘{ Ga , wog oS Aty (d*&éf@ *Q'“lﬂ - 2 gl vovi es
ospihes o bdolte e egeps & urlouionen Mos o 0
Qrwacov
Erechim, 15 de julho de 2008.



QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A vocé, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, Jos¢ Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, pego que nio omita informagodes e nao tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Deveila cavassola

I - IDENTIFIC _~ .
Nome: Pesauisado 5 e L

Ll ,
Profissdo/Ocupagéo: Mm—d}’nwg

Formag#o Escolar: {Onn, ‘M 2 g&g nmlom Qmi;QQ ‘Q@Qﬂ fQQg t 8 3
LOnume Maddis o0 At Lomplds -

— QUESTOES:

literatura? J&D J‘(JQL. &N NN . D AL IMSUROX D)
O Sontucks mS Guod RO dpate foxos o
Janccn amtixnaodon 4 Gua Gty U wolwammasluey
MMW@

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

Tom | sae Lo ke, AOVARINKAD i wmdmm da
Qs | o arunho, axdo, poangte O Jun ,fmm@&dw
nas divoms S Jdwut e smanudy woma j

\%wm g, IS e 0. Indonse, Daxeda 4 Q,MQMLL/

m que materiais de lercura vocé costuma entrar em contato no seu cotldlan0‘7
MM»S D ami, uogho\kmw >, dwtd oy
MWY\.& LSOO 9D JMJ}(SW ﬂ D

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou ndo, que vocé leu nos iltimos meses antes de fazer parte do grupo?

claw dude antd watdAdw oo Xe @@thw*
b “Qonkiap + wrdre b %W mwm

JMOn JBEmM ouR:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros ijﬁk
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5) Qual ¢ a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discusséo realizada?
oS Xom T wom iden onduad®  onal
Lo WM S i @deaimnds _ouomundhee

L UL J
6) Que dIﬁculdades vocé encontrou na leitura e na compreensio dos textos? |

MO m;ummm MO AR
M@wﬁ N }Qﬁ)wm wO()-F.LLLLn ﬂm% v PR
an oafo Lomngde, Ouwds O . Brodee
7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a aten¢io e por qué?
\O@mﬂmw AMOLD M hamil O QMo
Joi 5 HMosowr IhoX; ple fots i amon JETIVET
Mﬁ) emn Qe Mvvu,(;@j

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

S s> RGS GRS & hay  LOMPNE  umbomints
w%@wmmwtm JMQD RO ’mmjgmpmm\mwm
1 wdvtnonks

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussio realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagfo da proposta?

mmmmwmmjmmm e

Jedidh & A0y On onpuse WY)JQ(L-\R}NV\)I\D-Q&%M
jmos AP b, Wmmﬁm

10)Realizada a leitura e a discussfio dos textos narrativos, julga que eles )
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Doy, fudin , oliosts Wlovar Ludwor hwmu J& A

s slkito dm JWdatps L WW

diboe S poawi O ot ot amtds mi»s Jmd
W M

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

MMJLMWMJWMM»Q@W&QMW

MMME@VMM My
%mm Jusn s haop wwwhwﬂwwm

Erechim, 15 de julho de 2008.



QUESTIONARIO PARA C GRUPO 2

A vocg, leiror-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

QOutrossim, peco que ndo omita informagdes e nido tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Deveila cavassola

I - IDENTIFICA ~ %

Nome:  Pesauisado 6 Idade: iz‘ﬁ&g“‘s
o
Profissdo/Ocupagao: i&,Z;L[LM‘t

Formag@o Escolar: lorpsndr & ﬁqw EM

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razbes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

{W'LL@LLM&}’ /’A“A ""rﬂ”""“'&b it "W"gn‘e Morodura. 2
2 PRI ptre. & roendidilire

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu ¢ por quem foi motivado.

NG .

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

.Z:ZAM’\ M”—‘\/Jw\

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfo, que vocé leu nos tltimos meses antes de fazer parte do grupo?

-’)\é/‘h}&mﬂm N
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5) Qual ¢ a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussdo realizada?

b selic Do iortonti o sodesc o, s o aition

»?j,u i, mﬂado: J 2 M«Z}M Aisres M’wi'”"& L A‘—ﬁ)’im\:& Lowi J‘/[ﬂ&czﬁ,;ﬁ

E»:z.)v,z J luﬁ,«fv (i}ﬂu" ::Q .

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo dos textos?
M womage o il pot & ol e 2 Linfa. M
e Lty | reers, Ao Wﬂga Lol & somprisendiy 2 BT

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengio e por qué?

Rﬂgt’)dé 1 ohens f /s,da bl Dol

8) O que vocé tem a comentar sobte os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

(ﬁcﬂd Aut i ﬂwocLDMVMw\,LaM W,«?/’Wﬂjﬁ ,elf}mﬂ’\
An kil

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussfio realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagfio da proposta?

Mo Tz . Loms ptmas, polive A8 o el fo prsons oo 1
J/ﬂﬁ) A/Lﬁ*ﬂm Wr2reeim 712/(‘&%”% wm)enw 2 ,@Lﬂ-""‘”‘lﬁ)—ﬁw
.,&*ﬂaerﬂfﬁi L YLD 2 M@x .
10)Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que eles

contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

e, Ml inBle i - sl Tt con oin, i dudy

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

@,‘,.,\,Pm 4_’/,“@,&’%17/%% 2 DAY proglpn FarntS 7
fossons puides 2 s s s sttt aifi spdindy sl
T mir 94obh, corner frv Aila .

Erechim, 15 de julho de 2008.

145



QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinio clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae ¢ filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, Jos¢ Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que nio omita informagoes e nio tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Dereila Cavassola

I — IDENTIFICAC A
Nome: _ Pesquisado 7 Idade: 4%

Profissfo/Ocupago: .7y, Ao to

Formagéo Escolar: 2* o soclmesal i
~ g

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura’?

9 W awadion Mo ueadadidegn

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

ey e ,m‘\mwc«w W w ST

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

ﬁ-m\&)\;‘r\;\f{ -« \L\)&m :

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nflo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

%\;ﬂ“u\\a A fopudsos OO RPN :u»\(\ "o %NN do '\Mh&
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5) Qual € a sua opinido sobre a escolha dos textos para a discuss#o realizada?
(O WGL‘) )}M()rm MTH ;miarwm *ﬂ/v ‘\(&dﬁ" he ‘
TP p—— q@’\*ﬁiham\ G ohumte, duwmm&,&?’

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo dos textos?

Prenhigm 'MU.J(@ Simifienli va
J

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengfo e por qué?

SC’;é \’\Gba:k} *OVC e, 'Q\‘x:) WSC J\'& USCveger
S O\Qm‘a’ vl 1o bom ..

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?
- : ;
ST emoios  mows o difevenles | e Yowes do
oen Qﬂ\:} tf‘u ;\\ "V"“‘ c_\rm\m@ Myt o 9’“\97\5,&; % &
iU\ * O.
9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discusséo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizago da proposta?
EC'“ A o \O {)'Fw\\'ﬁ W5 nY {p‘u\f\% Jezeg
3110 A & — \ = " T
k{\m Moy ey "NN0S, M hesar @n’t}ec\ub eyt W5

Aperss alopmms dighencBes ma parte des mlonos.

10)Realizada a leitura e a discussio dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para torné-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Me  Torng, bom MM *w\@‘w'\_;ﬂz $ e \ejwm 2
PJVCEF\ Qe @ \\\Qm‘\mm AmBa 2 APeNAS ’-\W"’\ Ccewsh
o Tona o CM*F\; © Sim f\\cjb s Tnleresan |

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

Deseidt temas 650

de U\Jﬂmm au\h Q r%df\am) 3 gove e
ualeia '

ApENs 0 cause 08 Mumelky 0L ANOS.

Erechim, 15 de julho de 2008.



QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Hist6ria de mée e filho” (Moacyr Scliar); crénicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que nio omita informagdes e nio tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal
Dereila cavassola

I - IDENTIFIC

Nome: Pesauisado 8 Idade: A8

Profissdo/Ocupagio: Cstudante

Formagdo Escolar: ¢ ngin e did  \orncd e F}]ﬁ o

11— QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura? W ko
A yoorede de aprevder, ganhar g\c;ﬂhec\r\vwgnn '
mefuﬁd@d& dc guer™ onhece M e @r & litefl (:P
Xuce, 6 moYive € de maprendel come € Q nove Gerer
cio da \itecatuco .
2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.
Naverdede nowo evor tad chamehs/C omo
este send0 agefny ot que ¢ rmedd gue me fon
wosirado o \Wkeraturon aQoron me mostrou womd
a leikurce yep\rmmente cagromdece a4 ome nte e

CCRONCL . O\ - = o
3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

COw OO((\G\. h@(\v\-%\c*OS. \'\\"'('OS\ crdneas ) ‘\CX*'GS;
& \WTl09-

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfo, que vocé leu nos Gltimos meses antes de fazer parte do grupo?

Neo mé«v%m@ 2\ CCS) por ove Ny Yinna

Jontode de \ef.
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5) Qual ¢ a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussfo realizada?
Os dextos s&o indecessontes difecertes
do que ev estavo. ceosHMEdes; sdo cfiediyos

e mohnvodores.
6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensio dos textos?
I}\\%ng\s \oc\Cﬂ'ﬁf«S ou \\gu'mGS \;!\gur\ﬂaeﬁj
#ACL ~ -
Mais g@d e““cij.e a\guns Wros, M&S compreen
. PN ToT
d‘ 3 vy Oy O POl G e “_’D’“(ﬂm pe~— Q\Q\\L(

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengéio e por qué?
<
Meacine Medeiros, Oalto ~T lrevwsaun fJﬂ%«ﬁ G= PO

o ewxs esvrever e inoxouderos; & aifesente e

ot o o Yed:

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

TOG0S Yer umen PJ:’T res At gete nte de e Pf @sEo
Os .\(Q S 5&0 '(\O\faﬁi O UM e O\\J (?\\\‘ C;\C’\/de
a\ko. de s nsicu Cl(-"::o e coia v deode.,

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discuss#o realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagéo da proposta?

ToA levade a sdric peles que viecam, falvez
c\\g-\ms 002 estivelrcm Presenyes ¢m ‘toclas oy
'CN\OS, fr.cJ QUeT Ve~ O oSOV

10)Realizada a leitura e a discussdo dos teXtos narrativos, julga que eles

contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Mans cr;e-\-im“dade mals tﬁe\’\cﬁc}; mong =

{3(/&@\10\00(-3 de ciyvheasl, anals SAT g s5aben oO1\S

b yeh varmente 9 que pensc soeie a \etkuros
11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

Sien PRCQ o cadte enoontcee wopreende

melhoe e cresce o NoaTade ole aprendes crda

ot pois o code aukor Qe e prof pece e
SN O Erechim, 15 de julho de 2008.
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporineos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); crénicas diversas; contos (Marcelino
Freire, Jos¢ Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, pego que ndo omita informacoes € nio tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Deveila cavassola

I - IDENTIFIC * ™%~
Nome: Pesauisado 9 ‘ Idade:

]

A f

Proﬁssﬁd/Ocupac;ﬁo: -:\,:,:,7"«(»_, QLh,

Formacdo Escolar: &~ nnm Ol

1T - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

¥ U LA LI UUAAY

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

UL

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

§ QUi o . ]

AL .
i

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou ndo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

-~ A U oy LA . € L '
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5) Qual € a sua opinifio sobre a escoltha dos textos para a discussfo realizada?
( ' \ {

.- =0 N % My .0 P\ '
USSR U Py L o B
AL UGS | JREAD v (LMo (mavithusm

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo dos textos?

A
Lo QK LD

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengfio € por qué?

2.0 Reuw2Am |

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?
"L % ”(_L QU - QO hay

il

L‘.J\.!'M‘m'\..'i T a9)

W (e

A .
L)

WL . oD

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discuss#o realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realiza¢o da proposta?

™ru Ao 0t O L 5 Fa ol

;o C RETRARLT LN VAY S W8
Lol ‘

10)Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para tornd-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

I Y 1 a vy s o
G yurn BB ML VUACQLD O U s

Lol B v

AL coe du Jdomelie

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

8
ALY

Frachim 15 Aas inlha A= 200
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opiniao clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que ndo omita informagoes e nio tenha receio de dizer o que
pensa. Obrigada!

Deveila cavassola

I - IDENTIFIC P isado 10
Nome: esquisado Idade: {@

Profissdo/Ocupagéo: &\iu dorak

Formag#o Escolar: 2% ane 3 ?cjncu,( 5

I - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

A P@‘WW ,ﬂa 8 wreebive des CLmu?;m 2@ cunosiclacl, ol
Aol gemo wna. @&/0@63 «/Z‘—’L' s amlinenns /)1é conlesicls

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu ¢ por quem foi motivado.,

%‘)'0' if_'na,a Mas mes Jyunad JmIl“m,wLap(/: s Al B j'v’)'\,kf

W@'nﬂump a':,.,, Mﬂ,w@ ,,/,ué: iacg&z; Mcc s ,pfln'apc/mé"né
Lo meome, nalra olo impeddrciapmos Mmas Jinbo Mmlincess

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

‘)éfm,a,i?‘ Lane & jyumewJé" man cuelers ol mﬂuguy'; v Ailrating

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfo, que vocé leu nos tltimos meses antes de fazer parte do grupo?

/qm/iﬁ’) ols ‘lagm pozlfz 0L Fruupo Qi madaﬁ»&f;n ol ,fmdap bmo,
0 s W”"CWI L e Qs eakcdana -
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5) Qual é a sua opinifo sobre a escolha dos textos para a discusséo realizada?
Achei amleaamtrs 4 charralives. %@ymﬁ“’ e Juler Jor 2ome

(Lmdgnn emn Jeas A eanao.

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo dos textos?

Namhume

7) Qual foi o autor que mais The chamou a aten¢fo e por qué?

Mancdims fnudjgs{pi Lounaans s D@Aﬁom ) PRI,
ez trmbtc omede bem & que o olite sseby 2bomas mu chgme -
om glimcod per ety crenislos |, Adew crimeen

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

Aches s ceonsiped A promile o bt Oo domer e e ds
/B’w'uez S Qéjﬂ?zrﬁb,

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussio realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizacfio da proposta?

@M’lm’rﬁ wu achue /)J"m ,P’L@d,([[m@ s p@dnw WYY

a"’m o, Ao p:)aqzﬂ ole Gll?umo alumes Qut mad keyonn com ©
Q&}wans Wmumﬁ e s _frre W’”dn@l}wﬁaw M.@W@J
10)Realizada a leitura e a discussfio dos textos narrativos, julga que eles e dodes
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente ¢ mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Aohs guus sscin. Pocler dar o unko gpimicis 2l elvmimacts
Aok, oouiils armpttes  Jims € pen soms s b e dhiline

man arluncade . Fare To» rncis angues ;
11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

X@me Hrsne wprnchn an by o Lilindlina ol Aules
4””/3«97/&”"1"4 Tor rmain ,mxlczm-u(;pafi alirn ot mv _aenles o fnonlools
O Qprin s aere, melrone

Erechim, 15 de julho de 2008.



QUESTIONARIC PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinio clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mée e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, pego que nio omita informagdes e ndo tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigada!

Derveila cavassola

[ - IDENTIFIC

Nome: Pesauisado 11 Idade: |5

Profissdo/Ocupagdo: dotudowts

Formag#o Escolar:

11 - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de

literatura?

NS AGUIAD, VO ek wewd A0 LA LOnREnES , ynOA /ku o
Dar, S0, MBI (URUAOy, S MO kO A s 0m

. ] & —"v~ o3 h: (S

\)JY\DMM‘ vk MM’(RL OGS e W) EBE AR AN i R
UL TN 8 AS NG A ol o Lob .
2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da

leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso

ocorreu e por quem foi motivado.

Cj_s:? 500y W Ludbunoy Avenpr
W Lkealss (e e vl WO LS Ugt pedan wevn prameSud b jxucv
oAl foedigoolt Lok AC ot Gt e Uiunle repguss ng. -

- ' -y 7
o J58 Guenn®ale Wit A0 ety

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?
Cy“ A BT weanKe ITOTE IS 0 o (30 YV RUSTY i n v s

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literdrias ou ndo, que vocé leu nos tltimos meses antes de fazer parte do grupo?
Quentus Lallad ne wgusps. WAoua Linols "0 Budns pe Lo
Al w0 Wiuo, Aakal ) st aonn b0 LS Lokt AQMGUO

r,«}gb;\[#/\& o
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5) Qual é a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussfio realizada?
Toer By diali®d Unfve el Ubns, Lol WO tBeh SO o bt

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensdo dos textos?
Oy dandeh ne \q&»&& WOE U b O \LLL.SL,CU.{ BN jfyut'nMdB ,

ik voh weoedon LevhiBON Lgess ivnsA i uwm#wcjxm \,d,‘_'i.,utui-

IO e (LS poh A udidane Wit e gt oS

Aodon-
7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengéio e por qué?

Whocthe, Wt ) odie  wuWRoA | oy u e, A LGfnea:

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

O yreched nomsdius D st LQEL;LuyvtLH vk wles o oot
4Gt , R0, Uil s CUOREBA UGk QWO ME NG i@ G
LA NOLeh . 0Ly omadh Lt Ut wetiy vl @, Jdaadi ued ot L
NS ve FraTa ;b b-:_:v\,i‘a\;;:(l%\ RIS S i, TS M\,\)‘wa A8 | WESvws B -
TS | ey OO0l G TioN .

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realiza¢do da proposta?
(s Wk kEOR wg \q\?\mﬁ%&e‘ ol wawa u«fJ‘r\;ﬂ‘S A OpAwnghe -
s hu:‘.ptf-‘ HARA ‘\},"M,\’.*‘_Y\D\ﬁ'} - ”L’. n & WO ,.'Lméé LC«,\»;{"H;’/\ Rl e
]";tf\i,ﬁ v oo pue };’L{.»S \ d\dﬁ; M\.ﬂ\;ﬁp . NGS Lot LGt LB L%\-(,L_qq\f
UG, ARGSS  Jui T, AL WS Loifaadits o LU0 oS
R e T Mot bdove. o poned..
0)Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.
C}.\Yﬂ, ”’\B‘LC}.LU Wi, B AL v T8 oA »\JT,LP&'H WO G W sA ook 1A,
it i b AGL, Wt wuiionn | O Lauea i Bmutuas ueta LJItomg,
YOS OO, PR 8wk WA Lainolg A U ‘»ﬁ‘b‘m Bovte
s JOARD,

oy oo, ) OB L8 AP G M‘ =
11) Vocé tem interesse em dar continnidade aos encontros? Por qué?
mmﬁu s THE UG v I, CRE SEA Wl 8 w\,{r&’s r,i\ﬂ,'ux—m; m,w,t_x,ﬁ
Lo LG JOLOBOWen | o ue o Ll AHOos | oy ‘-"‘;]'M’mm
. v s MG UL Y & Eanuaooks .

Erechim, 15 de julho de 2008.
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporineos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

QOutrossim, pego que ndo omita informagdes ¢ nao tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigada!

pereila Cavassola

I1-IDENTIFIC, =7~

Nome: Pesquisado 12 Idade: _ 4 6

Profissdo/Ocupagio: . {0 Aot
Formag#o Escolar: of u [eaats)

1T - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

O unlvumt ¢ o ~voode e q,wmzn/ubthﬂmiamﬂmﬁim
lmxﬂ?m

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importancia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

Neo Jonlia, porops ambn o Midine. mds sea ologe que me
IMrumena. .

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

“JZB'\/TQ'V), yenialios, Lives.

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou ndo, que vocé leu nos ultimos meses antes de fazer parte do grupo?

Inder g Jongn parke de quipe e srigides peles
p\dm‘mmja%o&m.h ﬂmpgq-w 20 mad Jwa



5) Qual é a sua opiniAo sobre a escolha dos textos para a discussfo realizada?

) oedha der Boder © Bime 2 o Aovnde Toralem

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreensdo dos textos?

Na mdade @ comprensds Jollo peuce Co-
S medfis, ames Cevn vieneae v;ﬁi sdoncle.

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atenc¢fio e por qué?

HMaidhe Medoines, pe owsa de A0s conton 4 de
Shrne: Tude que 2w quonie Ry dligen

®) O gue vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

CQAQ)VW‘ ﬁ/n\./\b’m ML di,W/W“
om A2 pimet. e o 38,

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussHo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagéo da proposta?

Amoueic CenvRGLi dhegen of Arovme perite ok refercy,
ﬁoo;‘—ﬁctenwmhﬂm ARALG S CEMATVDD ’J_}\QQQ,QQ

10)Realizada a leitura e a discussfio dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para torné-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

%,meﬁmmmwmwv@dz
Ll Amenso. &M&nﬁq&hwgmh.@
Jhﬁp%—mqmd%iap\n&iu

11)Voceé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

Erechim, 15 de julho de 2008.
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opiniao clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); cronicas diversas; contos (Marcelino
Freire, Jos¢ Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira...) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, pego que nio omita informacdes e ndo tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Dereila cavassola

I - IDENTIFICACA
Nome:
Profissfio/Ocupagéo: .7 ; do niglas o .u,mfa
Formag#o Escolar: l o im omplols

]

Pesquisado 13 Idade:

IF rod V)

)

II - QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

/\ MMM P S o5
MWWmﬁwan,JW&WAﬁT

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

imno £ qu,m,h Lo J(/h;,rf)\f’/zlh]lv Amad Map u@ Lm ,@{ 6{0 /\,e[.)r _2,\% zdf
Wm »{Zg/'yen VIJZ/:HW« b‘wyéﬂ%

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?
A : v v Dela . A
Py Jung b 2 FBE, MMI’LJ&% /WQJJ S
Toadltn, «

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou nfo, que vocé leu nos dltimos meses antes de fazer parte do grupo?

Ommd‘*’%’“ﬂ?ﬂwﬂw~ﬁw Chudy
8 cotg 38 omertile =

o, Guuixole 32 Jo e - Migusd 3¢ Firnandis
Koy Beth o o pudue Sl -

& Aedd ol
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5) Qual ¢ a sua opinifo sobre a escolha dos textos para a discusséo realizada?

Toden PU‘M wm,v@v%}ﬁﬁ 0/‘%«-@ mﬁt/%w,.,fm,n
fo condiiids 9W o 2 srgrozede

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura e na compreenséo dos textos?

Mandums | 24 s o D 6%23) il i oo

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a aten¢fio e por qué?

ol 3 Mwwﬁg&qmwﬂmypﬁm

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

v %mj;% MM%WM M, o £ G Wﬁ!w»@@m
v«m;:mﬁm %X‘;«y M%MJMJZQJ?WQ M W&W 2 conde.

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo? Que
aspectos apontaria como menos positivos durante a realizag@o da proposta?

A QUL Pl ngry pmpin comands .
10) Realizada a leitura e a discussfio dos textos narrativos, julga que eles

contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

/\?wfﬂuwmmﬁquww Letsr. Me Dargidss s, P91 0 Qi
2 P Us M muj& Yo 2nsindien.
11) Voet tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

i) ptriops aie ae sfudende mudy o Jusmniinnn v Adiity )

&m ol e B oo Sodon w1 omunte contiddn ab oty Ly,

Erechim, 15 de julho de 2008.



QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A voce, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que

deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussao
dos textos nmarrativos produzidos por autores contemporineos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mae e filho” (Moacyr Scliar); crénicas diversas; contos (Marcelino
Freire, José Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que nao omita informagoes e nao tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

Dercila cavassola

[ - IDENTIFICACA™-

Nome:  Pesauisado 14  ldade:

Profissdo/Ocupagdo: [ bids | evds

¢ |

Formago Escolar: 3" & LAy

II - QUESTOES:

1)

2)

3)

4

Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

- § 1
WIRR,, Daan i T \
SN a4 ES YW | ;l‘\wl. Yin, e - ko

Sorage s

Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

! i
ST A AN O v & S

No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literérias ou nfio, que vocé leu nos ltimos meses antes de fazer parte do grupo?
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5) Qual ¢ a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussdo realizada?

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a aten¢io e por qué?

j"(»‘ Lf",:,‘, )‘v‘t’-’\i" Lgy) & I FT ko, Do Grid ¢ e

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores

na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

,L‘LC\,:\ ] ‘ ¢ ema | Lems Sk e

X ambemn e

9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discusséo realizado pelo grupo? Que

aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagfo da proposta?

\
1o OrAmANOE  odanrn

D

10)Realizada a leitura e a discussdo dos textos narrativos, julga que eles
contribuiram para torna-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

i

ST NaANU e S

Erechim, 15 de julho de 2008.
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QUESTIONARIO PARA O GRUPO 2

A vocg, leitor-participante dos encontros de literatura, grupo 2, solicito que
deixe por escrito a sua opinido clara e honesta a respeito da leitura, estudo e discussio
dos textos narrativos produzidos por autores contemporaneos. Vale lembrar: aula de
abertura “Historia de mie e filho” (Moacyr Scliar); crénicas diversas; contos (Marcelino
Freire, Jos¢ Roberto Torero e Dalton Trevisan); biografias (Chico Buarque, José
Mindlin, entre outros); cartas (Martha Medeiros, Domingos Oliveira..) e novelas
(Milton Hatoum, Gabriel Garcia Marques...).

Outrossim, peco que nio omita informagoes e néo tenha receio de dizer o que

pensa. Obrigadal

percila cavassola

I— IDENTIFICA(
— Pesqulsado 15 Idade: _ 45 pnen

Profissdo/Ocupago: _Godindawts.
Formag#io Escolar: _ 1% oy - M m}.’ stode

— QUESTOES:

1) Quais foram as razdes que o(a) motivaram a participar dos encontros de
literatura?

10 enhacimantes, D’P’“&”W A)JY‘I\»{QMI 2
ﬁ@‘fhjﬂmﬂ'i? cwvticulan .

2) Antes de participar dos encontros, vocé tinha consciéncia da importincia da
leitura? Se a resposta for positiva, expresse em que momento de sua vida isso
ocorreu e por quem foi motivado.

3) Com que materiais de leitura vocé costuma entrar em contato no seu cotidiano?

Joowtess, umbiondd, -

4) No que diz respeito ao seu contato com textos longos (livros), quais as obras,
literarias ou ndo, que vocé leu nos tltimos meses antes de fazer parte do grupo?

Odha: & Lius de camps, Bem bwnwuw Brdricon,

Malivian porleneis | apoitilos  codibran.y 0 AQ-

wmm
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5) Qual ¢ a sua opinifio sobre a escolha dos textos para a discussfo realizada?

%WMW ity e diwekw.'ﬂ%, wunlinamontes

6) Que dificuldades vocé encontrou na leitura ¢ na compreensio dos textos?

i\!;_j;}mm PeL\ witony oy M whﬁrodqufde R Cerhp:ww

7) Qual foi o autor que mais lhe chamou a atengfo e por qué?

mmmmmmwﬂtbmtmm
e duke, e ams tern g o wsetue A,
cambau 4 homas o olereds. pe me am

8) O que vocé tem a comentar sobre os modos de narrar empregados pelos autores
na escritura dos textos? E quanto aos temas abordados?

B 0dhe g arlitwshonibn W Gt code wqutst b @ B
«é'uia x@mup@wmww yeo&sucaiz’
Mlyms  Kerma, /oy vmmaumufew% w@mm

el d%v‘(.h w SOy vaus
9) Como vocé avaliaria o trabalho de leitura e discussdo realizado pelo grupo’? Que

aspectos apontaria como menos positivos durante a realizagdo da proposta?

Buprmdards o guipy, ynds Jvavam o ARLS 4 e
m%ew mwd&ﬂ%ﬂbmwmﬁ?

wnigetine.

10)Realizada a leitura e a discussio dos textos narrativos, julga que eles
contribufram para torné-lo(a) um leitor mais entusiasta, mais eficiente e mais
critico? Aponte, objetivamente, os beneficios que vocé obteve dessas leituras.

Uumcj\swmﬂilm mﬂmm@ﬁmmmm—

mgmwmxmmd&yum

11) Vocé tem interesse em dar continuidade aos encontros? Por qué?

&MQW&WWWWWWWMMK

w&smwnw Mb&mhu@lm . FPaOs S e
souands Juevn!

Erechim, 15 de julho de 2008.
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ANEXO 7 — DEPOIMENTO DE PROFESSORA SOBRE ALUNO (E-MAIL)

Em dom, 28/9/08, jocemarit jocemarit@bo/.com.br
escreveu:

De: jocemarit jocemarit@bol.com.br

Assunto: sobre aluno

Para: "dercLcava" <dercLcava@yahoo.com.br>
Data: Domingo, 28 de Setembro de

2008, 19:05

Oi, Dercila

Como professora de Portugués, sempre encontrei dificuldade para levar os alunos a leitura.
Mesmo pequenas leituras, as comuns de sala de aula, se nao forem feitas em"voz alta",a
leitura silenciosa é quase como uma obrigacao para eles.

Porém, neste ano um aluno me chamou a atencéo. No inicio do ano letivo ele se sentava
nos Ultimas classes e passava o tempo voltado para tras, escorado na parede, muito
displicentemente. E vinha com esse comportamente do ano anterior (20 ano). Nao
lembro bem quando ele mudou para a primeira classe, junto ao professor e aquietava-se na
aula. Quando havia tempo tirava debaixo da classe um livro e punha-se a ler.

Curiosei-me bastante pois isso € algo incrivel para nossos jovens, principalmente o
Diego. Sem rodeios perguntei o0 que estava lendo e ele me disse: "E um livro
recomendado pelo professora Dercila. Estou participando dos encontros nas tercas-
feiras com ele e mais outros colegas. "

A partir dai em todas as aulas ele vinha com um livro e lia-o durante o periodo.

Achei maravilhoso. S6 o fato de ele ler ja estava ganho o0 ano em curso.

Abracos fraternos
Jocemari

about: blank 28/9/2008
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ANEXO 8 — QUATRO TOQUES (CRONICA JORNALISTICA)

GERAL 101 BOM DIA  5omDiA SAUDE. TODOS 0S SABADOS
Quinta-feira - 10 de julho de 2008

Cronicas

colunista colaboradora

Quatro toques

1. Quando eu era crianga, 14 pelos anos 70 e o Brasil vivia em plena ditadura militar, eu tinha
medo de policiais. Hoje, apesar de ndo sermos mais governados por militares em nosso pais, con-
fesso: sigo temerosa diante de qualquer farda, seja ela de militares ou policiais. Ndo € respeito ndo,
¢ medo de verdade mesmo, tenho consciéncia de que nada fiz de errado para ser presa, mas o abuso
do poder me assusta. Homens despreparados portando armas. Sei que sdo mal remunerados, que
sofrem pressao psicolégica, enfim, assisti Tropa de Elite, gostei do filme, apesar de ter contribuido
para o meu temor, para um abrir de olhos sobre um Brasil muito pior do que qualquer um poderia
imaginar. A realidade € assustadora!

No Rio de Janeiro, na terca-feira, 8/07, policiais mataram um menino de trés anos, que voltava
de uma festa com sua mae e seu irmao, estavam quase chegando em casa, quando o automével deles
foi confundido com o de bandidos. Um ato de negligéncia, pois tiros devem ser disparados diante de
certezas, nao de suspeitas. Nao pode haver confusdo diante da vida de um menino de trés anos.

2. O Lacador pichado mais uma vez! Quem gosta de brincar de spray por que ndo opta por
graffiti? Ai sim é arte e ndo barbarismo! O desrespeito ao simbolo da cidade comprova o qué
mesmo? Falta de educacdo, de bom senso, de consciéncia sobre o patrimdnio ptiblico. Sou favoravel
a filmagem, a fim de punir os pichadores.

3. O Sarau Elétrico de Porto Alegre fez nove anos na mesma terga-feira, 8/07, parabéns pela
iniciativa de, em meio ao caos urbano (disparos da policia em inocentes e pichacdes grotescas em
monumentos), ler, discutir literatura, ouvir uma boa musica. Através destes momentos artistico-
literdrios as pessoas podem entender melhor o mundo ou a aprender a suportd-lo. A arte sempre nos
apresenta um novo olhar diante da vida e nos d4 um certo alento. A arte ndo é fuga da realidade, é o
encontro com uma nova realidade!

4. Também se 1€ e se discute literatura em Erechim. Um grupo de amigos leitores reuniu-se, um
entardecer de domingo, para ler. Um gesto que fez 4 diferenca e concedeu, ao nosso final de do-
mingo, um momento de magia.

Na segunda-feira, 7/07, participei de um encontro literdrio na Biblioteca da Escola Mantovani.
Alids, todos estdo convidados a participar, se realizam leituras e discussdes de textos literarios sobre
a coordenacgdo da idealista Prof". Dercila Cavassola. O tnico critério para participar € ser um leitor,
ser alguém que aprecie ler. Na préxima segunda- feira, 14/07, haverd um novo encontro as
17h30min.

Os dois primeiros toques descrevem acontecimentos barbaros e os dltimos destacam boas novas.
Espero que os udltimos toques ndo apaguem a for¢a dos outros dois e sirvam justamente para tentar
uni-los. Que a gente dé a vida um pouco de ternura, que a gente se permita um pouco de arte para
aliviar a dor.

Blog: http://joselmanoal. blog.terra.com. br

Joselma Maria Noal
joselmanoal @terra.com.br
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