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RESUMO

O presente trabalho combina a pesquisa de natureza bibliografica e
a de campo com o intuito de fornecer subsidios aos mediadores da leitura
a respeito da formacao de leitores multimidiais, capazes de ler diferentes
tipos de texto, em diferentes linguagens. A pesquisa de campo
compreendeu coleta de dados a partir de observacées de praticas leitoras
multimidiais desenvolvidas no Centro de Referéncia de Literatura e
Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS — Mundo da Leitura —,
analise de registros em formularios especificos, e de posteriores
entrevistas com seus monitores, bem como visitas a uma escola
municipal da referida cidade para observacoes de suas atividades diarias
e aplicacao de questionarios com professoras e alunos. Na pesquisa ora
apresentada, a leitura é entendida como uma pratica social e cultural, que,
apoiada em uma mediacao competente, confere aos sujeitos melhores
niveis de criticidade e cidadania.

Palavras-chave: leitura, formacao de Ileitores, praticas leitoras
multimidiais, mediacéo.



ABSTRACT

The present study combines both bibliographic and field research
with the aim of providing subsidies to mediators of reading about the
formation of multimedia readers, able to read different types of text, in
different languages. The field research consisted on a collection of data
from multimedia reading practices developed in the Reference Center for
Literature and Multimedia of the University of Passo Fundo/RS — Mundo
da Leitura —, an analysis of records in specific forms, and subsequent
interviews with their monitors, as well as visits to a municipal school in
the mentioned city for observation on their daily activities and application
of questionnaires to teachers and students. In the research here
presented, reading is understood as a social and a cultural practice,
which, supported by a competent mediation, gives the ones involved with
it higher levels of criticity and citizenship.

Keywords: reading, formation of readers, multimedia reading practices,
mediation.
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BUSCANDO SOLUCOES INOVADORAS PARA A FORMAGAO DE
NOVOS LEITORES

Ha muito tempo o sistema educacional, no Brasil, desde a educacgéo
infantil até o nivel universitario, conduzido por professores, orientadores,
coordenadores ou diretores, e as estratégias implementadas por eles tém
demonstrado grande fracasso no que diz respeito a formagao de novos leitores,
designando como leitores, nesse caso, os individuos que possuem apenas a
habilidade suficiente para decodificar o signo linguistico.

Entretanto, a demanda por um entendimento globalizado do entorno
ampliou sobremaneira a acepcao do termo “leitura”. Ser leitor, neste momento
da histéria da humanidade, representa um jogo muito maior, um jogo de
construcao e de producao de significados.

O mundo atual' é composto por diferentes tipos de texto: impresso,
filmico, fotografico, teatral impresso e encenado, das artes plasticas (pictérico,
escultural, arquitetonico), da danga, musical, entre outros.

Sao inumeros os textos que se apresentam diariamente no cotidiano das
pessoas, e elas precisam estar cada vez mais capacitadas para compreendé-
-los em toda a sua diversidade, pois vao desde uma simples bula de remédio
até os textos literarios, com diferentes graus de complexidade.

Infelizmente, diante dos modelos oferecidos pelo sistema educacional
brasileiro, a tarefa de formar esse novo tipo de leitor tornou-se ainda mais
dificil. A distancia existente entre o individuo e a leitura do seu entorno tem se
demonstrado cada vez maior. E as perspectivas de uma mudanga imediata
nesse setor sdo desalentadoras.

E inadmissivel que, mesmo com o término do século XX e com a
chegada do século XXI e todo o aparato tecnolégico trazido por ele, a situagéo
do Brasil, no que tange a formacgao de leitores, continue caminhando em um
ritmo tao lento. De acordo com a classificagdo mais recente dos jovens de
diferentes paises que participaram do Programa Internacional para Avaliacao

de Alunos (PISA 2006), a mais importante avaliacdo mundial do desempenho

' Adotou-se como referéncia para o termo “atual” o periodo de tempo iniciado no final do século XX e no
inicio do século XXI.



de estudantes em diferentes areas do conhecimento, que acontece de trés em
trés anos, o Brasil ocupa, em leitura, a 492 colocacdo, de um total de 67
paises?.

O computador e, cada vez mais, a Internet, pelo fato de apresentar um
espaco com multiplas possibilidades de leitura, sao ferramentas poderosas na
vivéncia diaria desses jovens e precisam se transformar em instrumento de
contribuicao efetiva para a formagao desse novo tipo de leitor, pois o individuo
hoje em dia n&o pode se confrontar com os diversos tipos de texto existentes,
sem compreender a representagcdo que exercem do mundo, em diferentes
linguagens.

Com um olhar sobre o avango dos recursos tecnolégicos, compreende-
-se, a partir do pensamento de Alava®, que o ciberespago oferece espacos de
leitura multiformes e multidimensionais; oferece um espago de leitura e de
descoberta a conquistar, pois “a Internet € um espaco aberto e vivo; um espaco
de informacoes polimorfas, cadticas e universais. Na Internet, o texto resiste,
foge, se esconde, se metamorfoseia”. Por isso, o texto tem de ser capturado,
desdobrado, repicado, remontado. Na Internet, a leitura é mdltipla, veloz, e
estd em permanente construgédo, obrigando o sujeito a se apropriar de formas
novas de agir, de ler, de pensar. Existe, no mundo atual, uma instabilidade do
texto, causada pela ruptura da sua linearidade e, por conseguinte, da leitura.

Sabendo-se que o dominio de leituras hipertextuais pressupde, ao
mesmo tempo, o dominio de competéncias de leitura mais amplas, de
habilidades informacionais, de novas posturas perante os meios sociais € o
acionamento de procedimentos cognitivos adequados; e também que a Internet
é uma ferramenta que apresenta todos os tipos de texto (imagens, sons,
escritos, dados, mensagens, correio), faz-se necessario, pois, utilizar-se dela
com o objetivo de formar sujeitos-leitores para essa mudanca na leitura e na
cognicao. A leitura ndo é mais tao simples, linear, sequencial. Ler é entrar em
consonancia, em uma trama, com textos dindmicos e em mutacao.

* Informagdes mais detalhadas sobre o desempenho de jovens brasileiros nesse processo de avaliagdo
podem ser encontradas no endereco: http://www.ipea.gov.br/003/00301009.jsp?ttCD CHAVE=3165.
Acesso em 19/12/2007.

3 ALAVA, Séraphin. Ler a internet: abordagem documental do ciberespaco. In: ALAVA, Séraphin (org.)
Ciberespago e formacoes abertas: rumo a novas praticas educacionais?. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.
205.




E importante uma tomada de consciéncia por parte dos agentes culturais
para a urgéncia da necessidade de encarar a leitura como uma pratica politica
e sociocultural, capaz de emancipar os sujeitos e conferir-lhes criticidade,
viabilizando, consequentemente, a sua cidadania. O trabalho aqui apresentado
procurou avaliar a importancia de Centros de Promogéao de Leitura de Multiplas
Linguagens para a formacéo desse novo tipo de leitor.

O Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de
Passo Fundo/RS — conhecido como Mundo da Leitura — é uma espécie de
laboratério do seu Curso de Letras destinado a formagdo de leitores
multimidiais, através da organizacdo dos ambientes fisicos que o constituem,
do planejamento e da realizacdo de praticas leitoras multimidiais aos seus
usudrios. Foi idealizado por um professor-pesquisador como um laboratério
destinado a atividades que comprovam a viabilidade da indissociabilidade do
trinbmio ensino-pesquisa-extensdo — no caso, em leitura —, agregando,
posteriormente, outros professores-pesquisadores. Esté localizado no Campus
| da Universidade de Passo Fundo/RS, no prédio da Biblioteca Central.

O Centro desenvolve, desde 1997, por meio de préaticas leitoras
multimidiais propostas pelos pesquisadores e monitores (profissionais de
diferentes areas do conhecimento que planejam as praticas leitoras, propdem-
-nas aos usuarios do Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios,
observam o comportamento dos leitores e registram em formulérios especificos
o que verificam), atividades que promovem um dialogo, uma comunicac&o mais
efetiva entre o leitor e 0 mediador da leitura, entre o leitor e o autor do texto e,
por fim, entre os leitores de um mesmo texto. Assim, pretendem realizar com o
sujeito-leitor a aquisicdo de novas ideias e de novas vivéncias de leitura, a fim
de que ele possa se modificar, aprimorando-se como pessoa e transformando,
por conseguinte, o seu entorno de maneira significativa.

O proponente dessa investigacdo, a partir do contato com inumeros
educadores e alunos de instituicdbes educacionais detentoras de distintos
planos e diretrizes, ocasionado por 6 anos de ensino de lingua inglesa, pode
observar situacbes bastante graves, tais como: 1) a caréncia de repertorios de
leitura significativos e a falta de uma postura critica em relagdo ao mundo por

parte dos alunos; 2) a presenga de sujeitos que ndo sdo leitores em uma
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parcela extremamente significativa do corpo docente dessas referidas
instituicoes.

Em decorréncia da participacdo como espectador da 71712 Jornada
Nacional de Literatura de Passo Fundo/RS, movimentacdo cultural com amplo
reconhecimento nacional e internacional para o debate acerca das areas da
leitura e da formacgéao de leitores, realizada no periodo de 22 a 26 de agosto de
2005, o pesquisador sentiu-se despertado para uma nova perspectiva em
ambas as areas.

Posteriormente, participando das reunides do Mundo da Leitura, ao
acompanhar, durante os anos de 2006 e 2007, as reunides de planejamento e
de discussbes acerca do desenvolvimento de varios projetos do Centro de
Referéncia (Mundo da Leitura na Escola, Programa Mundo da Leitura na TV,
Foérum de Letras, Laboratério de Graduacao e Pds-Graduagédo, Empréstimo
Gratuito do Acervo a Comunidade, Sacolas Circulantes, Contadores de
Historias, Grupo de Estudos, Livro do Més), sentiu-se o proponente desta
investigacao estimulado a realizar uma pesquisa bibliografica e de campo.

A pesquisa foi realizada para investigar os aspectos de um servigo
especifico oferecido pelo Centro de Referéncia, conhecido como “Visitas
Agendadas”, que recebe grupos de alunos de escolas da cidade e da regiao
em sua sede, acompanhados de professores, para a realizagdo de atividades
que constituem as praticas leitoras multimidiais.

Nesse sentido, pontuaram-se questoes referentes aos conceitos de
leitura em sentido restrito e amplo com base nos estudos de Angela Kleiman
(1995, 1997, 2005).

A necessidade de capacitacdo dos formadores de leitores teve
sustentacao nas ideias de Anne-Marie Chartier (1996).

A urgéncia de preparar as futuras geracdes para lidar com os novos
suportes, com as novas tecnologias, buscou o embasamento teérico em Roger
Chartier (1999), Séraphin Alava (2002), Andrea Ramal (2002) e Maria Isabel
Orofino (2005).

Para proporcionar clareza e legitimidade aos conceitos referentes a
interacdo do leitor com o texto literario e também as ideias de como o leitor
preenche as lacunas oferecidas pelo texto, a pesquisa contou com as
contribuicoes tedricas de Regina Zilberman (1989).
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Encontrou-se também uma significativa contribuicdo para a construgao
dessa pesquisa em Marisa Lajolo (2001, 2005), Ezequiel Theodoro da Silva
(1996, 1998) e Paulo Freire (1998), no tocante a aspectos relacionados ao
conceito de leitura e de leitor, e em Luiz Antdnio Marcuschi (1999, 2003),
Désirée Motta-Roth (2002) e Cristina Costa (2005), no que diz respeito a
caracterizacao dos textos e dos géneros textuais. Esta ultima, demonstrou-se
de igual importancia, juntamente com Alberto Manguel (2001), ao fornecer
esclarecimentos acerca da leitura de imagens.

Este estudo pode ser considerado, segundo Trivifios*, como “pesquisa
qualitativa”, por nao verificar dados mensuraveis estatisticamente e,
principalmente, por priorizar a ideia de contexto, “ressaltando a influéncia do
ambiente, sobre os atores”, sem que eles (monitores, professores e alunos)
fossem “retirados de seu meio habitual”, pois isso tornaria “muito dificil” o
trabalho de investigacdo para que se pudesse “chegar a conclusbes
verdadeiras sobre seu comportamento”.

A pesquisa, ainda de acordo com o referido autor, foi do tipo “estudo de

caso observacioanal™

, uma vez que teve como foco de exame as 32 e 42 séries
do Ensino Fundamental de uma determinada escola municipal da cidade de
Passo Fundo/RS, mas tendo-se respeitadas, para isso, as ideias referentes ao
componente contextual, conservando-se assim a espontaneidade dos atores e
a fidelidade de suas acoes.

O estudo tem como objetivo geral fornecer subsidios tedricos e praticos
aos agentes educacionais, culturais e sociais a respeito da complexidade de
praticas de leitura multimidiais com vistas a formagao de leitores multimidiais,
capazes de interagir com os novos suportes tecnoldgicos, desenvolver sua
capacidade cognitiva, sua sensibilidade e seu espirito critico.

Com relagédo aos objetivos especificos, o estudo tem a intengdo de:
analisar o desenvolvimento de préticas leitoras multimidiais propostas pelo
Mundo da Leitura com escolas, em visitas presenciais das mesmas ao Centro,
por meio de um servigo intitulado “Visitas Agendadas”; observar se as praticas
leitoras desenvolvidas pelo Mundo da Leitura proporcionam a leitura e a

interacdo com diferentes tipos de linguagem; verificar, através de Vvisitas,

* TRIVINOS, Augusto. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacio.
Sao Paulo: Atlas, 1987. p. 122.
> Ibidem, p. 135.
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observacdo e entrevistas com monitores, professores e alunos, se ha
continuidade no processo de formacao de leitores multimidiais na volta as
atividades diarias, no contexto préprio dessas escolas; analisar o
comportamento dos professores e alunos, verificando se, com o término da
visita, eles saem realmente estimulados a desenvolver leituras de textos
apresentados em diferentes suportes e dao prosseguimento com multimeios de
maneira significativa, realizando leituras nao apenas lineares, mas
hipertextuais, ampliando o conceito de leitura e entendendo a complexidade
que o ato de ler representa; avaliar a proposta do Mundo da Leitura e as
possibilidades de reproducéo de seu modelo em outros lugares do Brasil.

O trabalho esta delineado em cinco capitulos. O primeiro, de
fundamentacao tedrica, procura revelar o conceito de leitura no ambito do
mundo plural onde se vive. Para isso, é subdivido em trés partes: a primeira
delas procura compreender o conceito de leitura a partir do enfoque do senso
comum, evoluindo a partir dai para a contraposicao dos conceitos de leitura
linear e de leitura hipertextual; a segunda aborda o conceito de texto, como
uma unidade de sentido, e géneros textuais, ressaltando a sua importancia na
vida diaria e seus padrdoes soécio-comunicativos caracteristicos. Para um
melhor desenvolvimento, a pesquisa debrucou-se mais detalhadamente sobre
o texto literario; a terceira analisa praticas leitoras tradicionais, disseminadas e
perpetuadas na maior parte do sistema educacional brasileiro para a formagao
de leitores, demonstrando, em seguida, a necessidade da implementacédo de
Centros de Promocdo de Leitura de Multiplas Linguagens que planejem e
desenvolvam praticas leitoras multimidiais.

O segundo capitulo descreve, de maneira detalhada, o Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS —
Mundo da Leitura —, contemplando os espacos onde s&o realizadas suas
atividades e as suas respectivas fungdes; todos os projetos desenvolvidos para
a formagao de leitores em multiplas linguagens; o acervo disponivel em sua
sede, fazendo uma correlagado de cada grupo de material com a sua respectiva
quantidade; as informacbes necessarias para que se compreenda de que
forma é conduzida a mediacao da leitura durante o desenvolvimento de suas
atividades; uma abordagem a respeito das praticas leitoras multimidiais

propostas aos seus usudrios, explicitando o seu conceito, seus objetivos e a
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sua proposta metodolégica, a fim de utilizar a literatura como condugao do ser
humano para um despertar de consciéncia social, humanitaria e ecolégica.

O terceiro capitulo explicita a metodologia de trabalho desenvolvida para
a realizagcao da pesquisa, apresentando, passo a passo, cada uma das etapas
que foram cumpridas ao longo de todo o periodo de desenvolvimento do
estudo, trazendo comentérios especificos sobre cada uma delas, os seus
objetivos, as instituicées visitadas, os sujeitos investigados, os instrumentos de
pesquisa e as diferentes formas de execugao.

O quarto capitulo promove uma analise entre os dados observados
durante toda a pesquisa a luz das teorias expostas no primeiro capitulo deste
estudo, verificando se as atividades desenvolvidas com as escolas durante as
“Visitas Agendadas” tém continuidade ou ndo no contexto préprio da escola,
revelando dessa forma o grau de assimilagdo da proposta de formagao de
leitores multimidiais por parte de professores e alunos.

As consideracgoes finais tém a intencédo de refletir sobre a proposta do
Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo
Fundo/RS, a sua assimilagao e as possibilidades de reprodugcéo de seu modelo
em outros lugares do Brasil para a formacédo de um leitor integral, pensando,
ainda, nesse sentido, acerca do papel que deve ser desempenhado pelo
Centro em relagdo as escolas ap6s o término das visitas.

Ao enfocar aspectos referentes a interacdo dos sujeitos com textos
apresentados em diferentes suportes, realizando leituras ndo apenas lineares,
mas hipertextuais, a pesquisa tenta contribuir de maneira significativa com os
agentes educacionais, culturais e sociais, a fim de que possam ampliar o
conceito de leitura atual e entender a complexidade que o ato de ler

representa.
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1. FUNDAMENTOS TEORICOS PARA PROPOSTAS INVENTIVAS E
ATUAIS NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA LEITURA

1.1 Conceito de leitura

Ainda hoje, quando se fala em leitura, as pessoas, em sua maioria,
independentemente da area do conhecimento a qual pertencem, entendem
esta atividade como a decorrente do simples contato visual com um texto
escrito. Guiadas pelo senso comum, essas pessoas estdo longe de possuir o
dominio suficiente para compreenderem o verdadeiro significado que envolve
todo o processo de leitura. Evidentemente, falta-lhes o conhecimento cientifico
a respeito do que o ato de ler significa, pois nao tém a nocéo exata do que um
real processo de leitura requer, que questoes ele implica e que aspectos dele
resultam.

A simples decodificacdo dos sinais graficos ndo é suficiente para que a

leitura se concretize em toda a sua amplidao. Para Silva®,

a leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com
reproducdo mecanica de informagdes ou com respostas convergentes a
estimulos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que decretar a
morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de mensagens nao-

significativas e irrelevantes.

Nesse sentido, pretende-se entender a pratica da leitura como uma
atividade bastante abrangente, que proporciona ao individuo e ao mesmo
tempo exige dele, no ato da interacdo com determinado texto, um processo
muito mais complexo do que aquele sedimentado ao longo do tempo pelo
senso comum.

De um modo geral, supde-se a leitura como uma atividade simplesmente
mecanica, e que ndo necessariamente requer qualquer tipo de atividade
intelectual mais elaborada. Na concepcgao leiga, a atividade da leitura néo

demanda nenhum processo cognitivo mais complexo, posicionando-se 0 seu

® SILVA, Ezequiel Theodoro da. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova pedagogia da
leitura. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996. p. 96.
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entendimento numa plataforma por demais superficial se comparada ao
verdadeiro dinamismo psicolégico e intelectual que ela (leitura) exige.

A situacao torna-se muito grave quando o conceito pobre e defasado de
leitura atinge profissionais que lidam direta ou indiretamente com a formagéao
de novos leitores, como os agentes educacionais, culturais e sociais.

A leitura precisa com urgéncia deixar de ser considerada como uma
atividade apenas alfabetizadora em que, para ler, basta tdo somente decifrar os
sinais graficos de um texto impresso. A leitura deve passar a ser
compreendida como uma necessidade fundamental das pessoas para que
possam atuar a partir das imposi¢cées do mundo onde se vive, interagindo e
trocando experiéncias com outras pessoas, adquirindo autonomia e
independéncia para a realizacdo das inumeras tarefas do dia-a-dia,
conquistando, enfim, liberdade para estabelecer um olhar mais critico sobre
tudo que as cerca. Porém, essa ndo é a postura frequentemente adotada pelo
sistema educacional brasileiro de um modo geral no que diz respeito a

formacgao de leitores, conforme adverte Silva’;

Ainda que muitas escolas brasileiras explicitem objetivos educacionais voltados
a formagéo do cidadao, sdo raras aquelas que organizam e implementam
aclOes direcionadas ao agugamento da criticidade dos estudantes. Cumpre

lembrar que cidadania e criticidade sao termos indicotomizaveis.

A leitura, a partir do ponto de vista colocado pelo autor, deve, entdo, ser
considerada n&o apenas como uma simples decifragao ou decodificagao. A
leitura precisa ir muito além disso; precisa ser compreendida como uma pratica
social e cultural, pois, segundo o préprio Silva®, mediante o ato de ler o sujeito
executa “um ato de compreender o mundo”.

Sob essa dptica, cabe-se observar que a leitura ja ndo pode mais ser
entendida como uma pratica apenas de salas de aula para a alfabetizagcao dos
alunos. Para Kleiman®, a leitura como uma atividade apenas de decodificagao
“d4 lugar a leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a visédo de

mundo do aluno”. A atividade de decodificagdo se resume, portanto, a atitudes

" SILVA, Ezequiel Theodoro da. Criticidade e leitura: ensaios. Campinas: Mercado de Letras, 1998. p.
26.

¥ SILVA, 1996, p. 49.

® KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e prética. 5.ed. Campinas: Pontes, 1997. p. 20.
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puramente mecanicas, em que o sujeito apresenta um comportamento
maquinal, anulando a sua consciéncia, o seu raciocinio, a sua vontade e a sua
espontaneidade, simplesmente executando tarefas ou seguindo ordens que
Ihes foram dirigidas.

A leitura deve, assim, constituir-se numa pratica muito mais ampla, em
que o leitor, de acordo com Kleiman'®, “utiliza diversas estratégias baseadas
em seu conhecimento linguistico, sociocultural, enciclopédico” para ser
realmente capaz de compreender o que |é.

Em conformidade com essa ideia, Silva'' assevera que ndo pode haver
uma confusdo entre o que, de fato, é leitura e os automatismos referidos por
Kleiman, a que chama de “reproducdo mecanica de informagcées ou com
respostas convergentes a estimulos pré-elaborados”. Para o autor, o ato de ler
“sempre envolve apreensao, apropriagao e transformagéo de significados [...]
Leitura sem compreensao e sem recriagao de significado é pseudoleitura, é um
empreendimento meramente éntico”.

Tem-se, a partir da visdo compartilhada pelos autores, uma nova
concepgao de leitura, deslocando-a do lugar de uma atividade passiva, em que
0 sujeito apenas busca respostas previamente determinadas pelo autor, e
posicionando-a na plataforma de uma tarefa com exigéncia de enorme
atividade por parte do leitor. Tendo este ultimo alicerces em sua prépria
bagagem cultural, em suas préprias vivéncias e crengas, constréi sentido para
o texto com o qual interage, ressignificando-o, elaborando um novo texto.

A leitura, num conceito contemporaneo, apresenta-se, entdo, como uma
atividade complexa, que envolve, como assegura Kleiman'?, um grande
“‘numero de processos mentais”, numa acao que vai além da decodificacéo,
implicando uma atitude de interagdo, compreensado, apreensao e reelaboracéo
do texto. Pode-se,com isso, perceber que a leitura se estabelece através de
um didlogo com o texto, em que o leitor ndo somente entende o que 1é, mas
também posiciona-se diante do texto, fornecendo, com base no seu préprio
conhecimento, subsidios que o transformarao.

' KLEIMAN, 1997, p. 12.

'"'SILVA, 1996, p. 96.

'2 KLEIMAN, Angela. Contribuices tedricas para o desenvolvimento do leitor: teorias de leitura e
ensino. In: ROSIN, Tania & BECKER, Paulo (orgs.) Leitura e animagdo cultural: repensando a escola
e a biblioteca. 2. ed. Passo Fundo: UPF Editora, 2005. p. 34.
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Para Silva'®, essa contribuicdo do sujeito é necessaria e decisiva para a
feitura de um novo texto, pois no entendimento do autor, ndo se trata de outra
coisa, mas de uma leitura critica, em que sempre existira a “produgao ou
construgao de um outro texto: o texto do proprio leitor”.

A partir das ideias e dos conceitos defendidos por Silva e Kleiman, é
possivel deduzir que o leitor, durante a atividade da leitura, constréi um sentido
para o texto com o qual mantém contato, apoiando-se, para tal, em suas
proprias experiéncias pessoais. Dessa constru¢cado de um sentido para o texto,
0 sujeito, por ter interagido com uma representacdo de mundo distinta da sua
(presente em diferentes textos) sera, entdo, capaz de forjar novos olhares
sobre o meio onde se encontra inserido, modificando-o sempre, pois tera se
transformado em uma nova pessoa a cada nova leitura que vier a promover.
Com isso, podera se libertar das amarras impostas pela sociedade como um
todo, pois apresentara o potencial necessario para tornar-se o cidadao critico
de que fala Silva'®, ao garantir que o leitor critico ndo permanece apenas na
elucidagéo do significado, “ele reage, questiona, problematiza, aprecia com
criticidade”.

Corroborando as ideias acerca da leitura discutidas até o momento e do
seu caréter libertador, a contribuicdo de Lajolo'® para um melhor entendimento
dessa atividade parece ser extremamente significativa: a leitura € uma pratica
que promove, naqueles que com ela se familiarizam, a ampliagcao do “horizonte
de expectativas, numa perspectiva de familiaridade crescente com esferas de
cultura cada vez mais complexas”.

Partindo desse ponto de vista, o entendimento da leitura configura-se,
ainda mais, como uma pratica sécio-cultural, apontando sempre para a
necessidade das pessoas de desenvolverem a capacidade de ler textos tanto
numa perspectiva social quanto numa perspectiva cultural.

As esferas de cultura a que se refere Lajolo s&o, por exceléncia,
propagadoras da arte em geral. A familiaridade crescente com essas esferas,
a partir de uma proximidade através da sua leitura, € fundamental para a

libertagdo dos sujeitos, pois Zilberman'®, referindo-se aos textos artisticos,

¥ SILVA, 1996, p. 81. (grifo do autor)

" Ibidem, p. 80.

13 LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 2005. p. 45.
'® ZILBERMAN, Regina. Estética da recepgdo e histéria da literatura. Sio Paulo: Atica, 1989. p. 57.
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afirma que a sua leitura “tende a romper com as normas conhecidas e
antecipar outras, liberando o espectador dos constrangimentos do codigo
dominante”. Pela leitura da arte, o sujeito é capaz de opor-se as imposicoes
que Ihe sdo estabelecidas em seu meio, modificando conceitos sedimentados e
abrindo, assim, espaco para novas perspectivas de vida e comportamento.

Os educadores, formadores de novos leitores, em sua maioria, talvez
por desconhecerem o verdadeiro significado da leitura, o que ela requer e o
que dela advém, ndo promovem com os seus alunos atividades de leitura que,
por exemplo, levem em consideragdo a arte de um modo geral. Para eles, a
leitura continua sendo uma atividade mais “nobre”, e configurada apenas
através da leitura de textos escritos como, por exemplo, de um romance
erudito, presente nos canones da literatura brasileira.

Por essa razdo, constata-se, cada vez mais, nas instituicbes de ensino
espalhadas por todo o pais, a ideia de que a maioria das pessoas, de forma
especial os jovens em situacao escolar, ndo lé. Possivelmente, o que esses
jovens de fato ndo leiam sejam os livros que os mencionados formadores de
“leitores” gostariam que eles lessem de maneira avida. A circunstancia revela
um grande desconhecimento por parte desses educadores dos inumeros
materiais de leitura a que os seus préprios alunos tém acesso cotidianamente.

A partir de uma perspectiva contemporanea, Chartier posiciona a leitura
como sendo a atividade de interagdo e posterior apreensdo do significado de
determinado texto, ndo necessariamente aqueles pertencentes ao canone,
como deseja grande parte dos professores brasileiros. Por essa razdo, para
Chartier'’,

Aqueles que sao considerados nao-leitores Iéem, mas |éem coisa diferente
daquilo que o canone escolar define como uma leitura legitima. O problema néao
€ tanto o de considerar como nao-leituras estas leituras selvagens que se ligam a
objetos escritos de fraca legitimidade cultural, mas é o de tentar apoiar-se sobre
essas praticas incontroladas e disseminadas para conduzir esses leitores, pela
escola mas também sem duvida por mudltiplas outras vias, a encontrar outras
leituras. E preciso utilizar aquilo que a norma escolar rejeita como um suporte

para dar acesso a leitura na sua plenitude.

' CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: Imprensa Oficial do
Estado, 1999. p. 103-104.
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Na perspectiva de Chartier, ao compartiihar do mesmo entendimento
sobre o ato de ler que perpassam as ideias de Silva, Kleiman, Lajolo e
Zilberman, a leitura, ao ser desempenhada por um sujeito, configura-se na
atividade capaz de transformar-lhe a visdo do mundo, conferindo-lhe criticidade
e autonomia suficientes para, apds reconhecer-se como individuo, interagir
com o meio social onde estéd inserido, modificando-o de maneira significativa.

Nesse sentido, reforcando ainda mais a ideia de que as leituras diversas,
mesmo fugindo da exclusividade do canone, se apresentam como
potencialmente capazes de formar cidad&os criticos, Silva'® ressalta:

A aquisicdo de novas informacdes e a consequente expansdo de horizontes
decorrentes de leituras ecléticas vao se tornar instigadoras de dialogos mais
freqUentes e de comunicagdes mais auténticas. Nesse sentido, ler é realmente

participar mais critica e ativamente da comunicagdo humana.

Ainda a partir dessa nova perspectiva de leitura, o pensamento de Freire
€ bastante enriquecedor, pois gera ideias que sao aproveitadas por intelectuais
diversos, entre eles os aqui mencionados, a respeito da necessidade de uma
compreensao mais ampla e complexa sobre o ato de ler, ao afirmar que a
leitura de mundo é anterior a leitura da palavra. Quando assegura que a leitura
deve envolver aspectos sociais e culturais préprios do universo de onde se
origina o sujeito-leitor, concedendo-lhe graus de autonomia e criticidade,
Freire'® cré que o ato de ler, “implica sempre percepcao critica, interpretacéo e
‘re-escrita’ do lido”, abrangendo, necessariamente, tudo o que se esta ao redor,

cercando o individuo. De acordo com Freire®:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto
e o contexto.

"8 SILVA, 1996, p. 41.

' FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 36. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998. p. 21.

 Ibidem, p. 11.
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Nesse sentido, torna-se evidente o fato de que o ato de ler, numa
perspectiva contemporanea, deve alcancgar, invariavelmente, para o
desenvolvimento mais completo desses sujeitos, a compreensao das artes de
um modo geral, tornando indispensével a atividade da leitura das linguagens
das variadas manifestagdes artisticas.

Tal assertiva fica patente quando se observa que, para Freire?!, o
verdadeiro sentido do ato de ler concretizava-se através das leituras que fazia
dos diversos contextos onde esteve inserido ao longo da vida, como os que “se
encarnavam numa série de coisas, de objetos, de sinais”, como por exemplo,

no

canto dos péassaros, [...] na danca das copas das arvores sopradas por fortes
ventanias que anunciavam tempestades, trovdes, relampagos, [...] no assobio
do vento, nas nuvens do céu, nas suas cores, Nos seus movimentos; na cor
das folhagens, na forma das folhas, no cheiro das flores, [...] no corpo das

arvores, na casca dos frutos

Freire®?, no entanto, ainda lembra que do mesmo contexto fazia parte “o
universo da linguagem dos mais velhos, expressando suas crengas, 0S seus
gostos, 0s seus receios, 0os seus valores”.

Para o autor, as leituras que realizava desses contextos, dos que fazia
parte e dos que iam além da sua suspeita (os mencionados pelos mais velhos),
permitiram a ele, paulatinamente, perceber e entender o mundo onde estava
inserido. Segundo palavras do préprio Freire®, a leitura que fazia do seu
proprio mundo “foi sempre fundamental”.

Ora, se para Freire a leitura do mundo consolida-se como uma atividade
rica e de grande relevancia para o desenvolvimento critico das pessoas, como
foi 0 seu préprio caso, parece evidente que desenvolver a habilidade de ler as
linguagens da arte como a filmica, a musical, a da danca, a teatral, a pictoérica,
a escultural, a arquiteténica, a fotografica colaborard, de maneira positiva, para
a construcéo de um sujeito integral, com espirito critico, transformador, capaz
de atuar significativamente no meio onde esta inserido, promovendo mudancas

para melhor. Isso porque as manifestacdes artisticas, por meio das linguagens

> EREIRE, 1998, p. 12-13. (grifo nosso)
2 Ibidem, p. 13-14.
3 Ibidem, p. 15.
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e das estéticas que lhes sdo préprias, tém, como principal caracteristica, criar
representacbées de mundo distintas das que os sujeitos que com elas
interagirao carregam consigo. O estranhamento causado pelas artes, o
confronto gerado entre uma visdo de mundo sedimentada, com inumeras
amarras, e uma nova perspectiva de ver o outro criard nos sujeitos um novo
olhar, que gerara, por conseguinte, questionamentos acerca de tudo que os
cerca e, em ultima analise, acerca de si mesmos.

Tanto o canto dos passaros, a danga das arvores, as tempestades, os
trovoes, os relampagos, as nuvens do céu e os seus movimentos bem como o
universo insuspeito apresentado a Freire pelos mais velhos, podem ter sua
riqueza significativamente acrescida por distintas representacdes de mundo
proporcionadas pelas variadas manifestacoes artisticas. As linguagens da arte,
em suas diversas formas de expressao, possibilitam aos sujeitos o contato
estreito e reflexivo com o outro, o diferente.

Os modos pelos quais esses contatos se realizam sdo os mais distintos,
a depender da caracteristica de cada uma das linguagens: a filmica, por
exemplo, o faz, por meio ficcional ou documental, utilizando imagens, sons e
movimentos; a musical, usando o ritmo, a harmonia e a melodia; a da danca,
empregando movimentos, gestos, expressodes, vestuario e sons; a teatral
encenada, fazendo uso da palavra oral, com muitas entonagdes e nuangas, de
cenarios, de sons e de luzes; a pictérica, empregando desenhos feitos em
tintas com inumeras cores sobre varias superficies; a escultural, valendo-se da
criacdo de diferentes formas e relevos; a arquiteténica, expondo elementos,
materiais, técnicas e formatos; a fotografica, reproduzindo, em cores ou nao,
imagens captadas por determinado angulo de alguém ou de algo.

Todas essas manifestagdes artisticas, por meio de suas proprias
linguagens, colocam o sujeito defronte do novo, conduzindo-o, a partir de sua
leitura, a um posicionamento critico diante da realidade, pois como observa

Manguel®*

, todos estdo “refletidos de algum modo” nelas, as “pintadas,
esculpidas, encenadas, fotografadas, impressas, flmadas”. Para o intelectual

argentino, o ato de |é-las gera no sujeito uma criagcdo de “significados para o

24 MANGUEL, Alberto. Lendo imagens. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001. p. 20.
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mundo” que esta a sua volta, fazendo-o construir “com audécia, a partir desses
significados, um senso moral e ético™>.

Entretanto, o mundo que se apresenta atualmente é plural, dinamico, e
exige uma concepgao de leitura para além da linearidade. Dentro dessa
perspectiva ainda mais ampla de leitura, impulsionada pelo surgimento de
inimeros recursos tecnoldgicos, o computador e, por conseguinte, a Internet,
inauguram novos tempos, novos comportamentos e novas exigéncias por parte
dos leitores. Em frente a tela, o leitor é capaz de fazer escolhas, de operar
uma infinidade de cruzamentos e de relacbes em rede.

Para Chartier, com o surgimento do computador, ocorre uma mudanca
expressiva nas praticas de leitura. Chartier®® afirma, pois, que “a revolugéo do
livro eletrénico € uma revolugao nas estruturas do suporte material do escritor
assim como nas maneiras de ler”.

Com o computador, o que o leitor tem a sua frente é uma imensidao de
possibilidades simultdneas. Tem-se o inicio de uma forma de leitura mais &gil
e globalizada; uma leitura dindmica, desterritorializada, em que o texto passa a
ocupar nao mais um lugar real, mas virtual. Nessa nova forma de leitura, ha,
por exemplo, possibilidade de concomitancia entre palavra, som e imagem. A
leitura deixa, entdo, de ser linear e passa a ser hipertextual.

A atividade da leitura no mundo atual, a partir do surgimento do
computador, e mais recentemente, da Internet, é ilimitada, muito distante da
praticada no livro, no formato contemporaneo que se & conhecido. |sso exige
uma nova postura por parte dos leitores, obrigando-os a desenvolver um
dominio mais amplo de competéncias de leitura, aptiddo com o manejo de
informacdes e até mesmo com o acionamento de procedimentos cognitivos
compativeis com a leitura na web que, de acordo com Alava, apds a sua
realizacdo, nao permite ao leitor uma saida dali sem que tenha passado por

algum tipo de alteracéo. Para Alava®’:

O dominio de leituras cibernéticas pressupde ao mesmo tempo o dominio de
competéncias de leitura, de habilidades informacionais, de condutas sociais e o

acionamento de procedimentos cognitivos adequados. Nao saimos incélumes

» MANGUEL, 2001, p. 33.
26 CHARTIER, 1999, p. 13.
7 ALAVA, 2002, p. 206.
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das horas que passamos navegando. Controlamos ao mesmo tempo uma
nova tecnologia e uma nova forma de ler e de dar sentido aos signos e as
decisdes. A Internet nos metamorfoseia, e nés a construimos por meio de

nossas leituras.

Constata-se que a verdadeira atividade de leitura demandada pelo
mundo de hoje requer um jogo muito maior para a constru¢ao dos significados
oriundos de textos, exigindo dos leitores procedimentos cognitivos ainda mais
complexos do que os condizentes com a leitura linear.

E imprescindivel a formacéo de sujeitos que possam desenvolver uma
leitura hipertextual significativa, mas isso somente sera possivel apés uma
ampla conscientizacéo por parte dos agentes educacionais, culturais e sociais
acerca do que o ato de ler representa e da sua devida capacitacéo profissional.
Do contrario, sera inviavel pensar-se na formacado adequada de sujeitos-
-leitores capazes de atender as novas e diversas exigéncias de leitura impostas
pelo mundo atual.

Ramal®® alerta, por exemplo, que

Por entender os objetivos do ensino da leitura e da escrita de maneira limitada,
a escola quase sempre deixou de se abrir a leitura de outros contextos, as
conotagdes, ao desenvolvimento do raciocinio interpretativo, ao estudo pelo
qual o homem em formacao se apropria dos signos linguisticos, apagando os
modos de articulagdo e contribuindo para praticas de leitura restritivas e

domesticadoras.

O mundo revela-se, cada vez mais, como um lugar de indefinida
multiplicidade. O entendimento por uma leitura em rede, em que varios textos
sao apresentados em paralelo, torna-se imperioso. O computador evidencia-se
como uma ferramenta com potencial suficiente para colaborar na formacéo de
sujeitos capazes de promover essa leitura hipertextual. E n&o poderia ser
diferente, pois diante da sociedade tecnologizada, Ramal® observa que “as
novas praticas de leitura e escrita, as novas situagbes de comunicagao, as
mudancgas na linguagem e as novas formas de pensar e de aprender devem

* RAMAL, Andrea Cecilia. Educacdo na cibercultura: hipertextualidade, leitura, escrita e aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 2002. p. 58.
* Ibidem, p. 90.
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ser entendidas a partir de toda a rede sociotécnica que passa pelas
tecnologias”.

Como pbde se observar, o conceito de leitura se expandiu
consideravelmente e se requer, hoje em dia, uma perspectiva ndo mais linear
para o ato de ler, mas hipertextual, com a incidéncia de vérios textos
simultaneamente, em um Unico suporte.

Entende-se, assim, a partir da convergéncia dos fatores ja abordados —
pluralidade e dinamismo do mundo atual, leitura como compreensdo e
construgdo de significados, necessidade de leitura de mundo e de leitura
hipertextual, e valorizagao do meio social de onde se originam os individuos —
que, para fornecer ao sujeito-leitor de hoje a capacidade de se transformar em
um cidaddo critico, a leitura precisa ser considerada como uma pratica social e
cultural, fugindo dos padrdes burocraticos em que se encontra na maioria das
instituicbes de ensino espalhadas por todo o pais. Mas, para que isso
aconteca é preciso atentar para o fato de que a leitura, e consequentemente a
escrita, em decorréncia da diversidade de grupos sociais existentes, diferem,
em graus de necessidade, de um grupo para outro.

Como observa Kleiman®, elas estio sempre ligadas

ao contexto, a situacédo; estdo determinadas pelas historias dos participantes,
pelas caracteristicas da instituicio em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situagéo, pelo objetivo da atividade de leitura

ou escritura.

As atividades da escrita e da leitura, e suas respectivas necessidades,
séo, portanto, distintas. Em cada lugar, em cada situacdo, as exigéncias de ler
e de escrever serdo diferentes, em funcédo das necessidades impostas por
determinado contexto, por determinada sociedade.

Assim, o ensino da leitura, de acordo com Kleiman®!, “ndo pode ser
reduzido ao dominio individual das habilidades necessarias para usar o codigo
escrito nem a uma unica pratica”.

A leitura, entdo, confirma-se como uma atividade muito mais de

compreensao, apropriagdo e transformagdo (do outro e de si), como fica

% KLEIMAN, 2005, p. 25.
3! Ibidem, p. 25.
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patente na afirmacao de Silva® sobre o ato de ler. Ele observa que ler é “ndo
s6 uma ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir
no qual o individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita
e passa a compreender-se no mundo”.

E a leitura, nessa perspectiva, significa um entendimento por parte dos
sujeitos de como funcionam os textos nas inUmeras e diversificadas praticas
sociais e culturais que sao determinadas diariamente pelos contextos onde elas
se realizam.

E oportuno, assim, para a aquisicdo de uma maior clareza a respeito
da necessidade dessa nova concepg¢ao de leitura — que proporciona aos
sujeitos, por consequéncia, niveis mais significativos de autonomia e criticidade
—, um debrugamento mais especifico sobre os conceitos de texto e de géneros

textuais.

1.2 Texto e géneros textuais

O texto, nas mais diferentes &reas do conhecimento, preservando-se
sempre a viséo leiga, compartilhada pelo senso comum, sem qualquer base ou
olhar cientifico, é compreendido pelas pessoas como o0 conjunto que reldne
letras, palavras e frases, organizado em uma estrutura sintatica geradora de
algum sentido. Ou seja, salvo excecoes, o texto, para a maioria das pessoas,
continua ainda sendo entendido e existindo somente por uma de suas formas:
o texto escrito.

Entretanto, igualmente a urgéncia de uma compreensao mais ampla
sobre o0 que o ato de ler verdadeiramente significa, ha, também, a necessidade
de um entendimento mais vasto acerca do conceito de texto, pois apenas
assim, unindo com clareza uma definicdo a outra (leitura e texto), sera possivel
perceber que o mundo onde se vive é suscetivel de ser lido.

Para Marcuschi®*, por exemplo, que, divergindo de modo radical da
concepcao leiga, oferece uma esclarecedora colaboragdo, um texto nao é

“simplesmente uma soma de sentencas coesas e coerentes”. Marcuschi o

2 SILVA, 1996, p. 45.
3 MARCUSCHI, Luiz Antonio. Leitura como processo inferencial num universo cultural-cognitivo. In:
BARZOTTO, Valdir Heitor (org.) Estado de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 1999. p. 99.
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toma como algo muito mais amplo e significativo. Para ele, um texto é “uma
ocorréncia comunicativa”.

Sabendo-se que o mundo de hoje é plural e que cada sujeito é detentor
de uma bagagem cultural propria, adquirida através de sua vivéncia ao longo
do tempo, Marcuschi®* lembra que nessa ocorréncia comunicativa todo texto
submete-se, entdo, “a estabilizadores internos e externos para formar uma
unidade de sentido”.

Em consonancia com o referido autor, Costa® reitera que textos sao os
conjuntos que “‘compéem uma unidade”, podendo, para tanto, “fazer uso de
linguagens verbais ou audiovisuais”.

Assim, pode-se facilmente chegar a conclusao de que existe pelo mundo
uma infinidade de textos com os quais as pessoas interagem diariamente sem
perceber. Para isso, basta tomar como exemplo a fotografia a seguir
reproduzida (observe-se a Foto 1%%), com a vista parcial do bairro de Boa

Viagem, localizado na cidade do Recife.

Foto 1.

Se observada como uma ocorréncia comunicativa que carrega consigo
uma unidade de sentido, a que se referem Marcuschi e Costa, serd possivel
constatar sem maiores dificuldades de que nado se trata de qualquer outra
coisa, mas simplesmente de um texto. Nele, especificamente, pode ser feita,

por exemplo, a leitura de que a cidade do Recife, pela quantidade de edificios

* MARCUSCHI, 1999, p. 99.
33 COSTA, Cristina. Educagdo, imagem e midias. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 50.

3 Imagem disponivel no site http://www.recife.pe.gov.br/cidade/projetos/fotosdorecife/index.html.
Acesso em 03/04/2008.
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altos vistos na imagem, é uma cidade moderna, onde certamente reside um
elevado indice populacional. E possivel, também, concluir que, pela incidéncia
de muito verde no restrito campo visual, que abrange apenas uma pequena
area da cidade, trata-se de um lugar bastante arborizado. Por fim, o leitor da
fotografia podera constatar, ao ver inUmeras pessoas banhando-se no mar, que
o clima da regido, pelo menos naquela época do ano, é quente o suficiente
para se estar dentro da agua.

Como a fotografia anteriormente mostrada, o filme, a masica, a dancga, a
peca de teatro, a pintura, a escultura ou a arquitetura de um determinado lugar
também, pelo fato de se constituirem em unidades de sentido, passiveis, por
conseguinte, de serem lidas, ndo se configuram como outra coisa, mas sim
como textos.

Todos esses textos, de acordo com o préprio Marchuschi®’, precisam ser
vistos a partir de uma nova perspectiva, qual seja a de “um conjunto de praticas
sociais”, pois para o autor, os textos, no cotidiano das pessoas “se entrecruzam

sob muitos aspectos™®.

As pessoas, portanto, devem estar suficientemente
capacitadas para interagir com os referidos textos, lendo-os de maneira
constante para, uma vez compreendendo-os e apropriando-se dos seus
significados, transformarem o outro (no e com o meio onde estdo inseridas) e a
si mesmas, num processo permanente de criticidade e desenvolvimento.

Nesse processo continuo, as pessoas ndo somente leem textos como é
evidente que também os produzem. Durante a producao e recepcao dos textos
existentes no cotidiano, as pessoas utilizam-se tanto da escrita como da
oralidade, em diferentes contextos. Entre eles, Marcuschi®® destaca “o
trabalho, a escola, o dia-a-dia, a familia, a vida burocratica, a atividade
intelectual”.

Em cada um dos mencionados contextos ha, todavia, os mais diversos
graus de necessidade e distintos objetivos por parte das pessoas para o uso da

escrita e da oralidade, fazendo surgir assim os géneros textuais.

" MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003. p. 15. (grifo do autor)

* Ibidem, p. 38.

* Ibidem, p. 19.
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Para Motta-Roth*°, os géneros textuais sdo reconhecidos “por sua
capacidade de se evidenciar em eventos comunicativos recorrentes”. Para ela,
0 conceito de géneros textuais &, assim, estabelecido por “uma interconexao
entre fatores textuais (da linguagem) e fatores contextuais (das relagées sociais
envolvidas)”.

Pode-se deduzir, a partir dessa definicdo, a importancia que tém os
géneros textuais para a organizagao de todos os grupos sociais e a forgca que
possuem para promover uma melhor circulagdo dos individuos integrantes de
cada um desses grupos.

Presentes, pois, diariamente em qualquer sociedade, em situagdes que
vao das mais simples até as mais complexas, os géneros textuais sao
imprescindiveis para o estabelecimento de padrdes socio-comunicativos,
organizando e facilitando a vida das pessoas.

Para Marcuschi'!, eles fazem parte de “uma pratica comunicativa
interessante e proveitosa em muitos sentidos”, porque, tomando como exemplo
tdo somente o ambiente familiar, ha diversas situacdes em que os géneros
textuais se fazem presentes e extremamente necessarios, como aponta o autor

ao mencionar que

h& cartdes e cartas pessoais para serem escritos. Ha cheques para assinar,
contas a fazer, recados a transmitir e listas de compras a organizar, radio e
musicas a escutar. Ha as ocorréncias a registrar (os famosos livros de registro

de todos os condominios). Ha historinhas a contar antes de dormir.

Se apenas para a funcionalidade e o bom convivio de uma familia os
géneros textuais se fazem tdo importantes, eles tornam-se imprescindiveis
quando as relagdes sociais rompem os limites dos lares das pessoas e passam
a existir no ambito do mundo exterior onde se vive. Basta, nesse sentido,
imaginar que para a sua vivéncia diaria o cidadao precisa estabelecer
situacdes comunicativas, como: o secretario de um escritorio que necessita ler
ou escrever uma carta; o funcionario de uma empresa que precisa ler ou
escrever um simples memorando; o sujeito que, para se manter informado,
deve ler uma reportagem jornalistica; a dona de casa que, a fim de preparar

40 MOTTA-ROTH, Désirée. A construgdo social do género resenha académica. In: MEURER, José Luiz
& MOTTA-ROTH, Désirée. (orgs.) Géneros textuais. Bauru: EDUSC, 2002. p. 78.
“ MARCUSCHI, 2003, p. 20-21.
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uma refeicdo diferente, se depara com uma receita culinaria; a empregada
doméstica que tem por obrigacao ir ao supermercado e, para isso, depende de
uma lista de compras; o paciente que, apos a consulta médica e a posterior
aquisicao do remédio, tem de ler a bula do medicamento e se informar sobre as
dosagens adequadas; ou o operario que, para ir ao trabalho, necessita
identificar e tomar o 6nibus correto.

Os géneros textuais, percebe-se, estao intensamente presentes no
cotidiano das pessoas, que, mesmo sem saberem, os leem e os produzem
todos os dias, sem cessar. As pessoas, por meio da leitura e da produgéo de
géneros textuais, sdo capazes de se organizarem e conviverem em sociedade,
estabelecendo padrdes sodcio-comunicativos que vao desde os nucleos de
relacionamento menores, como a familia, estendendo-se para abranger os
ciclos maiores como a vizinhanca, o trabalho e o meio social como um todo, no
qual estdo inseridas.

Entretanto, dentre todos os géneros textuais existentes, entende-se que,
pela riqueza que carrega consigo, o texto literario seja o mais significativo
deles. Com imenso potencial para desenvolver a capacidade cognitiva dos
sujeitos, uma vez que detém incalculaveis possibilidades de representacbes de
mundo, o texto literario apresenta-se de maneira imprescindivel para formar
leitores criticos, capazes, por consequéncia, de ler e produzir mais facilmente
0s outros géneros textuais, necessarios para a sua insercdo e mobilidade nos
diversos meios sociais onde interagird cotidianamente.

A riqueza existente no texto literario, além da criacdo das referidas
representacbes de mundo, reside também no fato de ser ele, como
manifestagé@o artistica, possivel causador de grande estranhamento em quem
com ele interaja, suscitando o contato com o diferente. Tal contato
transformar-se-& em porta de entrada para uma posterior reflexdo acerca do
outro e de si mesmo, 0 que concedera ao sujeito um nivel mais elevado de
criticidade, oferecendo-lhe maior autonomia para as atividades que exercera
em sua vida diéria.

A maneira pela qual o sistema educacional brasileiro vem, ao longo de
décadas, lidando com o texto literdrio, no entanto, estd muito longe de atingir
niveis apenas satisfatorios. A utilizacao restrita do texto literario por parte dos
educadores, formadores de leitores, que o tomam, na maioria das vezes, para
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o desenvolvimento de atividades gramaticais, tem terminado por anular, quase
que na sua totalidade, a poténcia de significados e possibilidades presentes
nesse género textual.

Sabe-se, porém, que a discussdo e uma ampla e significativa mudanca
nas estruturas de ensino sédo lentas. E praticamente impossivel modificar toda
uma cultura de ensino-aprendizagem em pouco tempo, como se pode

constatar a partir da ponderacéo de Lajolo*?, ao argumentar que

o contexto escolar brasileiro, no qual discussdes sobre e propostas para usos
do texto literario em classe podem transformar-se em armadilha para o
professor que, sentindo-se fragilizado, busca respostas imediatas para seus

problemas concretos.

As modificagbes a serem implementadas, todavia, permanecem sendo
urgentes e precisam ter inicio a partir de algum lugar. Se ndo se pode
modificar todo o sistema educacional brasileiro rapidamente, é preciso, ao
menos, que se reflita e se remodele a maneira pela qual o texto literario vem
sendo trabalhado pelos professores com os seus alunos, pois tém-se
constatados os seguintes aspectos:

a) O ato de ler, como j&4 demonstrado, precisa ser encarado como uma
pratica social e cultural;

b) A compreenséao e utilizacao dos diversos géneros textuais presentes
no dia-a-dia das pessoas € de fundamental importancia para a insercado no
meio em que vivem e, por conseguinte, para o alcance de uma melhor
qualidade de vida;

c) O texto literério € extremamente rico e carrega consigo um enorme
potencial de producéo de reflexdo por parte dos leitores que com ele entram
em contato, proporcionado-lhes, posteriormente, a possibilidade de uma ampla
e significativa interacdo com os diversos géneros textuais.

Os agentes educacionais, culturais e sociais integrantes do sistema
educacional do pais devem, imediatamente, repensar o modo de como lidam
com o texto literario em diversos centros de formacao de leitores como, por
exemplo, as salas de aula, as bibliotecas publicas e particulares, e as

associagdes de bairros. O texto literario, conforme j& mencionado, € uma

2 LAJOLO, 2005, p. 14. (grifo do autor)
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manifestagéo artistica e, como tal, é potencialmente capaz de causar impacto
naqueles que com ele interagem, pois apresenta elementos que lhes provoca
estranheza e que, por isso mesmo, os conduzem a uma reflexao a respeito de
determinados paradigmas existentes na sociedade e aos quais eles, sem
perceberem, se submetem diariamente.

O texto literario precisa ser utilizado como uma ferramenta
transformadora, libertadora, que emancipa os sujeitos que com ele interagem
verdadeiramente, construindo sentidos multiplos para o texto, a partir das
diversas representagdes de mundo oferecidas por ele.

Nessa direcao, é imperativo que o sujeito-leitor se reconheca como uma
parte fundamental nesse jogo de construcdo de sentidos, pois como alerta
Zilberman®, “o texto possui uma estrutura de apelo. Por causa desta, o leitor
converte-se numa pega essencial da obra”.

E é exatamente por se reconhecer como parte da obra que o sujeito-
-leitor se sentira livre para com ela interagir, preenchendo lacunas,
ressignificando o texto, emprestando a ele novos sentidos a partir de suas
proprias experiéncias pessoais, da sua propria bagagem cultural, num dialogo
fecundo e transformador.

Marcuschi** colabora com essa ideia, orientando que o professor em

sala de aula

trabalhe o texto dentro de perspectivas menos estanques e desenvolva
exercicios que permitam a penetragdo no implicito e nas intengbes
subjacentes. [...] Trabalhe o leitor (aluno) numa perspectiva critica,
desenvolvendo nele a capacidade de raciocinio para além da contextualizacao

cognitiva estrita. So6 assim surgira o leitor critico.

Dentre todos os géneros textuais existentes, o texto literario possibilita
ao leitor que com ele entra em contato um jogo cognitivo muito amplo. Por
essa razao é capaz de oferecer novas perspectivas, conferindo ao leitor uma
visdo diferenciada da realidade. |sso o faz atentar para determinados preceitos
vigentes na sociedade e que ele, por ndo se colocar em um nivel de

confrontacdo, e sim tdo somente de subordinacao, era incapaz de perceber.

“ ZILBERMAN, 1989, p. 15.
“ MARCUSCHI, 1999, p. 122. (grifo nosso)

32



O contato com o texto literario e a compreensdo das diferentes
representacées de mundo criadas por ele € fundamental para uma mudanca
interior, conduzindo o sujeito a um movimento de emancipacdo dos cédigos
dominantes. Segundo Jauss®, isso somente é possivel porque “a experiéncia
da leitura logra libertd-lo das opressoes e dos dilemas de sua préaxis de vida, na
medida em que o obriga a uma nova percepcao das coisas”.

Pode-se perceber que o texto literario apresenta-se como uma base
sOlida e extremamente necessdria para o desenvolvimento cognitivo das
pessoas. Através da compreensdo, apreensdo e reelaboracdo do texto
literario, elas serao capazes de atingir niveis suficientes para interagir (lendo e
produzindo) de maneira satisfatéria com os demais géneros textuais existentes
no mundo, adquirindo, consequentemente, autonomia para agir nos mais
diversos meios sociais e criticidade para se posicionar diante deles, tentando
modific4-los para melhor.

Mas, para que isso de fato aconteca, Marcuschi*®, referindo-se aos

géneros textuais e as suas formas comunicativas, adverte:

Seria interessante que a escola soubesse algo mais sobre essa questdo para
enfrentar sua tarefa com maior preparo e maleabilidade, servindo até mesmo
de orientagdo na selecdo de textos e definicao de niveis de linguagem a

trabalhar.

Porém, as escolas que compdem o sistema educacional brasileiro de um
modo geral parecem nao demonstrar sinais de que seguem por esse caminho,
tendo em seus quadros professores mal preparados e uma infraestrutura
deficitaria a oferecer aos alunos.

Para que se compreenda melhor o problema da formacédo de novos
leitores no Brasil, ocasionado pela ocorréncia simultdnea da ma-preparacao
dos professores e da fragil infraestrutura das escolas do pais, deve-se atentar
para aspectos de uma atividade imprescindivel nessa formacgéo: as praticas
leitoras.

Faz-se necesséario, desse modo, analisa-las a partir do enfoque
tradicional, de como se vem trabalhando durante décadas, contrapondo,

4 JAUSS, Hans Robert. A histéria da literatura como provocagao a teoria literaria. Sdo Paulo: Atica,
1994. p. 52.
“ MARCUSCHI, 2003, p. 19.
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posteriormente, essa estratégia a um ponto de vista contemporéaneo, em que

as praticas leitoras se apresentam sob uma perspectiva multimidial.

1.3 Praticas Leitoras

Para formar leitores, os agentes educacionais, culturais e sociais
precisam realizar nas salas de aula, bibliotecas, centros culturais e associagbes
de bairros atividades que promovam a leitura, desenvolvendo, de modo
continuo e progressivo, a capacidade cognitiva e a sensibilidade dos alunos.
Para tanto, precisam levar em consideracao a sua faixa etaria, a série em que
se encontram e a sua historia de vida como sujeito, selecionando os materiais
de leitura que se demonstrarem mais apropriados. A essas atividades € dado o
nome de “préticas leitoras”.

No caso especifico das escolas (um dos objetos de investigacao da
pesquisa no que diz respeito ao planejamento e desenvolvimento dessas
atividades), pelo fato de os proprios professores ndo serem leitores, torna-se
muito dificil a realizacdo, por eles, de praticas leitoras significativas, que
alcancem a formacdo adequada dos alunos, transformando-os em novos
sujeitos-leitores. Assim mesmo, em grande parte do sistema educacional
brasileiro, essa situacdo vem se repetindo ha décadas, ocasionando um
paradoxo bastante negativo e que praticamente inviabiliza a formacédo de
leitores. E o fato ndo é desconhecido, pois inumeros estudiosos advertem para
o problema, existente na maioria das escolas do pais. De acordo com
Kleiman®’, por exemplo, o cerne da gravidade reside nessa contradigéo,
colocada ha muito por ela sob a seguinte perspectiva: “formacéo precéria de
um grande numero de profissionais da escrita que nao séo leitores, tendo, no
entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler”.

Dessa maneira, diante do cenario contraditério presente nas salas de
aula do pais, as praticas leitoras que sao realizadas mostram-se deficitarias e
ultrapassadas, tornando-se insatisfatérias para a formacao de leitores em um
nivel apropriado, que possa ser compativel com o grau de exigéncias impostas

pelo cotidiano nos mais diferentes meios sociais.

“ KLEIMAN, 1997, p. 15.
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Por ndo serem leitores, os professores que atuam por todo o Brasil,
como ja abordado anteriormente, desconhecem os conceitos de texto e de
leitura numa perspectiva contemporanea. Com isso, utilizam o texto para a
realizacdo de praticas leitoras pobres em qualidade e que ndo colaboram em
quase nada para a formacdo de um leitor critico, detentor de uma viséo
questionadora e modificadora sobre o mundo onde vive. O resultado é o
distanciamento por parte dos alunos dos livios em geral, ao construirem a
respeito deles uma concepg¢do contraria a que originalmente deveria ser
construida, como se pode constatar a partir da opinido de Kleiman®®, que

assegura:

Muitas das préaticas do professor sedimentam as imagens negativas sobre o
livro e a leitura desse aluno, que logo passa a ser mais um nao-leitor em
formacao [...] As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas conseqiéncias
nefastas que trazem, provém, basicamente, de concepcbes erradas sobre a

natureza do texto e da leitura, e, portanto, da linguagem.

Muitas dessas praticas as quais se refere a autora sdo bastante comuns
em grande parte do sistema educacional brasileiro, sendo utilizadas até hoje de
maneira insistente e com resultados diminutos. Sustentadas pelas escolas,
elas perduram nas salas de aula, emergindo em atividades em que,
notoriamente, a concepg¢ao acerca do texto e da leitura se configura de modo
equivocado. Uma delas, demonstrada a partir da investigacdo de Kleiman®,
apresenta aos alunos “o texto como conjunto de elementos gramaticais”.
Nessas praticas, o texto é isolado, anulando-se como uma unidade de sentido,
e colocado de tal forma que se manifesta a margem de qualquer contexto. O
texto é, entdo, utilizado para o desenvolvimento de inumeras atividades apenas
gramaticais, tendo-se como prioridade o uso sistematico da lingua. De acordo
com Kleiman, nesses casos, “o texto é apenas pretexto para o ensino de regras
sintaticas, isto &, para procurar adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas”.
Assim, aos alunos torna-se praticamente impossivel perceber o texto como
uma ocorréncia comunicativa, em que ha ideias, opinides, novas

representacées de mundo, ocasionando entre essas partes especificas (alunos

“® KLEIMAN, 1997, p. 16. (grifo nosso)
Y Ibidem, p. 17.
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e texto) uma crescente letargia. A combinag¢ao da incapacidade dos alunos de
reagirem as emocoes e do texto de expressa-las sera determinante para o
fracasso da atividade, que estarda sempre tolhendo o sentido mais amplo deste
ultimo, o sentido mais profundo, com enorme potencial para gerar debates e
discussoes, utilizando-o apenas para fins gramaticais.

Outra pratica comum nas salas de aula, em que novamente se
apresenta uma concepcao errbnea sobre a natureza do texto, é identificada por
Kleiman®® como sendo aquela que traz “o texto como um repositério de
mensagens e informacgdes”. Nesse tipo de pratica € mantido o enfoque sobre o
texto a partir do seu funcionamento unicamente gramatical. A diferenca reside
no fato de aqui o texto ser observado apenas como um agrupamento de
palavras e sentencgas cujas coesdo e coeréncia podem e devem ser retiradas
em sequéncia, de forma individual, para que, a partir da reunido de todas elas,
possa se chegar ao que Kleiman®', reproduzindo a ideia defendida por
professores realizadores de atividades assim, identifica como “mensagem do
texto”. E facil, com isso, perceber o papel negativo e restritivo conferido ao
leitor (no caso, os alunos submetidos a atividades semelhantes a essa) por
grande parte do sistema educacional brasileiro, pois sobre ele é depositada a
expectativa de que possa retirar informacgdes contidas no texto, através, unica e
exclusivamente, da decifracado das palavras e das sentengas que o compdem.
O texto, desse modo, € reduzido a um simples instrumento informativo,
desprovido de significados. Os alunos tornam-se, por conseguinte, impedidos
de interagir verdadeiramente com ele para, na busca de uma compreensao,
apropriar-se dos seus significados mais amplos e transformar-se, num
processo permanente de desenvolvimento e criticidade. Para Kleiman®?, “uma
consequéncia dessa atitude é a formacdo de um leitor passivo, que quando
nao consegue construir o sentido do texto acomoda-se faciimente a essa
situag@o”. A prética termina, como se pode concluir, por caminhar na direcao
contraria a esperada para a formagao de um leitor nos dias de hoje, uma vez
que limita sobremaneira as possibilidades de utilizagdo do texto e reduz a
niveis muito pequenos a capacidade critica dos alunos. A limitacdo do uso do

texto nas atividades em sala de aula é nociva e deve ser modificada com

% KLEIMAN, 1997, p. 18.
! Ibidem, p. 18.
> Ibidem, p. 19.
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urgéncia. A ideia da utilizacdo do texto de forma mais abrangente e
significativa é também defendida por Lajolo®, ao assegurar que as atividades
“tém sempre de ser centradas no significado mais amplo do texto”. Nao é mais
aceitavel que professores tenham uma concepgédo por demais ultrapassada
sobre o texto e que o utilizem de maneira tao restritiva em salas de aula, pois
praticas leitoras defasadas como essa, que enxergam o texto somente sob
uma perspectiva gramatical, ndo conferem aos sujeitos com elas envolvidos
elementos que os concedam niveis de autonomia suficientes para atuarem no
mundo onde vivem.

Ja no tocante as praticas leitoras que apresentam uma concepcao
errada sobre a natureza da leitura, o problema também é grave, pois elas sao
igualmente perpetuadas nas salas de aula do pais pela maioria dos
professores que fazem parte do sistema educacional. Kleiman®* novamente as
traz a tona, identificando a primeira delas por “leitura como decodificacdo”. Um
exemplo dessa pratica, vale-se ressaltar, bastante empobrecedora, é a que
posiciona a leitura em um patamar equivalente a decifracdo dos sinais graficos
que formam as palavras. Nesse tipo de atividade, os alunos sdo conduzidos a
um exercicio mecanico, em que basta apenas apresentar um comportamento
maquinal para a resolucdo das questdes. Isso anula o seu raciocinio, a sua
vontade e a sua espontaneidade, fazendo-os executar tarefas a partir de
ordens que lhes foram dirigidas previamente. A préatica, que se passa por
leitura, resume-se a identificacdo de palavras ou frases em um texto, tendo os
alunos, para tanto, somente que atentar para as palavras idénticas que fazem
parte da pergunta formulada. Para constatar a pobreza da atividade, tome-se
como elucidacao o exemplo extraido de um livro da 62 série do Ensino
Fundamental, investigado, descrito e comentado por Kleiman®®, que inicia da
seguinte maneira:

“..Admirou a luz do sol, o verdor das arvores, a correnteza dos ribeiroes,
a habitagdo dos homens. E acabou penetrando no quintal duma casa da roga”.

Na sequéncia da atividade, é exigido dos alunos que completem

corretamente a frase:

33 LAJOLO, 2005, p. 50.
> KLEIMAN, 1997, p. 20.
> Ibidem, p. 21.
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“Examinou varios locais e acabou entrando...?”®

Ora, aos alunos, a Unica coisa a fazer para completar a frase,
respondendo a atividade, €& conseguir perceber que os verbos “entrar’ e
“‘penetrar” sdo sinbnimos. Além disso, ndo precisam sequer ler o texto
completo para cumprir a contento a tarefa que lhes fora designada. Préticas
como essa, que camuflam o verdadeiro sentido da leitura, embutindo nelas
falsas acepcdes a respeito do real significado do ato de ler, causam resultados
nefastos aos alunos envolvidos no que concerne a sua formagéo como leitores
criticos, impedindo-os de, ao entrar em contato com o meio social do qual
fazem parte, exercer uma postura cidada, libertadora. Na opinido de Silva®’,
“essa logica estabelece uma sequéncia padronizada de passos de
aprendizagem, do tipo ler um texto, estudar o seu vocabulério, responder a um
questionario e redigir’, o que, para o autor, € uma das causas das “posturas

"8 E preciso extinguir das

tradicionais e esclerosadas nas redes de ensino
salas de aula as aparentes praticas leitoras, que escondem a riqueza presente
nos verdadeiros atos de ler, e implementar a¢cdes que deem conta da legitima
atividade de leitura.

Outra pratica leitora que apresenta uma concepcdo errada sobre a
natureza da leitura é a que, para Kleiman®, surge no formato de “leitura como
avaliagdo”. Nesses casos, hd uma preocupacao por demais exacerbada por
parte dos professores quanto a determinacdo da capacidade de leitura dos
seus alunos, fazendo-os exercitarem, durante quase toda a aula, a leitura em
voz alta. Segundo a autora, os professores justificam a pratica na medida em
que a eles seria proporcionada a capacidade de perceber se os alunos, a partir
da leitura, estariam compreendendo ou néo o texto lido. E ébvio que quando
esta lendo em voz alta, o aluno, para executar a tarefa da melhor maneira
possivel, prestara muito mais atencdo a pronuncia correta das palavras, a
pontuacdo ou a entonagcdo que conferira as frases, do que a histéria
propriamente dita. Esse tipo de avaliacdo é bastante fragil e pouco, ou em
quase nada, colabora para promover nos alunos uma mudancga na forma de

perceber o mundo onde estéo inseridos, pois ter-se como ponto de partida para

% KLEIMAN, 1997, p. 20.
T SILVA, 1998, p. 46.

8 Ibidem, p. 47.

¥ KLEIMAN, op. cit., p. 21.
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isso somente a leitura de determinado texto realizada em voz alta, por mais rico
que possa ser o texto, é insuficiente para ocasionar uma interacao adequada
entre texto e leitor, uma interagdo em que se espera sempre por parte deste

uma atitude ativa em relacdo aquele. No entendimento de Chartier®®, “as
praticas escolares tradicionais (leitura em voz alta, expressiva, de textos curtos
lidos e explicados coletivamente) ndo sdo mais suficientes para oferecer os
reflexos necessarios”. A leitura em voz alta ndo possibilita ao aluno, durante o
momento em que |€, apresentar uma postura em relagcdo ao texto que envolva
apreensdo, apropriagcado e transformagao dos seus significados. Trata-se de
uma atividade de avaliagao, incentivadora de uma leitura burocratica, que, por
colocar o aluno sob presséo, dispensa aspectos afetivos deste em relagcao ao
texto, numa pratica que descarta qualquer possibilidade de uma aproximagao
com o prazer ou a espontaneidade, sentimentos imprescindiveis para um
verdadeiro processo de leitura.

Ha, ainda, um grave problema ocorrido frequentemente nas praticas
leitoras realizadas na maioria das escolas brasileiras e que, ocasionado pelo
agrupamento de todos os elementos resultantes da perspectiva errbnea dos
professores sobre a natureza do texto e da leitura, Kleiman®' chama de
“‘integracdo numa concepgao autoritaria da leitura”. Significa dizer, em outras
palavras, que, ao realizar praticas leitoras com base em conceitos
ultrapassados de texto e de leitura, os professores acreditam n&o existir mais
de uma maneira de abordagem textual e, por consequéncia, ndo mais do que
uma unica interpretacdo a ser buscada por parte do leitor. Fica, assim,
dispensada qualquer contribuicdo oriunda do proprio leitor para a
ressignificagdo do texto, anulando qualquer possibilidade de énfase na histéria
desse leitor. Para a realizacdo de préticas leitoras que sejam significativas,
objetivando a formacdo de um leitor critico, essa perspectiva é, no minimo,

absurda. Silva®® lembra que:

sem conhecer os interesses, as aspiragdes, as dificuldades, os problemas e o
potencial de um grupo de alunos, o professor dificilmente saberd como

organizar suas praticas de ensino, selecionando conteudos e atividades que

60 CHARTIER, Anne-Marie et al. Ler e escrever: entrando no mundo da escrita. Porto Alegre: Artmed,
1996. p. 22.

' KLEIMAN, 1997, p. 23.

2 SILVA, 1998, p. 48.
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venham a fazer a devida ligagéao entre o saber elaborado e a vida vivida pelos

seus grupos de alunos.

Atividades escolares anuladoras da histéria do leitor, autoritarias, que
rejeitam a figura do leitor como participante ativo no processo de leitura de um
texto, devem ser substituidas o mais rapido possivel. O ato de ler precisa ser
encarado como uma pratica social e cultural, pois é evidente que, fora dos
limites das salas de aula, todos os alunos sdo, antes de tudo, cidaddos. Como
tais, fazem parte de um determinado meio social onde precisam atuar
constantemente, com a autonomia necessaria para sentirem-se libertos. A
observacdo de Silva® nesse sentido é bastante oportuna, ao apontar para
‘uma descontinuidade ou mesmo quebra entre aquilo que a escola propde
através de livros [...] e o concreto da vida social’. Sem a devida conexao entre
a leitura realizada em sala de aula, utilizando o texto como objeto essencial
para a criagao de novas representagées de mundo, distintas das apresentadas
pelos alunos, e os diversificados ambientes onde esses mesmos alunos estao
inseridos todos os dias, as praticas leitoras serdo sempre ineficazes, e jamais
cumprirdo o seu verdadeiro designio, qual seja o de formar leitores criticos. A
opinido de Chartier®® é pertinente, pois atesta: “os pedagogos, hoje como
ontem, ndo podem pensar a leitura escolar sem referi-la as transformacoes
recentes do espaco social e cultural em que se movem seus alunos”. As
praticas leitoras realizadas nas salas de aula brasileiras devem, portanto, estar
atentas as mudancas ocorridas em alta velocidade no mundo contemporaneo
para que possam acompanha-las, formando leitores capazes de atuarem
significativamente nesse mundo, e nao continuar estagnadas, num estado
permanente de paralisia, insistindo em atividades que nao colaboram em quase
nada para a formagéo e o desenvolvimento cognitivo apropriado do sujeito.

O sistema educacional brasileiro de um modo geral, contudo, d& sinais
de que se uma iniciativa veemente para mudar as suas estruturas de ensino-
-aprendizagem ndo for logo tomada por agentes educacionais, culturais e
sociais de todo o pais, ele continuara num estado indefinido de esmorecimento.
E possivel chegar a essa conclusdo desalentadora porque, além das
concepgoes erradas sobre a natureza do texto e da leitura apresentadas pelos

63 SILVA, 1998, p. 50. (grifo nosso)
% CHARTIER, 1996, p. 164.
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professores durante a realizacdo das praticas leitoras em salas de aula,
Kleiman® ainda identifica uma Gltima concepgdo equivocada. Desta feita,
“sobre 0 método”. Isso equivale a dizer que nao bastassem as pobres
conceituagbes a respeito do que vem a ser um texto e do que representa a
atividade da leitura, causando uma inevitavel deturpacao ao realizar praticas
leitoras, os professores lancam mao de abordagens metodolégicas muito
precarias com os alunos. Nessas abordagens, a maioria dos professores
segue estritamente um roteiro que tem inicio a partir de um texto e que é muito
comum nas escolas. O roteiro, apresentado por Kleiman®, é o seguinte:

1) Motivacdo do aluno, através de uma conversa sobre o assunto geral do
texto;

Leitura silenciosa, sublinhando as palavras desconhecidas;

Leitura em voz alta, por alguns alunos, ou por todos os alunos, em grupo;
Leitura em voz alta, pelo professor;

Elaboragao de perguntas sobre o texto, por parte do professor como “Onde
ocorreu a estdria?”, “Quando?”, “A quem?” e outras perguntas sobre
elementos explicitos;

6) Reproducdo do texto (ou outra atividade de redacdo ligada ao tema do

texto)

O roteiro acima apresentado vira, entdo, nas salas de aula lideradas por
professores mal preparados, pretexto para atividades de carater gramatical —
uma vez que através das leituras em voz alta, realizadas tanto pelo professor
quanto (principalmente) pelos alunos, surgem oportunidades para corrigir-se a
pronuncia, por meio de interrup¢des abruptas, aniquilando o pouco que ainda
resta de uma atividade disfarcada de leitura — e de interpretagdo de texto
muito superficiais, bastando ao aluno apenas identificar as respostas em
algumas palavras sem que para isso seja necessario ler integralmente o texto.
Nessas praticas leitoras ndo ha uma interacdo verdadeira entre professor e
aluno, e sim um distanciamento deles e, mais grave ainda, de todos os alunos
que compdem a sala de aula.

A leitura silenciosa, em que o aluno sublinha palavras desconhecidas,

etapa também incorporada ao roteiro utilizado pela maioria dos professores

% KLEIMAN, 1997, p. 23.
% Ibidem, p. 24. (grifo do autor)
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brasileiros, é igualmente ineficaz para a formacao de um leitor, pois nesse caso
nao ha a menor possibilidade de interacdo dos alunos da sala de aula entre si
ou entre os alunos da sala de aula e o professor.

O isolamento ocorrido no ato dessas leituras (silenciosa ou em voz alta)
causa um obstaculo a uma melhor compreensao do texto, pois como garante

Kleiman®’:

E durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é
durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno
sequer percebeu ficam salientados nessa conversa, muitos pontos que ficaram

obscuros sao iluminados na construgao conjunta da compreenséo.

O verdadeiro processo de leitura, aquele em que o leitor apreende os
significados de um texto, apropria-se deles e depois os transforma, construindo
um novo texto, requer um jogo cognitivo intenso. Os debates e as discussoes
acerca de determinado texto, mediados de forma adequada pelo professor,
tornam-se fortes aliados para o desenvolvimento critico dos sujeitos, pois eles
estardo em contato com distintas representacdées de mundo. O contato com o
diferente os impulsionara a reflexdo, uma vez que a interagdo com o que nao é
igual causa estranheza, levando-os, por consequéncia, a constru¢cdo de novos
paradigmas, de novas formas de ver o mundo.

As praticas leitoras tradicionais, apresentadas aqui e realizadas na
maioria das escolas brasileiras, ttm demonstrado grande fracasso na formacéo
de um leitor critico, capaz de atuar com autonomia no meio social do qual faz
parte. E preciso agir rapidamente, modificando o cenério desanimador das
salas de aula.

O que fazer? Que atitudes podem ser tomadas para colaborar com a
formacao de leitores cidadaos?

Sabe-se que o mundo contemporaneo € plural, dindmico e, conforme
demonstrado anteriormente, demanda dos sujeitos, a fim de que possam atuar
significativamente nos mais diversificados ambientes, uma leitura hipertextual,
com ocorréncia simultdnea entre palavra, som e imagem. Sabe-se, também,

que para auxiliar na formagcdo de um leitor hipertextual o computador e a

7 KLEIMAN, 1997, p. 24. (grifo do autor)
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Internet sdo ferramentas imprescindiveis, e que para o agugcamento da sua
criticidade é essencial o desenvolvimento da capacidade de ler as linguagens
das variadas manifestacoes artisticas. Mas, é importante lembrar que tanto a
leitura quanto a escrita devem sempre estar relacionadas a praticas
socioculturais, ligadas aos diversos contextos vivenciados diariamente pelos
sujeitos. E igualmente sabido que nesses diversos contextos em que vivem os
sujeitos ha variados graus de necessidade e distintos objetivos por parte deles
para o uso da escrita e da oralidade. Em razdo dessas necessidades e
objetivos, torna-se imprescindivel a utilizacdo por parte dos sujeitos dos
inimeros géneros textuais existentes, ja caracterizados pelo estabelecimento
de padrbes socio-comunicativos que organizam e facilitam as suas vidas, ao
conectar os fatores da linguagem aos fatores das relagbes sociais. O mais
importante desses géneros, cabe relembrar, € o texto literario.

Diante do cenario acima exposto, de um mundo contemporaneo com
exigéncias cada vez maiores para a insercao dos sujeitos em suas multiplas
esferas, torna-se irrefutavel a obrigagdo por parte dos agentes educacionais,
culturais e sociais de implementar praticas leitoras que atendam as imposicoes
de hoje, formando leitores criticos, com condi¢cdes suficientes para atuar nos
diversos meios sociais. Para isso, acredita-se, seja necessario o
desenvolvimento de préticas leitoras que levem todos esses aspectos em
consideracao: verdadeiro conceito de leitura e de texto, leitura hipertextual,
leitura das manifestacdes artisticas, leitura como uma pratica sécio-cultural, e
necessidade da utilizacao dos inumeros géneros textuais. Defende-se, assim,
a urgéncia requerida para o desenvolvimento de praticas leitoras multimidiais
que integrem o livro, especialmente o literario, aos incontaveis multimeios
existentes no mundo atual, pois é contraditéria a concepg¢ao de um leitor critico
atualmente que nao tenha capacidade para interagir com CD’s, CDs-ROM,
Internet, audiolivros ou atividades culturais, somente para citar alguns.

Talvez, a melhor opcao para implementar essas praticas leitoras
multimidiais, uma vez que a curto prazo modificar todo o sistema educacional
brasileiro possa tornar-se uma tarefa indcua, seja a criagdo de Centros de
Promocédo de Leitura de Multiplas Linguagens em varios locais: escolas,
publicas e particulares; universidades; associagdes de bairros etc., oferecendo
ao maior numero de pessoas possivel o contato com novas perspectivas de
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leitura, em ambiente multimidial, viabilizando, assim, a formacao de leitores
capazes de interagir nos diversos meios sociais, com plenas condi¢cdes de
atuar com autonomia e modifica-los de maneira significativa.

Caso contrério, se as tradicionais praticas leitoras continuarem a se
perpetuar nas salas de aula e forem a uUnica possibilidade para a formagao de
leitores, a maior parte do pais continuara se submetendo as imposicoes
vivenciadas incessantemente em seu cotidiano, alheia a evolucao e incapaz de
promover as mudangas necessarias para a aquisicdo de uma vida melhor.
Conforme alerta Kleiman®, se as praticas leitoras tradicionais nao forem
modificadas estar-se-& colaborando para “a formacdo de um pseudoleitor,
passivo”, quando o que se precisa é exatamente o oposto, isto é, um leitor
ativo, que interaja com os textos, ressignificando-os; um leitor que reaja,
questione, problematize, aprecie com criticidade, transformando primeiramente
a si mesmo para, depois, transformar o outro, no meio e com o meio onde esta
inserido.

Centros de Promocéo de Leitura de Mdltiplas Linguagens estdo sendo
criados em algumas partes do pais e também no exterior. Para que se
compreendam melhor os objetivos e a real necessidade da disseminagédo das
ideias propostas por Centros desse tipo, é oportuna uma analise mais
especifica sobre as atividades desenvolvidas por um em particular: o Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS,
inovador no compromisso de formar leitores através do planejamento e

desenvolvimento de praticas leitoras multimidiais.

% KLEIMAN, 1997, p. 20.
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2. UM ESPACO DE LEITURA INOVADOR — CENTRO DE REFERENCIA
DE LITERATURA E MULTIMEIOS DA UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/RS

O Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de
Passo Fundo/RS — Mundo da Leitura — € uma espécie de laboratério
destinado a formacao de leitores de literatura em diferentes linguagens, através
do planejamento e da realizacdo de praticas leitoras multimidiais aos seus
usuérios. Esté localizado no Campus | da Universidade de Passo Fundo/RS,
no prédio da Biblioteca Central.

O Centro pretende, a partir da promocédo de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, e através da organizacdo dos espacos fisicos que o
constituem, formar leitores em ambiente multimidial que sejam capazes de
desenvolverem uma perspectiva critica e cidada, a fim de que possam interagir

com os ambientes que Ihe sédo proprios, modificando-os para melhor.

2.1 Espacos

O Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de
Passo Fundo/RS é constituido por trés espacgos. O primeiro deles, a “Arena”, é
onde acontece a primeira etapa das praticas leitoras multimidiais. O espaco é
destinado a diversos tipos de apresentagdes artistico-culturais, como se pode
observar através da Foto 2. Ha também, na “Arena”, conforme expde a Foto 3,
multimeios disponiveis para a promogao de atividades de leitura em diferentes
linguagens, tais como: um aparelho de televisdo, um aparelho de DVD, um
aparelho de video-cassete, um aparelho de som (com radio AM/FM e tocador

de CD) e um retroprojetor.
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Foto 2. Arena.

Foto 3. Arena.




O segundo, chamado de “Espago Livre”, é o local onde ocorrem tanto a
segunda etapa das praticas leitoras multimidiais quanto as reunides praticas do
Mundo da Leitura para as discussbes acerca do planejamento e
desenvolvimento de vérios de seus projetos. O espago oferece aos seus
usudrios, como € possivel observar através das Fotos 4, 5 e 6, estantes com
livros de literatura, estantes com compact discs — CDs e estantes com fitas de
video VHS e DVDs.

Foto 5. Espaco Livre: estantes com compact discs — CDs.
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Foto 6. Espaco Livre: estantes com fitas de video VHS e DVDs.

O “Espaco Livre” dispdoe também de uma “gibiteca” e um confortavel
cantinho para leitura, com tapete e almofadas para as criangas, conforme

mostram as Fotos 7 e 8.

Foto 7. Espacgo Livre: gibiteca.
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Foto 8. Espaco Livre: gibiteca.

O terceiro espaco que constitui o Centro de Referéncia € conhecido
como “Mundo Virtual”. Ali, € onde acontece a ultima etapa das praticas leitoras
multimidiais. Provido de computadores conectados a Internet, o espacgo
possibilita aos usuarios do Centro a interacdo com o suporte multimidial mais
imprescindivel nos dias de hoje para o desenvolvimento de uma leitura

hipertextual. Atente-se para a Foto abaixo.

Foto 9. Mundo Virtual.
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2.2 Projetos

Os projetos idealizados e desenvolvidos pelos professores-
-pesquisadores e monitores do Mundo da Leitura, através do Programa de
Letramento Hipermedial e de Inculsdo Social, tém por objetivo continuar o
aprimoramento permanente de préticas sécio-educativas e culturais. Os
projetos, em parceria com a Prefeitura Municipal de Passo Fundo/RS, por meio
de sua Secretaria Municipal de Cidadania e Assisténcia Social, buscam, em
primeiro lugar, mediante acbes de letramento, letramento digital e letramento
hipermidial, uma melhor qualidade da circulagdo dos sujeitos no meio social,
num processo comunicativo que colabore para a sua transformacao em
cidadaos autbnomos, criticos e sensiveis, ampliando-lhes, posteriormente, a
renda familiar, através de oportunidades dignas de emprego, e oportunizando-

-lhes, por consequéncia, maior inclusdo social. Sao eles:

e Mundo da Leitura na Escola

O projeto teve inicio em marco de 2004 e constituiu-se por meio de uma
parceria universidade-escola, através da integracdo da Universidade de Passo
Fundo/RS com a 72 Coordenadoria Regional de Educacéo.

O seu publico-alvo séao professores e alunos de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental da rede publica.

As acles tedrico-praticas que norteiam este projeto buscam desenvolver
praticas leitoras multimidiais nos espacos do Mundo da Leitura e da escola,
subsidiando teoricamente os professores envolvidos a fim de aprimorar as suas
atividades docentes a partir da leitura. O projeto busca, também, incluir
digitalmente os alunos e professores das 42 séries através do “Mutirdo pela
Inclus&o Digital”.

* Interface com o projeto Mutirdo Digital do Instituto de Ciéncias Exatas
e Geociéncias

O “Mutirao pela Inclusdo Digital” surgiu em decorréncia da preocupagéo
do Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo
Fundo/RS e dos professores e alunos do Curso de Ciéncia da Computacao em
proporcionar nogdes basicas de informética as classes mais necessitadas da

populacédo. A sua viabilizagdo foi possivel através de parcerias iniciadas com a
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72 Coordenadoria Regional de Educagdo e com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Passo Fundo/RS. A opcao foi por trabalhar com escolas do
bairro Sdo José — onde esté localizada a Universidade de Passo Fundo — que
nao possuem acesso a esta tecnologia, contribuindo, dessa maneira, com a
insercao dos alunos nas tecnologias de informagcdao e comunicacdo e
oferecendo aos professores a possibilidade de aprimoramento de suas agdes

docentes a partir da leitura em meio eletrénico.

e Mundo da Leiturana TV — UPFTV/CANAL FUTURA

O programa televisivo Mundo da Leitura surgiu como um desdobramento
da movimentagao literaria e cultural promovida pelo Curso de Letras da
Universidade de Passo Fundo/RS, ha mais de duas décadas, por meio das
“Jornadas Nacionais de Literatura”.

A estreia do programa educativo infantii Mundo da Leitura ocorreu,
dentro desse contexto, em meados de 2003, simultaneamente na UPFTV, em
canal por assinatura, e na TVERS, em canal aberto.

No ano de 2005, a UPFTV estabeleceu uma parceria com o canal
Futura, da Fundacao Roberto Marinho.

Diante do interesse do Futura em inserir o programa Mundo da Leitura
em sua grade nacional, ele sofreu varias reformulacdes, especialmente no que
diz respeito ao seu principal enfoque, objetivando a partir de entdo um publico-
-alvo formado por criancas com faixa etaria variando ente 06 e 11 anos de
idade.

O programa televisivo Mundo da Leitura estreou, portanto, no canal
Futura, em rede nacional, no dia 12 de outubro de 2005 com episodios inéditos,
sendo eles veiculados quatro vezes por semana, nos seguintes horarios:
quartas-feiras, as 10:00h; sabados, as 13:30h; domingos, as 09:00h; segundas-
-feiras, as 19:00h.

Em 2006, o Mundo da Leitura foi um dos representantes do Brasil no
Prix Jeunesse International, na Alemanha, um dos festivais mais importantes
do mundo, que premia programas de maior qualidade produzidos para criangas
de 02 a 15 anos de idade.
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Através de convénio firmado entre a Fundagao Universidade de Passo
Fundo/RS e a Prefeitura Municipal de Passo Fundo/RS, foi desenvolvido o
projeto “Mundo da Leitura na TV no Contexto da Escola Municipal”, que
distribuiu um conjunto de 60 programas em fitas VHS para escolas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos do
municipio. O objetivo foi proporcionar as escolas, por meio desse material, a
realizacédo de atividades no contexto da sala de aula.

O acompanhamento das atividades desenvolvidas nas escolas é feito
por alunos bolsistas do Curso de Letras da Universidade de Passo Fundo/RS,
orientados por professores de Literatura Brasileira que desenvolvem atividades
de pesquisa, extensdo e ensino no Centro de Referéncia de Literatura e

Multimeios — Mundo da Leitura.

e Foérum de Letras

O projeto tem a intencdo de se oferecer como um espacgo virtual
dialégico de conhecimento sobre a natureza da leitura e da literatura e sobre a
formacao do leitor de literatura. Nesse sentido, é orientado também pelas
demandas da prépria comunidade onde se situa a Universidade de Passo
Fundo/RS, tanto acerca de leitura quanto do ensino de literatura.

Pretende, dessa maneira, inserir na cibercultura os alunos do Curso de
Letras, pertencentes, em sua maioria, as comunidades vizinhas a cidade de
Passo Fundo e aos setores sociais culturalmente desassistidos. A ideia é que,
através do contato com o computador (disponiveis nos laboratérios de
informatica e no Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios), e com as
possibilidades do hipertexto, o projeto promova, em espaco digital, a reflexao
sobre a leitura e a literatura em um momento do conhecimento humano

orientado pelas inovagdes tecnoldgicas.

e Laboratério de Graduacao e Pds-Graduacao

O projeto, desenvolvido no espaco do préprio Centro — que tem por
objetivo contribuir para a formacéo de leitores criticos, cidadaos, a partir da

leitura em multiplas linguagens e suportes —, busca, principalmente:
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a) Acolher atividades especiais de cursos de graduagdo e pés-
-graduacao referentes a formacao de leitores em ambiente multimidial;

b) Garantir a licenciandos a oportunidade de realizarem estagios
curriculares supervisionados sobre questdes de literatura numa perspectiva
inovadora e emancipatoria;

c) Desenvolver trabalhos de pesquisadores, sejam professores, alunos
de cursos de pés-graduacao lato sensu e/ou stricto sensu ou bolsistas de
iniciacdo cientifica e seus orientadores, que tenham vinculo as linhas de

pesquisa relacionadas a “leitura e formacéao do leitor” e a “teorias e métodos de

analise literaria”.

e Empréstimo Gratuito do Acervo a Comunidade

A partir da viabilizacdo desse projeto, o Centro de Referéncia
disponibiliza alguns horarios semanais para visitas da comunidade de Passo
Fundo e regido.

Com o servigo, os leitores podem usufruir de todo o acervo do Centro no
préprio local ou onde preferirem, pois a eles é concedida a oportunidade de
retirar livros gratuitamente e de leva-los consigo.

Para isso, € necessario aos interessados apenas a realizacao de um
cadastro, efetivado mediante apresentacdo da carteira de identidade e de um
comprovante de residéncia.

ApOs essa etapa, o usudrio pode retirar até 03 livros, sendo-lhe
concedido o periodo de uma semana para os exemplares com mais de 50
paginas e um periodo de 03 dias para os exemplares com menos de 50
paginas. A renovacdo do empréstimo, estendendo o prazo inicial, pode ser

efetuada por meio de telefone ou da Internet;
e Sacolas Circulantes
O Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de

Passo Fundo/RS, através desse projeto, oferece um servigo que possibilita a

solicitac&o do seu acervo por professores.
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O servigo, que tem o objetivo de socializar o acervo do Mundo da
Leitura, é oferecido para professores regentes de classe. Os professores tém
duas opcoes:

a) o empréstimo de sacolas previamente organizadas, contendo 35
titulos de textos literarios, ordenadas por séries e que contemplam desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio;

b) o empréstimo de sacolas organizadas pelo préprio professor, que
podera selecionar os titulos por tematicas ou por géneros textuais, de acordo
com a necessidade e exigéncia do seu trabalho em sala de aula.

e Contadores de Histérias

O Grupo de Contadores de Historias do Mundo da Leitura oferece aos
seus usuarios momentos unicos de interacdo entre contadores e ouvintes,
valorizando a cultura popular, os contos tradicionais e as manifestagoes
artisticas populares, como teatro de sombras, microespetaculos, fantoches etc.

O grupo existe desde 1999 e desenvolve acbes ndo sé no ambito do
Centro, mas também fora dele, estimulando, em associa¢des de bairro, junto a
publicos de vulnerabilidade social, o uso da memoria e da oralidade para
resgatar histérias de vida repassadas entre distintas geracoes.

e Grupo de Estudos

No espaco do Mundo da Leitura ha um grupo de trabalho constituido
com formacao em diversas areas do conhecimento: Comunicacao Social, Artes
Plasticas, Letras, Pedagogia, Ciéncias da Saude e Ciéncias Exatas (incluindo
Computacao).

O grupo reune-se semanalmente, as tercas-feiras a tarde, a fim de
desenvolver estudos relacionados a formacao do leitor critico em diferentes
linguagens, valorizando sempre para isso o texto literario e a identidade dos
diferentes publicos envolvidos.
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Os objetivos principais séo:

a) Preparacao de subsidios tedrico-praticos para professores e alunos
do Ensino Basico acerca do envolvimento com obras literarias, estimulando os
professores a criarem com seus préprios alunos atividades numa perspectiva
multimidial, voltadas permanentemente para a formagao de um leitor critico,
cidadao, capaz de interagir de maneira significativa como o meio social onde
esté inserido;

b) Avaliagdo e, quando necessario, reorientacdo, dos projetos
desenvolvidos pelo Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da
Universidade de Passo Fundo/RS junto a comunidade, buscando resultados
cada vez mais eficazes para as suas atividades.

c) Organizacdo de praticas leitoras multimidiais a partir de um tema
gerador, que vai ser desenvolvido durante todo o ano, com as diferentes séries
das diversas escolas que se dirigem até o Centro de Referéncia para as

“Visitas Agendas”.

e Livro do Més

Todos o0s meses, professores, alunos, comunidade académica e
sociedade em geral tém a oportunidade de participar de discussbes com
autores de obras literarias previamente indicadas.

As obras sdo selecionadas pelos professores de Literatura Brasileira e
de Literatura em Lingua Estrangeira do Curso de Letras e pelos monitores do
Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo
Fundo/RS.

Antes das discussoes, alunos, professores e a comunidade em geral tém
a oportunidade de |é-las e de analisarem-nas, a fim de se prepararem melhor
para o encontro com o autor.

Os seminarios para as discussfes a respeito das obras selecionadas
mensalmente sao realizados com uma obra de literatura em lingua portuguesa
e uma em lingua estrangeira. A presenca do autor acontece apenas na que se
refere a de lingua portuguesa, escrita por brasileiro. Tem-se, inclusive, a

presenca de tradutores como participantes dos seminarios.
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A partir de 2007, os seminarios do “Livro do Més” passaram a abranger
a estrutura multicampi da Universidade de Passo Fundo/RS, envolvendo
também, desde entdo, as cidades de Casca, Soldedade, Palmeira das

Missoes, Sarandi e Carazinho.

2.3 Acervo

A fim de desenvolver as acdes propostas diariamente, concretizando as
ideias discutidas ao longo de anos, o Mundo da Leitura conta com um acervo
inovador.

Privilegiando sempre o texto literario, o Centro de Referéncia de
Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS, de maneira
distinta do que é comumente oferecido pelo sistema educacional brasileiro de
um modo geral, possibilita aos seus usuarios um contato inusitado, e a
consequente interagdo, com diversos tipos de texto, em diferentes linguagens.

No Mundo da Leitura, os usudrios dispoem, atualmente, dos seguintes
itens®®:

e 7956 titulos de livros

e 19186 exemplares de livros

e 1209 revistas de histdrias em quadrinhos

e 257 revistas Recreio

e 57 mangas

e 311 compact discs — CDs

e 110 CDs-ROM

e 44 audiolivros

e 11 conjuntos de slides

e 92DVDs

e 60 sacolas com 35 livros cada uma, para distintos publicos

Criancgas criativas (doacao do Ministério da Cultura)
e 12 videos
e 57 livros

e 38 bonecos

® Fonte: http://mundodaleitura.upf/br. Acesso em 10/01/2008.

56



2.4 Mediacao

Diante do cenario preocupante da leitura no Brasil, em que milhdes de
individuos ndo conseguem sequer ler ou escrever o préprio nome (0 ndmero
absoluto de analfabetos no pais é de cerca de 16 milhdes de pessoas com 15
anos de idade ou mais)7°, o Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da
Universidade de Passo Fundo/RS — Mundo da Leitura — surge como uma
alternativa viavel para a implementacdo de diferentes agdes no sentido da
formacao de leitores numa nova perspectiva e de uma posterior e significativa

mudanca em um quadro tado lamentavel.

Sabe-se que ha mudancgas graduais no cenario brasileiro no que diz
respeito ao acesso dos cidadaos a cultura e a educacao. Diferentes programas
implementados pelo Ministério da Educagdo — MEC e pelo Ministério da
Cultura — MinC vém, ao longo de anos, de maneira muito lenta, promovendo
melhorias no sistema da Educagdo Basica (Educagédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) do Brasil. S&o programas como:

a) Ministério da Educagéao”’
e Rede Nacional de Formacéao de Professores

Criada com o objetivo de contribuir para a melhoria da formagcéo dos
professores e dos alunos, € composta por Universidades que se constituem
Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo. Cada um desses
Centros mantém uma equipe que coordena a elaboracdo de programas
voltados para a formacao continuada dos professores de Educacao Bésica em

exercicio nos Sistemas Estaduais e Municipais de Educacéo;

e Pré-Letramento

Programa de formacdo continuada de professores, para melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e mateméatica nas séries iniciais

do Ensino Fundamental. O Programa é realizado pelo MEC, em parceria com

" Informagdes mais detalhadas sobre os indices de analfabetismo no pais podem ser encontradas no site
http://www.unesco.org.br/noticias/opiniao/index/index 2004/ciee analfabetismo/mostra_documento.
Acesso em 10/01/2008.

" InformacGes mais detalhadas sobre os programas desenvolvidos pelo Ministério da Educagio podem
ser encontradas no site http://portal.mec.gov.br. Acesso em 10/01/2008.
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Universidades que integram a Rede Nacional de Formacao Continuada e com
adesao dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que
estdo em exercicio, nas séries iniciais do Ensino Fundamental das escolas
publicas. O “Pro-Letramento” funciona na modalidade a distancia. Para isso,
utiliza material impresso e videos e conta com atividades presenciais, que sao

acompanhadas por professores orientadores, também chamados tutores;
e Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD

Tem por objetivo oferecer a alunos e professores de escolas publicas do
Ensino Fundamental, de forma universal e gratuita, livros didaticos e dicionarios
de Lingua Portuguesa de qualidade para apoio ao processo ensino-
-aprendizagem desenvolvido em sala de aula. A Secretaria de Educagao
Bésica coordena o processo de avaliagdo pedagdgica sistemética das obras
inscritas no PNLD, desde 1996. Esse processo é realizado em parceria com
universidades publicas que se responsabilizam pela avaliacao de livros
didaticos nas seguintes areas: Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica,

Ciéncias, Historia, Geografia e Dicionario da Lingua Portuguesa.
e Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE

Promove a democratizacdo do acesso de alunos e professores a cultura,
a informacao e aos conhecimentos socialmente produzidos ao longo da histéria
da humanidade. Para isso, sédo distribuidos acervos formados por obras de
referéncia, de literatura e de apoio a formacao de professores as escolas do
Ensino Fundamental. O obijetivo é incentivar nas criangas e nos professores o
gosto pela leitura, contribuindo, dessa forma, para o fomento a pratica da

leitura e para a formacgao de professores e alunos leitores.

b) Ministério da Cultura’

e Programa Mais Cultura

" Informacdes mais detalhadas sobre os programas desenvolvidos pelo Ministério da Cultura podem ser
encontradas no site http://cultura.gov.br. Acesso em 10/01/2008.
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Promove: Ativagcao de pontos de cultura, por meio da implementacao de
bibliotecas comunitarias, museus comunitarios, cine clubes, brinquedotecas,
gibitecas e parques infantis; criacdo de Espacos Comunitarios e Culturais
Multiuso, através de 100 bibliotecas com uma perspectiva de centro cultural
multimidial (espagos construidos ou reformados); acesso das periferias aos
centros urbanos, por meio de ingressos subsidiados para atividades culturais,
do aproveitamento da capacidade ociosa de espacos e equipamentos culturais,
e do fomento a mobilidade urbana; capacitagdo cultural, promovendo, por
exemplo, a formagdo de gestores e empreendedores culturais e de 30 mil
mediadores culturais.

Entretanto, mesmo com todos esses programas em desenvolvimento,
ha, infelizmente, denuncias que apontam para a nao efetividade da utilizagéo
dos acervos enviados pelo MEC para as escolas. Existe, assim, um enorme
gasto do dinheiro publico sem que o resultado final almejado pelos técnicos dos
Ministérios (Educacéo e Cultura) e pela sociedade como um todo seja atingido.

Em um pais que, além de tdo lamentével situacao relacionada a leitura,
ainda possui, por exemplo, inumeras escolas sem energia elétrica, € no minimo
ousado o projeto desenvolvido pelo Centro de Referéncia de Literatura e
Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS.

O Mundo da Leitura, desejando colaborar com o desenvolvimento do
sujeito, preocupa-se sempre com a formagéao de leitores (de maneira especial,
de leitores literarios) em diferentes linguagens.

Sabe-se que para se formar um leitor é indispensavel a presenca de um
mediador competente, ou seja, um sujeito que, em primeiro lugar, seja ele
proprio leitor e que, por conseguinte, possua condi¢des suficientes para
apresentar materiais de leitura de forma sedutora, instigando a curiosidade dos
sujeitos-leitores em formacado. Para isso, precisa também dispor de: técnicas,
como a modulagdo da voz necessaria a fim de que possa prender a atengao
dos ouvintes, os referidos sujeitos-leitores em formacéo; e de conhecimento
tedrico, facilitando o processo de leitura. Segundo orientagéo de Kleiman”®,
essa facilitacdo deve acontecer “através de atividades didaticas de mediacao
que incluam, entre outros, a mobilizacdo de estratégias cognitivas”. A autora

considera como sendo trés as atividades didaticas imprescindiveis:

" KLEIMAN, 2003, p. 38.
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1. A escolha dos textos

2. O ensino do vocabulario

3. A remocéo de barreiras da compreenséo’

Assim, em primeiro lugar, para ser bem desempenhado, o ato da
mediacdo deve abranger a selegdo adequada do texto, que deve ser, em
principio, do interesse de cada novo leitor ou, caso suponha conveniente o
mediador, mais necessario as acoes dos sujeitos no ambito do contexto social
no qual estdo inseridos, atentando sempre para os seus niveis de leitura e
observando as caracteristicas pessoais de cada um deles.

Em seguida, o mediador deve alertar os leitores em formacao quanto ao
significado de palavras colhidas de maneira isolada. A partir dai, podera
chamar a sua atengéo para essa mesma palavra, quando utilizada dentro de
um texto literdrio, com ampla abrangéncia de significados, demonstrando as
multiplas facetas presentes nesses géneros de texto (literarios), ao mesmo
tempo em que contextualiza o que € lido, conferindo-lhe sentido.

Finalmente, ao mediador competente cabe, antes mesmo de iniciar a
leitura propriamente dita, remover barreiras que dificultam a compreensao de
textos por parte dos leitores em formagao. A elucidacdo de categorias do texto
em si, como as morfoldgicas, as sintaticas e as seménticas, € importante para
a resolucao de alguns problemas que podem causar dificuldade & leitura. Uma
vez removidas as barreiras da compreensao do texto, os leitores em formacao,
muitos dos quais acostumados a desistir na primeira delas, interrompendo a
leitura, podem notar a funcéo de cada elemento textual e, buscando suporte
neles, perseguir inimeras interpretagoes.

Além disso, o mediador competente, com amplo repertério de leitura,
acrescido de significativo conhecimento prévio, isto é, com vivéncias culturais
abundantes, e pelo fato de estar préximo dos sujeitos-leitores em formacao, é
capaz de descobrir exatamente o perfil de cada um deles, facilitando o acesso
a conteudos que lhes aprazam e que estejam intrinsecamente relacionados a
contextos de seu interesse.

Mas a funcdo do mediador competente ndo se limita apenas a levar ao
futuro leitor aquilo que lhe proporciona prazer. Nao é simplesmente um jogo do

gostar pelo gostar. As atribuigbes pertinentes a figura do mediador devem

" KLEIMAN, 2003, p. 37. (grifo do autor)
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estar muito adiante disso. E ébvio que apresentar, num primeiro momento,
algo que suscite interesse em determinada pessoa é um passo fundamental a
fim de trazé-lo para perto, despertando e atraindo a sua atencdo. Ninguém se
sentird seduzido por algo que nao lhe apeteca.

Contudo, tendo conquistado o envolvimento do leitor em formacéo,
cabera ao mediador estimula-lo da melhor maneira, estabelecendo elos entre
os contetudos abordados e os varios contextos dos quais ele faz parte e
interage no dia-a-dia, sem deixar de valorizar seu conhecimento prévio. Como
alerta Orofino”®;

Os processos de ensino-aprendizagem [...] se tornam muito mais ricos quando
estdo ancorados na experiéncia, no contexto do mundo vivido, possibilitando
que acao e reflexdo, juntas, em uma permanente relacdo da teoria com a

pratica, construam o conhecimento.

Desse modo, o sujeito leitor em formacgéo se sentira parte integrante do
contetdo com o qual esté se relacionando e podera, pouco a pouco, preencher
espacos deixados em branco, fazendo uma leitura diferente da originalmente
proposta, tornando-se com isso um novo autor, construindo o seu proprio texto;
um outro texto; um novo texto.

Para tal, a mediacdo precisa estar intimamente relacionada aos
diferentes suportes disponiveis na atualidade. O simples ato de caminhar até a
escola, por exemplo, ou mesmo até a esquina de sua casa, fara com que o
sujeito entre em contato com varios desses suportes, pois de acordo com a
observacao de Lajolo’™: “a cidade moderna funciona como um gigantesco livro,
coletivamente escrito e coletivamente lido. Nela, as mais variadas linguagens e
cédigos se cruzam e se fecundam mutuamente”.

E necessario estar preparado para a apropriacdo do seu contetido, pois
a leitura no mundo de hoje ja ndo se dé apenas através da decodificacdo do
signo linguistico, ndo se limita a juncéo das letras do alfabeto para a formacao
das palavras, mas pela absorcéo e interpretacéo de tudo o que esta ao redor,

captando e se transformando por meio de sentidos. O mundo atual, para ser

> OROFINO, Maria Isabel. Midias e mediagdo escolar: pedagogia dos meios, participacdo e visibilidade.
Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 133. (grifo nosso)
76 LAJOLO, Marisa. Literatura: leitores e leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001. p. 114.
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compreendido em sua plenitude, exige que as pessoas sejam cada vez mais
sinestésicas.

Seria incompreensivel deixar de incluir os diferentes tipos de texto
existentes nos dias de hoje para a realizagdo do processo ao qual se da o
nome de leitura. Nao se pode conceber um sujeito-leitor que seja incapaz de
entrar em contato com, além do texto impresso, o texto filmico, o texto
fotografico, o texto teatral impresso e encenado, os textos das artes plasticas
(pictérico, escultural, arquitetbnico), a dangca e a musica, sem que possa
interagir com eles, trocando experiéncias a fim de produzir novos significados
na busca de um imprescindivel processo de construgao.

O computador (através dos conteudos veiculados na Internet ou em CDs
ROM) vem, assim, corroborar a referida constatacdo, como se reivindicasse a
necessidade de os individuos estarem preparados para essa nova maneira de
ler o mundo.

A telinha, formato com o qual os individuos estavam acostumados pelo
contato com a televisdo, ja ndo demanda uma leitura linear. Agora, a exigéncia
€ de uma abordagem em rede, fazendo diferentes conexdes simultaneas e
infinitas, abrindo novos universos e possibilidades a todo momento, pois como

observa Alava’’:

a net € um labirinto, um magma de dados em explosao continua. Ler a Internet
€ aceitar produzir seu proprio labirinto, tanto a partir de seus descartes e de
suas escolhas quanto de suas descobertas. E o vinculo, o fio que se tece de
portal em portal, de pagina em péagina, que ao mesmo tempo estrutura o

labirinto e Ihe oferece a solugéo.

Com o aparecimento do computador e, recentemente, da Internet, o foco
para onde as atengbes deveriam ser direcionadas ampliou-se de maneira
incalculavel. E continua expandindo-se em uma velocidade que nao se pode
precisar.

Diante da nova realidade, a tarefa de formar leitores tornou-se um pouco
mais dificil. Os mediadores de leitura, que outrora deveriam conduzir os
sujeitos através de um unico suporte — o livro tal como o conhecemos —, hoje

veem-se no dever de apresentd-los e guid-los por um labirinto de

T ALAVA, 2002, p. 213.
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possibilidades, onde tudo se interconecta, onde tudo (texto escrito, som,
imagem, movimento etc.) acontece ao mesmo tempo e em um Unico local.
Hoje, o dever é formar um leitor capaz de interagir com essa nova realidade.
Surge, assim, a necessidade de se formar um leitor hipertextual, com
condigoes suficientes de ler distintos tipos de texto, em diferentes linguagens.

O obstaculo tornou-se, repentinamente, muito maior. Atualmente, o
mediador de leitura, a fim de formar novos leitores, precisa estar bastante
preparado e atento para poder acompanhar as mudangas velozes da
sociedade. Kleiman’® acredita que o bom mediador deve se dispor “a continuar
no papel de aprendiz a vida toda, em funcé&o dos interesses dos alunos, das
transformacdes da vida social, das novas tecnologias”. O mediador de hoje
precisa, portanto, estar preparado para manipular algo que jamais viu, algo que
jamais imaginou que pudesse existir.

Mas todo o processo de ampliddo do significado de leitura assusta os
mediadores, pois a maioria deles desconhece os artificios eletrénicos e do que
séo capazes. Com isso, ficam alienados do processo de leitura e terminam por
abandona-lo, deixando de lado o didlogo com o autor e com o proprio leitor.
Fato inconcebivel, por exemplo, para Orofino’®, defensora da ideia de que nos
dias de hoje “as tecnologias devem nos ajudar a significar o mundo e superar
os modos de exclusdo, siléncio e opressdo em suas variadas formas e
contextos”.

No Mundo da Leitura, os mediadores, além do dominio sobre os novos
recursos tecnoldgicos, provém de diferentes areas do conhecimento, o que
possibilita a abordagem do mesmo tema a partir de diferentes olhares. Com
isso, os sujeitos-leitores em formacgao tém os horizontes ampliados de maneira
significativa, pois serdo capazes de interagir com diferentes ideias e,
consequentemente, apreender uma gama muito maior de pontos de vista.
Poderao, a partir das experiéncias dos outros individuos, do confronto das
distintas opinides, obter um numero consideravel de subsidios que, por sua
vez, oferecerdo a base para a construcdo de seus préprios argumentos,

® KLEIMAN, 2003, p. 39.
" OROFINO, 2005, p. 122.
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forjando as suas proprias conclusdes, fazendo acontecer assim um verdadeiro

e significativo processo de mediagéo da leitura, que, segundo R&sing®:

se constitui numa situagdo comunicativa, variavel, que observa referéncias
psiquicas, sociais, politicas, culturais e histéricas, comprometida com o
processo de construcao de criticidade dos leitores e da viabilizacdo de sua

cidadania.

O sujeito-leitor em formacao, a partir da perspectiva contemporanea e
multidisciplinar de mediacao da leitura proposta pelo Centro de Referéncia de
Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS darda, assim, inicio
ao desenvolvimento de um espirito critico, contestador. Ele ficara sempre
atento aos cenarios nos quais interage, pois passard a compreender mais
sobre si mesmo e, por conseguinte, sobre o meio do qual faz parte,
entendendo que, como tal, carrega consigo o poder transformador; ele
percebera, na inquietude pungente oriunda do conhecimento, que detém a
prerrogativa da mudanga, a chave para transformar o contexto em que vive,

pois tera despertada dentro de si a consciéncia de cidadania e humanidade.

2.5 Praticas leitoras multimidiais

Propostas pelo Centro de Referéncia, as praticas leitoras multimidiais,
experiéncia pioneira no Brasil e amplamente registrada nas publicacdes que
compdem a série Praticas Leitoras para uma Cibercivilizagdo®', tém procurado
minimizar o distanciamento existente entre os novos sujeitos-leitores em

formacao e os recursos tecnoldgicos disponiveis nos dias de hoje.

%0 ROSING, Tania M. K. Perfil do novo leitor: em construgdo: a importancia dos centros de promogio de
leitura de multiplas linguagens. Erechim: Edelbra, 2001. p. 29.

81 ROSING, Tania M. K. & SILVA, Ana Carolina Martins da. Prdticas leitoras para uma cibervilizagdo.
Passo Fundo: UPF Editora, 2000.
ROSING, Tania M. K. & SILVA, Ana Carolina Martins da. Prdticas leitoras para uma cibervilizagdo
11. Passo Fundo: UPF Editora, 2001.
ROSING, Tania M. K. (coord.) Prdticas leitoras para uma cibercivilizagcdo III. Passo Fundo: UPF
Editora, 2001.
WESCHENFELDER, Elddio V. et al. (orgs.) Prdticas leitoras para uma cibercivilizacdo IV. Passo
Fundo: UPF Editora, 2003.
ROSING, Tania M. K. (org.) Prdticas leitoras para uma cibercivilizacdo V. Passo Fundo: UPF Editora,
2005.
ROSING, Tania M. K. & RETTENMAIER, Miguel (orgs.) Prdticas leitoras para uma cibercivilizagdo
VI. Passo Fundo: UPF Editora, 2007.
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O Centro pretende, com isso, atenuar a caréncia deixada por
mediadores de leitura mal preparados que, pela falta de conhecimento,
prejudicam esses novos leitores em formacdo, deixando-os alienados do
verdadeiro processo de leitura e, pior, deixando-os alienados de um processo
de leitura cada vez mais imprescindivel nos dias de hoje: a leitura ndo-linear,
hipertextual, presente em diversos suportes, principalmente, no computador,
através da Internet.

As praticas leitoras multimidiais, atentas ao ja mencionado mundo de
possibilidades em rede onde se vive, tém a intencdo de integrar o livro aos
inimeros multimeios existentes no Mundo da Leitura, tais como: CDs, CDs-
-ROM, Internet, slides, filmes, histérias em quadrinhos, audiolivros e atividades
culturais, conscientizando cada usuario sobre a amplitude da atividade de
leitura.

Tudo isso se faz urgente em decorréncia da necessidade imposta pelo
mundo contemporéaneo aos individuos no que tange ao desenvolvimento da
competéncia de leitura em espaco multimidial. Tal leitura vem, paulatinamente,
se demonstrando indispensavel para atender aos anseios, desejos e
necessidades do leitor atual. Os meios eletrénicos fazem parte do dia-a-dia
das pessoas e devem ser usados na construcao dos sujeitos para que, no
futuro, possam reconstruir uma outra sociedade. Uma sociedade nova e
diferente da presente. Uma sociedade melhor.

A ideia do Mundo da Leitura nesse sentido é propor a comunidade local
e da regido, através de suas praticas leitoras multimidiais, a oportunidade de
entrar em contato com essa forma tdo emergencial de leitura requisitada nos
dias de hoje.

Para isso, buscam, por meio das “Visitas Agendadas”, conscientizar
professores de escolas, orientadores, coordenadores, diretores, enfim,
profissionais que lidam direta ou indiretamente com a leitura e os seus alunos
acerca da importancia da leitura literaria e da leitura em diferentes suportes
para a aquisicao da competéncia de ler as diferentes linguagens.

Nas referidas “Visitas Agendadas” sdo oferecidas praticas leitoras
multimidiais da seguinte maneira: as escolas que estiverem interessadas em
realizar uma visita presencial ao Centro agendam uma data previamente (fato
ocorrido no inicio de cada semestre). Nesse momento, comunicam o nome

65



dos responsaveis pela turma, além da(s) série(s) em questdo e o numero de
alunos que comporao o grupo de visitantes.

A partir dessas informacgdes, o Mundo da Leitura determina, por sua vez,
um planejamento completo das atividades que serdo propostas para essa(s)
turma(s), de acordo com faixa etaria e série, observando, sempre, o tema
gerador selecionado a ser desenvolvido anualmente.

Toda a preparagdo do Centro de Referéncia, visando oferecer aos
participantes da pratica o maior contato possivel com diferentes linguagens,
inclui, por exemplo, desde a escolha de CDs-ROM e videos até o agendamento
com diferentes grupos de arte da Universidade de Passo Fundo/RS, quais
sejam contadores de historia, grupos de Teatro, musica, danca e, também,

coral.

2.5.1 Metodologia do Mundo da Leitura

Com o intuito de proporcionar aos professores e alunos das escolas
visitantes um melhor aproveitamento das Praticas Leitoras Multimidiais foi
elaborado um percurso metodoldgico na tentativa de otimizar o tempo em que
eles permanecem no Centro de Referéncia, criando condicoes mais favoraveis
para os momentos de interagdo com as diferentes linguagens.

Ficou estabelecido, portanto, que o roteiro abrange desde a recepgéo do
grupo de visitantes ao Mundo da Leitura até as informacdes gerais sobre o seu
funcionamento. Tudo, é claro, aliado a apresentagcdo do préprio Centro,
nomeando 0s espacos que o compdem e indicando a localizagdo de cada um
deles, empregando para isso um tratamento de fidalguia aos visitantes,
seduzindo-os para as atividades desde o principio.

Para as turmas de Ensino Fundamental em diante, as “Visitas
Agendadas” tém uma duracdo aproximada de 02 horas; j4 para o maternal e a
pré-escola, o tempo de permanéncia no Centro de Referéncia gira em torno de
01 hora.

No inicio, a postura dos integrantes do Centro para a escolha dos temas
que serviriam de diretriz para a aplicacéo das praticas leitoras era de selecionar

por datas festivas e comemoracgdes (Brasil 500 anos, por exemplo).
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A possibilidade foi logo descartada, uma vez que, para uma melhor
intervencédo na “Arena”, para garantir a qualidade da proposicao das praticas
leitoras multimidiais, teria de haver uma compatibilidade entre os temas e o
acervo disponivel ali.

Além disso, em algumas ocasides, havia coincidéncia entre os temas
propostos pelo Centro com os que as escolas estavam desenvolvendo em suas
proprias atividades, anulando assim o ineditismo do debate. A novidade era
perdida em decorréncia da concomitancia das datas.

O Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios optou, portanto, por
trabalhar temas que ndo ocorressem simultaneamente com os que eram
desenvolvidos em atividades nas escolas. A ideia seria ampliar a quantidade
de informagbes que os grupos de visitantes detinham, somando o trabalho
desenvolvido em suas proprias escolas aos propostos pelos monitores do
Centro.

Mestre em Educagcdo e monitora do Centro de Referéncia, Teixeira®
exemplifica essa mudanca, lembrando que em 1999, “o tema ‘Censura e
exclusdo na literatura e em outras linguagens’, da 8% Jornada Nacional de
Literatura, foi o escolhido para se iniciar essa nova experiéncia”. A monitora
acredita que pelo novo formato, selecdo de um tema gerador a ser
desenvolvido durante todo o ano, as praticas leitoras podem ser mais bem
avaliadas e, se necessario, ajustes promovidos no decorrer dos meses.

Como o Mundo da Leitura dispée de uma equipe multidisciplinar, com
varios enfoques e opinides acerca de um mesmo tema, a elaboracdo das
praticas leitoras multimidiais passou a ser feita com antecedéncia.

Para tal, ficou estabelecido, entdo, um debate entre os monitores a
respeito dos temas propostos e a posterior leitura do acervo disponivel no
Centro, que seria oferecido aos grupos visitantes durante o momento em que
as praticas estivessem sendo colocadas em acao.

Chegou-se, assim, a uma uniformidade de ideias, culminando com a
constatacado de que, dessa maneira, as praticas leitoras multimidiais poderiam

ser melhor avaliadas e aperfeicoadas sempre que fossem aplicadas aos grupos

82 TEIXEIRA, Eliana. Praticas leitoras multimidiais: no contexto do Centro de Referéncia de Literatura e
Multimeios — Mundo da Leitura. In: SCHOLZE, Lia & ROSING, Tania M. K. (orgs.) Teorias e
prdticas de letramento. Brasilia: Inep, 2007. p. 88.
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de visitantes, preservando-se a significativa caracteristica do Mundo da Leitura
de abordar o mesmo tema a partir de diferentes olhares.

A primeira etapa da pratica leitora multimidial selecionada pelos
monitores do Mundo da Leitura acontece na “Arena” e tem duracédo aproximada
de 25 a 30 minutos. Nela, ha um processo de maior aproximagao entre
professores, monitores e alunos do grupo visitante com a literatura.

Apos esse periodo inicial, € concedido ao grupo livre acesso as estantes
do Mundo da Leitura. Sao disponibilizados aos alunos participantes, além dos
acervos das prateleiras, livros relacionados com o contetdo da primeira etapa,
desenvolvida na “Arena”, observando-se, nessa selecao, faixa etaria e a série
em que estudam. A ideia é socializar o acervo entre os alunos, proporcionando
dessa maneira, uma interacao entre eles e criando uma identificacéo entre o
proprio acervo e o grupo visitante.

Durante todo o tempo, os monitores do Mundo da Leitura ndo forgam os
integrantes do grupo de visitantes a ler qualquer um dos diferentes tipos de
texto disponiveis. O grande objetivo nesse momento €& apenas prové-los
suficientemente de informagdes, fazendo com que se sintam livres, na
expectativa de que possam se desenvolver por meio do que Ihes é fornecido,
pois em compatibilidade com as teorias de Kleiman®, os monitores apoiam-se
na ideia de que “todo programa de leitura deve ter um componente livre, em
que o aluno [...] |é o que quiser, sem cobrang¢a de nenhuma espécie”.

E como o objetivo principal é formar leitores em diferentes linguagens,
mas privilegiando sempre o texto literario, o Centro de Referéncia tem a
permanente intencdo de associar o livro aos outros multimeios disponiveis em
seu espago. As praticas leitoras multimidiais conciliam, assim, diferentes livros
de literatura com videos, compact discs, CDs-ROM, DVDs etc.

E exatamente o desenvolvimento de praticas leitoras multimidiais
apoiadas em textos literdrios, mas em constante conciliagdo e equilibrio com
outras linguagens, em outros suportes, sem deixar de apresentar outros
géneros textuais quando necessario, que proporciona ao Centro de Referéncia
de Literatura e Multimeios as condigbes de atingir os seus designios,
experimentando diversas atividades de leitura em ambiente multimidial,

utilizando-se sempre para isso de recursos igualmente multimidiais.

% KLEIMAN, 1997, p. 51. (grifo nosso)
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Fundamentados nessa premissa, os monitores do Mundo da Leitura
procuram sempre unir o texto literario escrito ao som e a imagem, sem,
contudo, causar desequilibrio entre eles, evitando dessa maneira que ocorra a
predominancia de um sobre o outro, o que minimizaria os efeitos de algum
deles de forma negativa. Para uma melhor compreensdo, tome-se o texto
imagético como exemplo:

Em amplo estudo realizado pelos integrantes do Mundo da Leitura sobre
as fungdes da imagem, pois ela é fundamental para o desenvolvimento critico
do cidadao atualmente, uma vez que se estd na era da imagem e ela se faz
cada vez mais presente no dia-a-dia (ignora-la seria excluir-se do cotidiano,
anulando-se como sujeito do préprio meio em que se esta inserido), verificou-
-se inumeras propostas significativas.  Destacou-se, entre as diversas
fundamentacoes tedricas, a sintetizada por Levie & Lentz (Levie & Lentz apud

Résing & Silva)®*, que atribui as imagens as fungées de:

atrair a atencdo ao material, dirigir a atencdo para um ponto especifico do
material, intensificar a atracdo; desenvolver emocdes e atitudes; facilitar a
aprendizagem dos contetdos mediante desenvolvimento da compreenséo e do
desenvolvimento da retencao; propor informagdo adicional; facilitar leitores

menos experientes.

A presenca da imagem nas praticas leitoras multimidiais oferecidas
pelos monitores do Mundo da Leitura possibilita o desenvolvimento mental dos
participantes, bem como uma melhor expressdo de sentimentos, pois provoca
modificagdes comportamentais ao interferir na vida interior do sujeito.

Para o Mundo da Leitura, baseado em seus estudos anteriores a
elaboracdo das praticas leitoras multimidiais, ao identificar a funcédo que cada
imagem desempenha em determinado texto escrito (a que estd vinculada), o
sujeito estard exercitando, de maneira significativa, todo o processo de leitura.

A ideia é igualmente fundamentada no pensamento de Manguel®

, para quem
“as imagens, assim como as palavras, sao a matéria de que somos feitos”. Ler
textos com auxilio de imagens e imagens ancoradas em textos é, entao,

descobrir-se cada vez mais como pessoa.

¥ ROSING, 2000, p. 38.
% MANGUEL, 2001. p. 21.
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As imagens auxiliam, portanto, na capacidade de desenvolver nos
sujeitos-leitores em formagdo um comportamento critico — um dos principais
objetivos do Mundo da Leitura —, pois tém como uma de suas mais
importantes fungdes conduzi-los a uma tentativa de identificagdo de ideias
subjacentes ao texto.

Contudo, para a aplicacao das praticas leitoras multimidiais, ha uma
adequacéo de todos os recursos disponiveis no Centro de Referéncia as séries
dos grupos visitantes e que deve ser seguida. Busca-se, com isso, um melhor
aproveitamento para todos os leitores em formagao, otimizando os resultados
alcancados por eles durante o seu tempo de permanéncia no Mundo da
Leitura.

E importante lembrar o fato de que os pesquisadores e os monitores
responsaveis por este projeto ndo assumem a posi¢cao de encarar as praticas
leitoras multimidiais desenvolvidas em seus dominios como ‘receitas”. O
referido grupo acredita que, se assim fosse, o Centro perderia sua principal
caracteristica, qual seja a ideia de funcionar como um laboratério, onde séao
realizadas permanentes pesquisas acerca da leitura e da formacgéo de leitores
de literatura, de diferentes linguagens, e de textos em diferentes suportes.

Com isso, o Mundo da Leitura pretende atingir mais do que o sujeito-
-leitor em formagé@o. O desenvolvimento das praticas leitoras multimidiais tem
por objetivo abarcar, de uma s6 vez, os alunos, os professores e os proprios
monitores que as aplicam — pois tudo é uma troca constante de bagagens
culturais e vivéncias —, sensibilizando-os e fazendo com que, ao sairem dali,
reflitam sobre a complexidade do ambiente no qual estao inseridos. Assim,
tenta proporcionar a todos os envolvidos a autonomia de assumir uma postura
transformadora, dando-lhes a possibilidade de tornarem-se criticos, indagando
e refletindo a respeito de si mesmos e acerca do universo com o qual mantém
contato no seu cotidiano.

E pertinente observar que o inusitado (e extremamente significativo) é o
fato de o Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios existir no interior de
uma universidade: Universidade de Passo Fundo/RS. Em razdo dessa
caracteristica, pioneira no Brasil, o Centro, que funciona em um espaco
contiguo ao da Biblioteca Central da referida Universidade, permite a centenas

de criangas e adultos desassistidos a rara oportunidade de entrar no Campus
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de uma universidade, transitando por um ambiente onde o saber é produzido
por diferentes areas do conhecimento. Com isso, o Centro oferece-lhes acesso
a diversos materiais de leitura, todos eles atuais e bastante significativos, e
proporciona-lhes um ganho incalculdvel no que diz respeito ao seu crescimento
e desenvolvimento pessoais, uma vez que promove nesses sujeitos uma
elevacao consideravel da qualidade de suas vivéncias e o importante acumulo
de uma bagagem cultural diversificada.

O Mundo da Leitura, além de registrar amplamente (nas ja mencionadas
publicagbes que compdem a série Praticas Leitoras para uma Cibercivilizagdo)
0 acumulo de experiéncias adquiridas com a realizacao de suas atividades,
preocupou-se, também, em elaborar Cadernos de Atividades®® para o periodo
que antecede toda a movimentacéo cultural em que se constituem as Jornadas
Nacionais de Literatura. Os trés Cadernos publicados até o momento
apresentam sugestdes de praticas leitoras multimidiais elaboradas a partir das
obras dos autores que participardo de cada edigao da Jornadinha Nacional de
Literatura, tendo como principal publico-alvo professores e alunos do Ensino
Fundamental e Médio. Os conteudos dos Cadernos de Atividades constituem-
-se, assim, num material de apoio extremamente rico, auxiliando a formacgéo de
novos leitores literarios, capazes de ler diferentes tipos de texto, em diferentes
linguagens, e conferindo aos sujeitos que com eles se envolverédo ferramentas
para desenvolverem, com autonomia, um trabalho significativo de leitura.

Infelizmente, essa é uma realidade ainda muito distante do dia-a-dia do
sistema educacional brasileiro de um modo geral.

Acredita-se que as propostas inovadoras colocadas em agdo pelo
Mundo da Leitura sejam um caminho viavel para o inicio de uma longa e ampla
conscientizacdo dos agentes educacionais, culturais e sociais. Ha uma
estagnacéo, uma espécie de “congelamento” no tempo no tocante ao ensino da
leitura no Brasil, além de grande precariedade estrutural e de preparo dos
profissionais da area, e isso precisa ser modificado com urgéncia. Nesse
sentido, compartilha-se a mesma opinido de Lajolo®’, quando afirma, referindo-
-se a crise de leitura: “ela é, ao mesmo tempo, quantitativa (¢ pequeno o

8 ROSING, Tania M. K. Caderno de atividades I. Passo Fundo: UPF Editora, 2003.
ROSING, Tania M. K. Caderno de atividades II. Passo Fundo: UPF Editora, 2005.
ROSING, Tania M. K. Caderno de atividades III. Passo Fundo: UPF Editora, 2007.

¥ LAJOLO, 2005, p. 43.
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nuamero de livros que circula entre os estudantes) e qualitativa (0 modo de
leitura que a escola patrocina parece inadequado)”.

Esse laborat6rio, com dez anos e meio de atividade plena, surge como
uma alternativa sociocultural revolucionaria, uma opcao transformadora, capaz
de iluminar véarias escolas da cidade e da regido, iniciando uma disseminacao
de novas e fecundas ideias que, com o tempo, poderao (e precisarao) atingir
um nuamero cada vez maior de instituicbes e profissionais das areas

educacional, cultural e social.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Durante a movimentacao cultural em que se constituiu a 172 Jornada
Nacional de Literatura de Passo Fundo/RS, ao acompanhar as discussoes
geradas a partir dos palcos de debates integrados por inumeros intelectuais, o
proponente deste estudo sentiu-se despertado para uma nova perspectiva de
leitura e de formacéo de leitores.

Os passos que constituiram a metodologia selecionada pelo proponente
do estudo foram os seguintes:

1) Pesquisa bibliografica:

Tomado pelo desejo de realizar um estudo sobre a leitura numa
perspectiva multimidial, o proponente passou a buscar suporte tedrico para
uma melhor compreensdo do tema, realizando uma ampla pesquisa
bibliografica.

A existéncia abundante de materiais sobre leitura, letramento, letramento
digital, letramento literario e letramento hipermidial, facilitou a sustentagéo do
estudo. O proximo passo, entdo, foi dado por meio da triagem de todo o
material que seria utilizado para proporcionar o suporte teérico julgado como o
mais adequado. A selecao e a posterior leitura das obras dos autores que
abordavam os temas demonstraram-se bastante esclarecedoras.

2) Participacdo nas reunides ordinarias realizadas todas as tergas-feiras,
no turno da tarde, no Mundo da Leitura, nos anos de 2006 e 2007:

O proponente frequentou por dois anos, a partir de janeiro de 2006 até
dezembro de 2007, as reunidoes de estudo do Centro de Referéncia de
Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS — Mundo da
Leitura —, a convite da coordenacgdo, acompanhando o planejamento e o
desenvolvimento de varios dos seus projetos por meio de discussdes teorico-
-préticas, proporcionadas pela interacdo com os professores-pesquisadores e
monitores durante a realizac&o dessas atividades.

3) Observacao de diversas praticas leitoras multimidiais, sendo uma delas
selecionada como alvo da investigagao:

Particularmente interessado acerca do tema que envolvia uma nova
perspectiva de leitura e a formagao de novos leitores, o proponente buscou um
maior engajamento com um dos servigcos oferecidos pelo Centro, intitulado
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“Visitas Agendadas”. Com isso, buscava conscientizacdo mais ampla sobre o
papel que representam professores de escolas, orientadores, coordenadores,
diretores, enfim, profissionais que lidam direta ou indiretamente com a leitura e
0s seus alunos acerca da importancia da leitura literaria.

Durante todo o periodo de tempo em que frequentou as reunides do
Mundo da Leitura, o proponente do estudo observou a realizagdo de diversas
praticas leitoras multimidiais por seus monitores. Com o passar dos meses, e
devido a um envolvimento cada vez maior com as ideias discutidas no Centro
de Referéncia e colocadas em acao, principalmente através das praticas
leitoras multimidiais, um conceito ainda mais amplo de leitura o sensibilizou.
Um conceito de leitura que a abrangia em diferentes suportes, e objetivava
assim a aquisi¢ao, por parte dos alunos e professores participantes do projeto,
da competéncia de ler as diferentes linguagens.

Foi selecionada, portanto, uma pratica leitora multimidial em particular
como alvo da investigagcéo, desenvolvida com professores e alunos das 22 e 32
séries de uma determinada escola municipal de Passo Fundo. A prética,
intitulada O meio ambiente: o homem que espalhou o deserto, ocorreu no dia
28 de marco de 2006 e envolveu, especificamente, duas professoras e vinte e
oito alunos, sendo quatorze deles de cada uma das mencionadas séries.

4) Andlise dos dados contidos no formulério de registro, preenchido pelos
monitores apds o desenvolvimento da pratica leitora multimidial, referente a
visita da escola municipal no dia 28 de marco de 2006, e a realizacédo de
entrevista aberta com duas monitoras do Mundo da Leitura:

Depois do desenvolvimento da pratica leitora multimidial, foi realizada a
coleta das informagobes referentes a diversos aspectos da pratica e registrados
por eles (monitores) em formularios especificos, apés o término da mesma.
Também foram realizadas duas entrevistas abertas, uma contando seis
questdes (Anexo 1) e outra contando cinco questdes (Anexo 2), com duas das
monitoras do Mundo da Leitura.

5) Visita a escola municipal referida para observacao livre das atividades
desenvolvidas pelas duas professoras com os seus alunos das 32 e 42 séries
(na época da “Visita Agendada”, os alunos frequentavam as 22 e 32 séries,

respectivamente):

74



Para que o estudo se constituisse no que Trivifios®® classifica como uma
pesquisa do tipo “estudo de caso observacional”’, era necessario selecionar
uma escola e algumas de suas turmas para serem observadas em suas
atividades diarias e, por conseguinte, terem dados referentes a essas
atividades coletados. O proponente entrou em contato, por telefone, com a
diretora da escola municipal selecionada e explicou de maneira detalhada a
necessidade de observar, durante algumas semanas, para uma coleta de
dados mais substancial e precisa ao estudo, as atividades desenvolvidas pelas
professoras das entdao 3% e 42 séries, com as suas turmas de alunos.
Receptiva e cordialmente, a diretora da escola o convidou para conhecer a
instituicdo. Na ocasiao, alguns aspectos da investigacao a ser realizada foram
discutidos, entre eles o comportamento do investigador com relacdo as
professoras e aos alunos nas salas de aula e o seu tempo de permanéncia na
escola para a conclusdo das observagcées. Em seguida, uma autorizacao
(Anexo 8) foi assinada pela diretora, permitindo que a etapa do estudo fosse
cumprida.

A exploracgéao bibliogréafica para a pesquisa teve prosseguimento durante
todo o restante do ano de 2006 e o ano de 2007. Em setembro deste ultimo
ano, por trés semanas consecutivas, o proponente visitou a escola municipal
para observacgao livre das atividades desenvolvidas pelas professoras com os
alunos que frequentavam as 32 e 42 séries, a fim de constatar se as atividades
desenvolvidas com ela durante a “Visita Agendada” tiveram continuidade no
contexto préprio da escola, revelando dessa forma o grau de assimilacédo da
proposta de formacéo de leitores multimidiais. Para isso, foram realizadas
observagbes nas salas de aula durante as atividades desenvolvidas pelas
professoras em suas turmas de alunos. Foram analisados: o comportamento
das professoras e dos alunos durante as respectivas atividades, os tipos de
materiais de leitura existentes na sala de aula, a maneira através da qual foram
utilizados para a proposicéo das referidas atividades e o desenvolvimento em si
das mesmas, descrevendo-as, primeiro, e fazendo, em seguida, comentarios

criticos sobre elas.

8 TRIVINOS, 1987, p. 135.
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6) Entrevista por meio de questionario com as duas professoras e dez
alunos, sendo cinco da 32 série e cinco da 42 série, que participaram da “Visita
Agendada” no dia 28 de margo de 2006:

Foram utilizados dois instrumentos de pesquisa sob a forma de
questionario. Um para os unicos dez alunos (coincidentemente, cinco de cada
turma) que se ofereceram para contribuir com o estudo, contando dez questdes
(Anexo 3); e um outro para as professoras das respectivas turmas, contando
oito questdes (Anexo 5). Os instrumentos de pesquisa foram respondidos no
ultimo dia das observacgOes realizadas na escola municipal. A forma das
perguntas presentes nos questionarios pode ser considerada, segundo
classificacdo de Gil®®, como a pertencente a categoria “dupla”. As perguntas
duplas, de acordo com o referido autor, sdo as que “retnem uma pergunta
fechada e outra aberta, sendo esta ultima frequentemente enunciada pela
forma ‘por qué’?” Entende-se por perguntas abertas aquelas em que o sujeito
que esta sendo questionado tem a liberdade para responder com as suas
proprias palavras, ndo havendo para ele nenhuma espécie de restricao.
Perguntas fechadas s&o aquelas para as quais as possibilidades de respostas
séo previstas antecipadamente, como por exemplo “sim” ou “n&o”.

7) Andlise dos dados levantados nos diferentes ambientes a luz dos
subsidios teoricos selecionados:

Por fim, as informacdes coletadas através de todas as etapas da
pesquisa foram analisadas sob a teoria presente ao longo do primeiro capitulo
deste estudo, revelando a importancia da proposta do Mundo da Leitura ao
planejar e desenvolver praticas leitoras multimidiais e o grau de assimilacao
dessa mesma proposta por parte de professores a alunos de uma escola
municipal da cidade.

Apesar de apenas dez alunos, somando-se as duas turmas, que
contavam com mais de quinze cada uma delas, terem se oferecido para
responder aos instrumentos de pesquisa, foi surpreendente observar como
esses alunos sentiram-se estimulados a fazerem-no e de como reagiram diante
dos outros colegas de turma que decidiram por n&o colaborar. Eles alegaram
que estavam resolvidos a responder aos questionarios porque, em sua opiniao,

era importante ajudar o desenvolvimento de uma pesquisa sobre leitura e nao

89 GIL, Antdnio Carlos. Mérodos e técnicas de pesquisa social. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994. p. 126-127.
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entendiam como os outros alunos, além de nao colaborarem, escolhiam ficar
“de fora” de uma coisa “diferente” que acontecia na escola.

Uma das professoras da escola municipal que colaborou com o estudo
tem 37 anos de idade e é formada em Matemética. Ela também possui uma
especializacdo em Avaliacdo Mateméatica. A outra, com 29 anos de idade, é
formada em Educacdo Fisica e detém um titulo de especializacdo em
Interdisciplinaridade.

No que diz respeito aos dez alunos objetos da investigacao, seis sédo do
sexo feminino, e apenas quatro do sexo masculino. A disposi¢do deles entre
as turmas se equivale, com um grupo formado por trés meninas e dois meninos
pertencentes tanto a 32 série quanto a 42 série, respectivamente.

A escola municipal em questao encontra-se localizada no Loteamento
César Santos, na cidade de Passo Fundo, no estado do Rio Grande do Sul. A
area, apesar de estar situada em zona urbana, fica relativamente distante do
centro da cidade.

Os alunos de ambas as séries investigadas apresentam um nivel
econdmico que os permite ter moradia e boa alimentagdo. Alguns deles,
inclusive, segundo a coordenadora pedagdgica da escola, pertencentes a um
nuacleo familiar com situacdo financeira superior a dela prépria. A excecéo,
ainda de acordo com a coordenadora pedagodgica, sao trés irmaos que
frequentam a instituicdo, dois deles (um menino e uma menina) alunos da 42
série, e 0 outro (uma menina) da 32 série, e que vivem em situagdo de extrema
pobreza. Segundo ela, os trés irmaos vivem com os pais, o avd e dois tios em
uma casa pequena que tem, como Unica mobilia disponivel, uma cama de
casal. Para agravar ainda mais o quadro, a menina aluna da 42 série, de
apenas 12 anos de idade, fugiu de casa com um garoto de 17 anos de idade.
A coordenadora alega que os pais da aluna nao se importam suficientemente
com a situacao e a escola decidiu entregar o caso ao Conselho Tutelar.

Contudo, a grande dificuldade da escola, segundo a mesma
coordenadora pedagdgica, reside no fato de os alunos da 4% série
apresentarem uma enorme variedade de problemas emocionais, pois apesar
de ndo pertencerem a uma classe social de baixo poder econdémico, sao
oriundos de lares com estruturas familiares gravemente abaladas. A
coordenadora informou que os alunos que apresentam dificuldade no
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aprendizado, qualquer um deles, mas, principalmente, os que procedem de
familias com sérios problemas de relacionamento, sdo encaminhados para um
programa de reforco escolar.

A falta de alternativas das escolas que compdéem a maior parte do
sistema educacional do pais para a formacdo dos seus alunos em sujeitos-
-leitores — a exemplo do encaminhamento, como Unica opcdo, de criangas
com baixo rendimento para programas de refor¢co escolar, que nada mais sao
do que uma repeticdo camuflada de tudo o que é apresentado diariamente nas
salas de aula — preocupa o proponente do estudo. As criangas,
frequentadoras ou nao de programas de reforgco escolar, permanecem a
margem do verdadeiro processo de leitura, tornando-se a cada novo dia um
pouco mais distantes de atingir niveis satisfatérios de desenvolvimento
pessoal, impossibilitadas de atenderem as demandas do mundo e submissas
as imposicdes que |hes sdo determinadas pelo meio social onde vivem.

O presente trabalho pretende, assim, avaliar a proposta do Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS e
as possibilidades de reproducdo de seu modelo em outros lugares do Brasil
para a formacdo de um leitor integral, refletindo, ainda, nesse sentido, acerca
do papel que deve ser desempenhado pelo Centro em relagcédo as escolas apds
o término das visitas.

Para tanto, concilia a pesquisa do tipo estudo de caso observacional
com a bibliogréfica, enfocando aspectos referentes a interacdo dos sujeitos
com textos apresentados em diferentes suportes, realizando leituras nao
apenas lineares, mas hipertextuais.

Ao fazer isso, a pesquisa tenta contribuir de maneira significativa com os
agentes educacionais, culturais e sociais, a fim de que possam ampliar o
conceito de leitura atual e entender a complexidade que o ato de ler
representa, desenvolvendo capacidade suficiente para, posteriormente,
atuarem na formacao de um leitor critico, cidadao.
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4. “VISITAS AGENDADAS” — UM OLHAR SOBRE O
DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS LEITORAS MULTIMIDIAIS E O
GRAU DE ASSIMILACAO DA PROPOSTA

Para o cumprimento de algumas das etapas metodoldgicas presentes
neste estudo, inUmeros dados foram coletados a partir de observacoes
realizadas no Mundo da Leitura, durante o desenvolvimento da prética leitora
multimidial selecionada para a pesquisa, e na escola municipal que participou
da pratica, em visita posterior.

O que se apresenta a seguir sdo as descricbes das atividades
desenvolvidas em ambos os locais, o relato do comportamento dos monitores,
professoras e alunos durante o desenvolvimento das referidas atividades, e
andlises acerca de todos esses componentes, incluindo suas respostas,
colhidas em entrevistas e questionarios. Ao mesmo tempo, sera realizado o
cotejamento de todo o exposto e das teorias apresentadas no primeiro capitulo
deste estudo. Para tanto, sera primeiramente contemplado o ambiente do

Mundo da Leitura e, depois, o da escola municipal.

4.1 Observagéao da pratica leitora multimidial no Mundo da Leitura

Para que se possa melhor analisar os diversos aspectos envolvidos na
realizacdo da pratica leitora multimidial, é adequado observar, inicialmente, a
pratica leitora que foi proposta aos alunos e professoras da escola municipal na
visita. Atente-se para o Quadro a seguir. Cabe ressaltar que ndo ha nenhuma
espécie de preparacdo prévia das turmas voltada especificamente para as
“Visitas Agendadas” e a proposicdo das praticas, conforme esclarecimento da
monitora A: “Quando os professores telefonam para agendar as visitas, nos
informamos o que vai acontecer na pratica leitora, comunicando, por exemplo, se
havera audicao de musicas, apresentacoes teatrais, etc. Mas, nés nao enviamos

nenhum material para eles™.

% Conteddo disponivel neste estudo, em Anexo 1, 5.
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Quadro 1. Prética Leitora® — O meio ambiente: o homem que espalhou o
deserto.

Leitores

Alunos de 32, 42 e 52 séries do Ensino Fundamental.

Objetivo da pratica leitora

A partir do tema “Dilemas da hipermodernidade: praticas sociais e culturais de
leitura”, abordar questbes referentes ao meio ambiente como forma de
propiciar a conscientizagao de alunos e professores com relagdo aos principais
problemas ambientais que ameagam a Terra.

Materiais e recursos utilizados
— Livro O Homem que Espalhou o Deserto, de Ignacio de Loyola Brandao;
— Musica Herdeiros do Futuro, composta por Toquinho;

— Fita VHS com a animagéao da histéria O Homem que Espalhou o Deserto.

Etapas propostas

1. Apresentar aos alunos o espaco do Mundo da Leitura, reiterando a
realizacdo da leitura através de distintos suportes.

2. Apos a acomodacao dos alunos no espaco da “Arena”, questiona-los acerca
Do tema gerador das praticas leitoras do ano, “Dilemas da hipermodernidade:
praticas sociais e culturais de leitura.

3. Comentar que um dos grandes dilemas que envolvem a atualidade é a
questdo ambiental. Perguntar aos alunos como é, atualmente, a relagdo que
o homem estabelece no meio em que vive. Comentar questdes como o efeito
estufa, o aquecimento global, as queimadas, a poluicao das 4guas, dos rios e
do ar, etc.

4. Apbs, apresentar o livro O Homem que Espalhou o Deserto e o seu autor,
Ignécio de Loyola Brandao. Em vez de lido pelo(a) monitor(a), falar que o
livro sera apresentado através de uma animacgao da histéria realizada pelos
monitores do Mundo da Leitura em fita VHS.

5. Assistir ao video da histéria O Homem que Espalhou o Deserto, de Ignacio
de Loyola Brandao.

6. Comentar sobre a histéria vista, permitindo que os alunos facam seus

Apontamentos e comentarios sobre o conteudo do video. Questiona-los sobre

"I ROSING, 2007, p. 143-145.
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A ultima frase e imagem da histéria — “Enquanto as arvores eram replantadas,
o homem do machado ensinava ao filho a sua profissao” — questionando as
consequéncias de tal atitude.

7. Apbs, propor a audicao da musica Herdeiros do Futuro, composta por

Toquinho.

Herdeiros do Futuro

Toquinho
A vida é uma grande amiga da gente,
Nos da tudo de graca pra viver:

Sol e céu, luz e ar, rios e fontes, terra e mar.

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar

Bem desse pais.

Sera que no futuro havera flores?
Serd que os peixes vao estar no mar?
Serd que os arco-iris terdo cores,

E os passarinhos vao poder voar?

Serd que a terra vai seguir nos dando
O fruto, a folha, o caule e araiz?
Sera que a vida acaba encontrando
Um jeito bom da gente ser feliz?

Vamos ter que cuidar

Bem desse pais.

Os alunos chegaram um pouco atrasados para a realizacdo da pratica
leitora multimidial. Mas, assim que chegaram, um dos monitores do Centro de
Referéncia logo deu inicio, de maneira afavel, & apresentagéo dos espacos que
compbéem o Mundo da Leitura. Cumprida essa primeira etapa, todos se dirigiram

até a “Arena”.
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L4, questionados acerca dos dilemas e discussdes que ocupam O
cotidiano das pessoas atualmente, os alunos levantaram algumas hipdteses,
como questdes envolvendo violéncia (assaltos e brigas), seguranca (perigo de se
deixar o carro na rua) ou miséria (pessoas que nao tém o que comer).

Levantado pelo monitor responsavel pela proposicdo da pratica leitora
multimidial o dilema referente a questdo ambiental, os alunos foram indagados
sobre como ocorre, nos dias de hoje, a relacdo que o homem estabelece com o
meio em que vive. Apoés rapido debate, comecaram a sugerir que o meio
ambiente se encontrava muito agredido e que as pessoas deveriam tomar
determinadas atitudes, tais como nao poluir os rios, ndo cortar as arvores e nao
jogar lixo no chao.

Em seguida, finda a apresentacédo do livro O Homem que Espalhou o
Deserto e do seu autor, foi comunicado aos alunos que, ao invés de lido, o livro
seria apresentado através de uma animacao da historia realizada pelos préprios
monitores do Mundo da Leitura, em fita VHS.

Com o término da exibicdo do video, iniciou-se um debate acerca da
historia ali presente e os alunos puderam demonstrar um bom entendimento no
tocante ao seu conteudo, tecendo comentarios pertinentes a necessidade de
preservacao do meio ambiente por parte de todas as pessoas que viviam no
mundo e que com ele interagiam.

Durante a audicdo da musica Herdeiros do Futuro, os alunos foram
orientados a prestar bastante atencdo a sua letra para que pudessem,
posteriormente, discutir a respeito. O que se viu foi igualmente uma
demonstragcao de bom entendimento por parte dos alunos no que concernia ao
conteudo da letra em questdo, pois foram capazes de sinalizar para a
importédncia da preservacao ambiental como condicao de sobrevivéncia dos
animais e, também, das pessoas.

Para concluir a atividade na “Arena”, o monitor responsavel pelo
desenvolvimento da pratica leitora multimidial questionou os alunos da escola
municipal acerca do que eles pensavam sobre a poluicdo do ar. As criangas
responderam, entao, que os principais fatores que causavam tal poluicao eram a
fumaca dos caminhdes, dos carros e das fabricas. Os alunos encerraram a
participagao na “Arena” manifestando a opiniao de que o futuro do meio ambiente
do Planeta dependeria das suas proprias acgoes.
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A preocupacao por parte dos monitores do Mundo da Leitura no sentido
de desenvolver com os alunos e professores que participam das “Visitas
Agendadas” praticas leitoras multimidiais cujo contetdo privilegie sempre o
texto literario e que, além de amparado por diferentes tipos de texto, em
diferentes linguagens, condiga com as realidades destes ultimos é uma atitude
bastante significativa para a atracdo e a cativacdo de sujeitos-leitores em
formacao. Essa forma de procedimento, desenvolvida de maneira constante
pelo Centro, fica patente em um trecho da entrevista com a monitora B, ao
comentar a respeito da importdncia de aliar o texto literario aos diferentes

multimeios:

hoje temos muitos textos literarios transpostos para outras linguagens,
especialmente a linguagem audiovisual. Sabe-se, também, que criancas e
jovens estao envolvidas diariamente com essas linguagens e nao se pode
desconsiderar isso. Temos que aproxima-los do texto literario de forma

prazerosa.®

A apresentagcdo de temas pertencentes ao cotidiano desses sujeitos,
conduzindo-os a um debate concreto e palpavel, € uma porta que se abre para a
reflexdo. Segundo Résing & Silva®, “o mediador precisa estimular o leitor a
estabelecer relagoes desse conteudo com os diferentes contextos nos quais
interage, com outros textos ja existentes, numa verdadeira estrutura
arquiteténica”. A partir dai, o caminho que devera ser percorrido para a sua
formacao como um leitor critico, cidad&o, capaz de interagir com o meio em que
vivera, transformando-o para melhor, surgira de maneira legitima, com bases
sélidas para um permanente desenvolvimento pessoal.

Rettenmaier®* afirma que:

para o Mundo da Leitura, a mediagdo é a “ponte necessaria” para facilitar o
processo de leitura, seja na identificacdo dos elementos internos do texto, em
sua unidade de coeréncia e coesdo, seja na relagdo desse texto com outros

textos, em diferentes linguagens, em diferentes suportes, em distintas condigoes.

92 Conteddo disponivel neste estudo, em Anexo 2, 2.

% ROSING, 2000, p. 16.

% RETTENMAIER, Miguel. Leitura ¢ Multiculturalidade: uma construgio politica. In: ROSING, Tania
M. K. (org.) Prdticas leitoras para uma cibercivilizagdo V. Passo Fundo: UPF Editora, 2005. 43-44.
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A atividade de mediagdo da leitura desenvolvida pelos monitores do
Centro, ao promover praticas leitoras multimidiais através da selecdo de
conteudos que condigam com as realidades dos alunos e professores das
escolas que participam das “Visitas Agendadas”, observando para isso a sua
faixa etaria e nivel de leitura, e utilizando diferentes tipos de texto, apresentados
em distintas linguagens, preenche também uma outra lacuna problematica
existente entre os milhdes de adolescentes e criangas do Brasil; a lacuna
deixada pela massificacdo da TV, o mais poderoso veiculo de comunicagéo do
pais. Para Orofino®, a programacéo difundida pela televisdo, composta por
produtos nacionais e internacionais, ainda se apresenta como a “principal oferta
cultural para a maioria da populacdo em nosso pais”. Com isso, as criancas e 0s
adolescentes hoje “tém acesso a uma vasta producao cultural e simbdlica que
nao foi planejada para elas”. As praticas leitoras multimidais do Centro de
Referéncia — por serem planejadas a partir de uma perspectiva multidisciplinar,
em que recaem sobre elas os olhares dos seus monitores, leitores oriundos de
diferentes &reas do conhecimento, e por serem, no ato da sua realizacao,
observados importantes aspectos das histérias dos sujeitos com quem elas serao
desenvolvidas —, configuram-se, assim, como uma alternativa viavel e bastante
significativa para a formacéo de leitores criticos, cidadaos, atentos ao mundo
onde vivem e capazes de interagirem com ele, promovendo as mudancgas
necessarias para alcancarem uma vida melhor.

No “Espaco Livre”, muitos alunos (o termo “muitos” empregado neste
formulario para determinar a quantidade de alunos representa um percentual de
mais de 50%, atingindo, aproximadamente, 75%. “Poucos”, significa menos de
30%)®, dos 28 que compunham as duas turmas juntas, dirigiram-se as estantes
de livros e circularam por ali durante algum tempo, observando, buscando uma
aproximacado e uma maior familiaridade com aquela parte do acervo. Desse
total, outros 50% tomaram a iniciativa e retiraram 29 livros das estantes. Foram
eles: A de Amigo, de Regina Coeli Rennd; O Aurélio e a Turma da Mbénica, de
Mauricio de Souza; Aventura Estelar, de Robert Schechter; Carlinhos Precisa de
uma Capa, de Tomie Depaola; Capitdo Cueca e o Ataque das Privadas Falantes,
de Dav Pilkey; Dezenove Poemas Desengongados, de Ricardo Azevedo; Da um

% OROFINO, 2005, p. 44-45.
% Contetido disponivel neste estudo, em Anexo 1, 2.
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Sorriso pra Titial, de Diane Paterson; O Diario de Abner, de Graziela Lydia
Monteiro; A Florzinha da Rosinha, de Canini; Um, dois... Feijdo com Arroz..., de
Elza Beatriz; Floresta Misteriosa, de Rogério Borges; As Frutas Magicas, de
Paulo Dias Fernandes; O Joelho Juvenal e O Menino Maluquinho: as Melhores
Tiras, de Ziraldo; Lili Inventa o Mundo, de Mario Quintana; Macaco, Ledo ou
Porco?, de Fernando Behrens; Mati e Rita, de Bia Hetzel; Natureza Morta, de
Gonzalo Carcamo; Namorinho de Portdo e Segredinhos de Amor, de Elias José;
Os Quatro Musicos, de Constanza; Risadinha, o Piolho, de Ronaldo Simoes
Coelho; O Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro Lobato; Swallow, Valley, de
Eduardo Amos; Umbigo Indiscreto, de Eva Furnari; Vira-lata e Pa-virada, de
Cristina Porto; Ver de Ver Meu Pai, de Celso Sisto; Verde te Quero Verde, de
Esther Gonzalez Bayon; Willy y Hugo, de Anthony Browne.

A constatagdo do fato de aproximadamente 10 ou 15 alunos terem se
dirigido, espontaneamente, as estantes do Mundo da Leitura para a retirada de
29 livros, aponta para um dado importante, sugerindo que alguns deles, apesar
de néo dispor de tempo suficiente para a leitura completa dos textos, entraram
em contato com mais de uma obra. Dentre elas, algumas de autores com
elevado valor literario, como é o caso de Monteiro Lobato; e outras, de autores
de igual valor literario, mas que surpreendem de maneira positiva por talvez néo
serem tao comuns ao universo dos alunos dessa faixa etaria, como é o caso de
Mario Quintana.

Entretanto, em relacdo aos livros propostos pela pratica leitora multimidial,
poucos foram os que interagiram com eles, indicando um nivel de interesse mais
baixo aos titulos que lhes eram sugeridos. A partir do fato, apesar das
recomendacgdes apropriadas por parte dos monitores do Mundo da Leitura, pode-
-se observar que os alunos demonstraram dispensar uma maior importancia por
aquilo que eles mesmos optassem, constatando-se a grande relevancia do
“componente livre” em programas de leitura referido por Kleiman®/, abordado
anteriormente neste estudo.

O percentual de alunos que se dirigiram as estantes contendo revistas em
quadrinhos foi baixo, com menos da metade dos 28 presentes demonstrando
interesse por esse tipo de leitura. ApoOs rdpida observacdo do acervo ali

disponivel, apenas 04 alunos retiraram revistas das estantes.

7 KLEIMAN, 1997, p. 51.
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O fato de muitos alunos terem retirado livros, por espontanea vontade, das
estantes do Mundo da Leitura, aponta para um possivel desenvolvimento da sua
capacidade como leitores. Eles ndo se deteriam em uma leitura literaria caso
nao conseguissem interagir com esse tipo de texto, pois dificilmente alguém, em
sua faixa etaria (entre 09 e 12 anos de idade), se ocuparia de algo que nao fosse
capaz de compreender. E nao h& qualquer duvida quanto ao nivel superior de
riqueza encontrado na estrutura de livros de literatura se comparados a revistas
em quadrinhos, compartilhando-se, assim, da opinido de Lajolo®, pois a autora
acredita que “o cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario
competente”. Nesse sentido, a colaboragdo do Mundo da Leitura para a
formacgao de leitores criticos, cidadaos, é igualmente importante, uma vez que,
ao se preocupar em disponibilizar em seu acervo, permanentemente, livros de
indiscutiveis valores literarios, termina por refinar o componente livre em
programas de leitura, tornando mais requintado o conteddo com os quais alunos
e professores entrardo em contato.

Ja no que se refere ao texto musical, mais da metade dos alunos
envolvidos com a prética leitora multimidial se dirigiu as estantes com compact
discs, selecionando trés deles, e muitos foram os que se dispuseram a ouvi-los,
demonstrando familiaridade e interesse pelo mencionado tipo de texto. Os titulos
dos CD’s selecionados sao Cantares, A Canoa Virou e Entrei na Roda.

Um numero superior a 50% foi igualmente o percentual de alunos que se
encaminhou as estantes com fitas de video ou DVDs. Desta feita, selecionando
trés de seus titulos para assistir: Monstros S. A., Pateta 2 e A Cia. dos Lobos.
Entende-se que a interacdo com o texto filmico seja de relevante importancia
para o desenvolvimento critico do leitor, uma vez que o contato com as
representacées de mundo oferecidas por esse tipo de texto se constitua numa
forma significativa de incentivo a reflexao e ao debate.

E importante atentar para o fato de que um niimero pequeno de alunos se
reuniu em grupos para conversar. A maior parte apresentou, aparentemente,
grande interesse em participar das atividades oferecidas pelo Centro de
Referéncia. Mas, o interesse maior demonstrado por eles, vale a pena observar,

foi em relagcéo aos recursos disponibilizados no “Mundo Virtual”. Desses, porém,

% LAJOLO, 2005, p. 106.
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nenhum fez uso de Softwares ou CDs-ROM, limitando-se a atividade de
navegacao na Internet. Uma vez conectados a “Grande Rede”, os alunos, além
de demonstrarem interesse em permanecerem no espaco “Mundo Virtual’,
dedicaram-se exclusivamente a pratica de jogos, conforme apresentado na

Tabela um.

Tabela 1. Procedimento dos alunos em relacao aos computadores.

Niveis de interesse Internet

Procuraram interagir X') Jogos
Histérias

Informacdes

Demonstraram desinteresse
Mais de 50%
Menos de 50%

) Nenhum

)
)
) Todos
)
)

X
Demonstraram interesse em X') Todos
) Mais de 50%
) Menos de 50%

) Nenhum

permanecer no “Mundo Virtual”

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

Apesar de o interesse de todos os alunos que se dirigiram ao “Mundo
Virtual” e acessaram a Internet ter sido, como demonstra a Tabela anterior, por
jogos disponiveis na “Grande Rede”, é importante considerar o fato de que,
mesmo atraidos por um componente meramente ludico oferecido pela Internet,
esses alunos estavam em contato com uma ferramenta tecnologica
imprescindivel para o desenvolvimento de sua capacidade de leitura hipertextual,
familiarizando-se, paulatinamente, com ela, com a forma através da qual ela é
manipulada e com os recursos por ela oferecidos. Os aspectos negativos em
relacdo a conduta do Mundo da Leitura nesse item sdo o tempo destinado a
interacdo dos alunos com o computador, que, distribuido entre as outras
atividades desenvolvidas na visita, ndo ultrapassa a marca de 10 minutos de
disponibilidade e, principalmente, o fato de deixarem livres os alunos no “Mundo
Virtual”’, ndo os direcionando a materiais de conteudo mais significativos,

privando-os assim da oportunidade de um contato mais construtivo com a
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Internet, uma vez que o tempo destinado a utilizagcdo dessa ferramenta por parte
deles é tao escasso. E evidente que melhor seria se os alunos pudessem passar
um periodo de tempo mais longo em contato com o computador e com
contetdos edificantes. O ponto positivo reside no fato de que a interacdo com
essa ferramenta, oportunizada pelo Mundo da Leitura, mesmo sem um
direcionamento especifico, ja é de grande valor, pois é capaz de despertar nas
criancas e adolescentes os fundamentos necessérios para o desenvolvimento de
leitura hipertextual. De acordo com Alava®, “sao necessarios 10 minutos para
que um aluno de sétima série compreenda o funcionamento dos vinculos do
hipertexto”. A partir da interagdo dos alunos com a Internet, mesmo que breve, e
sem conteudos significativos previamente selecionados, o Mundo da Leitura
promove a iniciagcdo de inumeros jovens na sociedade tecnologizada.

Em relacdo a postura das professoras durante o contato com as praticas
leitoras multimidiais, pode-se inferir, com base nas observacdes realizadas
durante a proposicao das praticas e na percepcao das préprias professoras, que
alguns fatores concorrem para que desejadas mudancas nos seus papéis de
mediadoras de leitura ndo se deem a contento. Um deles diz respeito ao pouco
tempo de contato das professoras com as praticas leitoras multimidiais, uma vez
que elas tém duragéo aproximada de duas horas e, devido a grande procura por
parte das escolas da cidade e da regido, sdo oferecidas a cada escola, no
maximo, trés vezes ao ano. O segundo, é pertinente ao comportamento das
préprias professoras durante a visita, pois elas, apesar de terem acompanhado a
atividade na “Arena”, nao interagiram em nenhum momento, reservando-se
apenas a posicao de observadoras. No “Espaco Livre”, as duas professoras nao
se dirigiram as estantes para auxiliarem os alunos nas escolhas dos materiais,
nao fizeram leituras individuais, nao fizeram leituras com os alunos e nem
tentaram controlar a disciplina deles em nenhum momento e, por fim, nao
solicitaram indicacdes de livros para seus alunos. Durante a ultima etapa da
visita, as professoras sequer se dirigiram ao “Mundo Virtual”, ficando & margem
da interagdo desenvolvida pelos alunos com o computador e a Internet. Ao final
de toda a programacado preparada pelos monitores do Mundo da Leitura, as

professoras da escola municipal ndo solicitaram quaisquer informacbes a

% ALAVA, 2002, p. 208.
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respeito da pratica leitora multimidial que havia sido proposta. Apenas retiraram,
pouco antes de partirem, uma sacola de livros.

O distanciamento dos professores em relacdo a maioria das atividades
desenvolvidas durante as praticas leitoras multimidiais, aliado ao pouco tempo de
contato com as mesmas e a ma qualidade de infraestrutura das escolas onde
trabalham, é extremamente negativo para a assimilagao da proposta de oferecer
uma nova perspectiva de leitura e de formagdo de leitores em diferentes
linguagens. Infelizmente, tal comportamento parece ser, de um modo geral,
bastante recorrente por parte dos professores que acompanham as turmas de
alunos nas “Visitas Agendadas”, como se pode constatar pelo depoimento da
monitora A, uma das mais experientes, com cerca de nove anos de trabalho no
Centro de Referéncia: “A maioria dos professores geralmente fica sentada, sem
fazer nada. Muitas vezes, os professores ficam mexendo nos seus celulares ou
corrigindo provas de suas turmas, que eles trazem das escolas. Dificilmente,
eles se envolvem com as atividades desenvolvidas durante as praticas

leitoras”'?°.

Com isso, ao retornarem as atividades diérias, no contexto préprio
de suas escolas, os professores ndo apresentam condigbes suficientes para
desenvolverem um nivel satisfatério de trabalho, deixando de corresponder a
grande parte das expectativas e anseios dos monitores do Mundo da Leitura.

A pratica leitora multimidial desenvolvida com alunos e professores da
escola municipal durante a “Visita Agendada” combinou, de maneira equilibrada,
o texto literario com outros tipos de texto, em diferentes linguagens, para abordar
questbes contemporédneas de enorme relevancia para a humanidade, na
tentativa de propiciar aos alunos e professores com ela envolvidos uma maior
conscientizagdo acerca de aspectos referentes ao meio ambiente, chamando-
-lhes a atencédo para os problemas que ameagam todo o ecossistema.

Os materiais de que se utilizaram os monitores do Mundo da Leitura para
as atividades foram adequados, pois contemplaram, em diferentes linguagens
(literaria, musical e filmica), os assuntos propostos na pratica, e também
significativos, uma vez que trouxe obras de reconhecido valor artistico, como o
livro O Homem que Espalhou o Deserto, do escritor Ignécio de Loyola Brandao, e
a musica Herdeiros do Futuro, do compositor Toquinho. Houve também a

utilizagdo de um video em fita VHS produzido pelos préprios monitores do

1% Contetddo disponivel neste estudo, em Anexo 1, 3.

89



Centro, transpondo para a tela a historia do livro de Loyola Brandao, numa
tentativa de oferecer, por meio de imagens, mais subsidios para a compreensao
da narrativa escrita.

As sete etapas propostas pela pratica leitora multimidial foram cumpridas
integralmente pelos monitores do Centro de Referéncia. Apds o término das
praticas, os monitores do Mundo da Leitura preencheram um formulario
especifico de avaliagdo, chamado por eles de “Ficha de Visitacdo” (Anexo 7),
em que constavam: os dados de identificagao da escola visitante, os dados de
identificacdo dos(as) professores(as), as razdes que os(as) levaram a procurar
o servico do Centro, consideracdes gerais acerca das atividades realizadas na
“‘Arena”, o procedimento dos alunos durante a visita ao “Espaco Livre” e o
comportamento dos alunos e professores durante o tempo destinado a
interacdo no “Mundo Virtual”. Assim, os monitores possuem os registros de
todas as praticas, com observacbes e comentarios importantes, que se
transformardao em valioso material de discussdao e analise, com vistas ao
aprimoramento permanente do Centro, durante as reunidbes de estudo
ocorridas nas tardes de terca-feira.

Com isso, o0 Mundo da Leitura procura suprir uma grave lacuna deixada

pelo sistema educacional brasileiro, que de acordo com Ramal'’

, “reforca a
importédncia da pratica da fransmissdo de uma grande quantidade de
informacdes, sem que os conteudos necessariamente tenham significado para
o estudante ou se relacionem com a realidade e com as suas vidas”.

Apesar de enfrentar problemas de ordem pratica como o tempo
disponivel para cada visita, uma vez que elas acontecem num periodo de, no
maximo, duas horas, o Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios
permanece, desde 1997, colaborando para a formacdo de um sujeito-leitor
multimidial; colaborando para a formagdo de um sujeito capaz de ler o mundo
que o cerca, fazendo com que se sinta parte integrante do meio e que,
interagindo com o semelhante, trocando conhecimentos, possa sentir-se com
autonomia para renovar-se como pessoa e transformar os espagos ao seu
alcance, pois como defende, entusiasmada, a monitora B: o Centro de

Referéncia tem por objetivo formar sujeitos “capazes de lutar pelos seus

19" RAMAL, 2002, p. 53. (grifo do autor)
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direitos, capazes de se sensibilizar. Acredita-se que a literatura e a arte sejam
capazes de humanizar as relagdes entre os homens e a natureza”'%.

Uma das maiores contribuicdes do Mundo da Leitura, porém, encontra-
-se, possivelmente, no fato de ele estar localizado no interior de uma
universidade, funcionando em um prédio contiguo ao da Biblioteca Central.
Com isso, concede a centenas de pessoas a rara oportunidade de transitar por
um ambiente onde o saber € produzido por diferentes areas do conhecimento.
O Centro oferece, assim, acesso a diversos materiais culturais, proporcionando
a todos que com ele entram em contato, um ganho incalculavel no que diz
respeito ao seu crescimento e desenvolvimento pessoal, uma vez que promove
nesses sujeitos uma elevacao consideravel da qualidade de suas vivéncias e o
importante acumulo de uma bagagem cultural diversificada. A solidificacao
dessa ideias pode ser constatada em um outro trecho da entrevista realizada
com a monitora B, fundamentado pela experiéncia de 11 anos de trabalho no

Centro de Referéncia:

Acredito que o papel de uma Universidade Comunitaria, como a UPF, é se
voltar para a comunidade onde ela esta instalada, seja em Passo Fundo, seja
na estrutura multicampi. Os beneficios para as pessoas se traduzem no acesso
as diferentes formas de expressao da cultura. Sabe-se que as camadas mais
pobres nao tém acesso aos livros, aos filmes, aos DVD’s, aos computadores.
No entanto, ndo s6 o acesso é importante. O grande diferencial do Mundo da
Leitura, através da aplicacdo de praticas leitoras e de diferentes acdes de

leitura desenvolvidas pela equipe de trabalho, é ser um mediador de leitura.'®

As inovacgodes trazidas pelo Mundo da Leitura— seja no que diz respeito a
todos os projetos que objetivam a formagdo de um leitor integral por ele
desenvolvidos, seja no que tange a propria localizacao fisica do Centro, no
interior de uma universidade — sdo determinantes para uma ampla
conscientizagdo por parte dos agentes educacionais, culturais e sociais,
formadores de leitores, acerca de novos conceitos de leitura, posicionando-a
sempre como uma pratica social e cultural.

O modelo desenvolvido pelo Mundo da Leitura, acrescido da experiéncia

acumulada por mais de uma década de atividades plenas, apresenta

12 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 2, 3.
103 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 2, 5.
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contribuicbes significativas para uma necessdria tomada de consciéncia,
colaborando no sentido de que mediadores de leitura possam compreender a
importancia do seu papel na sociedade para, s6 entdo, a partir de uma nova
perspectiva de leitura e de formagéo de leitores, poderem desenvolver trabalhos
importantes na construgao de sujeitos-leitores criticos, cidadaos.

4.2 \Visita a escola municipal para observacao de suas atividades diarias

Com o término da “Visita Agendada”, ao retornar as atividades diarias, no
contexto proprio de sua escola, as professoras desenvolveram algumas praticas
leitoras com os seus alunos, nenhuma delas amparada em uma perspectiva
multimidial, contrariando assim o objetivo principal dos monitores do Mundo da
Leitura para o periodo posterior & referida visita ao seu espaco. E importante
observar o fato de que apds as “Vistas Agendadas” o Centro de Referéncia néo
oferece acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos professores em
seus ambientes de trabalho, conforme justificativa da monitora A: “[...] N6s néao
temos condicdes de verificar como eles estdo atuando em suas atividades nas
escolas, porque ndés desenvolvemos préticas leitoras multimidiais diariamente.
N&o haveria possibilidade para um acompanhamento posterior”%*.

Atente-se para os topicos a seguir, que apresentam o desenvolvimento
(com algumas observacbes) de duas praticas leitoras propostas na escola
municipal, uma delas pela professora da 32 série e a outra pela professora da 42
série, selecionadas aqui por terem sido entendidas pelo proponente do estudo
como se tratando das mais relevantes, e dispostas nos referidos tépicos para

facilitar a sua visualizacao como uma unidade.

104 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 1, 6.
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e Pratica leitora desenvolvida pela professora da 32 série, na escola

municipal.

Inicialmente, a professora leu o seguinte texto para os alunos:

ZONA URBANA E ZONA RURAL

Muitas pessoas moram na cidade. A cidade também é chamada de
Zona Urbana. Numa cidade, temos a parte central e varios bairros. No centro,
encontramos o maior numero de lojas, prédios publicos, escritorios, bancos,
cinemas, restaurantes, pragas e avenidas, por isso o movimento de pessoas e
veiculos é muito maior do que nos bairros.

Outras pessoas moram no campo, ou seja, na Zona Rural.

Elas vivem em sitios, granjas, chacaras ou fazendas, que as vezes sdo
distantes umas das outras.

Na Zona Rural, as pessoas trabalham em contato com a natureza,
cultivando a terra e criando animais.

Vo a cidade para passear, fazer compras, receber atendimento médico

e vender o que produzem.

Apés a leitura do texto, a professora incentivou os alunos a apontarem, a
partir do que eles préprios conheciam, as principais diferencas entre as Zonas
Urbana e Rural.

Os alunos manifestaram-se, de imediato, observando aspectos como:

“Na Zona Rural nao tem hospitais”, ou “Na Zona Rural as pessoas trabalham no
campo, produzindo seus préprios alimentos”.

Logo depois, alguns alunos fizeram, por espontdnea vontade, uma série
de questionamentos a professora, como uma determinada aluna que perguntou a
razdo de n&o construirem um hospital na Zona Rural, j& que as pessoas ali
residentes necessitavam de um.

O préximo passo foi verificar as diferencas existentes exclusivamente nas
Zona Urbana, apontando distingbes entre as pessoas que moravam no centro da
cidade e as que moravam nos Bairros, area onde se localizava a escola.

Os alunos limitaram-se a listar edificacbes encontradas somente no

centro, como o Shopping Center, 0 museu, o teatro e os cinemas.
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Em relacdo as necessidades de os moradores da Zona Rural se
deslocarem para a Zona Urbana, os alunos foram capazes de identificar
determinadas situagdes, a saber: a necessidade de tratamento médico, a
necessidade de vender alimentos que eram produzidos no campo e que
deveriam abastecer a cidade e a necessidade de as pessoas passearem e se
divertirem, frequentando lugares que nao existiam no campo, como o shopping
ou o cinema.

Por fim, a professora incentivou os alunos a refletirem sobre a propria
realidade, iniciando um debate a respeito deles mesmos (residentes de Bairros
da Zona Urbana). Nesse momento, alguns mencionaram certos aspectos
desfavoraveis (a poluicdo do ar, pouco contato com a natureza) e, outros,
favoraveis (facil acesso a atendimento médico e proximidade dos lugares de

diversao).

e Pratica leitora desenvolvida pela professora da 42 série, na escola

municipal.

A professora iniciou a atividade conduzindo um debate em torno do livro
Um Garoto Chamado Rorbeto, de Gabriel o Pensador. A obra, selecionada para
o projeto “Livro do Més”, do Mundo da Leitura, em outubro de 2007, havia sido
lida em conjunto com os alunos na semana anterior.

Para o debate, a fim de evitar que intervengdes fossem realizadas ao
mesmo tempo, a professora escreveu no quadro-negro os nomes dos alunos que
manifestaram a vontade de participar. Chamados um a um, a partir da listagem
escrita no quadro, os alunos expressaram suas opinides sobre a histéria em si e
o comportamento de seus personagens.

Em seguida, incentivados pela professora, alguns dos alunos da turma
teceram comentarios acerca do proprio suporte do texto literario, apontando
aspectos fisicos do livro que achavam curiosos, como o papel reciclado utilizado
em suas péaginas, fator importante para a preservagao do meio ambiente.

Na préxima etapa, os alunos foram solicitados a escrever numa folha de
papel valores e/ou sentimentos que haviam percebido na histéria, levando-se em

consideracao, para tal, atitudes e comportamentos dos personagens. Enquanto
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isso, a professora caminhava por entre eles, auxiliando-os, sempre que
necessario, a descobrirem algum novo elemento, fazendo-os lembrar-se de
passagens do texto, incentivando-os a extrair aspectos diferentes da obra.

Na segunda parte da atividade, a professora pediu para os alunos lerem
em voz alta os valores e/ou sentimentos que haviam percebido. As palavras
surgidas foram: vergonha, medo, tristeza, ajuda, sabedoria, humilhacao, carinho,
amor, alegria, elogios, convencimento, capricho, felicidade, emocéo, diferenca,
desconfianca, deficiéncia, paciéncia, alivio, amizade, gozacao e pressa.

Durante a leitura realizada por certos alunos, alguns colegas discordaram,
alegando o fato de o valor ou sentimento nao existir na histéria.

Diante da polémica, a professora incentivou o leitor questionado a
argumentar, defendendo as razdes pelas quais escolhera determinada palavra.

Por fim, a professora, de posse de um manual de Direitos Humanos, apés
elucidar o que ele representava para a sociedade brasileira, solicitou aos alunos
que escrevessem os “Direitos” presentes na obra de Gabriel o Pensador em suas
folhas de papel.

Surgiram ideias como: direito a vida, direito a familia, direito a educacéo,
direito a moradia, direito a alimentacao, direito a saude e direito ao lazer.

Depois, pediu aos alunos que escrevessem, no verso de suas folhas, os
“Deveres” que as pessoas deveriam cumprir a fim de que pudessem gozar dos
“Direitos” que lhes eram garantidos.

Desta feita, os alunos anotaram ideias como: fazer o dever de casa para
poder brincar depois (direito ao lazer); alimentar-se bem e comer nos horarios
corretos (direito a saude); e usar expressdes do tipo “por favor”, “com licenga”,
“obrigado” ou “bom dia” (direito a educacgao).

Para completar a atividade, os alunos produziram dobraduras em suas
folhas de papel, transformando-as em pequenos livros com Direitos e Deveres,

que seriam afixados, posteriormente, nas paredes da sala de aula.

Em ambas as praticas, desenvolvidas pelas professoras das 32 e 42
séries, nao houve o menor indicio da utilizacdo de recursos multimidiais. Os
recursos multimidiais disponiveis na escola, e que supostamente deveriam ser
utilizados pelos professores na realizagdo de atividades multimidiais com os
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alunos, resumem-se a uma televisdo e um aparelho de video-cassete, nao
sendo possivel o contato, por parte dos alunos, com o computador e, por
conseguinte, com a Internet. E importante ressaltar que, durante todo o
periodo de observacao em que o pesquisador permaneceu na escola, tais
multimeios sequer estiveram ao alcance da vista dos alunos.

A precariedade de infraestrutura da escola € um dado preocupante. A
biblioteca, por exemplo, ndo é muito grande e oferece poucos livros de
literatura, menos de 50% do total de seu acervo. Observe-se as Fotos a
seguir, com a escola municipal vista de dois angulos diferentes (Fotos 10 e 11)

e parte da sua biblioteca (Foto 12).

Foto 10. Vista parcial da escola municipal.
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Foto 11. Vista parcial da escola municipal.

Foto 12. Estantes da biblioteca da escola municipal.
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Na pratica leitora mostrada anteriormente, desenvolvida pela professora
da 32 série com os seus alunos, o texto apresentado para discussdao é muito
pobre, sequer podendo ser classificado como um texto literario. O texto, lido em
voz alta pela professora, foi retirado de um livro didatico indicado para a mesma
faixa etaria dos alunos, mas poderia ter sido retirado de um jornal ou de uma
revista, pois apresenta elementos meramente informativos, ndo oferecendo aos
leitores representacbes de mundo com as quais eles pudessem interagir,
percebendo um novo olhar, com diferentes matizes, para contrastar com textos
que eles mesmos ja carregavam consigo, possibilitando assim a criagdo de um
outro texto.

Quando iniciou o debate, a professora imediatamente tentou conduzi-lo,
apresentando aspectos que fossem relacionados com a realidade diaria dos
alunos. A mediagdo que promoveu a partir de entdo, apesar de apoiada em
temas tangiveis as criancas, demonstrou-se bastante fraca, limitando-se apenas
a pontos contendo informacdes a respeito da cidade, porém sem gerar discusséo
sobre os problemas levantados e sem promover uma busca para as possiveis
solugdes. Esse tipo de situagdo continua ocorrendo frequentemente nas escolas
brasileiras porque a formagao dos professores, segundo Kleiman'%, “privilegia a
informacdo no texto”, sendo desconsiderados por eles, numa andlise mais
profunda, textos literarios de um modo geral, que tragam em sua construgao
representacées de mundo a serem confrontadas com as proprias representacoes
de mundo do leitor. Os professores procuram buscar, dessa forma, textos
informativos, como o apresentado na pratica da 32 série, que trazem informacdes
simplistas e diretas, “facilitando” a sua fragmentacdo em atividades pouco
significativas com os alunos.

Ja na pratica leitora realizada pela professora da 42 série, o texto
selecionado, Um Garoto Chamado Rorbeto, possui reconhecido valor literario.
Todavia, as atividades desenvolvidas pouco contribuiram para uma mudanca
interior nos alunos, na forma como eles enxergavam a si mesmos e,
consequentemente, como eles enxergavam os outros com 0s quais interagem
em seus meios sociais, ndo permitindo que criassem um novo olhar sobre tudo
que os cerca. A solicitacdo de que os alunos escrevessem palavras que

reproduzissem valores ou sentimentos presentes na obra tem um apelo

19 KLEIMAN, 1997, p. 13.
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subjetivo importante, mas a forma como a tarefa foi posteriormente executada
(através de uma simples leitura em voz alta, e nada além disso), reduz
bastante a atividade, posicionando-a num nivel quase semelhante aos
daquelas que se utilizam de textos literarios significativos para exercicios
apenas gramaticais, como lembra Kleiman'®®, t30 “comuns nas salas de aula”,
a exemplo de “copiar palavras do texto, ditar palavras e frases do texto”.

A enorme falta de iniciativa e criatividade por parte das professoras nos
poucos momentos em que se dispunha de um excelente material (como no caso
do livro Um Garoto Chamado Rorbeto), capaz de unir em uma atividade o texto
literario a diferentes linguagens, criando uma pratica leitora significativa, € um
fator muito grave. O leque de opcgdes proporcionado pela obra de Gabriel o
Pensador, amplamente reconhecido e consagrado por suas letras de musica que
obedecem a um preciso e peculiar padrdo ritmico, poderia ser facilmente
abordado em uma atividade que, por exemplo, utilizasse a linguagem do hip hop.
O estilo, por ser bastante difundido entre os mais jovens, teria uma boa recepcao
na turma de alunos, colocando-os em contato com uma manifestacao artistica
atual, cuja leitura possui fundamental importancia para o desenvolvimento dos

sujeitos, pois como assegura Costa'”’

, € a “percepcao sensorial que fornece os
elementos para a concepcao que fazemos do mundo”. Uma das caracteristicas
da sociedade contemporénea, ainda de acordo com a referida autora, é a
“sonora, na qual os sons, as falas e os ritmos passaram a ter especial
importédncia nas relacbes humanas, na identidade das pessoas e no

reconhecimento dos grupos sociais”'%.

Ao negligenciar o texto Um Garoto
Chamado Rorbeto e as possibilidades que ele oferecia para o desenvolvimento
de praticas leitoras substanciais, a professora da 42 série deixou de apresentar
aos seus alunos uma nova visdo de mundo, privando-os, por conseguinte, da
aquisicdo de niveis de autonomia suficientes para que pudessem se emancipar
dentro do seu préprio meio social.

E pertinente observar que, as vezes, entre o término de uma disciplina e o
inicio da seguinte, ou ao final de uma das atividades desenvolvidas em sala de

aula, os alunos eram incentivados a ler e “liberados” para tal. Durante aqueles

1% KT EIMAN, 1997, p. 18.
197 COSTA, 2005. p. 123.

"% Ibidem, p. 114.

99



periodos de tempo, poderiam ficar a vontade para escolher o tipo de leitura que
mais os conviesse. A sua disposicao, na biblioteca, havia revistas, livros de
literatura e dicionarios da lingua portuguesa.

Fazia parte da rotina da escola, antes do inicio de cada periodo letivo, as
professoras conduzirem os alunos até a biblioteca. Eles deveriam selecionar
algum material para leitura. Uma vez nas salas de aula, tinham liberdade para
comentar a respeito do que haviam lido ou, simplesmente, apresentar duvidas e
curiosidades sobre os textos em questao.

A escola municipal criou um novo periodo de aula, instituindo uma
disciplina a que puseram o titulo de “ludoteca”. A ideia principal era incentivar os
alunos a entrar em contato com diferentes linguagens, favorecendo o
desenvolvimento da criatividade e da imaginacao.

A “ludoteca” funcionava dentro da biblioteca e, em uma das aulas, os
alunos foram incentivados a criar pequenas pecgas teatrais. Munidos de
fantoches, adquiridos pela escola em junho de 2007, elaboraram e
desenvolveram, em duplas, baseados em textos literarios lidos previamente,
textos curtos a serem encenados para seus outros colegas.

Diante da turma, através de um determinado quadrado, uma espécie de
moldura, cada dupla manipulou os fantoches, apresentando pequenas pecas
para os textos criados por eles mesmos anteriormente.

Perguntadas sobre a participagdo da escola municipal na “Visita
Agendada”, para o desenvolvimento da pratica leitora multimidial pelos monitores
do Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo
Fundo/RS, as professoras apontaram, como um dos atrativos, a estrutura
diferenciada do Mundo da Leitura em relacao a prépria escola onde trabalhavam.
E possivel observar tal opinido a partir do comentério da professora 2, quando
afirma que se sentiu atraida pela “diversidade de opgbes de leituras que é

oferecido”'®®

»110

, ou, também, ao dizer que: “0 ambiente agradavel é préprio para a
leitura

A atracdo ao Centro de Referéncia, porém, ndo se deu apenas através
das caracteristicas pertinentes a sua estrutura fisica. Foi igualmente

determinante o nivel de competéncia da mediacéo de leitura realizada por seus

1% Contetddo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 1.
10 Contetddo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 1.
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monitores, j& conhecido pela professora 1, que afirmou: “a atragdo esta nas
diferentes formas de cativar os alunos para a leitura, que o Mundo da Leitura
apresenta”'",

Com o objetivo de formar novos leitores, capazes de interagir com os
diferentes tipos de texto existentes, em diferentes linguagens, é imprescindivel a
presenca de um mediador de leitura competente. E indispensavel que esse
mediador tenha plena consciéncia do que significa o ato de ler e o que ele
representa. Isso, somando-se a um amplo repertério de leitura e um significativo
conhecimento prévio, com vivéncias culturais abundantes, o tornara capaz de
desenvolver satisfatoriamente as atribuicbes que lhe sédo conferidas.

Ao serem questionadas acerca das diferencas mais relevantes existentes

entre as praticas leitoras multimidiais propostas pelos monitores do Mundo da
Leitura e a abordagem da leitura realizada pelo sistema educacional brasileiro de
um modo geral, o foco da atencéo recaiu, mais uma vez, sobre a disparidade
fisica encontrada no Centro de Referéncia e a encontrada na propria escola onde
trabalhavam. Tal opinido fica patente na declaragdo da professora 2, que disse:
“la existe um ambiente especial e todos os recursos para despertar e propiciar a
leitura”''2,
Contudo, o fato de a escola ndo oferecer infraestrutura adequada para o
desempenho de suas atividades como formadora de novos leitores ndo é o Unico
fator impeditivo para o trabalho dessas profissionais. A ma preparagédo para o
desenvolvimento da mediacdo de leitura também é determinante no n&o
cumprimento a contento de suas funcdes, como confessa a mesma professora,
ao afirmar que “na escola ndo temos tantos recursos e preparo para realizar
variadas préaticas de leitura”'®.

A falta de preparo a que a professora 1 se refere é comum na maior parte
do corpo docente que compde os trés niveis da Educacédo Basica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) no Brasil. Preocupada com essa

114

realidade, Rosing ' alerta:

as ferramentas, os recursos, as metodologias utilizadas na ag&do docente

permanecem imutaveis: podem ser previstos a cada aula pelos alunos sem

" Conteddo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 1, 1.
2 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 2.
113 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 2.
4 ROSING, 2003, p. 16.
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nenhuma margem de erro. E o que é pior: os resultados da aprendizagem néo
se alteram, s&o considerados sofriveis, mostrando-se muito aquém do minimo

necessario.

Para formar novos leitores, a partir de uma perspectiva de leitura
hipertextual, &€ imperioso que os mediadores de leitura compreendam, de inicio,
esse significado mais amplo para o termo “leitura”. Para isso, precisam entender
0 que representam, e que papéis ocupam, durante o desenvolvimento dessa
atividade, o autor, o texto, e o leitor.

Todavia, infelizmente, o grau de esclarecimento sobre uma nova
perspectiva de texto, de leitura e de leitor se apresenta ainda em niveis muito
baixos entre a maioria dos agentes educacionais, culturais e sociais espalhados
pelo pais, que compdem grande parte do sistema educacional brasileiro. E
possivel constatar tal assertiva ao atentar-se para a pobre definicdo de “leitor”
oferecida pela professora 2, da escola municipal. Ela disse: “a pessoa que |é,
que esta sempre em contato com subsidios de leitura e principalmente que gosta
de ler'"®.

E inadmissivel que profissionais formadores de novos leitores, ainda hoje,
apresentem ideias tao distantes acerca do que representa a verdadeira atividade
de leitura e em que se configura a prépria figura do leitor durante essa atividade.

Kleiman''® defende que:

conhecendo o professor as caracteristicas e dimensdes do ato de ler, menores
serdo as possibilidades de propor tarefas que trivializem a atividade de ler, ou
que limitem o potencial do leitor de engajar suas capacidades intelectuais, e,
portanto, mais proximo estara esse professor do objetivo de formacédo de

leitores.

Percepcdes sobre o leitor que digam respeito a sua capacidade de
interagir com diferentes tipos de texto, em diferentes linguagens, a maneira com
que “joga” com os textos, preenchendo lacunas a partir da sua bagagem cultural
e do seu conhecimento prévio, ressignificando-o, emprestando a ele novos

significados e criando, a partir dai, um novo texto, ndo podem mais ser

15 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 3.
'8 KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 4. ed. Campinas: Pontes, 1995. p.
11.
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ignoradas, tornando-se desconhecidas pela imensa maioria dos mediadores de
leitura no pais. Portanto, esses referidos mediadores de leitura, para serem
competentes, precisam, antes de tudo, serem eles mesmos, leitores.

A situagéo por si s6 ja é desalentadora, pois sabe-se que, conforme dito
anteriormente, a maioria dos mediadores de leitura no Brasil ndo é formada por
leitores. Porém, a situacado torna-se mais grave quando esses préprios
profissionais, em pleno exercicio de suas atividades, tém o discernimento para
perceberem-se como néao leitores e pouco fazerem na tentativa de reversao do
quadro, conforme afirmacéao taxativa da professora 2 ao ser questionada se ela
mesma se considerava uma leitora. Ela disse, categoricamente: “Nao. Gosto
muito de ler, mas ultimamente tenho lido pouco, priorizando outras coisas™""”.

O habito da leitura de textos literarios € fundamental para a formacao de
um leitor integral. O texto literdrio € rico em sua estrutura e oferece excelentes
condicdes para um amplo desenvolvimento cognitivo por parte de quem entra em
contato com ele. A partir dai, o sujeito que é um leitor literario tera condicoes
suficientes para interagir com os inUmeros géneros textuais existentes no mundo,
sendo capaz de desenvolver uma melhor comunicagdo com os outros individuos
que habitam o seu meio social, tornando, consequentemente, melhor a sua
qualidade de vida.

Entretanto, a leitura literaria esta longe de ser a principal leitura realizada
pela grande maioria dos mediadores espalhados pelo pais. Pode-se ter uma
ideia do fato a partir das respostas de ambas as professoras da escola municipal,
quando questionadas sobre o tipo de leitura que mantinham no dia-a-dia.

“Praticamente nenhuma”''®

, afirmou a professora 2 em resposta. A outra,
respondendo de modo menos impactante, mas igualmente distante das leituras
literarias, admitiu que mantinha cotidianamente uma “leitura informativa (jornal,
revista)”'®,

Ao responderem acerca de quais eram os seus autores favoritos, porém, o
posicionamento das duas professoras no tocante ao tipo de leitura que
mantinham no dia-a-dia apresentou divergéncia em relacdo ao questionamento

anterior, pois a professora 1 afirmou que eram “Luis Fernando Verissimo, Erico

"7 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 4.
18 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 5.
9 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 1, 4.
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»120

Verissimo e Alcione Araujo Enquanto que a professora 2 declarou: “Ziraldo,

Rubem Alves, Ana Maria Machado”'?'.

O fato de encontrarem em autores de textos literarios os seus autores
favoritos ndo é uma evidéncia de que as professoras os leiam com frequéncia.
Além disso, as respostas oferecidas por elas com relagéo as suas leituras diarias
deixam clara a falta de concordancia apresentada por ambas quanto a essas
questoes.

No que concerne as atividades desenvolvidas por essas professoras como
mediadoras de leitura, observando-se para isso as suas ideias acerca dos
objetivos préprios da funcdo de mediacdo, fica evidente, apesar de bem
intencionadas, que sdo demasiadamente pobres, por ndo apresentarem posturas
significativas para o desempenho do imprescindivel papel da mediagdo na
formagédo de novos leitores. Isso é demonstrado nas opinides de ambas, ao
informarem, sobre a necessidade de formar leitores, que “quem Ié viaja pelo

mundo, adquire muitos conhecimentos”'??

»123

e “para desenvolvermos a autonomia,
a percepg¢ao do mundo

Com o desenvolvimento do servigo das “Visitas Agendadas”, o Centro de
Referéncia de Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS
pretende, através do planejamento e da realizacdo de praticas leitoras
multimidiais, colaborar para a formagdo de leitores de literatura em diferentes
linguagens. Nesse sentido, almeja despertar nos professores que acompanham
as turmas de alunos até a sua sede para a proposicao das referidas praticas a
consciéncia da necessidade desse tipo de leitor para uma futura e significativa
mudanca na sociedade, a fim de que, na volta as atividades diarias, no contexto
proprio de suas escolas, possam dar continuidade as ideias langadas naquele

ambiente, como fica evidente a partir da afirmacgéo de Burlamaque'*:

a experiéncia literaria do professor € um dos componentes imprescindiveis no
trabalho que ele desenvolverd em sala de aula com o objetivo de formar novos
leitores literarios, pois através de seu contagio os alunos podem se transformar
em leitores.

120 Conteddo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 1, 6.

121 Conteddo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 6.

122 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 7.

123 Contetido disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 1, 7.

124 BURLAMAQUE, Fabiane Verardi. A mediacio docente na formacao do leitor. In: ROSING, Tania M.
K. (org.) Prdticas leitoras para uma cibercivilizacdo V. Passo Fundo: UPF Editora, 2005. p. 35.
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O Mundo da Leitura posiciona-se, assim, de maneira contraria a inércia
encontrada no sistema educacional brasileiro de um modo geral, preocupando-
-se, sobremaneira, com a formacao do mediador de leitura

Mas, para que tal propdésito seja alcangado € preciso que os professores, a
partir das praticas leitoras multimidiais realizadas pelos monitores do Mundo da
Leitura, sintam-se modificados em suas posturas como mediadores de leitura. A
partir de entédo, de posse de novos conceitos acerca da atividade da leitura e do
que ela representa, e das suas préprias atribuicbes como formadores de leitores,
serdo capazes de desenvolverem, com suas turmas de alunos, um trabalho
significativo de formacao de novos leitores.

O que se observa, entretanto, ndo é uma mudanca substancial ocasionada
nos professores das escolas que visitam o Mundo da Leitura para
acompanharem as proposicoes das préaticas leitoras multimidiais, como fica
evidenciado pelo comentério da professora 2, ao afirmar o seguinte, referindo-se
aos ganhos que obteve com tal visita presencial: “acho que pouco mudei”'?°.

No que diz respeito as opinides emitidas pelos 10 alunos que se
dispuseram a colaborar com o estudo, todos afirmaram categoricamente terem
gostado de visitar o Mundo da Leitura. Note-se que para a analise desse
instrumento de pesquisa (entrevista por meio de questionario escrito com os
alunos das 32 e 42 séries) a ortografia original, elaborada pelos préprios alunos,
foi preservada. Pretendeu-se, assim, chamar a atencdo para a disparidade do
nivel de conhecimento e uso da lingua portuguesa encontrada em uma mesma
turma de alunos. Destes, porém, apenas dois, um de cada série, relacionaram o
prazer de ir ao Centro de Referéncia com a leitura propriamente dita, ao

afirmarem: “porque eu gosto de ler”'?® (

»127

32 série) e “porque la tem muitos livros e

eu adoro livros (42 série). Outros 03, todos da 42 série, referiram-se ao

aspecto educativo proporcionado pelo Mundo da Leitura como principal fator de

satisfacéo pessoal, conforme é possivel constatar ao observar declaragdes como

»128

‘por qué agente aprende a ler e a escrever”<°, ou “aprendemos muitas coisas

125 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 6, professora 2, 8.
126 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 2, 1.1.
127 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 6, 1.1.
128 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 8§, 1.1.
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educativas”'®®. O restante dos alunos deteve-se apenas ao ludismo oferecido ali
para demonstrar o seu apreco pela visita ao Centro de Referéncia.

Ao serem questionados sobre o material disponivel no Mundo da Leitura
por que mais haviam se interessado, o resultado impressionou de maneira
positiva. Precisamente 08 dos 10 alunos entrevistados, 80% do total, apontaram
o livro como o principal atrativo. Dentre eles, a maioria (06) o fez citando-o
isoladamente; os outros 02 o mencionaram em uma lista que incluia o
computador e o video. Com surpresa, o computador foi referido por 04 alunos
como sendo o material que tinha despertado maior interesse, com apenas 02
deles assinalando-o de forma isolada, ambos da 42 série.

Chama a atencao o fato de a grande maioria dos alunos ter indicado o
livro, € ndo o computador, como material mais interessante disponivel no Centro
de Referéncia. Nao apenas por essa nova geragao ser apontada como
essencialmente da imagem, construida, fundamentalmente, através da industria
cultural de massa liderada pela televisdo, mas por ir de encontro a conceitos
oriundos e estabelecidos pelo senso comum, que determinam que os jovens nao
gostam de ler livros.

No que concerne a leitura de livros, todos os alunos admitiram a sua
importéncia, a maioria referindo-se a aprendizagem proporcionada por eles, seja
ela voltada para o desenvolvimento ortografico ou para a prépria fluéncia da
atividade de leitura. Como exemplos, podem ser citadas as respostas de dois
alunos da 42 série, que disseram: “Eu gosto dos livros porque agente aprende

mais todas as palavras”'®

melhor”'3!,

e “Os livros sdo importantes porque eles ensinam a ler

Quanto ao gosto pela leitura, os alunos entrevistados, também em sua
totalidade, informaram que gostavam de ler. Novamente, a maioria deles (06)
associou sua resposta a questao do aprendizado. Apenas 01 aluno, da 42 série,
sinalizou que o prazer proporcionado pela leitura advinha da mediagéao
desenvolvida em sala de aula, ao afirmar o seguinte: “Os motivos que me fazem

»132

gostar de ler é porque a professora me incentiva Outros alunos (03, sendo

02 da 32 série e 01 da 42 série) mencionaram questées que se referiam aos

12 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 10, 1.1.
130 Contetddo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 8, 4.
13! Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 7, 4.
132 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 6, 6.
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aspectos ludicos da leitura como suscitadores do seu gosto por ela, conforme se

observa no comentério a seguir: “Bem, o motivo de eu gostar de ler é porque os

livros sao legais”'?.

Todos os alunos confirmaram que possuiam livros em casa. Alguns,
inclusive, sugerindo a existéncia deles em grande escala onde residiam, como
fica perceptivel através das declaragcdes de um aluno da 42 série, que utilizou a

expressao “um monte”'®*

»135

para responder a questao, e um outro, da 32 série, que
afirmou: “bastante E claro que ambas as expressdes sdo muito vagas,
tornando as respostas fracas e imprecisas, mas apontam para um ambiente
onde, possivelmente, ha razoavel quantidade de obras literarias. O fato torna-se
relevante na medida em que pode contribuir para suprir um grave distanciamento
entre as pessoas e os livros, indicado por Kleiman'®, e que permanece
crescente, segundo a autora, em razao de um “lugar cada vez menor que a
leitura tem no cotidiano do brasileiro”.

A partir da informacéo de que as casas onde moravam todos os alunos
dispunham de livros, poder-se-ia, facilmente, inferir que os pais desses alunos,
ou as pessoas com as quais eles residiam, fossem leitores. Seria dificil imaginar,
por exemplo, que os livros ali existentes tivessem sido adquiridos e levados para
la pelos préprios alunos, individuos com faixas etarias variando entre 09 e 12
anos de idade, em sua maioria. Tal inferéncia se ratifica em exemplos como o
fornecido por um aluno da 32 série, que admitiu ter um numero consideravel de
livios em casa, ao garantir: “Porque a minha mae compra bastante livros™'¥’.

Entretanto, é curioso atentar para determinadas respostas e perceber que,
em alguns casos, essa linha de pensamento parece ndo condizer com a
realidade. Observe-se o que informou um aluno da 42 série. Ele disse: “Sim, eu

»138

tenho muitos livros em casa Porém, quando indagado se achava que os

seus pais gostavam de ler, respondeu, de maneira surpreendente: “Nao. Porque

»139

eles ficam assistindo quase o dia todo Todavia, a questdo mais intrigante

partiu de um outro aluno, também da 42 série, que afirmou possuir livros em casa

13 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 10, 6.
13 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 9, 7.

1 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 5, 7.

1 KLEIMAN, 1997, p. 15.

137 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 5, 8.1.
138 Contetddo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 6, 7.

13 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 6, 8-8.1.
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porque era importante. Ao ser perguntado se achava que seus pais gostavam de

»140

ler, decidiu: “Nao Questionado sobre os motivos que o levavam a pensar

daquela maneira, concluiu: “Porque eles ndo sabe ler”'*",

As razbes que levam um casal de analfabetos, com pelo menos um
descendente em casa, a ter livros podem ser as mais diversas, abrindo margem
para toda sorte de especulacbes, variando desde a remota possibilidade de as
obras haverem sido recebidas através de trocas de presentes em “amigos-
-secretos” na escola até um belo gesto dos préprios pais, desejando que o(s)
filno(s) ndo cresgam como eles, sem “estudo”.

O gosto pela leitura de livros no proprio ambiente escolar foi manifestado
por nove alunos. Somente um deles, da 42 série, declarou nao sentir muito
prazer em momentos assim, ao reconhecer que se deixava levar pela disperséo,
preferindo discorrer com os outros alunos sobre temas diversos, conforme é
possivel observar em sua resposta, quando confessou: “Mais ou menos. Porque

as veses eu fico conversando com meus colegas”*?.

Uma afirmacéo, também
de um aluno da 42 série, parece confirmar a ideia levantada por Kleiman,
abordada anteriormente neste estudo, acerca da interagao entre os leitores mais
inexperientes, ainda nao proficientes na leitura, na busca por uma melhor
compreensao: “Sim. E mais legal ler com mais pessoas”'*,

Em relacao a biblioteca da escola, os alunos, sem exce¢ao, admitiram
gostar do espaco. Porém, as opinides variaram grandemente, abrangendo
desde a afeicao pela oferta de uma vasta quantidade de livros — pelo menos se
comparada a outros locais onde existisse acesso a obras, como suas préprias
casas — até a possibilidade encontrada ali de conhecer lugares diversos,
mundos distantes das suas realidades diarias, como se nota no belo comentario
de uma aluna da 42 série, que alegou: “O motivo que me faz gostar da Biblioteca
é que ela me faz viajar sem sair do lugar”'**.

Nenhuma das praticas desenvolvidas pelas professoras da escola
municipal foi amparada por uma perspectiva multimidial.  Elas, contudo,
apresentaram elementos semelhantes aos propostos no Centro de Referéncia,

sugerindo o fato de que ideias acerca da leitura e da formacéo de novos leitores

19 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 4, 8.

141 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 4, 8.1.

142 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 10, 9-9.1.
143 Contetddo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 7, 9-9.1.
14 Contetdo disponivel neste estudo, em Anexo 4, aluno 6, 10.1.
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pudessem ter sido colhidas naquele ambiente, durante o desenvolvimento da
pratica leitora multimidial. Tal inferéncia foi possivel ao perceber-se, por
exemplo, a utilizacdo de um texto (pela professora da 32 série), mesmo que
pobre em demasia, que condissesse com a realidade diéria dos alunos, tentando
levantar um debate palpavel a respeito de temas que lhes eram tangiveis,
comuns ao meio do qual faziam parte. Ou, ainda, ao constatar-se a utilizacéo de
diferentes linguagens para a apresentacao de determinada histéria, como em
uma atividade em que os alunos foram incentivados a interagir com o texto
literério, adaptando-o, em seguida, para o texto teatral.

Mas, apesar da notéria boa vontade por parte das professoras, no que diz
respeito a formacao de seus alunos em futuros leitores, e da semelhanca de
alguns aspectos das préticas leitoras desenvolvidas por elas com as ideias
propostas no Mundo da Leitura, pelos seus monitores, durante a realizacdo das
praticas leitoras multimidiais, € evidente que hd um enorme abismo entre as duas
realidades. Primeiro, no tocante ao planejamento e ao desenvolvimento das
atividades com os alunos, que no Centro de Referéncia de Literatura e
Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS acontece a partir dos multiplos
olhares de mediadores que ja sao leitores, pertencentes a diferentes areas do
conhecimento. O segundo, diz respeito ao nivel de infraestrutura bastante
desigual que existe entre o Centro de Referéncia e a escola municipal que,
mesmo situada em zona urbana, encontrando-se localizada no municipio de
Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, possui apenas biblioteca, nao
disponibilizando aos alunos, em suas dependéncias, por exemplo, nem uma sala
de leitura especifica e tampouco um canto de leitura apropriado. A fragil
estrutura da escola municipal contraria o pensamento de Chartier'*®, quando
defende que “cada sala de aula deve ter um canto-biblioteca”. E ele pode ser,
sugere a autora, “ao abrigo do olhar, com tapete no chéo, almofadas, prateleiras
baixas e estantes para livros”. Exatamente o que ocorre no Mundo da Leitura,
que possui uma infraestrutura adequada e convidativa a leitura, como se péde
observar anteriormente através das fotos do “Espaco Livre”, dispondo de uma
“gibiteca” e um confortavel cantinho para leitura, com tapete e almofadas para as

criangas.

%> CHARTIER, 1996, p. 79.
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Além disso, a biblioteca da escola municipal ndo oferece atividades como
“hora do conto”, teatro, projecao de filmes, audicdo de histérias, musicas ou
poesias aos alunos. Mas, as professoras admitem utilizar o acervo ali existente
com elas mesmas e com os alunos. Nessas ocasioes, elas os conduzem até a
biblioteca ou, as vezes, transferem os livros para a sala de aula.

Sem a interagdo por parte dos alunos com os diversos multimeios
existentes na atualidade, torna-se praticamente impossivel a tarefa dos
mediadores de leitura de formar cidadaos criticos, capazes de atender as
demandas impostas pelo mundo contemporaneo e interagir de maneira
significativa com o meio social do qual sdo integrantes.

A falta de oportunidade de interacdo com recursos tecnoldgicos como o
computador e a Internet, gerada pela inexisténcia dos mesmos na escola
municipal, ja se faz pressupor, de imediato, a ndo possibilidade, por parte dos
professores, de dar continuidade, de maneira integral, as ideias lancadas e
desenvolvidas no Mundo da Leitura. O mais grave, porém, € a auséncia de
contato com todos os outros multimeios que € imposta aos alunos,
transformando-se numa barreira levantada entre eles e as ideias lancadas a
partir da realizacdo das praticas leitoras multimidiais propostas pelo Centro de
Referéncia. A gravidade da situagdo ocasionada pela ma infraestrutura da
escola municipal e, principalmente, pela inércia das professoras ao nao utilizar os
poucos recursos multimidiais disponiveis, fica patente quando se considera o

pensamento de Orofino'*®:

A escola pode e deve estar articulada as demais esferas da sociedade civil na
construcao de aliangas de transformacé&o, na medida em que se inclua, nesta luta
de conquista de poder, junto as camadas excluidas e marginalizadas, com

respeito ao acesso as midias contemporaneas.

Entretanto, ao dispor de uma televisdo e de um aparelho de video-
-cassete, as professoras ja teriam condicbes suficientes para realizar diversas
praticas leitoras multimidiais, correlacionando-as com textos literarios e
promovendo debates que respeitassem as faixas etarias dos alunos, os seus
niveis de leitura e a sua realidade social.

¢ OROFINO, 2005, p. 51.
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A falta de iniciativa das professoras em utilizar os Unicos recursos
multimidiais existentes na escola revelam descaso com o compromisso de levar
para a sala de aula materiais diversificados para a realizacao de praticas leitoras.
A baixa quantidade de recursos ndo é justificativa aceitavel para que os mesmos
nao sejam utlizados, pois se eles sdo poucos, e se de fato houvesse
preocupacao das professoras em aprimorar suas atividades em sala de aula,
poderia haver, por exemplo, uma tomada de atitude da escola, ou das proprias
professoras, de buscar auxilio em materiais que sugiram novas e significativas
opgoes, como € o caso dos ja mencionados Cadernos de Atividades publicados
pelo Mundo da Leitura e que sdo distribuidos gratuitamente. Com isso, as
praticas leitoras realizadas nao se renovam, e os alunos, sujeitos-leitores em
formagéo, continuam prejudicados, participando de praticas com niveis que
deixam a desejar e, consequentemente, com resultados insatisfatérios para a
exigéncia do mundo contemporaneo.

O descaso de professores com materiais de leitura significativos e o seu
despreparo para lidar com a formagao de novos leitores, a partir do
desenvolvimento de préticas leitoras que sejam verdadeiramente relevantes,
unem-se para construir a triste realidade em que se encontra a maioria das
escolas do pais. Amparado em posturas inertes como as das professoras da
escola municipal, abordadas anteriormente, o sistema educacional brasileiro
estarda formando cidaddos tolhidos de uma capacidade transformadora,
obrigando-os a permanecer na obscuridade do saber, sempre a margem do
conhecimento, presos as amarras da sociedade e impedidos de exercer a sua

autonomia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A geracao contemporanea encontra-se num decisivo momento, em que
transformagdes ocorrem de maneira veloz, com novos conceitos sobrepondo-
-se aos velhos paradigmas e deixando-os para tras, fazendo-os cair em
desuso. Infelizmente, fato ainda ndo ocorrido em relagao a leitura, que possui
antigos e ultrapassados padroes perpetuados por grande parte das redes de
ensino brasileiras. A estagnacéo do antigo conceito em relagdo ao ato de ler e
a sua manutencgao no final do século XX e em pleno inicio do século XXI por si
sO ja representaria uma preocupagao, mas o problema se agrava quando tal
ideia norteia os agentes educacionais, culturais e sociais de um modo geral,
responsaveis pela formagéao de novos sujeitos-leitores por todo o pais.

Como se pode perceber em todo o exposto anteriormente, pela enorme
diversidade de tipos de texto existentes no mundo e pela circulacdo cada vez
maior de inumeros géneros textuais, a perspectiva do que representa a leitura
necessita ser modificada com urgéncia. E preciso que se tenha, principalmente
em ambito profissional, um novo panorama acerca da abrangéncia do ato de
ler, a fim de que os leitores em formac&o sejam capazes de, através de uma
perspectiva mais ampla da leitura, compreender melhor os ambientes onde
estao inseridos, interagindo com eles e modificando-os significativamente.

Cumpre observar que, para isso, a escola desempenha um papel de
fundamental relevancia, pois ela continua sendo a mais importante agéncia
responsavel pelo desenvolvimento da capacidade de leitura e de escrita nos
sujeitos. A ela é designada a tarefa de fornecer habilidades suficientes para
que o0s sujeitos possam realizar 0s processos comunicativos necessarios em
determinado meio social a fim de que obtenham uma melhor qualidade de vida.

Faz-se mister atentar para o fato de que, nos dias de hoje, com o
surgimento da Internet, diversos tipos de texto e iniUmeros géneros textuais
encontram-se abarcados por um unico suporte. Saber manipula-lo, interagindo
com esse recurso tecnolédgico, € imprescindivel para o desenvolvimento de
uma competéncia de leitura hipertextual. Assim, através do dominio sobre a
Internet, os sujeitos serdo capazes de se prepararem para, posteriormente, ler

outros diferentes tipos de texto existentes, em outros diferentes suportes,
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condigdo extremamente necessaria para sua maior insercdo e autonomia nos
ambientes onde habitam.

Dentre a diversidade de géneros textuais que circulam no dia-a-dia, ficou
patente que o texto literario, porém, proporciona uma riqueza ilimitada. Através
da sua leitura, o leitor tem condi¢cdes de exercitar um jogo cognitivo bastante
amplo, criando, a partir de distintos olhares e concepgdes sobre infindaveis
aspectos da vida e dos préprios seres humanos, novas representagdes de
mundo. Através da leitura literaria, o leitor, por meio do reconhecimento de
semelhancas e, fundamentalmente, de diferencas com as quais se depara, €
capaz de posicionar sobre o outro e sobre si mesmo perspectivas inéditas,
assumindo, por conseguinte, um espirito critico, libertador.

Como demonstrado, o sistema educacional brasileiro de um modo geral,
todavia, parece caminhar em sentido contrario ao demandado pelo mundo
rapido e diversificado que se apresenta diariamente. As exigéncias atuais
clamam por uma transformacéo substancial na postura dos educadores. Um
sério agravante foi a constatagdo de que, além de ndo possuirem um
entendimento adequado acerca da atividade de leitura, o que ela representa e
do que dela advém, a imensa maioria dos mediadores de leitura detém um
fraco repertério literdrio e um pobre conhecimento prévio, com poucas e
inexpressivas vivéncias culturais. E preciso antes ser leitor para que, depois,
se busquem, através do desenvolvimento permanente de praticas leitoras
significativas e de uma mediacdo competente, atividades importantes com
vistas a formacéao de novos leitores.

Através do presente estudo, tornou-se visivel a ineficiéncia das escolas
brasileiras no tocante ao objetivo de emancipar os sujeitos, ficando clara a
necessidade urgente da criagdo de Centros de Promocdo de Leitura de
Multiplas Linguagens — como o Mundo da Leitura — para suprir as lacunas
deixadas pelo sistema educacional brasileiro, ajudando a formar um novo tipo
de leitor, capaz de interagir e compreender os distintos tipos de texto, em
diferentes linguagens.

A iniciativa do Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da
Universidade de Passo Fundo/RS apresenta-se, nesse sentido, como uma
pioneira e significativa acdo. O contato proporcionado pelo Mundo da Leitura

aos alunos e professores que participam do desenvolvimento de suas praticas
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leitoras multimidiais com a leitura em diferentes linguagens demonstrou ser rico
tanto no campo cognitivo, pela construgdo de representacdes de mundo ali
presentes, quanto na elaboracao de uma postura critica, pelas reflexdes e
discussdes levantadas a partir de temas concernentes ao meio social onde
estdo inseridos.

Entretanto, conforme exposto neste estudo, alguns aspectos que dizem
respeito ao comportamento do Mundo da Leitura, anteriores e posteriores ao
desenvolvimento de suas préticas leitoras multimidiais, dao margem para que
sejam repensados e modificados, servindo de exemplo para futuros Centros
que objetivem a formacédo de leitores dentro dessa mesma perspectiva. O
primeiro deles refere-se a preparacao das turmas antes da realizacdo das
“Visitas Agendadas”. Um contato prévio dos professores com as ideias e as
linguagens que serao utilizadas pelos monitores durante as praticas, como se
faz hoje, é muito interessante. Porém, parece ser mais importante os
professores das escolas terem acesso a alguns dos textos que farao parte das
atividades, oportunizando aos alunos um contato inicial com os materiais e a
possibilidade de serem seduzidos de maneira mais intensa, através de
discussdes preliminares, a ir ao Centro de Referéncia.

O segundo, que diz respeito ao comportamento do Mundo da Leitura
apdés o término das praticas leitoras multimidiais, demonstra ser de grande
relevancia para a obtencao ou ndo do éxito em seus designios. Da maneira
como funciona atualmente, em decorréncia do tempo de duragédo das visitas
para a aplicacao das praticas e das poucas oportunidades que cada escola tem
para o contato com as mesmas, ndo seria possivel outra coisa ao Centro sendo
apenas despertar, nos professores, a consciéncia para uma nova perspectiva
de leitura e de formacédo de leitores e, nos alunos, a possibilidade de uma
interacdo prazerosa com atividades de leitura. O que ndo é pouco. Mas,
infelizmente, a fim de promover uma mudanca significativa e permanente nos
sujeitos, isso parece nao ser suficiente. E sabido, conforme relato de um dos
seus monitores mais experientes, que seria impossivel para o Mundo da
Leitura observar a atuacao dos professores que participam das praticas leitoras
multimidiais no posterior retorno as atividades diérias, no contexto proprio de
suas escolas. Contudo, faz-se necessario, para a obtengéo de um indice mais
representativo de preservacdo das ideias langadas durante as “Visitas
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Agendadas”, um acompanhamento posterior a elas. Desse modo, em
encontros periodicos, por exemplo, os monitores do Centro de Referéncia
seriam capazes de alimentar permanentemente os educadores das escolas
com as suas ideias, sedimentando conceitos como os de leitura e leitores,
reafirmando a necessidade atual da leitura dos géneros textuais, em distintos
suportes, a interacao com as diferentes linguagens, e a leitura das variadas
manifestagbes artisticas. E, portanto, mister se pensar em determinadas
estratégias capazes de auxiliar os que se propdem a formar novos leitores; ao
menos, aqueles que visitam o Centro com as suas turmas de alunos, com o
intuito de participar do desenvolvimento de praticas leitoras multimidiais.

Deve-se ressaltar, entretanto, que uma acao semelhante ja& vem sendo
colocada em prética pelo Centro de Referéncia, numa proposta conjunta com o
Curso de Letras da Universidade de Passo Fundo/RS, sob a forma de um
curso de formagédo continuada. Nele, professores de diferentes areas do
conhecimento da referida Universidade ministram disciplinas para professores
da rede publica estadual de ensino, gratuitamente, num total de 40 horas. Séao
elas: leitura e formacdo do leitor, leitura e revolugdo tecnoldgica, leitura de
diferentes linguagens (cinema e pintura), bibliotecas na perspectiva de Centros
culturais multimidiais, leitura de diferentes linguagens (musica e danca),
literatura infanto-juvenil contemporanea, praticas multimidiais de leitura,
contacao de histérias, leitura e internet. Cabe avaliar, num momento futuro, o
nivel dos resultados atingidos por essa acéo especifica.

Obviamente, alguns aspectos que n&o colaboram para um maior éxito
nos objetivos almejados pelos monitores através do desenvolvimento das
praticas ndo sao de responsabilidade do Mundo da Leitura. A constatacao da
ma& infraestrutura das escolas é um fator que compromete gravemente a
continuidade das ideias e propostas langcadas no Centro, pois torna-se
impraticavel o desenvolvimento das referidas atividades sem a disponibilidade
de recursos multimidiais como um aparelho de DVD, um sistema de som com
tocador de CD e, principalmente, computadores conectados a Internet,
somente para citar alguns; assim como a falta de interesse de determinados
professores que o visitam no que concerne ao desejo de levar adiante os novos
conceitos com o0s quais entraram em contato durante as praticas leitoras
multimidiais, num aprimoramento de suas préprias atividades.
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Claro que o Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios da
Universidade de Passo Fundo/RS é apenas um unico Centro, localizado em
uma Unica cidade do pais, tendo, em razdo disso, um limite maximo de
abrangéncia. Os projetos que ele vem desenvolvendo em mais de uma década
de atividade plena, porém, ja atingiram uma quantidade extremamente
significativa de individuos. N&o é mera casualidade o fato de que Passo
Fundo, sede das Jornadas Nacionais de Literatura (vale lembrar que o Mundo
da Leitura € um desdobramento dessa movimentagao cultural), é a cidade
brasileira com o maior numero de leitores do pais, detentora de uma média de
6,5 livros lidos anualmente por cada habitante, um indice mais de trés vezes
superior ao do restante do Brasil'*’. Com isso, o que torna o Centro de
Referéncia verdadeiramente fecundo, além das suas agdes em si, € algo que
vai mais longe: sao as ideias dali disseminadas.

O Mundo da Leitura representa, assim, uma semente fértil na demanda
por perspectivas de novos padrées de leitura e de formagéo de leitores. Um
modelo que precisa ser seguido e aperfeicoado permanentemente para a
construcao de sujeitos com postura critica, cidada, conscientes do papel que
exercem no meio social do qual fazem parte e da poténcia transformadora que
carregam consigo.

Cabe as trés esferas do Poder Publico (Federal, Estadual e Municipal),
na tentativa de suprir, de imediato, a séria defasagem apresentada pelo
sistema educacional brasileiro de um modo geral, a criacdo e o constante
aperfeicoamento de Centros de Promoc¢ao de Leitura de Multiplas Linguagens
em outras partes do territorio nacional. O Mundo da Leitura, conforme
demonstrou este estudo, é um excelente exemplo a ser seguido. Os Poderes,
desse modo, n&o estariam fazendo outra coisa sendo cumprindo com um dos
inumeros Deveres — talvez o mais importante — que lhes sdo confiados,
proprio de suas atribuicoes, qual seja o de levar os individuos a procurarem
saidas, alternativas, relacionando o ambiente de leitura em diferentes
linguagens a sua propria realidade, pois buscar a emancipacdo desses
individuos, conduzindo-os a uma descoberta infindavel de possibilidades a

partir da literatura, parece ser uma exigéncia pacifica nos dias de hoje.

" Fonte: Veja, So Paulo, ano 41, n. 29, p. 113, jul. 2008.
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ANEXO 1

ENTREVISTA COM MONITOR “A”, DO MUNDO DA LEITURA

Dados de identificagao:

* |dade: 27 anos.
* Sexo: Feminino.
* Formagéao: Matematica, com especializagdo em Informatica na Educacéo.

1) Ha quanto tempo vocé trabalha do Mundo da Leitura?

Ha aproximadamente 09 anos.

2) Na avaliacdo realizada ap6és a “Visita Agendada”, em relacdo ao

procedimento dos alunos em diversas atividades, o que representam,

quantitativamente, os indices “muitos” e “poucos”?

O termo “muitos” representa um percentual de mais de 50%, atingindo,

aproximadamente, 75%. “Poucos” significa menos de 30%.

3) Nas “Visitas Agendadas”, durante o desenvolvimento das préticas
leitoras multimidiais, como se comporta a maioria dos professores que

acompanham as turmas de alunos?
A maioria dos professores geralmente fica sentada, sem fazer nada.

Muitas vezes, os professores ficam mexendo nos seus celulares ou corrigindo

provas de suas turmas, que eles trazem das escolas. Dificilmente, eles se
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envolvem com as atividades desenvolvidas durante as praticas leitoras,
deixando a cargo dos monitores a total responsabilidade com os alunos. E
bom deixar claro que eles ndo se envolvem com os alunos. Eles néo
apresentam nenhuma dica para os alunos, a respeito de nenhum material
disponivel aqui no acervo. E verdade que, muitas vezes, eles ndo conhecem o
acervo, mas o problema é que eles ndo se interessam em manusea-lo,
buscando, por exemplo, algum titulo que eles ja& conhecem, ou que seja
necessario para dar suporte a alguma atividade que eles estejam
desenvolvendo na escola, para que ndés possamos ajuda-los a encontrar aqui
no Mundo.

4) Que influéncias esse tipo de comportamento exercem sobre os alunos

durante as visitas? Por qué?

Nao ha nenhuma influéncia especificamente sobre os alunos durante as
praticas porque os monitores assumem o controle das atividades. Mas, em
alguns casos, os professores ficam tdo alheios a elas, que nés temos que
chamar a atencédo deles para que desenvolvam alguma atividade com os
alunos, participando da pratica leitora. E importante saber se esse
desinteresse com os alunos também representa o comportamento deles nas

escolas, durante as suas aulas normais.

5) Ha alguma espécie de preparagdo prévia dos professores e das turmas
de alunos para as “Visitas Agendadas” e a proposicao das praticas leitoras

multimidiais?

Quando os professores telefonam para agendar as visitas, nos
informamos o que vai acontecer na pratica leitora, comunicando, por exemplo,
se havera audicdo de musicas, apresentacdes teatrais, etc. Mas, nds nao
enviamos nenhum material para eles. Alguns professores, n6s s6 conhecemos
durante as praticas, embora muitos outros j& tenham vindo em anos anteriores
e saibam como elas funcionam.
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6) Qual a postura do Mundo da Leitura com relagdo aos grupos escolares
apds o término das “Visitas Agendadas”? Ha algum tipo de acompanhamento
das atividades desenvolvidas pelos seus professores, no contexto préprio

daquelas escolas?

O que noés fazemos em termos de extensao € a recomendacado aos
professores das “Sacolas” com livros de literatura. Alguns as levam, outros
nao. Mas, nés ndao temos condicoes de verificar como eles estdo atuando em
suas atividades nas escolas, porque nés desenvolvemos praticas leitoras
multimidiais diariamente. Nao haveria possibilidade para um acompanhamento

posterior.

123



ANEXO 2

ENTREVISTA COM MONITOR “B”, DO MUNDO DA LEITURA

Dados de identificagao:

* |dade: 46 anos de idade.
* Sexo: Feminino.

* Formacgéao: Pedagogia e Mestrado em Educagao.
1) Hé& quanto tempo vocé trabalha no Mundo da Leitura?
Ha 11 anos.
2) Por que as praticas leitoras desenvolvidas no Mundo da Leitura
procuram sempre aliar o texto literario aos diferentes multimeios?
Parte-se do conceito de leitura ampla. Hoje temos muitos textos
literérios transpostos para outras linguagens, especialmente a linguagem
audiovisual. Sabe-se, também, que criancas e jovens estdo envolvidas

diariamente com essas linguagens e nao se pode desconsiderar isso. Temos

que aproxima-los do texto literario de forma prazerosa.
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3) Por que o Mundo da Leitura tem por objetivo formar leitores literarios,

capazes de ler diferentes tipos de texto, em diferentes linguagens?

Tem-se por objetivo formar cidaddos criticos, capazes de tomar
decisOes, capazes de lutar pelos seus direitos, capazes de se sensibilizar.
Acredita-se que a literatura e a arte sejam capazes de humanizar as relagdes

entre os homens e a natureza.

4) Nas “Visitas Agendadas”, como se comporta a maioria dos alunos

durante o desenvolvimento das préticas leitoras multimidiais?

A maioria dos alunos se comporta positivamente. O Mundo da Leitura
oferece praticas leitoras sintonizadas com os interesses das diferentes faixas
etarias. Apresenta formas diversificadas de ler, aciona os conhecimentos
prévios dos alunos e promove a interagdo do grupo com as multiplas

linguagens.

5) Em sua opinido, quais podem ser os beneficios trazidos por um Centro
de formacgao de leitores em diferentes linguagens para a sociedade pelo fato de
esse Centro existir no interior de uma universidade, funcionando ao lado do
prédio da Biblioteca Central, como o Mundo da Leitura?

Acredito que o papel de uma Universidade Comunitaria, como a UPF, é
se voltar para a comunidade onde ela esta instalada, seja em Passo Fundo,
seja na estrutura multicampi. Os beneficios para as pessoas se traduzem no
acesso as diferentes formas de expressdo da cultura. Sabe-se que as
camadas mais pobres ndo tém acesso aos livros, aos filmes, aos DVD’s, aos
computadores. No entanto, ndo s6 o acesso é importante. O grande
diferencial do Mundo da Leitura, através da aplicagdo de praticas leitoras e de
diferentes acbes de leitura desenvolvidas pela equipe de trabalho, é ser um

mediador de leitura.
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ANEXO 3

QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS QUE PARTICIPARAM DA
“VISITA AGENDADA” ENQUANTO GRUPO DE UMA DETERMINADA
ESCOLA MUNICIPAL DE PASSO FUNDO/RS

Dados de identificacao:
* |dade:
* Sexo:
* Série:

* Tipo de escola:

1) Vocé gostou de visitar o Mundo da Leitura?

1.1) Por qué?

2) Qual o material disponivel no Mundo da Leitura que mais interessou vocé?

2.1) Por qué?

3) Vocé acha que ler livros é importante?

4) Escreva os motivos que fazem vocé achar que ler livros é importante ou néo.

5) Vocé gosta de ler?

6) Escreva os motivos que fazem vocé gostar ou ndo gostar de ler.

7) Vocé tem livros em casa?

8) Vocé acha que os seus pais gostam de ler?

8.1) Por qué?
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9) Vocé gosta de ler livros na escola?

9.1) Por qué?

10) Vocé gosta da biblioteca da escola?

10.1) Escreva os motivos que fazem vocé gostar ou ndo gostar da biblioteca da
escola.
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ANEXO 4

RESPOSTAS DOS ALUNOS DA 32 SERIE

ALUNO 1

Dados de identificacao:

* ldade: 10 anos.

* Sexo: Masculino.

* Série: 32 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Porque é muinto interesante e legal.

2) Livros.

2.1) Porque os livros é interesantes.

3) Sim.

4) Porque os livros fazem a gente ficar interesante.

5) Sim.

6) Eu gosto de ler porque é interesante.

7) Sim.

8) Sim.

8.1) Porque é legal.
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9) Sim.

9.1) Porque é engrasado.

10) Sim.

10.1) Porque tem um monte de livros.
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ALUNO 2

Dados de identificacao:

* ldade: 10 anos.

* Sexo: Masculino.

* Série: 32 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Porque eu gosto de ler.

2) Livro.

2.1) Porque é legal.

3) Sim.

4) Porque desimvove a criatividade.
5) Sim.

6) E que & interesante.

7) Sim.

8) Sim.

8.1) Porque eles com eu ficamos mais inteligemtes.

9) Sim.

9.1) E legal.

10) Sim.

10.1) Porque dé para ler muitos livros.
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ALUNO 3

Dados de identificacao:

* ldade: 09 anos.

* Sexo: Feminino.

* Série: 32 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Porque é muito interesante e legal.

2) Os livros.

2.1) Porque os livros contam histérias interessantes.

3) Sim.

4) Os livros sado importantes para o nosso crescimento.

5) Sim.

6) Eu gosto de ler porque nos deixa mais inteligénte.

7) Sim.

8) Sim.

8.1) Porque eles véao a biblioteca.

9) Sim.

9.1) Porque eles nos deixam interessantes na histéria.

10) Sim.

10.1) Porque nos levam além do interesse.
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ALUNO 4

Dados de identificacao:

* ldade: 09 anos.

* Sexo: Feminino.

* Série: 32 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Eu adorei e gostei muito.

1.1) Foi divertido.

2) O livro, computador e o vidio.

2.1) Foi legau.

3) E muito importante.

4) Aprende ler.

5) Sim.

6) Da aprender a ser iscrito quando crecer.
7) Sim, é importante.

8) Nao.

8.1) Porque eles néo sabe ler.

9) Sim.

9.1) Interessante.

10) Sim.

10.1) Eu adoro a biblioteca porque tem livros para ler na escola.
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ALUNO 5

Dados de identificacao:

* ldade: 10 anos.

* Sexo: Feminino.

* Série: 32 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Porque é muito interesante e legal.

2) Os livros de estorias.

2.1) Porque os livros contam histérias interesantes.

3) Sim.

4) Os livros sédo importante para o nosso cresimento.

5) Sim.

6) Eu gosto de ler porque ler € importante.

7) Bastante.

8) Sim.

8.1) Porque a minha mae compra bastante livros.

9) Sim.

9.1) Porque é enteresante.

10) Sim.

10.1) Porque tem bastante livros animados e divertidos.
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RESPOSTAS DOS ALUNOS DA 42 SERIE

ALUNO 6

Dados de identificagao:
* ldade: 10 anos.

* Sexo: Feminino.

* Série: 42 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.

1) Sim, eu gostei muito do Mundo da Leitura.

1.1) Porque 14 tem muitos livros e eu adoro livros.

2) O material disponivel que eu mais me interecei era os jogos no computador.

2.1) Porque os jogos eram diferentes.

3) Sim, porque ler também é um exercicio.

4) Ler é importante porque as vezes eu aprendo coisas que eu ainda nao
aprendi.

5) Eu gosto muito de ler.

6) Os motivos que me fazem gostar de ler € porque a professora me incentiva.

7) Sim, eu tenho muitos livros em casa.

8) Nao.

8.1) Porque eles ficam assistindo quase o dia todo.

9) Sim, adoro.

9.1) Porque é muito bom.
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10) Gosto.

10.1) O motivo que me faz gostar da Biblioteca é que ela me faz viajar sem sair
do lugar.
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ALUNO 7

Dados de identificacao:

* ldade: 11 anos.

* Sexo: Masculino.

* Série: 42 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Porque é educativo e legal.

2) Os computadores.

2.1) Eles ensinam muita coisa.

3) Ler livros é importante.

4) Os livros sédo importantes porque eles ensinam a ler melhor.

5) Sim.
6) Eu gosto de ler porque eu aprendo mais.
7) Sim.

8) Sim.

8.1) Meus pais compram livros.

9) Sim.

9.1) E mais legal ler com mais pessoas.

10) Sim.

10.1) Os livros séo legais.
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ALUNO 8

Dados de identificacao:

* ldade: 11 anos.

* Sexo: Masculino.

* Série: 42 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Por qué agente aprende a ler e a escrever.

2) Os livros.

2.1) Porqué as pessoas que ainda nao sabem alguma palavra elas aprende.

3) Sim.

4) Eu gosto dos livros porque agente aprende mais todas as palavras.

5) Sim.

6) Eu gosto de ler porqué agente aprende mais.

7) Sim.

8) Sim.

8.1) Porque eles leiam bastante.

9) Sim.

9.1) Para a gente nao errar as palavras.

10) Sim.

10.1) Eu gosto muito da biblioteca para n6s aprender e a gostar de ler.

144



g

\

;K ik ) ( /‘ X e R &y ;: A r* = ,; PR NOK

ALFR E 4 L5<REVE,
.
— e i & , ‘ o

2 05 Ljy ROS, POE&Us AS i AS ¢
AN Mo SABEM  ALGcuhd  [ALA VeA E LAS
e
2D - [ / i}

L{W 7 Y i Jos L VRDS K ) UE ALEMTE

P o
py p T A O
»}’"\*‘*“-- y § A4
] [ £
; LA

Pog ofF A LENTF

A PREVEE

- T S
LEjAm BAS TAMNIE

: — = 0

'/{ LZ‘ L i “:{;’ /E,-’ --’3: Y [i 6 I ¢ J’jl iy A

A0l LU GOS70 MU70 DA BrRLE TESA PIR

APREV P F A

145



ALUNO 9

Dados de identificacao:

* ldade: 11 anos.

* Sexo: Feminino.

* Série: 42 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Eu gostei muito.

1.1) E divertido.

2) O video, os computadores, e os livros.

2.1) Porque é muito legal.
3) Sim.

4) Para apremder.

5) Sim.

6) Para apremder mais.
7) Um monte.

8) Sim.

8.1) Eles gostam.

9) Sim.

9.1) Por que é legal.

10) Sim.

10.1) Por que da para ler bastante, e comversar com as pessoas.
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ALUNO 10

Dados de identificacao:

* ldade: 10 anos.

* Sexo: Feminino.

* Série: 42 série.

* Tipo de escola: Escola publica municipal.
1) Sim.

1.1) Porque é um lugar legal e interesante e onde aprendemos muitas coisas

educativas.

2) Acho que foi os livros eles séo legais e nos ensinam coisas interesantes.

2.1) Acho que foi como eu disse eles s&o legais, educativos e interesantes.

3) Sim.

4) Bem, eu acho que é porque eles ajudam na nossa aprendizagem.

5) Sim, eu adoro ler.

6) Bem, o motivo de eu gostar de ler € porque os livros sao legais e educativos.

7) Sim.

8) Mais o menos.

8.1) Porque eles leem s6 de ves em quanto.

9) Mais ou menos.

9.1) Porque as veses eu fico conversando com meus colegas.

10) Sim.

10.1) Porque 14 tem alguns livros interesantes.
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ANEXO 5
QUESTIONARIO APLICADO COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA
MUNICIPAL QUE ACOMPANHARAM OS ALUNOS DURANTE A “VISITA
AGENDADA”

Dados de identificagao:

* |dade:
* Sexo:

* Formacéo:

1) Como professora, o que atraiu vocé ao Mundo da Leitura, fazendo-a

acreditar que a visita seria significativa para os alunos?

2) Em sua opinido, quais as diferencas mais relevantes entre as praticas
leitoras multimidiais propostas pelos monitores do Mundo da Leitura e a
abordagem da leitura realizada no sistema educacional brasileiro de um modo
geral?

3) Para vocé, qual o significado da palavra “leitor”?

4) Vocé se considera uma leitora? Por qué?

5) Que tipo de leitura vocé mantém no seu dia-a-dia?

6) Quais os seus autores favoritos?

7) Por que vocé acredita que é preciso formar leitores?

8) O que mudou em sua postura como mediadora de leitura apos participar das

praticas leitoras multimidiais durante a visita ao Centro de Referéncia de

Literatura e Multimeios da Universidade de Passo Fundo/RS?
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ANEXO 6

RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

PROFESSORA 1

Dados de identificagao:

* |dade: 37 anos.
* Sexo: Feminino.
* Formagao: Magistério (Matematica), com especializagdo em Avaliagao

Matematica.

1) A atragéo esta nas diferentes formas de cativar os alunos para a leitura, que
0 Mundo da Leitura apresenta.

2) A “contacao de histérias”, as encenagdes e os atrativos multimeios.

3) Leitor & a pessoa que tem interesse em ler, leituras de diferentes formas
(estilos) e que as interpreta. Nao basta ler, tem que gostar e entender o que se

esta lendo.

4) Sim, me considero uma leitora pois gosto de ler, procuro ler textos de
diferentes géneros e sinto falta da leitura quando por motivos diversos nao leio

um livro, ou uma revista, ou um jornal.
5) Leitura informativa (jornal, revista), leitura especifica da parte pedagogica
para me aperfeicoar. Procuro diversificar as leituras para ampliar os

conhecimentos.

6) Literarios: Luis Fernando Verissimo, Erico Verissimo, Alcione Araujo.

Cientificos: Pedro Demo, Jussara Hoffmann, Luiz Roberto Dante.
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7) Para desenvolvermos a autonomia, a percepgao do mundo, o conhecimento

de diferentes géneros nos educandos e futuros adultos.

8) Passei a usar mais materiais de multimidia em sala de aula, a usar mais
fantoches na contagéo de historias, a pegar “malas de livros” no Mundo da
Leitura para emprestar. Passei a incentivar a produgdo de teatros e/ou

representacoes.
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PROFESSORA 2

Dados de identificagao:

* |dade: 29 anos.
* Sexo: Feminino.
* Formacao: Magistério (Educagdo Fisica), e especializagcdo em

Interdisciplinariedade.

1) A diversidade de opgdes de leituras que € oferecido, 0 ambiente agradavel e

proprio para a leitura, que desperta o gosto e o prazer.

2) La existe um ambiente especial e todos os recursos para despertar e
propiciar a leitura, na escola nado temos tantos recursos e preparo para realizar

variadas praticas de leitura.

3) A pessoa que |é, que esta sempre em contato com subsidios de leitura e

principalmente que gosta de ler.

4) N&o. Gosto muito de ler, mas ultimamente pouco tenho lido, priorizando

outras coisas.

5) Praticamente nenhuma (as vezes jornal ou revista), mas livros ndo estou

lendo frequentemente.

6) Ziraldo, Rubem Alves, Ana Maria Machado, que gosto de trabalhar com as

criangas.
7) Porque quem Ié viaja pelo mundo, adquire muitos conhecimentos, sabe se

expressar, amplia o vocabulario e escreve com mais clareza e riqueza de
ideias.
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8) Fui apenas uma vez, mas pude perceber que devemos propiciar todos os
tipos de leitura possiveis e de diferentes maneiras, estou tentando, mas tenho

pouco conhecimento. Acho que pouco mudei.
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ANEXO 7

FORMULARIO ESPECIFICO DE AVALIAGAO, DO MUNDO DA LEITURA
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Centro de Referéncia de Literatura e Multimeios

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas — Curso de Letras

FICHA DE VISITACAO - 2007-2

Data: / /2007 N°da ficha: Tumo: () manha ( ) tarde ( ) noite

1. DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

la) Nome da escola (nome completo):

1b) E-mail: Lc) Telefone:

1d) Tipo de escola: () municipal ( ) estadual ( )particular ( ) outro

le) Série:_ N°alunos: Série:_ N°alunos:

1f) Municipio: Area: ( ) rural ( )urbana

1g) A escola‘tem: ( ) biblioteca ( ) sala de leitura () canto de leitura

1h) Ha livros de literatura?

() muitos (até 70% do acervo) ( ) pouco (menos de 50% do acervo) ( )nenhum
11) Nos espagos de leitura , ha outros suportes a disposiciio dos alunos?

( )fitas de video () computador ( ) CD de dudio ( ) CD-ROM ( ) revistas

() historias em quadrinhos ( ) Internet ( ) outros

1)) A biblioteca da escola oferece alguma atividade organizada pelos responséveis, como:
() horado conto ( ) teatro ( ) hora do desenho ( ) projecio de filmes

() audigdo de historias, musicas e poesias em fita K7 ou CD () Outros

1h) Voce utiliza os acervos disponiveis na escola? ( ) sim () nfio

Especifique:

() comos alunos () individualmente ( ) levando os alunos até a biblioteca

() transferindo os livros da biblioteca para a sala de aula
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7. DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) PROFESSOR(A)
2a) Nome do(a) professor(a):

2b) Sexo: () feminino ( ) masculino  2c) Data de nascimento: [/ /

2d) Vocé é professor titular da turma? () Sim ( ) Nao

2¢) Formagdo: () Magistério () Superior incompleto () Superior

2f) Curso de Graduagao: 2¢) Ano de conclusio:

2h) Curso de pos-graduagdo: () Sim () Nao 2i) Qual:
2j) Exercicio da docéncia: () Educagdo Infantil ( )Ensino fundamental ( 1°a 4%)

() Ensino fundamental (5*a8") ( )Ensino Médio ( ) Ensino superior

21) Disciplina que leciona:

2m) Exerce outra fungdo na escola:

3. VISITA AO MUNDO DA LEITURA

3a) Como vocé tomou conhecimento do Mundo da Leitura?

3b) Vocé utiliza o servigo de sacolas oferecidos pelo Mundo da Leitura?

( )Sim ( )Nao ( )Nao conhego

3¢) Quem tomou a iniciativa de trazer os alunos no Mundo da Leitura?

( )Diregdo ( ) Supervisio ( )Vocé

3d) Identifique os acompanhantes da turma, além do professor(a) e sua relagdo coma

escola:

3e) Vocé conhece o programa de TV Mundo da Leitura? ( ) Sim ( )Néo
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1- Consideracdes gerais acerca da atividade realizada na arena

Nome da Pratica:
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2-Procedimento dos alunos durante a visita no espaco livre do CRL:

a) Dirigiram-se s estantes de livros: () todos () muitos () poucos () nenhum

b) Retiraram livros das estantes: ( ) todos () muitos () poucos () nenhum

¢) Divertiram-se nos livros propostos pela pratica: ( )todos ( )muitos ( )poucos ( )nenhum
d) Dirigiram-se s estantes de historias em quadrinhos:

( ) todos () muitos ( ) poucos ( ) nenhum

e) Retiraram revistas de historias em quadrinhos das estantes:

( )todos ( )muitos( )poucos( )nenhum

f) Quais: () Super-herdis () Mauricio de Souza () Walt Disney () Diversos

g) Dirigiram-se s estantes de CDs para ouvir: ( )todos ( )muitos ( )poucos ( )nenhum

h) Selecionaram CDs para ouvir: ( ) todos ( ) muitos () poucos () nenhum

1) Quais:

Titulo: codigo:
Titulo: codigo:
Titulo: codigo:

j) Dirigiram-se s estantes de fita de video ou DVD:
( )todos ( )muitos ( )poucos ( )nenhum

1) Selecionaram filmes para assistir:

m) Quais:

Titulo: codigo:
Titulo: codigo:
Titulo: codigo:

n) Dirigiram-se 4s mesas e permaneceram sentados: ( )todos ( )muitos () poucos ( ) nenhum
0) Reuniram-se as mesas para conversar: () todos () muitos () poucos ( ) nenhum

p) Dirigiram-se & escada de acesso ao Mundo Virtual: ( )todos ( Ymuitos ( )poucos ( )
nenhum

q) Outros. Especificar:

1) Em que recursos os alunos mais se detiveram durante toda a visita?

s) Procedimento dos alunos apos o uso do CD-Rom:
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3- Em relacio a0 Mundo virtual

a) Utilizam computador (em numeros):

() com freqiiéncia ( ) eventualmente ( )raramente ( ) ndo utiliza

b) Quais os lugares onde tem acesso (em nimeros):

() casade amigos ( ) casa de parentes ( ) local de trabalho dos pais ( ) escola

¢) Tempo de permanéncia dos alunos no Mundo Virtual:

Questdes

(_)software ( ) CD-ROM

Internet

d) Procuraram interagir:

( )jogos ( )historias

jogos () historias
informagdes

¢) Demonstraram desinteresse:

( )todos ( )muitos
() poucos ( ) nenhum

poucos () nenhum

f) Demonstraram interesse em

permanecer no Mundo Virtual:

( )todos ( ) muitos
() poucos ( ) nenhum

()
()
( )todos ( )muitos
()
()

todos ( ) muitos
() poucos ( ) nenhum

g) Solicitaram trocas:

CD-ROM

( )todos ( )muitos
( ) poucos( )nenhum
INTERNET

( )todos ( )muitos
() poucos () nenhum

SITES

( )todos ( )muitos
() poucos ( ) nenhum
CD-ROM

( ) todos () muitos
() poucos () nenhum

4- Procedimento dos professores ¢ acompanhantes durante a visita (em numeros):

N° de professores:

a) Acompanharam a atividade na arena: ( ) Sim ( ) Ndo

( )observando ( )interagindo ( ) indiferentes

b) Dirigiram-se individualmente as estantes: ( ) Sim () Néo Quais:

¢) Dirigiram-se as estantes para auxiliar os alunos nas escolhas dos materiais:

( )Sim ( )Nio Quais:

d) Fizeram leituras individuais: ( ) Sim ( ) Nao Quais:

e) Fizeram leituras com os alunos: () Sim () No Quais:

f) Controlaram a disciplina dos alunos: ( ) Sim ( ) Néo

g) Solicitaram a indicagdo de livros para os alunos () Sim () Nao

h) Foram ao Mundo Virtual: ( ) Sim ( ) Nao Para:

i) Solicitaram informag@es sobre a pratica: ( ) Sim () Néo

j) Fizeram comentarios sobre o trabalho desenvolvido:

N° de Acompanhantes:

m) Procedimento dos acompanhantes durante a visita:




ANEXO 8

AUTORIZAGAO DA DIRETORA DA ESCOLA MUNICIPAL
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AUTORIZAGAO

Autorizo o aluno do Mestrado em Estudos
Literarios da Universidade de Passo Fundo, Gustavo Barros
Bezerra de Melo, para fins de investigagéo e coleta de dados para o
seu trabalho de Dissertagdo, a observar livremente as aulas das 3

e 42 séries do Ensino Fundamental desta escola.

Sem mais,

Wit Lodore idtinn

Passo Fundo, setembro de 2007.
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