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RESUMO

A presente dissertagdo analisou a relagdo entre escola e movimentos sociais tendo como
referéncia o estudo de caso na Escola Estadual de Educacdo Basica Antonio Jodo Zandona,
em Barra Funda — RS. A pesquisa procurou visualizar, em documentos e artigos escritos por
educadores dessa instituicdo, a postura da escola em relacdo aos movimentos sociais
populares existentes na regido da qual Barra Funda faz parte, bem como ressaltar as
limitagdes e possibilidades da escola puiblica no didlogo com os movimentos sociais
populares, entendido neste trabalho como semente de contra-hegemonia e disseminadora de
relacdes humanas soliddrias. As entrevistas realizadas com professores e alunos tinham como
objetivo constatar quais representa¢des sociais os sujeitos que compdem a Escola Zandona
possuiam sobre 0os movimentos sociais presentes na regido, a saber, o movimento indigena, o
MST, o MPA e o MMC. Neste estudo ndo nos restringimos ao espago fisico que € a escola; as
leituras e o processo de construcdo e desconstrucdo dos conhecimentos que eram objeto de
estudo evidenciaram uma série de questdes relacionadas a educacdo formal. Questdes estas
que, postas no cotidiano social, podem e precisam ser discutidas para avangarmos na
construcdo de politicas publicas que venham em beneficio dos grupos historicamente
expropriados de seus direitos basicos de vida. Tais grupos gritam e se organizam na esperanca
uma vida melhor. Os conflitos sociais existentes na sociedade e em parte revelados pelas
acdes dos movimentos sociais provocam o posicionamento da sociedade, da escola e dos
educadores. Essa realidade impde inimeros desafios ao campo educacional, em especial as
escolas e as politicas publicas, pois convida a pensar na finalidade epistemoldgica que
construimos em nossas escolas e que ajuda a formar os seres humanos e a sociedade que ai

estdo.

Palavras-chave: educacgdo, escola, movimentos sociais, politicas educacionais.



RESUMEN

Esta disertacién se examind la relacién entre la escuela y los movimientos sociales en relacién
con el caso de estudio en la Escuela de Educacién Bésica del Estado John Anthony Zandoni
en Barra Funda - RS. La encuesta solicitd opinién, documentos y articulos escritos por
educadores de esta institucion, la postura de la escuela popular para los movimientos sociales
en la region de Barra Funda, que forma parte y poner de relieve las limitaciones y
posibilidades de la escuela publica en el didlogo con los movimientos sociales populares,
brillante en este trabajo como las semillas contra-hegemonia disseminadora de las relaciones
humanas y la solidaridad. Las entrevistas con los profesores y los estudiantes se consideraban
como objetivo las representaciones sociales que los sujetos que componen la Escuela Zandona
tenido sobre los movimientos sociales en la regidn, a saber, el movimiento indigena, el MST,
el MPA y la MMC. En este estudio limitar el espacio fisico que es la escuela, las lecturas y el
proceso de construccién y deconstruccion de conocimiento que son objeto de estudio
destacado una serie de cuestiones relacionadas con la educacién formal. Cuestiones tales
como, poner en el diario de los medios de comunicacién, y quizd deban ser discutidos para
mover la construccién de politicas publicas que en favor de los grupos histéricamente
expropiados de sus derechos fundamentales de la vida. Estos grupos estin organizados y
gritar con la esperanza de una vida mejor. Los conflictos sociales existentes en la sociedad y
en parte revelada por las acciones de los movimientos sociales causar el posicionamiento de la
sociedad, la escuela y los educadores. Esta realidad impone numerosos desafios para el campo
educativo, especialmente en las escuelas y las politicas publicas, porque a la mente la
finalidad epistemoldgica que hemos incluido en nuestras escuelas y que ayuda a formar seres

humanos y la sociedad que estan ahi.

Palabras clave: educacidn, la escuela, los movimientos sociales, la educacion politica.
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INTRODUCAO

Aos esfarrapados do mundo

E aos que neles se descobrem e assim,
Descobrindo-se, com eles

Sofrem, mas, sobretudo,

Com eles lutam.

Paulo Freire, 1987

A presente dissertacdo tem como objetivo pesquisar a relacdo entre a educagdo formal
desenvolvida nas institui¢des publicas de ensino e os movimentos sociais populares, tendo em
vista a experiéncia pedagégica desenvolvida em uma escola publica. Ao investigar-se uma
experiéncia educacional, busca-se alternativas possiveis de praticas pedagdgicas que possam
sinalizar para a constru¢c@o de politicas e processos educacionais com vistas a emancipagdo do
ser humano, em especial como a dos grupos humanos historicamente alijados de um direito de
todos, que € a educagdo publica, gratuita e de qualidade. Nao se pretende dar respostas
prontas e acabadas, mas contribuir com o debate na area da Educacao.

Ao pesquisar, vamos tecendo uma rede de significados, entendendo este processo de
busca como sendo a “atividade basica da ciéncia na sua indagac@o e construcdo da realidade.
E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente 2 realidade do mundo.”
(MINAYO, 2003, p. 17). Por isso, a pesquisa precisa levar em consideracio as minhas
motivagcdes como pesquisadora, pois o tema estd ligado de alguma forma a minha realidade.

As motivagdes que provocaram a investigacdo sobre a temadtica escola e movimentos
sociais decorrem, principalmente, das inquietudes que vém da minha formag¢do humana e
profissional como professora de Histdria nas escolas da regido de Sarandi no Norte do RS e
em particular da minha vivéncia pedagdégica em um municipio deste espaco geografico: Barra
Funda. Este municipio faz parte de um cendrio politico que ganhou repercussido nacional nas
décadas de 80 e 90 devido a atuacdo de movimentos sociais populares nesse espaco. E
também nesse municipio que nasci, construi minha histéria e criei raizes. Sou a 5* filha de um
casal de pequenos agricultores. Estudei até a 8* série do Ensino Fundamental na Escola
Zandond, nesse municipio. Como em Barra Funda ndo tinha Ensino Médio na época, cursei
em Sarandi (municipio sede), na Escola Aldo Conte, essa modalidade de ensino e, por sermos
do “interior”, alguns de meus colegas e eu éramos tratados com certo desdém por parte dos

sarandienses. Iniciei o curso de Histéria e logo ap6s enfrentei dificuldades, especialmente por
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que meu pai faleceu. No final do curso de Histéria comecei a lecionar na Escola Zandona'
como contrato emergencial nessa drea.

Minha familia ¢ humilde. Meus pais tiveram pouco contato com a educac¢io formal,
mas, apesar disso, possuiam conhecimentos e uma compreensdo da vida extremamente
agucada: meu pai cursou somente a 1* série do Ensino Fundamental; era mdsico, agricultor e
madeireiro, tinha grande aptiddo para trabalhar e consertar mdquinas; gostava de animais, e
procurava valorizar as pessoas que eram discriminadas na localidade. Minha mae estudou até
a 5* série do Ensino Fundamental. Dedicase a cuidar dos filhos. E extremamente ativa e nio é
indiferente as injusticas, pois geralmente ndo se cala diante delas. Acredito, de certo modo,
que essas marcas, apesar das mudangas que ocorrem diariamente, sdo valores transmitidos,
que orientam a familia.

Cresci freqlientemente ouvindo as pessoas que faziam parte do meu convivio falar mal
dos movimentos sociais populares. Ao longo dos anos de convivio com os municipes de Barra
Funda e regido, como moradora, aluna, professora e atualmente pesquisadora, percebo uma
racdo contrdria da maioria desses individuos as mobilizacdes e as organizacdes populares
existentes. As falas dos sujeitos residentes nessas localidades” revelam uma aversdo a esses
movimentos. O didlogo sobre o tema ¢ muitas vezes negado e considerado subversdo ou
crime.

Meu interesse se tornou maior na medida em que avancaram meus estudos e também
minha atuagdo como educadora nas escolas. Comecei a perceber as muitas contradicdes e
posicionamentos sobre os movimentos sociais que buscam mudangas na estrutura social. A
maneira como as pessoas, incluindo professores de diferentes escolas, se posicionavam
contrariamente as agdes desses grupos foi aos poucos se tornando para mim objeto de
davidas, reflexdes que se transformaram em interrogacdes: por que os moradores, em geral
pequenos agricultores, se posicionavam contra agdes coletivas de também pequenos
agricultores que buscavam através de protestos e manifestacdes expressar suas caréncias e

demandas? Os professores e as escolas que possuem na sua realidade local movimentos

" Iniciei como professora nessa escola como contrato emergencial na disciplina de Histéria e em 1998 e no ano
2000 fui nomeada como titular dessa disciplina em outras escolas localizadas em Sarandi e Nova Boa Vista:
Continuei nessa institui¢do até o ano de 2001 com uma convocagdo que foi cancelada. Foi quando optei por sair
da Escola Zandond, pois estava grdvida e sobrecarregada trabalhando em quatro instituicdes a0 mesmo tempo.
Em 2005, para substituir uma professora que estava de licenca, fui convidada a trabalhar novamente nesse
espaco em regime de convocagdo e vivenciei a experiéncia politico pedagdgica da escola e a experiéncia relatada
e analisada nesta dissertacdo. No final do ano de 2005 consegui a transferéncia para novamente lecionar em
Barra Funda, vindo em 2006 a concentrar as 40 horas do regime de trabalho nessa instituicdo. Em 2007 solicitei
a transferéncia para a cidade de Getilio Vargas, onde atualmente resido.

20 capitulo 2 localiza esses municipios como sendo parte da regido do ‘grande Sarandi”.
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sociais procuram conhecer as motivagdes e ou os proprios movimentos sociais? De que
forma?

O trabalho pedagdgico em diferentes estabelecimentos de ensino e, em especial, na
Escola Zandond em Barra Funda, fomentou esses questionamentos. A fala dos sujeitos e os
quefazeres sinalizavam uma postura diferenciada da maioria dos individuos. O contato com
uma pratica pedagdgica considerada por mim como ndo convencional, principalmente a partir
da minha participacdo nesse espagco educacional como professora substituta, despertou o
desejo de investigar a escola e a sua relagdio com os movimentos sociais a partir dessa
expen'éncia3.

A vivéncia profissional aliada a um olhar inconformado ante as injusti¢as sociais e a
processual compreensdo de educagdo como ferramenta possivel de formacdo de uma
sociedade pautada na solidariedade e na justica, desafiaram-me a olhar a escola e suas
relacdes com o seu contexto, assim como as politicas educacionais que orientam um ensino
contextualizado, pois € no contexto que os movimentos sociais populares estao.

O convivio com o trabalho realizado nesse estabelecimento de ensino € 0 modo como
o grupo de educadores acercava-se de conhecimentos para realizar o seu trabalho foi um dos
motivos que me impulsionaram a investigar essa institui¢do e os sujeitos que ali trabalham e
estudam; a reacdo da comunidade barrafundense e mesmo de outras localidades, bem como o
olhar dos governos estaduais a partir da opcdo de uma prética pedagdgica alternativa foi outro
motivo que provocou minha inquietagdo e curiosidade epistemoldgica.

As razdes que alavancam este trabalho cientifico vao desde os desafios de (re) pensar a
sociedade e sua organizacdo até a importincia de buscar, através de prdticas coletivas de
cidadania, desenvolvidas nas instituicdes escolares, e de politicas educacionais propositivas, a
transformacao social alicercada na solidariedade.

Encontrar espacos de elaboracdo de um aprendizado contextualizado pode contribuir
como um instrumento de avaliacdo das politicas implantadas na rede estadual, assim como
colaborar para o reconhecimento de possibilidades de emancipagdo social dentro do sistema
de ensino que apontem para uma proposta de ensino que privilegie a participacdo e a
autonomia da gestdo educacional para e pelos grupos populares que dependem do ensino
oferecido na rede publica. Nessa perspectiva também acreditamos ser necessdrio analisar as

politicas educacionais pés — LDB, que insistem na idéia basica de que a escola precisa estar

* Como mencionamos anteriormente, ao substituir uma professora na drea de sécio-histérica, pude acompanhar o
trabalho da referida institui¢do e por em pratica um planejamento de aula que me levou a um acampamento do
MST em Sarandi.
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contextualizada, ou seja, trabalhar com as questdes locais e regionais e aprofundar
possibilidades de um didlogo entre a escola e os movimentos sociais especialmente quando se
trata de projeto politico-pedagdgico e do projeto de sociedade que a escola almeja. Para ser
significativo, especialmente para a formac¢do humana, o aprendizado precisa ter sentido para
os educandos e educadores e, para que isso aconteca, precisa estar vinculado aos interesses € a
realidade dos mesmos. A dicotomia entre o que é estudado e o mundo vivido pelos estudantes
contribui para alarmantes indices de repeténcia, evasdo, baixo rendimento escolar e
assustadores aumentos de casos de violéncia no Brasil.

Entendemos que esta pesquisa ¢ importante também porque ¢é uma experiéncia
pedagégica diferenciada e que pode potencializar processos pedagdgicos ndo-hegemonicos
que acrescentem ao ensino o fator essencial: a capacidade que o ser humano possui de criar,
transformar e questionar.

Nesse sentido, busca-se através da pesquisa empirica na Escola de Educagdo Bésica
Antonio Jodo Zandond, elementos sobre o posicionamento politico pedagdgico em relagdo aos
movimentos sociais e populares da regido buscando, com isso, possibilidades de um didlogo
entre eles. O mesmo tonar-se-4 mais intenso quando tratarem-se de questdes politico -
pedagdgicos e do futuro da sociedade. Desse processo dialégico deverdo emergir alternativas
para as politicas educacionais e processos educativos potencializadores de relacdes sociais
soliddrias e cidadas. Para realizar esta pesquisa de campo foi necessdria uma pesquisa
bibliografica, a coleta de dados por meio de entrevistas, a observacdo participante e a andlise
dos documentos da institui¢do pesquisada.

A pesquisa empirica reline elementos que se constituem em ‘fragmentos” da
realidade. Uma pesquisa ndo se faz essencialmente com dados empiricos: a fundamentagdo
tedrica precisa estar alicercada em uma bibliografia que sustente e oriente a reflexdo e a
produgdo escrita.

A principio, a pesquisa bibliografica realizada incluiu diferentes autores relacionados a
teoria critica. Autores e obras relacionadas aos movimentos sociais, as representacdes sociais,
a legislacdo e aos métodos de pesquisa cientifica auxiliaram na producdo escrita. A
investigacdo de campo iniciou com a observacido do estabelecimento educacional e a leitura
de diferentes documentos e artigos publicados pelos professores.

Os escritos produzidos pelas educadoras da escola Zandond, em especial o livro sobre
a escola publicado em 2003, e também documentos como o Projeto Politico Pedagdgico e o
Regimento Escolar, foram importantes para contextualizar a instituicdo escolar. Para

aprofundar a temadtica central da pesquisa analisamos uma aula desenvolvida na drea de
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Socio-Histérica, principalmente através da andlise dos planejamentos coletivos dos
professores, dos cadernos da formacdo pedagdgica e também dos cadernos de alunos da 2?
série do Ensino Médio de 2005. A escolha da aula se deve ao fato de ser uma pratica
pedagdgica realizada em um acampamento do MST localizado em Sarandi no ano de 2005.

A andlise do material que abrange o planejamento das aulas, as fotos, os relatos de
aula, as atas de reunido, os artigos produzidos pelos professores, entre outros, sdo documentos
basilares na medida em que possibilitam o emergir de outros olhares e oferecer outros pontos
de vista que s@o importantes para perceber os limites e as dificuldades do processo
pedagdgico desenvolvido na escola, enfocando principalmente sua caminhada a partir da
proposta implantada no ano 2000. A pesquisa empirica baseia-se na coleta de informacdes
que privilegiam a experiéncia envolvendo aspectos qualitativos, mas ndo exclui elementos
quantitativos que sdo incorporados através de um estudo de caso na instituicdo escolar.

A observacdo participante como técnica de coleta de informagdes consiste na
observagdo ativa e participagdo real na vida do grupo a ser investigado. O fato de ter
pertencido ao grupo de professores facilitou-se a observacdo e constituiu-se em elemento
fundamental na medida em que ‘os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer
intermediagdo.” (GIL, 1999, p. 110). Impressoes, falas e fatos foram sendo registrados e
tornaram-se objeto de registro e andlise. Ao iniciar os estudos no curso de mestrado em
educacdo, a presencga didria na escola como professora na drea de sdcio histérica possibilitou-
me vivenciar o cotidiano da escola; a0 me distanciar da mesma, pois passei a residir em
Getulio Vargas, o contato foi mantido gragcas as visitas e conversas com professores,
funciondrios e alunos. Os problemas didrios e as incertezas que a vida cotidiana possui sdo
possiveis de serem apreendidas pela observacdo participante e nos fornecem indicios da vida
na escola assim como dos multiplos atores desse espaco. A observacdo forneceu informacdes
que os documentos estudados ndo revelaram e as mesmas foram incorporadas nesta
dissertacao.

Para conhecer e identificar as compreensdes dos sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar em relagdo aos Movimentos Sociais, optamos por fazer entrevistas semi-
estruturadas com 10 professores e 7 alunos do 3° ano do Ensino Médio do anode 2007.

As entrevistas foram gravadas e transcritas mantendo em sigilo a identificagdo pessoal

.. 4 . ., I .,
dos sujeitos”. Os alunos foram entrevistados na escola ja que houve a permissio de entrevista-

* Os nomes foram substituidos por letras: os professores sdo identificados pela letra P, seguido da letra do
alfabeto que obedece a ordem cronologica em que foram obtidas as entrevistas; os alunos possuem a
identificacdo A, seguida da letra do alfabeto e na ordem cronolégica em que estes foram entrevistados. O
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los em hordrio de aula, e também pelo fato de alguns desses residirem no interior do
municipio, o que dificultaria o acesso aos entrevistados. De forma aleatdria e espontﬁneas, 0s
professores e alunos foram convidados a falarem sobre a temdtica e, com seu consentimento,
foram entrevistados em uma sala reservada dentro do espaco escolar.

A coleta e a andlise do material implicam em uma escolha tedrica, tendo em vista que a
andlise dos dados ndo se faz sem conceitos. “A teoria € um conhecimento de que nos
servimos no processo de investigacdo como um sistema organizado de preposicdes, que
orientam a obtencdo de dados e a andlise dos mesmos, e de conceitos, que veiculam seu
sentido.” (MINAYO, 2003, p. 19).

A anidlise dos dados foi realizada dentro de uma perspectiva dialética visto que procura

evidenciar e aprofundar os conflitos, as tensdes e as contradi¢des que envolvem 0s processos

educativos. Essa op¢ao se deve ao fato de que

Uma visdo dialética do homem e de seu mundo histérico-social implica
conceber os dois termos da contradicdo (individuo-sociedade) de modo a
rejeitar tanto a concepgdo que unilateraliza a adaptagdo do individuo a
realidade do status quo, como a que propde a realidade como um dado
estatico. Mas, além disso, implica conceber a realidade social como efetivo
espago de luta de classes, no interior da qual se efetua a educacéo,
rejeitando a impositividade da dominagdo, como o0 espontaneismo das
classes dominadas. (CURY, 1985, p. 13).

A escolha deste método proporciona uma percep¢do da temdtica dentro de uma
totalidade a qual a mesma pertence, levando em considera¢do a conjuntura social, econdmica
e politica do grupo a ser estudado e analisando-o dentro de sua histéria e sua cultura,
procurando aprofundar as tensdes e conflitos existentes. Ao indagarmos sobre o contexto,
procuramos dar visibilidade a aspectos ocultos no cotidiano escolar, mas que fazem parte da
opc¢ao politico pedagégica da escola. Nela encontra-se encoberto o papel do estabelecimento
escolar na sociedade. Esse papel nem sempre estd transparente, mas responde aos anseios de

projetos sociais com vistas a conservagdo ou ndo da realidade. Nesse enfoque, a andlise

qualitativa das informagdes exige uma rigorosidade metodoldgica e uma postura vigilante do

segmento dos professores foi feito em suas residéncias por que na escola niao havia disponibilidade de tempo dos

mesmos, diante do compromisso no atendimento aos alunos. As questdes das entrevistas estdo colocadas no
capitulo 3 desta dissertagao.

® Os professores entrevistados foram os que conseguimos contatar com mais facilidade e também os que
disponibilizavam de tempo para realizar a entrevista; uma cdpia do termo de consentimento dos entrevistados
estd no apéndice 1.
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pesquisador. A pesquisa, apesar de estar delimitada quanto a busca de respostas, pode
possibilitar o entendimento sobre outros aspectos incrustados na institui¢do escolar e dos seus
individuos. Para observar melhor e procurar as respostas a questdo central é necessdrio uma
abordagem que extrapole os limites da referida instituicdo, visto que esta ndo pode ser
entendida fora do seu contexto sécio-histdrico. Isso é preciso, pois, para que tornem possiveis
novos olhares sobre o objeto de estudo.

Delimitamos os movimentos sociais que, a partir da sua existéncia e atuacio,
constituiram-se em forca da construcio das representacdes sociais dos sujeitos da instituicdo
escolar em questdo, optando por investigar os pontos de vista ancorados na percepcido e
compreensdo que eles tém dos movimentos sociais existentes na regido de Sarandi. Esses
movimentos, definidos como basicamente rurais, organizam grupos populares como 0s
pequenos agricultores sem-terra, mulheres trabalhadoras rurais e indigenas, constituindo-se
em movimentos sociais populares porque se propdem a mudancas.

Para o problema de pesquisa, acreditamos que o conceito de representacdo ¢é
importante na medida em que envolve as interpretacdes sobre 0s movimentos sociais de parte
de alunos e professores da escola, mas que t€ém um papel importante na orientagdo dos
sujeitos. A representacdo faz um duplo movimento: ela apreende a realidade e condiciona o
comportamento (acdo) dos sujeitos.

Para tentar compreender essas questdes, o estudo sobre a histéria da regido de Sarandi
foi imprescindivel para a pesquisa, além da busca de informacdes que possibilitassem a
contextualizacdo da escola, a sua trajetéria histérica e a metodologia adotada nesse espago
educacional, objetivando abarcar, na medida do possivel, aspectos relevantes da postura da
escola sobre 0os movimentos sociais, entre os quais o Movimento Indfgena6, o MMTR, atual
MMC’, 0 MST e 0 MPA.

A fundamentagdo tedrica € de autores que, através de suas obras, ddo um enfoque
critico a um pensamento que tem como tendéncia problematizar a realidade social, visando a
transformacdo e o apontamento de possibilidades de constru¢do de uma sociedade que possua,
em seu bojo, principios de valorizagdo do ser humano, uma compreensdo do homem como ser

histérico e condicionado, mas dotado de capacidades criadoras de praticas soliddrias. Os

® Na regido, surgiu o movimento indigena, que luta pela retomada das terras expropriadas, fato que gera
confrontos com pequenos agricultores que adquiriram terras ha décadas.

" De acordo com informacdes disponiveis em< http://www.mmcbrasil.com.br/menu/historia_por.html>, em
2003, o MMTR passou a ser denominado MMC.
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autores referidos auxiliam na fundamentacdo dessa perspectiva e contribuem com suas
especificidades para o todo do trabalho, ajudando a desvelar parte do mundo em que vivemos,
delineando compreensdes, conceitos e provocando novas leituras sobre essa realidade. Os
autores ajudam a olhar a realidade de diferentes pontos de vista e contribuem, assim, no
alargamento do tema proposto. O desafio é dar espago para o inusitado, para nio
instrumentalizar a teoria.

Através das leituras, do estudo e da observacdo da realidade, foi se constituindo uma
estrutura de pesquisa que levou a qualificar o meu olhar de pesquisadora e a levantar
questionamentos que me desafiam a pensar. As informagdes assimiladas no periodo anterior a
esta pesquisa foram tornando-se mais complexas, limitadas e cada vez mais inquietantes.

O processo de investigagdo desencadeou um movimento de reconstru¢do do meu olhar
sobre a escola e sobre os movimentos sociais. A constru¢ao tedrica do trabalho de dissertacio
exige essa reconstrugdo, embora eu possua consciéncia de que o desvelamento dessa realidade
ndo se limita aos espacos investigados e nem se esgota nesta dissertacdo. A experiéncia real
precisa se tornar uma experiéncia cientifica para se constituir, efetivamente, em pesquisa e, ao
problematizamos o objeto do estudo, tornamos-nos pesquisadores e adquirimos mais
condicdes de perceber as contradigdes. Os esforcos da pesquisa concentram-se na
desconstru¢do de conhecimentos elaborados com base, essencialmente, no senso comum.

A responsabilidade de realizar esta pesquisa é sentida de forma permanente, pois estd
sempre presente a consciéncia de que € preciso levar em consideragdo todo um conjunto de
elementos que exigem a reflexdo critica sobre o objeto de investigacdo, o qual, também, € um
processo vivo, dindmico e histdérico, constituido de seres humanos e de relacdes sociais
complexas e desiguais.

O fato de a globalizacdo ter se tornado um fendmeno mundial, infiltrando-se em
grande parte dos paises, trouxe novos contornos as relacdes humanas. Algumas mudancgas sdao
cada vez mais ripidas e intensas, e os impactos desse processo sdo sentidos diariamente. A
realidade local perde espaco para uma cultura globalizada na qual um padrio de
comportamento, de racionalidade e de modo de vida se torna dominante. Da mesma forma, a
ideologia neoliberal estende seus tenticulos as institui¢des publicas, dentre as quais a escola.
Nas relagdes humanas, percebe-se uma acentuada fragmentacdo do coletivo e um descaso

com o valor da vida humana, mas essa realidade nao € homogénea. Nas sociedades atuais,
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marcadas por enormes desigualdades sociais ‘haturalizadas”, coexistem movimentos de
resisténcia que estao nos localismos globalizadosg.

Compreender que as realidades do nosso mundo sdo produtos da agdo humana é um
caminho possivel na busca da transformacdo. Soma-se a isso o imperativo que se assenta na
estruturacdo de um processo educativo de mudanga de atitudes e de concepgdes, o qual
sinaliza para uma nova cultura politica a ser construida pelos diferentes sujeitos sociais e nos
diferentes lugares onde se processa a educacao, em especial na escola publica.

As orientacdes pedagdgicas sdo, também, orientacdes politicas e ideoldgicas, e
despertam para a necessidade de refletir sobre os movimentos sociais, na busca de
informagdes relevantes para a critica do conhecimento e também para a procura de caminhos
alternativos para a instituicdo escolar. Uma questdo a ser investigada diz respeito ao
posicionamento de grande parte de professores, pais e alunos que exigem da escola uma
postura de neutralidade, como se ela pudesse, realmente, manter-se isenta diante dos
problemas que envolvem a regido e o contexto onde estd inserida.

O contexto escolar estd marcado pela diversidade cultural, pois recebe individuos que
provém de localidades, ambientes e grupos sociais diferentes; que carregam consigo seus
entendimentos, enquanto seres encharcados de vivéncias e curiosidades; que sdo acolhidos
nas institui¢des formais de educagdo. Ao utilizar métodos tinicos para que o conjunto de seus
aprendentes desenvolva, assimile e incorpore conhecimentos selecionados anteriormente, a
escola apresenta contetidos gerais que tém uma seqiiéncia cronolégica homogénea, excluindo
e/ou diminuindo muito as possibilidades de autonomia do professor e do aluno enquanto
sujeitos do processo de construcdo educacional e reduzindo, também, as possibilidades de
aprendizado.

A escolha dos métodos e da teoria que torna possivel o trabalho pedagdgico é
essencialmente politico, e a ndo-problematizacdo dos elementos constitutivos de poder ndo
elimina a tomada de posicdo da escola. Os elementos simbdlico-culturais que se estabelecem,
diariamente, nos diferentes espacos, tende a se constituir em ‘verdades absolutas”,
sedimentadas no conhecimento pritico, ou seja, tornam-se senso comum. E tarefa dos
educadores voltados ao processo de humanizagdo contribuirem para que se construam visdes
de mundo mais coerentes € menos preconceituosas.

Procurando dar conta desses desafios, a dissertacdo estd estruturada em quatro

capitulos. O Primeiro é a introducdo; o segundo capitulo tem por objetivo teorizar sobre a

8 ~ o A
Expressdo usada por Boaventura de Souza Santos, quando se refere as interferéncias do processo de
globalizagdo no local.
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instituicdo escolar e os movimentos sociais. Optou-se por discutir os movimentos sociais,
propondo uma visdo alargada a seu respeito, ¢ um entendimento amplo acerca dos mesmos. A
instituicao escolar e os movimentos sociais estdo inseridos em uma totalidade e racionalidade
especificamente humana, fruto da diversidade e de interesses de grupos sociais, o que resulta
em processos histéricos contraditérios, homogéneos e lineares, mas que escondem ideologias
e conflitos nem sempre visiveis ou transparentes. Privilegiamos, em linhas gerais, a retomada
da caminhada histdrica da escola como institui¢do de classe, bem como a analise do papel da
escola publica no Brasil, levando em consideragdo a hegemonia da burguesia. A pesquisa ndo
existe sem perguntas; este estudo, obviamente, estd marcado por inimeros questionamentos,
que se tornaram basilares para a dissertacdo e sobre os quais propomos, no decorrer da
dissertacdo, em levantar elementos para respondé-los. Um desses questionamentos refere-se
ao papel da escola publica em nossos tempos. Nesse sentido, o estudo critico da trajetdria
histérica das politicas educacionais que incidem sobre a escola pode sinalizar para o papel e a
importancia da escola na atualidade.

De igual modo, achamos necessério retomar as politicas educacionais brasileiras e, em
particular, as politicas educacionais pés — LDB 9394/96, no que diz respeito tanto aos
movimentos sociais e as orientagdes legais quanto a contextualizacdo do ensino no Brasil e de
suas tendéncias. Levando em conta a legislacdo e sua relacio com a contextualizacdo do
ensino, perguntamos: € possivel que uma escola possibilite a formacao critica e académica
sem um olhar sobre o seu entorno e em especial sobre os movimentos sociais? Acrescenta-se
a essa pergunta outras interrogacdes em que medida e em que aspectos a escola problematiza,
trabalha com as questdes trazidas pelos movimentos sociais?; quais as condicionantes e
conseqiiéncias de uma racionalidade que limita a participagdo e as experiéncias que se dao no
meio social?; qual é o olhar da racionalidade sobre os movimentos sociais populares?; por
fim, quais as possibilidades de constru¢do de praticas pedagdgicas e sociais que, por meio do
didlogo com os movimentos sociais populares, podem dar condi¢des de formacdo critica e
cidada aos sujeitos que fazem parte da escola?

A pesquisa tedrica — agregada ao estudo de caso exploratério, em uma instituicao
escolar de educacdo basica, registrada no segundo e no terceiro capitulo — fornece condicdes
para tentarmos responder a algumas das muitas indagacdes que foram surgindo e que
ajudaram a construir esta dissertagdo. A construgdo tedrica deste primeiro capitulo € essencial,
na medida em que ilumina a reflexdo e a construgdo escrita da pesquisa, ajudando nesse

continuo indagar e intenso desejo de responder.
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O segundo capitulo procura contextualizar a Escola Zandona e os movimentos sociais
populares na regido de Sarandi. Essa regido possui uma histéria de luta pela posse ou
conquista da terra entre grupos étnicos diferentes e geralmente divergentes: sdo indigenas,
caboclos colonizadores e latifundidrios que travam disputas por este recurso natural tdo
precioso que é a terra. E nesse contexto que surgem e atuam movimentos sociais populares
como o MST, o MPA, O MI e o MMC. O resgate histérico da regido € necessdrio para
compreende-la e analisar as mudangas que ali ocorreram desde o século XIX. A partir desse
resgate, serd possivel conhecer e aprofundar o trabalho politico-pedagdgico da Escola
Zandond em Barra Funda.

A trajetéria histérica da instituicio escolar, que, em 2008, comemorou 55, anos reflete
as politicas educacionais de cada época. O recorte temporal da pesquisa € o ano de 2000, com
uma politica educacional do Estado do RS: a constituinte escolar, a reconstru¢cdo do Projeto
Politico Pedagégico da escola e a escolha do tema-gerador como produtor do curriculo via
pesquisa na e da comunidade escolar. Voltamos o olhar sobre a praxis ali desenvolvida e os
efeitos das politicas educacionais desencadeadas pelo poder publico, na dialética destas com
os sujeitos da escola. Para tanto, utiliza-se, principalmente, a documentagdo especifica
produzida na escola e seus indicadores educacionais. Este capitulo procura mostrar a
conjuntura histérica da regido de Sarandi e a metodologia da escola, fatores basilares para a
compreensdo do problema de pesquisa.

O terceiro capitulo investiga os processos educacionais na instituicdo que é objeto de
pesquisa. Para aprofundar tal investigac@o, analisamos a experiéncia, j4 mencionada da aula
de Sécio-Historica, bem como as representagdes sociais dos seus sujeitos aprendentes, através
de entrevistas com parte dos alunos e professores. Ao analisar essa aula e realizar entrevistas
com alunos e professores surgiram aspectos ocultos no cotidiano escolar que se revelaram
inovadores. Reveladoras também foram as falas que manifestam as representacdes desses
sujeitos sobre 0os movimentos sociais populares e, com isso, sobre aspectos do posicionamento
politico da instituicdo escolar. O dltimo capitulo se propde, ainda, a discorrer sobre o papel da
escola publica, procurando responder as problemadticas levantadas no decorrer do estudo e, em
especial, buscando evidenciar as conclusdes sobre o posicionamento da Escola Zandond no
que se refere aos movimentos sociais locais e as possiveis contribui¢cdes desses movimentos a

educacdo formal’.

° E importante informar que esta pesquisa foi submetida 2 comissdo de ética da Universidade de Passo Fundo e
recebeu sua aprovagdo. Ver anexo L.
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O estudo de caso fornece informagdes concretas capazes de nos orientar para
problemas mais amplos que atingem um espaco maior que o pesquisado. O objeto de estudo
possui particularidades, mas revela, também, elementos comuns ao conjunto das instituicdes
escolares no Brasil. E nesse aspecto que reside a importincia desta dissertacdo, e é a partir
dessas informacdes que podemos retomar algumas indaga¢des que nos acompanharam no
transcorrer da produgdo escrita.

O estudo procura ndo s6 apontar resisténcias e conformidades no ensino e nas politicas
educacionais que contribuam com o conservadorismo, como também agugar a capacidade de
questionar e, especialmente, demonstrar que é possivel construir processos pedagdgicos nio-
hegemonicos emancipatérios, mantendo o didlogo com os movimentos sociais. Esse didlogo
pode contribuir na constru¢do de politicas educacionais propositivas para novas relacdes de
cidadania. Esses processos nao representam, porém, uma calmaria — e muito menos a isengao

de dificuldades —, mas colocam novas questdes e novos desafios para a escola publica.
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1 SOCIEDADE E ESCOLA: TENDENCIAS PARA A (RE)CONSTRUCAO DE
POLITICAS EDUCACIONAIS

“O ser humano aprende a ser humano,
aprendendo as significacoes que os outros
humanos ddo a vida, a terra, ao amor, a opressdo
e a libertacdo...” (Paulo Freire).

Este capitulo pretende buscar elementos tedricos que problematizem a sociedade
ocidental moderna capitalista e, nessa conjuntura, a institui¢do escolar, tendo em vista a sua
postura diante do seu contexto histérico e social, e, em particular, frente aos movimentos
sociais populares. Nosso objetivo, portanto, € construir um olhar critico sobre as politicas
educacionais que guiam a escola publica brasileira. Para isso, procuremos realizar uma
abordagem que privilegie uma andlise critica' e dialética da sociedade capitalista, com énfase
na racionalidade predominante nas relacdes sociais e institucionais presentes, com vistas a
abranger, em linhas gerais, a historia e as diretrizes que orientam o ensino escolar no Brasil,
tendo em vista a contextualizacdo do conhecimento construido e sistematizado. Esse exercicio
de olhar realidades multifacetadas e complexas que carregam, em seu bojo, mudangas cada
vez mais rdpidas, nos conduz a pensar sobre elas. Acreditamos que ndao podemos discutir a

escola sem discutir a sociedade na qual ela estd inserida.

1.1 Sociedade, movimentos sociais e escola

De acordo com o pensamento de Marx e Engels, os seres humanos, ao produzirem ‘os
seus meios de vida”, cunham, indiretamente, a sua prépria vida material, o que determina o
modo de vida dos homens e das mulheres (1984, p.17), na medida em que, no ato de criarem
as condicdes da sua sobrevivéncia, ele constitui-se enquanto ser humano e se organiza
enquanto ser social. Ainda para esses autores, existem e existiram diferentes modos de

producdo na histéria da humanidade, e o que determina o cariter de cada tipo de sociedade

! Uma abordagem critica precisa considerar a realidade do ponto de vista das transformagdes histéricas,
culturais, sociais e econdmicas que fazem parte da dinamica das relagdes dos individuos, os quais sao moldados
por esse processo. A reinvengdo das praticas sociais ndo pode fugir dessa andlise, sob o risco de se tornar uma
“arbitrariedade social”. (VASCONCELOS, 2006, p. 31).
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‘s30 os niveis do desenvolvimento das for¢as produtivas materiais e as relacdes de producgao a
eles correspondentes.” (BOTTOMORE, 1993, p. 343).

Do ponto de vista dialético, a formacdo e a transformacgdo social possuem cardter
dinamico; as mudancgas sdo produtos (e produtoras) das relagdes dos homens, no seu contexto
social e historico; ‘os homens em suas permanentes relacdes com a realidade produzem nao
somente os bens materiais, as coisas sensiveis, os objetos, mas também as instituicdes sociais,
suas idéias, suas concepcdes.” (FREIRE, 1987, p. 92). Na organizacdo das sociedades

modernas

Uma classe mantém seu dominio ndo simplesmente através de uma
organizagao especifica da for¢ca, mas por ser capaz de ir além de seus
interesses corporativos estreitos, exercendo uma liderangca moral e
intelectual e fazendo concessodes, dentro de certos limites a uma variedade
de aliados unificados num bloco social de forgcas que Gramsci chama de
bloco histérico [...]. Este bloco representa uma base de consentimento para
uma certa ordem social, na qual a hegemonia de uma classe dominante é
criada e recriada numa teia de instituicoes, relacdes sociais e idéias.
(BOTTOMORE, 1993, p. 177).

Dessa forma, o modo de producdo capitalistaz, predominante no mundo atual, é
constituido de forma a garantir uma hierarquia que separa os seres humanos em segmentos
sociais diferenciados, privilegiando uns em detrimento de outros, o que a torna uma sociedade
desigual. A desigualdade ‘implica um sistema hierdrquico de integragcdo social”, na medida
em que os individuos fazem parte da sociedade, mas estdo em posi¢cdo social de inferioridade.
(SANTOS, 2006, p. 280).

Esse modo de producdo — que formou-se na histéria e € produto das interagdes entre as
pessoas, grupos e classes sociais, mediatizadas por interesses e valores proprios — exclui
grande parte da populacdo de seus direitos basicos e, conseqiientemente, concentra riquezas
para uma minoria. Porém, os conflitos e as divergéncias de interesse, préprios de cada
segmento social, entram em choque devido ao fato de ocuparem posi¢cdes diferenciadas. A

Iuta em defesa de seus proprios interesses é uma das principais caracteristicas desse sistema.

% O capitalismo é um modo de producio econdmico, social, politico e cultural que se consolidou na Europa nos
séculos XVIII e XIX. Para Marx, o capitalismo se embasa no capital e no controle dos meios de producio e a
propriedade se constitui num elemento fundamental neste sistema onde a exploracdo se dd entre os individuos
que detém os meios de produgdo sobre os que detém a forga de trabalho. JOHNSON, 1997, p. 29).
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Na disputa por interesses e valores, emergem movimentos sociais que ajudam a evidenciar as
suas contradi¢des.

Para Gramsci, a organizacdo social resulta das relacdes e tensdes entre o que denomina
de estrutura — o conjunto das forgas sociais e produtivas — e a superestrutura — ‘o reflexo do

conjunto das relagdes sociais de producdo” (GRAMSCI, 1991, p.52) —, sendo composta pela

[...] sociedade civil (isto €, o conjunto dos organismos vulgarmente
denominados de “privados”); e o da “sociedade politica” ou do “Estado”.
Esses dois niveis correspondem , de um lado a fungdo de “hegemonia”, que
o grupo dominante exerce em toda a sociedade; e de outro, “a dominagao
direta” ou ao comando, que € exercido através do Estado e do governo

“juridico”. (GRAMSCI, 1979, p. 10-11).

De acordo com Freitag, ‘ha sociedade civil a dominacdo se expressa sob a forma de
hegemonia.” (1986, p. 37). Esta € possivel porque a sociedade, sendo historicamente
construida, cria mecanismos institucionais — entre os quais a escola, a igreja, os meios de
comunicagdo, etc. —, que contribuem para disseminar e manter determinados valores,
concepcdes e padrdoes de comportamento como dominantes. Ao serem disponibilizados e
incorporados na consciéncia humana, tais conceitos acabam por ‘transformar a mentalidade
dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime, e isto para que, melhor adaptando-os a esta
situacdo, melhor os dominem”. (FREIRE, 1987, p. 60). Para o marxismo, os divergentes
interesses e as posicdes sociais diferenciadas existentes na sociedade capitalista provocam
conflitos entre a classe dominante, detentores dos meios de producdo, e a classe dominada,
detentores da forca de trabalho. (JAPIASSU, 1996, p. 168)

A ag¢fo dos movimentos sociais ocorre no ambito da sociedade civil e reflete demandas
de grupos sociais. Nesse sentido, podem representar anseios de emancipagdo de grupos
historicamente excluidos e alijados do poder. Entendemos que o conceito de emancipagdo
contém, em si, o principio da transformacao e, por isso, precisamos projeta-lo e defini-lo ‘em
sentido mais amplo do que o proposto pelos principios abstratos de liberdade e de igualdade,
ampliando-se, assim, o horizonte da educag@o para além da cidadania burguesa”. (RIBEIRO,
2002). A palavra emancipagdo estd, geralmente, relacionada ao processo de libertagdo da
dominag¢@o do colonizador sobre o colonizado. Para Santos, a liberdade € fator imprescindivel
a emancipacgdo, cuja trajetéria parte do ‘tolonialismo para a solidariedade.” (2000, p.95). Em

uma visdo alargada desse conceito, compreendemos que a emancipacido é toda e qualquer
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‘futa pela libertacdo e pela superagdo da cultura da opressao.” (MARCON, 2006, p. 111).
Sendo assim, ao nos reportarmos ao conceito de emancipacdo, consideramos a liberdade
como condicdo para a sua concretizacdo, condicdo esta que permite ao oprimido ser sujeito
consciente de sua realidade, possibilitando o emergir da solidariedade como pratica humana e
humanizadora.

Segundo Ribeiro, “a luta de classes estd no cerne dos movimentos sociais, seja na
perspectiva de revolugdo, seja na de reagdo”. Para a autora, sdo ‘0s movimentos sociais
populares os portadores do novo, do projeto popular de sociedade e de educagdo.” (2007,
p. 155).

Os movimentos sociais defendem os interesses dos grupos que ali se organizam,
interesses que, em geral, ndo sdo os mesmos da sociedade organizada em instituicdes. Ao
questionarem a realidade, tais movimentos desestabilizam determinados interesses e grupos,
pois partem do principio de que as injusticas sdo frutos das relacdes sdcio-historicas e,
portanto, possiveis de transformacdes e mudangas. O conflito decorrente, especialmente das
relacdes de producgdo, possibilita o surgimento dos movimentos sociais contestadores da
ordem vigente (BENINCA, 1987).

A abordagem feita por Gohn sobre os movimentos sociais pode nos ajudar a
compreender esses espacos que possuem multiplas formas de ser e atuar. Para a autora, esses

movimentos resultam de

acdes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos pertencentes a
diferentes classes e camadas sociais, articuladas em certos cendrios da
conjuntura socioecondmica e politica de um pais, criando um campo politico
de forca social na sociedade civil. As ac¢des se estruturam a partir de
repertérios criados sobre temas e problemas em conflitos, litigios e disputas
vivenciados pelo grupo na sociedade. As ac¢des desenvolvem um processo
social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva para o movimento,
a partir dos interesses em comum. Esta identidade é amalgamada pela
forga do principio da solidariedade e construida a partir da base referencial
de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo, em espagos
coletivos nao-institucionalizados. Os movimentos geram uma série de
inovacdes nas esferas publica (estatal e ndo-estatal) e privada; participam
direta ou indiretamente da luta politica de um pais, e contribuem para o
desenvolvimento e a transformagdo da sociedade civil e politica. Estas
contribuicdes sdo observadas quando se realizam analises de periodos de
média ou longa duragdo histérica, nos quais se observam os ciclos de
protestos delineados. Os movimentos participam, portanto, da mudanga
social histérica de um pais e um carater das transformacdes geradas
podera ser tanto progressista como conservador ou reacionario,
dependendo das forgas sociopoliticos a que estdo articulados, em suas
densas redes; e dos projetos politicos que constroem com suas agoes. Eles
tém como base de suporte entidades e organizagdes da sociedade civil e
politica, com agendas de atuagdo construidas ao redor de demandas
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socioecondmicas ou politico-culturais que abrangem as problematicas
conflituosas da sociedade onde atuam. (GOHN, 2004b, p. 251-252).

O conceito de movimentos sociais € dindmico e abarca, em seu interior, uma
infinidade de agdes oriundas da sociedade organizada coletivamente, sendo, portanto,
resultado de um processo em movimento. Ainda de acordo com Maria da Gléria Gohn,
questionam ‘as préticas politicas e de poder”, reivindicando a liberdade e a igualdade social, e
buscando assegurar “as conquistas da cidadania e dos direitos individuais.” (2004a, p. 98).

Os movimentos sociais podem desestabilizar padrdes de organizacdo social,
provocando a reacdo dessa mesma sociedade, o que resulta na explicitacdo das contradi¢des e
na desacomodacdo dos grupos dominantes. Porém, isso ndo significa que esses movimentos
ndo precisam ser questionados em suas praticas, pois todo movimento social € formado por
sujeitos sociais que carregam, em si, parte da cultura da sociedade a qual pertencem e, as

vezes, muitas das contradicdes que querem negar. Nesse sentido, segundo Melo,

A tarefa torna-se entdo duplamente dificil. J& € dificil por conta da
intransigéncia do “inimigo”, mas é ainda mais dificil pelo fato de que este
inimigo, queiramos ou ndo, também faz parte, de algum modo, da
constituicdo daquele que luta contra ele [...] somos feitos de contradigdes,
contemos em nds 0 nosso oposto e muitas vezes reafirmamos o que
pretendemos estar negando. Assumir isso é importante e faz diferenga, mas
nao significa que pretendamos fazer “tabula rasa” da luta politica ou que
ndo tenhamos preferéncias ideolégicas e entendamos que todas as formas
de contradi¢ao estejam num mesmo patamar. (2004, p. 140-141).

A acdo dos movimentos sociais reflete, portanto, processos e problemas, mas também
possibilidades. O seu surgimento e sua permanéncia ou ndo na sociedade dependem dos
contextos sociais e histéricos, dos conflitos que provocam na coletividade e, ainda, da
conquista das reivindicagdes. Como qualquer processo educativo, possuem particularidades e
nem sempre projetam ou conseguem avancgar de forma positiva para o alcance da igualdade e
da justica social.

Ao se falar de movimentos sociais, € preciso estabelecer uma distincdo entre os de

cardater popular e os chamados conservadores. Conforme Gohn,
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Nao podemos ignorar que existem tipos de movimentos sociais
conservadores, muitos deles fundamentados em xenofobias nacionalistas,
religiosas, raciais, etc. Estes tipos nao querem mudangas sociais
emancipatérias, mas impor as mudancas segundo seus interesses
particularistas, pela forga, utilizando a violéncia como estratégia principal em
suas agoes. A intolerancia existe e ela tem estado presente em movimentos
fanaticos-religiosos. Em movimentos nacionalistas, com suas ideologias nao
democraticas, geradoras de 6dios raciais e atos de terrorismo e guerras, o
terror é utilizado por seus seguidores fanaticos. Sao movimentos
construidos a partir de praticas sectarias, destrutivas e de total negacdo a
ordem social vigente (2004a, p. 14).

Os movimentos sociais progressistas organizam-se com base num projeto
emancipatodrio, realizam diagnésticos sobre a realidade social e constroem propostas. Atuando
em redes, articulam agdes coletivas que servem como resisténcia a exclusio e como luta pela
inclusdo social. Nesse sentido, mesmo que os movimentos sociais populares ndo consigam
concretizar os objetivos a que se propdem, continuam representando espacos coletivos de
construcdo de préticas educativas nao-formais e, também formais, e muitas vezes sdo
protagonistas de discussdes e embates fundamentais travados no seio da sociedade. (GOHN,
2004a, p. 13-15).

Os movimentos sociais fazem parte da Histéria das sociedades classistas e sao
exemplos de mobilizagdo, organizacdo e luta. S3o encontrados desde a antiguidade e
permanecem em nossos dias; um exemplo de movimento social € a luta pela libertagao das
colonias do dominio das metrépoles européias, a qual dependeu das acdes de um grupo
organizado em prol das colonias. O movimento operdrio e o movimento de mulheres também
marcaram a sociedade ocidental nos séculos XIX e XX. (BOTTOMORE, 1996, p. 489-500).
Atualmente, o movimento ecolégico e as diferentes mobilizacdes pela paz fazem parte de um
amplo conjunto de movimentos sociais que atuam no mundo, em meio as diferentes formas de
pressao popular.

Na Histéria da humanidade e, em especial, na Histéria do Brasil, surgiram indmeros
movimentos populares que buscaram melhores condicdes de vida. Entre esses, destacam-se
movimentos origindrios das mobilizagdes de negros, de indios, de posseiros e de mulheres
excluidas do acesso aos direitos bdsicos de vida e de dignidade, negados por uma
racionalidade que limita a participagdo e o acesso aos bens materiais e imateriais, a liberdade

e ao conhecimento:
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O modo como os movimentos populares tradicionais enfrentaram a
dominacéo e a coesdo de regimes politicos ao longo da nossa histéria pode
ser traduzida como textos prematuros da nova cidadania e de direitos
politicos e civil. As revoltas populares desses grupos tdo heterogéneos nao
se orientavam explicitamente pela conquista de direitos liberais e individuais
atualizados pelos Estados modernos. Sao revoltas populares de intervengao
na ordem social, praticas reprimidas de participacdo social e politica do
povo no processo histérico, que podem ser consideradas reivindicagoes
prematuras de espagos para agdes sociais e expressoes politicas. (DIAS,
2004, p.108)

Ainda nas palavras de Euripedes da Cunha Dias, ‘os movimentos populares
tradicionais sempre se constituiram em enfrentamentos constantes a escassez de ‘direitos’ nas
sociedades Colonial, Mondrquica e Republicana.” (2004, p. 108). Mas ¢ em 1970 e 1980,
durante a repressdo do regime militar e em meio a intensa agitacdo politica, que surgem
inimeros movimentos sociais urbanos e rurais, em busca da redemocratiza¢io do pais, através
da pressdo popular. O movimento estudantil, as greves de operdrios do ABC-Paulista, o MST
e outras formas de organizacdo popular — como o movimento de mulheres — nascem e se
fortalecem. O conjunto desses movimentos sociais €, em grande parte, responsdvel, via
pressdo popular, pela ‘tonquista de varios direitos sociais novos, que foram inscritos em leis
na nova Constituicdo brasileira de 1988.” (GONH, 2004a, p. 20). As mobilizacdes de rua
agrupavam um contingente grande de sujeitos mobilizados por determinadas demandas
sociais, que viriam a diminuir de intensidade e volume nas décadas seguintes.

Os movimentos sociais dos anos 1990 fortaleceram lacos com outros sujeitos e
institui¢des sociais, como as ONGs, o movimento sindical, o campo politico-partidario e o
religioso. Percebe-se, nesse contexto, uma diminuicdo da visibilidade, em parte atribuida pela
desmobiliza¢do, no que diz respeito as agdes de protesto e mesmo as de reivindicagdo. As
novas formas de atuacdo comecaram a se dar no campo mais propositivo. A dindmica do
processo histérico e as mudancas que se formaram atingiram a organizacio, a atuacdo e a
formacdo dos movimentos sociais. A atuacdo em redes modernizou-se, através,
principalmente, dos meios de comunicag¢do, como a internet. Maria da Gléria Gohn destaca
que, nos anos 1990, sdo fortes as acdes dos movimentos contra a violéncia urbana, do
movimento dos desempregados e do movimento pela moradia. O movimento indigena, na luta
pela demarcag@o de suas terras e valorizacdo dos seus produtos; o movimento ambientalista,
que passou a se organizar em ONGs; e o movimento do funcionalismo publico, em especial
dos trabalhadores em educacdo e sadde, sdo alguns dos movimentos que ganharam

visibilidade. (GOHN, 2004a, p. 20-23).
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No Brasil, o conjunto dos movimentos sociais, desde a década de 1970 até os
existentes nos dias atuais, deu condi¢des para que emergissem identidades de grupos
excluidos, provocando um sentimento de ‘pertencimento social”. (GOHN , 2004a, p. 15). A
pressdo exercida por esses segmentos organizados coletivamente, muitas vezes, impulsionou a
criacdo e a recriagdo de valores culturais alicercados na radicalizacdo da democracia, pois
evidenciou contradi¢des ocultas pela submissdo dos movimentos devido ao poder que os
mantinha em uma relacdo de dominacdo. Assim, eram impossibilitados de lutar pelo poder,
pois se encontravam excluidos deste. (GOHN, 2004?, p 14-15). Nesse contexto, pretendemos
analisar as instituicdes escolares sem, evidentemente, desassocid-las do mundo real, pois a
escola ndo é um espaco neutro. Perceber essa dimensdo implica, também, entender essa
realidade social como efetivo espaco de luta de classes, no interior da qual se d4 a educagio,
estabelecendo uma dialética com a totalidade, compreendendo o homem como sujeito desse
processo. A educagdo manifesta a totalidade e a0 mesmo tempo, participa da sua produgio,
uma vez que as relacdes de poder fazem-se presentes na educacdo, do mesmo modo que na
sociedade. Por isso, a educacdo ndo é homogénea, mas, ao contrério, reflete a diversidade
existente na realidade da qual faz parte. (CURY, 1985, p. 14).

A educacdo realizada no interior das escolas ndo representa a totalidade da educagdo:
‘A educagdo escolar, formal, oficial desenvolvida na escola, ministrada por entidades
publicas ou privadas, é abordada como uma das formas de educacdo.” (GONH, 1999, p. 98).
Ao contrdrio de ser um espago ‘hatural”, no qual esses processos se desenrolam, a escola é
uma institui¢do criada com o objetivo de realizar, de forma organizada e intencional, a arte de
apreender, de criar e, nesse movimento, de produzir cultura, oferecendo condigdes para
ressignificar o conhecimento construido pela humanidade e produzir novos conhecimentos,
novos saberes. A educacdo formal diferencia-se da educacdo ndo-formal por ser realizada,
especificamente, nas institui¢des oficiais de ensino e de forma sistematica. Segundo Arroyo,
‘hos vemos mais como docentes do que como educadores ¢ vemos a escola como tempo de
ensino, mais que como tempo de educagdo.” (2004, p. 50).

Santos, em sua obra A critica da razdo indolente, demonstra que a sociedade é “a
imagem que tem de si vista nos espelhos que constrdi para reproduzir as identificacdes
dominantes num dado momento histéricos. S0 os espelhos que, ao criar sistemas e praticas
de semelhanca, correspondéncia e identidade, asseguram as rotinas que sustentam a vida em
sociedade” (2000, p. 47). Para esse autor, diferentemente dos espelhos utilizados pelos
individuos, os espelhos da sociedade sdo institui¢des, ideologias, normas que interagem sobre

as praticas sociais ¢ fomentam identidades. Sao processos vivos da sociedade que podem
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tornar-se, ao invés de produtos da sociedade, produtores da vida em sociedade; de ‘objecto do
olhar, passa a ser, ele proprio, olhar” (SANTOS, 2000, p. 48). Ou seja, para o autor, 0s
espelhos sociais passam a ser imagens estratificadas da sociedade, objetualizando as relagdes
que ali estdo, pois as imagens dos espelhos ndo mais refletem a realidade, elas pretendem ser
a realidade. A escola é uma instituicdo social, mas em que medida ela consegue ser um
espelho que ‘olha” a sociedade? Até que ponto a instituicdo escolar problematiza o seu
contexto social, em especial, o contexto dos movimentos sociais nela existentes?

A educagdo €, para Paulo Freire, um ato de amor ao mundo e aos homens, e precisa
estar embasada no didlogo, na humildade e na coragem (1987 p. 79-80). De acordo com esse
autor, a educagdo € ‘pratica indispensavel aos seres humanos e deles e specifica na Histdria
como movimento, como luta” (FREIRE, 1997, p. 14). Ao localizar a educagdo no seio da
Historia e, por conseqii€ncia, como produto do homem, Paulo Freire a coloca como processo,
como mudanga, como condicdo de possibilidade. Nesse processo histérico ela ndo € estdtica e
pronta”.

Segundo Longhi (1998), a educacdo possui lacos estreitos com o conceito de
humanizagdo, e, nessa concepgdo, os processos educativos vao muito além do letramento®. A
educacdo é um processo em constru¢io, um caminho. E uma prética social e histérica que
fazemos coletivamente e de forma permanente. Conhecer, desvelar e criar sdo atos que fazem
parte desse universo ao qual estamos inseridos, pois a educagdo acontece em todos 0s espacos
da vida social. Ela é parte da cultura, na medida em que é criagdo do homem e representa a
sua capacidade inventiva e para o trabalho. ‘Modos, formas e processos de atuacdo dos
homens na histéria” constituem a esséncia da cultura, que estd constantemente se
modificando. (GONH, 1999, p. 98). E, portanto, na acdo dialética entre a sociedade e a

educacdo, que brotam processos de mudancas, de aprendizados e de transformacdes.

1.2 Da racionalidade instrumental a outras racionalidades e tempos

3 Essa perspectiva de educacio é diferente da concepgdo positivista, segundo a qual teria como fungio primordial
a adaptacdo do individuo ao meio. Nessa concepgdo a educac¢do ndo é processo, € algo dado e limita a proje¢ao
de novas praticas especialmente aquelas contestadoras do status quo. O positivismo, como corrente filoséfica,
defende a hierarquia das ciéncias (o que, dentro dessa concepgdo, privilegiaria as ciéncias ditas exatas) e pela
valorizacdo da quantificacdo enquanto critério de verdade. (JAPIASSU, 1996, p. 217).

* Segundo SOARES, letramento, do inglés literacy, é o estado ou condi¢io que assume aquele que aprende a ler
e escrever. Implicita nesse conceito estd a idéia de que a escrita traz conseqiiéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, lingiiisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que
aprende a usa-la. (2001, p.17).
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Ao nos movimentarmos no ‘mundo da vida” °, produzimos e somos produzidos pelo
didlogo, pelas vivéncias, pelas emogdes e percepgdes com o outro. No mundo da vida, o
saber espontaneo predomina sobre o saber reflexivo; a cotidianidade exige, cada vez mais,
acdes praticas e imediatas, ndo promovendo de forma sistemdtica a andlise sobre os fatos.
Vamos constituindo, assim, uma concep¢do da realidade fundamentada na heranca cultural,
transmitida de forma dogmatica pelos grupos sociais com os quais temos contato e que, de
uma forma ou de outra, contribuem na produgdo e reprodu¢do da mesma. A transmissido de
conceitos e valores negligencia a historicidade dos saberes, pois os coloca de forma estdtica,
num claro processo de ‘haturalizacdo” do saber apropriado e difundido como verdadeiro e
inquestionavel, ja que se elimina e limita o desvelamento dessa realidade.

Somos influenciados, as vezes, inconscientemente, por um conjunto de entendimentos
considerados validos e racionais. Qual é a racionalidade’ que se tornou hegeménica na
sociedade capitalista? Como ela se manifesta na escola? Para Santos (2004), a racionalidade
predominante na sociedade ocidental, a qual se impregna na epistemologia’ que domina a
ciéncia moderna, é a razdo indolente que se tornou o referencial Unico na definicdo dos
critérios de verdade que prevalece nas relacdes entre os individuos. Esse modelo de
racionalidade alimenta a percep¢do de um tempo linear e, com ele, a projecdo de um futuro
automdtico, que contém, em si, a génese do progresso e ‘“a idéia que o passado se repete no

futuro” (SANTOS, 2000, p. 64). Nas palavras de Leonardo Boff

No imaginario dos fundadores da sociedade moderna, o desenvolvimento
movia-se dentro de dois infinitos: o infinito dos recursos naturais e o infinito
do desenvolvimento rumo ao futuro. Esta preposicéo se revelou ilusoéria. Os
recursos ndo sao infinitos. A maioria esta se exaurindo, principalmente a
agua potavel e os combustiveis fosseis. E o tipo de desenvolvimento linear
e crescente rumo ao futuro ndo universalizavel. “Portanto nao infinito.” (1999
p. 28).

> Para Habermas, o mundo da vida é o “pano de fundo” onde se constitui a racionalidade comunicativa. (MUHL,
2003, p.176).

Usualmente o conceito de racionalidade refere-se a forma de “auto -definicdo” cultural de um povo, reportando-
se também a identidade do mesmo, tendo em vista a razdo que conduz o pensar e o agir de um povo; em especial
estd relacionada & maneira de pensar e agir da sociedade ocidental. (EDGAR, 2003, p. 275)

"Termo que designa a disciplina que ‘toma as ciéncias como objeto de investigacdo”, tentando fazer a critica ao
conhecimento cientifico, & filosofia das ciéncias e a histéria das ciéncias. JAPIASSU, 1996, p. 84-85)
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Walter Benjamin revela em suas obras uma percep¢do, e mesmo uma sensibilidade,
relacionada a projecdo do futuro para qual a modernidade nos remete; tal preocupacio esta

registrada, de forma singular, na sua interpretagdo acerca do quadro de Klee:

Ha um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo
que parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos
estdo escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da
historia deve ter este aspecto. Seu rosto esta dirigido para o passado. Onde
n6és vemos uma cadeia de acontecimentos, ele vé uma catastrofe Unica, que
acumula incansavelmente ruina sobre ruina e a dispersa sobre nossos pés.
Ele gostaria de deter-se para acordar os mortos € juntar os fragmentos. Mas
uma tempestade sopra do paraiso e prende-se em suas asas com tanta
forca que ele ndo pode mais fecha-las. Esta tempestade o impele
irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as costas, enquanto o
amontoado de ruinas cresce até o céu. Essa tempestade é o que
chamamos progresso. (1996, p. 226)

A critica presente em suas palavras representa uma preocupacdo relacionada a
desvalorizacdo do passado e a uma supervalorizacdo do futuro que representa o progresso e o
desenvolvimento. Nessa era, que é o presente, a competitividade ocupa o posto que, no inicio
do século XX, correspondia a idéia do progresso. (SANTOS, M., 1996, p.35). Segundo
Milton Santos, a humanidade vive um tempo de paradoxos, no qual a aceleracdo
contemporanea ¢ resultado da ‘banalizacio da invencdo, resultando em aceleracdes
superpostas, concomitantes [...] Dai a sensacdo de um presente que foge” (1996, p. 30),
concomitante com tempos, espacos e interesses hegemodnicos, mas ndo homogéneos. Somos
projetados para um tempo futuro que ndo sabemos, com certeza, como serd e, até mesmo, se
vird. Acreditamos que o conhecimento sobre o passado ¢ fundamental para a humanidade,
mas serd que as nossas geracdes de criancas, de jovens e mesmo de adultos possuem esse
entendimento? Quais os instrumentos € mecanismos que incidem e contribuem para a
construcdo de uma visdo linear do tempo?

Em muitos espacos onde a educacdo acontece, o passado é secunddrio e representa,
geralmente, o que ndo serve mais, o descartdvel. Diferentemente dessa visdo, acreditamos que
o tempo passado e o presente s@o uma fonte de precioso aprendizado, e que um olhar mais
alargado as diferentes experiéncias e aos sujeitos que geralmente sdo menosprezados — e, de
certa forma, mostram-se resistentes a homogeneizacdo cultural —, pode revelar a
multiplicidade de possibilidades de novas relacdes sociais. Esses saberes, experiéncias e

N

sujeitos podem e devem deixar de ser relegados a sombra. Instituicdes que procuram agir
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dentro de uma outra l6gica que privilegie o local, sua diversidade e potencialidade podem
oferecer novos aprendizados e situagdes que favorecam a mudanca de mentalidade a partir de
sua localidade.

Benjamin, ao referir-se a Histdria, escreve que ‘Somente a humanidade redimida
poderd apropriar-se totalmente do seu passado.” (1996, p.223). Para Santos, a racionalidade
dominante ao diminuir o tempo presente e alargar o tempo futuro, reduz muitas experiéncias e
muitos movimentos do tempo presente, na medida em que sdo considerados invélidos pela
racionalidade vigente. (2007, 26-27). Embutida nessa racionalidade estd a idéia do produtivo,
do superior, do dominante, do global, do tempo linear e da ci€éncia moderna como tnica forma
de saberes validos. Experiéncias perdem-se em um tempo em que onde o presente é cada vez
menor e mais fugaz. Nessa racionalidade cabem as experiéncias que estimulem a
concorréncia, e este espaco estd garantido ao vencedor que, meritocraticamente, alcangou um
lugar e o reconhecimento. O tempo presente tem em vista o amanhd. O amanhd é uma
decorréncia linear e automadtica. Experiéncias recheadas de outros principios que ndo se
encaixam nessa otica sdo inferiorizadas e silenciadas.

Assim, privilegiam-se experi€ncias, grupos e paises que dominam esses
conhecimentos e que se adaptam a esse molde. Quantos as outras experiéncias e aos
movimentos que fogem dessa l6gica homogeneizadora, estes sdo vistos como ndo existentes
ou sdo silenciandos, através do que Santos denomina de sociologia das auséncias: ‘trata-se de
uma investigacdo que visa demonstrar que o que ndo existe é, na verdade, ativamente
produzido como nio existente, isto ¢, como uma alternativa ndo credivel ao que existe.”
(SANTOS, 2004, p.786).

O descrédito a outras formas de conhecimento da-se, também, pelo fato de que essa
racionalidade nao tolera outra forma de racionalidade sendo ela mesma. Sdo, assim,
facilmente incorporados esteredtipos e padrdes gerais que desqualificam o diferente. Sob a
idéia de que a liberdade e a oportunidade existem para todos, ou para a maioria, € que em um
futuro préximo poderd se desfrutar, meritocraticamente, das benesses do capital, sufocam-se
as inquietudes e legitima-se a ordem instituida. O silenciamento desses conhecimentos é
facilmente percebido em muitos momentos e espagos, em especial, e de forma poderosa, na
escola.

Muitos sdo os mecanismos de silenciamento e muitas s@o as marcas deixadas pelas
préticas institucionalizadas em espacos de educagdo formal, o que, entretanto, nem sempre ¢

perceptivel ao coletivo e ao mediador responsavel pela orientacdo do grupo de educandos:



34

Nao ha uma maneira Unica ou univoca de ndo existir, porque sao varios as
l6gicas e os processos através do qual a razdo metonimica produz a nao
existéncia do que ndo cabe na sua totalidade e no seu tempo linear. Ha
produgdo de nao existéncia sempre que uma dada entidade ¢é
desqualificada e tornada invisivel, ininteligivel ou descartavel de um modo
irreversivel. O que une as diferentes légicas de producdo de ndo existéncia
é serem todas elas manifestagbes da mesma monocultura racional”
(SANTOS, 2004, p. 787).

Na perspectiva desse autor, a razdo metonimica é uma das formas dessa racionalidade
e sua principal caracteristica ¢ a monocultura, ou seja, repete sempre as mesmas coisas €
arrasa qualquer experiéncia alternativa. E a reproducdo do que é hegeménico, produzindo um
epistemicidio: a morte dos conhecimentos alternativos (SANTOS, 2007, p. 29). A
monocultura elimina o olhar sobre o outro, o diferente, sobre as outras formas de saber, de
pensar e de ser. E aquela que desenha os individuos, sufoca a possibilidade de novas e
diferentes epistemologias. A sociologia das auséncias é imposta por uma razio indolente que
nos da respostas prontas e imediatas.

Nas diversas obras de Boaventura de Sousa Santos, hd um esforco para a construgdo de
uma nova epistemologia, através da qual seja possivel uma nova 6tica que abra caminhos para
a afirmagdo da multipluralidade e da participagdo coletiva de processos de reinvengdo da
emancipacio social. E um olhar de baixo, critico, que provoca a desacomodagio, o pensar e a
acao-reflexdo. Desafia-nos a dialogar, discutir e construir, coletivamente, propostas que se
diferenciam das que hoje sdo postas de modo exclusivo sob a 6tica do capital. Propde olhar
experiéncias que se realizam, nos mais diferentes contextos, e que nao possuem apenas a
conotacdo do convencional e da uniformidade como pardmetros. Ao nos apropriarmos dessa
epistemologia, cabe questionar: qual o espago para 0s movimentos sociais?

E necessdrio combater o desperdicio da experiéncia do tempo presente e recolocar o
passado como um tempo vélido e indispensdvel tanto para o presente quanto para o ‘cuidado”
com esse presente e com o futuro, ambos tdo ameacados em nossos dias. Ao evidenciar e
provocar o exercicio do pensar, Santos levanta uma questdo central para tentarmos entender a
maneira pelo qual se dd o dominio da epistemologia da ciéncia moderna. Afinal, por que ela
se torna o Unico modo de entender e perceber o mundo e tudo o que este contém e,
principalmente, a unica forma de refletir as intimeras significacdes e representacdes desta
monocultura sobre a humanidade? Além disso, ¢ indispensdvel entender algumas formas

através das quais a monocultura do saber se impde no ambiente da escola. Como pensar e agir
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de forma diferente tendo em vista a hegemonia desta racionalidade que, sistematicamente,
provoca a reducio do nosso olhar sobre o mundo?

Heidegger, em sua obra Ser e Tempo, ¥ faz uma critica 2 epistemologia da ciéncia
moderna, que, ao etnicizar o ser humano, o objetualiza, através de uma racionalidade
instrumental’, que reduz o método a técnica. Ainda, para Heidegger, a forma de buscar a
verdade € o ‘desvelamento” do oculto no que € dito, procurando o que nao foi dito e que estd
implicito nas falas e/ ou nas entrelinhas'.

O primeiro passo para o didlogo é saber ouvir. E necessério ouvir as vozes que sio
silenciadas didria e historicamente. Olhar e ver além do que se encontra na superficie e,
principalmente, possibilitar a emergéncia destes que insistem ser. Nesse sentido,

perguntamos: a escola pode ser um espaco do didlogo, do desvelamento, da problematizacdo e

do ser mais com o outro? E possivel essa escola sem o seu olhar sobre o seu entorno?

1.3 Os caminhos da escola piiblica: uma interpretacio sobre esse espaco de formacao

A relacdo entre sociedade e educacado estd presente desde o surgimento dos primeiros
grupos humanos. A educacdo formal assume um papel importante, e este se revela
inadequado quando o sistema educacional ndo mais corresponde as necessidades de uma dada
sociedade. A educagdo, de modo especial a desenvolvida na escola, contém, em si,
contradi¢des: contribui com a reproducdo social'' ou com a transformago.

Para os povos da Antiguidade, o aprendizado acontecia de forma natural entre os
individuos de uma comunidade, por meio da socializagdo dos conhecimentos partilhados.

Historicamente, a escola surgiu e se constituiu em um espago social privilegiado. Segundo

8 Discussdo feita com base no texto ‘Hermenéutica e método em ser e tempo” (DALBOSCO, 2005), na
disciplina Teorias da Educacdo, no segundo semestre de 2006. Este texto consta nos documentos, juntamente
com outros textos ndo publicados.

? Para Japiassu, “Webber identi fica a razdo instrumental com o capitalismo, o desenvolvimento da técnica e da
sociedade industrial”. (1996, p. 228)

0Temdtica discutida a partir da obra: “"Hermenéutica e método em ser e tempo”, conforme Dalbosco (2005), na
disciplina de Teorias da Educag@o, no segundo semestre de 2006.

" Bourdieu, ao se referir ao termo reproducdo social, enfatiza o papel da reproducio cultural desenvolvida nas
instituicdes sociais como as escolas, que ao transmitirem idéias culturais, através de geragdes, ‘Servem de base e
dao respaldo a posicao privilegiada das classes dominantes ou governantes™; essa reproducio da cultura faz parte
de um processo mais amplo de reproducdo social, que inclui relacdes econdmicas, sociais e politicas, entre
outras. (apud, JOHNSON, 1997 p. 198).
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Gadotti (1995), a escola nasceu com o advento do escravismo'? e com o aprimoramento da
divisdo de tarefas, e o professor surge como ‘condutor” da crianga no seu caminho para a vida
adulta. A instituicdo escolar era destinada somente aos ‘homens livres”. A escola é uma
instituigdo social e reflete diferentes significados na histéria. '* Esta instituicdo é, segundo

Damis,

Vivenciada através de uma pratica social especifica — a pedagdgica —esta
educagao organizou o processo de ensinar e aprender através da relagdo
professor-aluno e sistematizou um contetdo e uma forma de ensinar
(transmitir-assimilar) o saber erudito produzido pela humanidade. Este
contetdo e esta forma de geraram diferentes teorias e diferentes praticas
pedagogicas que, ao enfatizarem ora quem ensina, ora quem aprende ora
0S meios e os recursos utilizados, sintetizaram diferentes momentos da
producdo da sobrevivéncia humana. Esta variedade de teorias e praticas
pedagogicas nao foi criada por acaso. Do ponto de vista da produgéo da
sobrevivéncia humana, é através das instituicbes sociais que determinada
relagdo social de produgdo é concretizada. A escola, a igreja, a familia, por
exemplo, possuem funcbes especificas que contribuem para estabelecer,
desenvolver e manter uma sociedade. Assim, o ftrabalho que cada
instituicdo realiza ndo é restrito, apenas, a sua pratica especifica. Ele possui
uma finalidade social determinada pela pratica que o fundamenta. (1988, p.
13-14).

No contexto do feudalismo, a Igreja Catélica remove-a dos espagos informais e a
conduz a formalidade, colocando-a dentro de locais especificos e fechados, sob o comando

dessa institui¢do religiosa, que possuia o seu dominio politico e ideoldgico.

Sendo estas sociedades constituidas, fundamentalmente, pelo trabalho
escravo ou servil, nobres e senhores, escravos e servos de outro, as
classes sociais eram bem estratificadas e a educagao sistematica, como
privilégio de alguns, cumpria bem a funcdo conservadora da instituicao
social. Desenvolvendo e transmitindo concepgdes de mundo adequadas a
manutengao da realidade, o pouco de educacdo escolar que existia, aliado
ao incipiente desenvolvimento cientifico e tecnolégico do momento,
dificultava a comunicacdo, veiculagdo e expansdo de novas idéias e
concepgoes produzidas. (DAMIS, 1988 p. 14).

12 Sistema social e econdmico predominante em alguns povos da Histéria Antiga, como 0s gregos e romanos.
13 “A esfera da politica, entendida como esfera do que diz respeito 2 vida da polis, compreende toda sorte de
relagdes sociais, tanto que o politico vem a coincidir com o social...”. (BOBBIO, 1986, p. 960).
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Nessa otica, desde o advento da instituicdo escolar, essa educacao destina-se as classes
privilegiadas, contribuindo para sedimentar e perpetuar as relacdes humanas de dominagio,
através da transmissdo de saberes ajustados a manutencdo do status quo. A partir do
feudalismo como sistema social e do Renascimento cultural, foram sendo forjadas as
condicdes para o surgimento do sistema capitalista; com a ascensdo da burguesia ao poder, a
escola ganha novos contornos; o foco do ensino passa do social para o individual, ji que o
novo sistema necessitava de mao-de-obra diversificada e, em certa medida, qualificada. A
partir da Revolucdo Francesa, os grupos sociais percebem a necessidade da universalidade de
direitos, nesse caso, a necessidade da universalidade do acesso a educacdo. (LONGHI, 1998)

Com o fortalecimento do comércio e o surgimento da sociedade capitalista, comeca a
ganhar forca a idéia da escola enquanto mecanismo de divulgacdo do ideal de homem livre,
inclusive para vender sua forga de trabalho, o que levaria a sociedade ao progresso. Segundo
Freitag, ‘o pequeno grau de liberdade que necessariamente precisa haver na sociedade civil,
para conseguir a dominagdo pelo consenso e garantir a hegemonia da classe no poder, € a
chance de libertagdo da classe subalterna” (1986, p. 42). De acordo com essa autora, a
possibilidade de libertagdo das classes dominadas pode ser alcancada por meio das concessdes
que determinados grupos detentores do poder realizam, com o intuito de manter a hegemonia
social. Essa relativa liberdade favorece o surgimento de diferentes formas de resisténcia a
dominacdo, expressa, também, no campo da educagio.

Ribeiro faz um resgate da trajetéria da instituicdo escolar, demonstrando haver uma
relacdo muito proxima entre esta € os movimentos sociais. Segundo a autora, diferentes
movimentos sociais interferiram na definicdo dos rumos das politicas educacionais. No século
XIX, a consolidagdo da sociedade burguesa acontecia em meio ao ‘tonfronto com o
movimento operdrio organizado, confronto esse que atravessaria o século, produzindo novos
discursos sobre a sociedade e a educacao”. (2007, p. 41) A partir das transformagdes operadas
com o advento da modernizacdo das relacdes produtivas, por meio das inovagdes e invengdes

que originam o advento da sociedade industrial,

E agora defendida a escolarizagdo para todos, pois a burguesia necessitava
desenvolver um novo homem que pudesse contribuir para transformar,
através do trabalho, as antigas relagbes sociais predominantes. A
educacao escolarizada deveria, agora, ser um direito de todos uma vez que
o triunfo do capitalismo pressupunha, também, o desenvolvimento de um
certo nivel intelectual de compreensao do mundo. (DAMIS, 1988, p. 16)
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Na idade moderna, o Estado passa a reger o ensino através de documentos oficiais e a
investir, também, na 4rea da ciéncia, investimentos que se tornaram fundamentais para a
implementagdo de um projeto de sociedade liberal.

O ensino gratuito, direito de todos, e laico “somente ocorreu aproximadamente ha dois
séculos, uma vez que na sociedade antiga e medieval, por exemplo, a escola como instituicao
publica de responsabilidade do Estado, praticamente nao existiu”. (DAMIS, 1988, p. 14). A
escola publica esteve atrelada a formacdo de mao-de-obra destinada a demanda da produgdo
de bens e servicos, ou seja, voltada a suprir as exigéncias do mercado.

Atualmente, o aumento do ingresso da populacdo a escola € visivel e representa um
esforco coletivo para a sua efetivacdo. Porém, a presenca das classes menos privilegiadas na
instituicao escolar nio significa a sua inclusdo ao conhecimento construido pela humanidade.

De acordo com Enguita, a educa¢do contém mais componentes potencializadores da
permanéncia ou mais elementos que favorecam a mudancga. Desde a formacdo das sociedades
primitivas até, em geral, as sociedades pré-industriais, ‘a educacio € tudo, menos uma forca
transformadora’™ no geral, manteve-se como mecanismo de adaptagdo e incorporagdo do
homem ao trabalho. (2004, p. 16-17). O acesso a escola nao é garantia de igualdade de direito,
principalmente no que tange aos aspectos culturais e educacionais, mas € principio primeiro
para a sua efetivacdo. A criacdo e reproducdo de escolas que atendam a formacdo de
trabalhadores aptos a inserir-se no mercado de trabalho e na vida social fazem parte de um
projeto maior de ajuste e continuidade de um modelo de sistema capitalista que possui, no

neoliberalismo e na globalizacdo, a sua mais nova face. No final do século XX,

Estamos diante, pois, de um processo de globalizagdo com uma velocidade
sem precedentes, viabilizada por novas tecnologias microeletrénicas,
informacionais e energéticas e com formas de exclusdo, também sem
precedentes, sustentada pela ideologia e politicas neoliberais. Com isso, o
capitalismo vem reduzindo a limitada esfera publica burguesa, construida
para fazer face a crise do capital e ampliada pelas lutas dos trabalhadores.
Minimiza-se, assim, a esfera dos direitos sociais. (FRIGOTTO, 1998, p.222).

Os ideais neoliberais influenciam as politicas educacionais, tendo em vista o modelo
de escola baseado na ‘livre iniciativa do capital e do poder aquisitivo dos individuos”
(RIBEIRO, 2007, p. 40). A instituicdo escolar, principalmente a partir do modelo adotado por

grande parte dos paises ocidentais — que é o modelo da globalizac@o neoliberal —, perde a sua
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prioridade, juntamente com as politicas sociais, desencadeando um processo de profundas

mudangas e crises nas institui¢des e na sociedade como um todo.

Com a implementagdo de politicas neoliberais, o Estado omitiu-se de sua
responsabilidade de administrar os recursos publicos para promover a
justica social, a qual esta sendo substituida por uma fé cega no mercado
(por exemplo, nos apelos por mais privatizacdes de escolas, por “escolhas”
e vales) e pela esperanga de que o crescimento econémico gere um
excedente para ajudar o pobre, ou que a caridade privada assuma aquilo
que os programas estatais deixam de fora. (BURBULES, 2004, p.15).

~

E necessdrio analisar mais profundamente a producdo dessa crise pelo Estado e sua
relacdo com a epistemologia da ciéncia moderna, na perspectiva de criarmos condi¢des de
avancos na sociedade da qual fazemos parte. E imperativo indagarmos sobre os
desdobramentos — e por que ndo, sobre os impactos que o projeto de mercantilizacdo do
ensino produzird na escola e na sociedade — e, sobretudo, promover acdes coletivas e
conscientes que contraponham a légica puramente econdmica e excludente, sedimentada na
ideologia do capital.

Crises também s3o momentos de superacdo das limitagdes, se oportunizados os
espacos de discussdo, o didlogo, a vontade politica e, principalmente, se tivermos capacidade
e competéncia, organizagdo e um objetivo que ndo seja o individual. Qual é o papel dos
movimentos sociais no questionamento desses ideais? Para Frigotto, é tarefa permanente ndo

s6 dos movimentos sociais mas também da escola e dos sindicatos

[...] evidenciar que é falso e é uma ilusao atribuir-se a educagao basica,
formacdo técnico-profissional e aos processos de qualificacdo e
requalificacdo, orientados pelo Banco Mundial e pelos institutos que
formulam as politicas educacionais empresariais, um peso unilateral da
insercdo de nossa sociedade no processo de globalizaggdo e reestruturagcdo
produtiva como tdbua de salvagdo para os que os que “correm risco de
desemprego” ou desempregados. Os processos educativos que interessam
aos trabalhadores ndo podem ter no mercado e no capital seu horizonte
conceptual e pratico. (1998, p. 231).

Para muitos, a educacdo bdsica tem como fungdo a preparacdo exclusiva para o

trabalho; para outros € preparacdo para o vestibular e para a continuacdo para o ensino
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superior. Vivemos num mundo desigual onde existem muitas vozes e muitos interesses. De
acordo com Maria Teresa Nidelcoff, a sociedade ‘hdo oferece uma escola igual a todas as

criancas” (1978, p. 14). Mais do que isso,

Ao dotar os mais privilegiados com uma maior preparagao intelectual e
profissional, a escola os confirma e sedimenta em seus privilégios. O
problema, no entanto, vai ainda mais longe porque como veremos 0S
conteldos de ensino na escola também tendem a fortalecer o estado atual
da sociedade e de seus valores. (1981, p. 15).

Baseando-se na transmissdo de conteidos desvinculados dos problemas sociais, o
estabelecimento de ensino ajuda a reproduzir as relagdes de dominacdo de uns sobre os
outros, especialmente no momento em que ndo os problematiza. Os individuos que ficam a
margem da sociedade de classes, muitas vezes, encontram outras formas de se organizar e

expressar as suas demandas, entre as quais, as expressas pelos movimentos sociais.

1.4 Principais tendéncias educacionais no Brasil

No Brasil, o periodo colonial foi o marco inicial da educag¢do formal. Com o sistema
de governo-geral, em 1549, o entdo governador geral, Tomé de Sousa, seguido de quatro
padres e dois irmdos jesuitas comandados por Manuel da Nébrega, viriam a ser 0s primeiros
educadores dentro de um sistema formal (VIEIRA, 2007, p. 34). Foi a partir dai que a
educacdo esteve basicamente sob a responsabilidade da ordem religiosa dos jesuitas que
“assentaram os fundamentos do seu sistema de ensino” nas escolas de ler e escrever. O
trabalho desenvolvido pela ordem religiosa possui duas fases. A primeira fase era voltada para
o aprendizado das primeiras letras, da musica, da catequese e de alguma iniciacdo inicial. A
segunda se orientava por meio de principios do Ratio Studiorum, alicer¢cado no estudo da

filosofia e da teologia (VIEIRA, 2007, p. 35). Os Jesuitas atraiam

meninos indios as suas casas ou indo-lhes ao encontro nas aldeias;
associando, na mesma comunidade escolar, filhos de nativos e de reindis,
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brancos, indios e mestigos e procurando na educagéo dos filhos e reeducar
0s pais, 0s jesuitas nao estavam servindo apenas a obra da catequese, mas
langavam as bases da educagdo popular e, espalhando nas novas geragoes
a mesma fé, a mesma lingua e os mesmos costumes, comecavam a forjar,
na unidade espiritual, a unidade politica de uma nova patria.[...] Aprendiam
os filhos dos indios a ler, escrever, contar e falar portugués e recebiam
também a primeira instru¢do os filhos dos colonos. (AZEVEDO 1996,
p. 500).

A expulsdo da ordem religiosa dos jesuitas, em 1759, representou um golpe ao ensino
ministrado na col6nia, além de sinalizar para o desejo de um ensino laico. (Vieira, 2007, p.
38). Apds a expuls@o, ocorreram as reformas de Pombal, que transformaram o ensino em
aulas de disciplinas isoladas e cortaram, ‘ha sua evolugdo pedagdgica normal o
desenvolvimento do ensino para os planos superiores”. Com isso, impulsionou-se ainda mais
a formacgdo universitiria dos grupos dominantes brasileiros, residentes na coldnia, na
Universidade de Coimbra. (AZEVEDO, 1996 p. 531).

Durante o Império (1922-1889), iniciou-se um processo de descentralizacdo da escola
publica. A primeira Constituicdo Imperial incumbia as provincias responsabilidade da oferta
da educacdo primdria, que nio se efetivou de forma concreta, ao contrdrio da educagdo
secunddria, garantida pela iniciativa privada, que visava ao ingresso a Universidade e
destacava o cardter elitista da educag@o formal (LONGHI, 1998, p. 96). Em 1827, foi criada a
primeira lei que regulamentava uma série de medidas, que iam desde a definicdo de métodos e
conteddos de ensino até os provimentos e ordenados dos professores. A educag@o nos moldes
do governo imperial espelhava-se nos modelos educacionais europeus, e quando estes aqui
chegavam eram, muitas vezes, ultrapassados nesse continente (VIEIRA, 2007, p. 54-59).
Destacam-se, nesse periodo, inimeras reformas educacionais que nao tiveram €xito na
definicdo de um projeto de educacdo para o Brasil e estiveram longe de oferecer o ingresso
para a maioria da populacdo. Ao final do Império, ‘apenas 10% da populagdo brasileira tem
acesso a escola.” (VIEIRA, 2007, p. 67). Apés a Proclamacdo da Republica (1889), até a
‘Revolugdo de 19307,

As poucas escolas publicas existentes nas cidades eram freqlentadas
pelos filhos das familias de classe média. Os ricos contratavam preceptores,
geralmente estrangeiros, que ministravam aos filhos o ensino em casa, ou
0os mandava a alguns poucos colégios particulares, leigos ou religiosos,
funcionando nas primeiras capitais, em regime de internato ou semi-
internato. Muitos desses colégios adquiriram grande notoriedade. Em todo
vasto interior do pais havia algumas precarias escolinhas rurais, em cuja
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maioria trabalhavam professores sem qualquer formacao profissional, que
atendiam as populacdes dispersas em imensas area. (LEMME, 1991, p. 26).

No periodo pds-1930, ganha forca o movimento que acreditava que uma ‘teforma da
sociedade” tinha como pressuposto basilar a ‘teforma da educagdo” (SHIROMA, 2004,

p- 17) e que possuia como funcao principal a formagao de cidadaos:

e de reprodugao/modernizacdo das “elites”, acrescida da consciéncia cada
vez mais explicita da funcdo da escola no trato da “questdo social’: a
educagao rural, na légica capitalista, para conter a migragdo do campo para
as cidades e a formagao técnico-profissional de trabalhadores, visando
solucionar as agitagoes urbanas. (SHIROMA, 2004, p. 17-18).

Durante esse espaco de tempo, estd presente no idedrio pedagdgico uma preocupagio
com a educacdo civica e patridtica; com a redemocratizacio do pais e em meio a
efervescéncia politica, assume o governo Eurico Gaspar Dutra, que promulga a Constituicao
de 1946 — esta decreta a educacdo como direito de todos e estabelece que a Unido deveria
aplicar nada menos que 10% de seus recursos na educacdo, e os estados, municipios e distrito
federal, 20%. (VIEIRA, 2007, p. 105).

A década de 1960 vivenciou o nascimento de movimentos sociais populares na luta e
na organizagdo de grupos em favor de reforma e ou de transformacgdes nas estruturas sociais.
A UNE, as Ligas Camponesas, o MASTER, os Sindicatos, entre outros, fomentaram um
periodo de luta popular e expressaram-se, também, nos movimentos intelectuais ligados a

educacdo.

Dentre as formas de luta popular que surgiram naqueles anos, ou que neles
conseguiram se fortalecer, uma delas se chamou cultura popular; e ela
subordinava outra: a educagao popular. Nesse campo, tudo se refez e tudo
se imaginou criar ou recriar, a partir da conscientizacdo e politizagdo — ou
seja, da organizagdo das classes populares. O que se pretendia?
Transformar a cultura brasileira e, através dela, pelas maos do povo,
transformar a ordem das relagbes de poder e a prépria vida do pais. Os
instrumentos? Circulos de cultura, centros de cultura, pragas de cultura,
teatro popular, radio, cinema, musica, literatura, televisdo... Sindicatos,
ligas...com/para/sobre o povo. Instrumentos que se convertiam em
movimentos. As vezes, 0s mesmos que vinham dos anos 50, como o0s
clubes e as escolas radiofénicas, mas redefinidos, reorientados, vistos em
novos horizontes, projetados em outra dimenséo. (FAVERO, 1983, p. 9).
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Dos movimentos de educacdo popular dos anos 1960, destacamos os Programas de
Alfabetizacdo, entre os quais o de Paulo Freire. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 1961, porém, sofreu pouco ou nenhuma influéncia dos movimentos sociais que
se projetavam nacionalmente nessa década, apresentando um ‘descompromisso do poder
ptublico para com a garantia de acesso e permanéncia na escola da populacdo ji
marginalizada.” (GRITTI, 2003, p. 30).

Com o golpe de Estado em 1964, instalou-se, no pafs, um regime ditatorial comandado
por militares; o destaque em termos de politica educacional foi a operacionalizacdo da
educacdo formal por tecnicistas para garantir o controle politico e ideolégico da educagdo
escolar. As orientagdes que disseminavam uma ideologia pré-americana foram formalizadas
nos acordos MEC — USAID, envolvendo o governo brasileiro e os Estados Unidos, os quais
faziam recomendag¢des a politica educacional adotada e tinham como principal compromisso a
formacao educacional para o projeto de desenvolvimento modernizante do pais.

Na década de 1980, registraram-se indices sociais e educacionais alarmantes: 30% da
populacdo era analfabetas; 50% dos alunos matriculados no 1° série do ensino fundamental
eram reprovados ou excluidos desta série e 60% da populagdo brasileira vivia abaixo da linha
de pobreza. (SHIROMA, 2004, p. 44). A redemocratizacido acontece em meados dos anos 80,
e este processo de reabertura democritica ‘hdo se dd por simples outorga ou concessdo dos
militares. [...] trata-se de conquista lenta, forjada no territério dos movimentos sociais,
iniciados desde o final da década de 70[...].” (VIEIRA, 2007, p. 14).

Com a redemocratiza¢do do pais, na década de 1980, as discussdes avancaram rumo a
construcdo de uma nova constituicdo, que se materializa em 1988. Na década de 1990, os
diferentes segmentos ligados a educacdo debatem um projeto de educagdo nacional. No
entanto, ‘a elaboracdo desta lei se deu sem a participacdo da sociedade™ substituindo o
projeto de lei discutido e construido com os diferentes segmentos da sociedade brasileira.
(GRITTI, 2003, p. 44). A legislacdo que foi implantada em 1996, sistematizada na Lei de
Diretrizes e Bases — Lei 9394/96 —, ¢ fruto de um contexto especifico e das lutas travadas nos
campos social, politico e econdmico, que se refletem no campo educacional.

Em termos educacionais, a influéncia das politicas neoliberais, orientada por
organizacdes bilaterais, multilaterais e internacionais, desdobra-se em uma agenda
educacional que privilegia, de modo direto, politicas de avaliacdo. (BURBULES, 2004, p.
19). Criaram-se e/ou aprimoraram-se as avaliacdes institucionais para todos os niveis de

ensino:
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O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacédo Bésica (SAEB), criado em
1990, é ampliado e fortalecido. Sdo também implementados outros dois
sistemas. Em 1996, é realizado pela primeira vez o Exame Nacional de
Cursos (Provao), avaliacdo feita com os formandos dos cursos de
graduacao da educacgéo superior. Em 2002 o Provao avaliou estudantes de
24 cursos. O exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) vem sendo aplicado
desde 1998 junto a alunos do ensino médio, com o objetivo de medir seus
conhecimentos e oferecer uma estratégia de avaliagdo alternativa ao
vestibular. (VIEIRA, 2007, p. 168).

E possivel identificarmos a influéncia dos organismos internacionais na educagio por
meio da leitura de noticias em jornais. Um exemplo disso € a reportagem intitulada ‘Piratini
prepara revolucdo em carreiras” (KUHN, 2008). A reportagem refere-se a implantacdo de
‘programas estruturantes” que pr etendem mexer nos planos de carreira do magistério,
instalando, entre outras medidas, a meritocracia no servico publico. Em meio a uma série de
informagdes, estd a de que os referidos programas sdo exigéncias do Bando Mundial como
‘tontrapartida” ao empré stimo de US$1 bilhao solicitado pelo governo Ieda Crusius.

Del1991 a 1998, “a taxa de escolaridade liquida da populagdo de 7 a 14 anos saltou de
86% para 95,3%.” (VIEIRA, 2007, pag. 170), indices que demonstram um significativo
avango quanto ao acesso a escola, porém, ndo representam uma melhora na qualidade do
ensino publico. Convivemos com enormes desigualdades sociais, construidas no decorrer da
Historia, que continuam a perpetuar-se em nossos dias, refletindo-se em enormes dificuldades
na drea educacional brasileira. Convivemos, também, com problemas antigos que se somam
aos novos; o acesso dos cidaddos a escola acresce-se ao processo de mercantilizacio do
ensino, processos que sofre resisténcia de muitas organizagdes e de muitos movimentos
sociais, como as diferentes organizacdes de educadores brasileiros. A mobilizacdo dos
trabalhadores em educacdo por meio de atos, protestos e intimeras acdes coletivas,
principalmente nas décadas de 1990, tentam resistir a retirada sucessiva de direitos e ao
arrocho salarial pautado no discurso de ajustes fiscais realizado no e pelo Estado. Essa
seqiiéncia continua e prolongada de retirada de direitos e ‘enxugamento” da mdquina
administrativa adentra no século XXI, impulsionada por um processo intenso da globalizacao
neoliberal.

Rapidamente, expomos alguns aspectos histéricos da educacdo, objetivando um
entendimento minimo sobre a historicidade do processo educativo, em especial, no Brasil. E
bem verdade que necessitarfamos de uma andlise mais minuciosa, mas nao é nossa intengdo

adentrar mais profundamente nesse tema. Tendo em vista as reflexdes feitas, cabe perguntar:
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do ponto de vista critico, qual é o papel da educagdo, e em particular da escola, em nossa
sociedade? As criangas e aos jovens brasileiros é proporcionado um estudo que fomente a
andlise critica da realidade local e global?

As praticas desenvolvidas pelos professores, em grande parte das escolas brasileiras,
fundamentam-se ‘em prescri¢des pedagdgicas que viraram senso comum” (LIBANEO, 2005,
p. 19) e enraizam-se nas praticas pedagodgicas de parte significante das instituicdes escolares.
As experiéncias pelas quais formamos nossa consciéncia pratica'® sdo formadas e reformadas
pelo nosso cotidiano cultural® e podem levar a uma postura dogmatica que carrega uma
concep¢do ingénua da realidade, ndo oferecendo ferramentas que possibilitem a reflexdo
sobre a a¢do, o que inviabiliza uma concepgao mais critica da realidade.

As préticas pedagégicas incorporadas e transmitidas nas escolas brasileiras possuem
teorias implicitas'®, que encobrem concepgdes politicas, sociais e culturais bem claras.
Enquanto tendéncia pedagdgica dominante, especialmente nos ultimos cinqiienta anos,

destacamos a pedagogia liberal:

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por funcdo
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a
adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes...
(LIBANEO, 2005, p. 22-23).

Dentro dessa tendéncia pedagdgica, enfatizamos a presenca marcante, em nossas
escolas, da pritica pedagdgica denominada tradicional. A chamada escola ‘tradicional”
postula que os conteidos, as relacdes interpessoais e os métodos utilizados ndo possuem
vinculo com a realidade do aluno e, muito menos, com o contexto onde escola esta inserida
(LIBANEO, 2005, p. 22). A descontextualizacdo dos conhecimentos e a desvinculacdo da
escola de sua realidade social sd@o produtos de condig¢des politicas determinadas, produzidas

historicamente. Algumas correntes educacionais deterministas conservadoras propdem a

"“Elli Benincd escreve na obra Formagdo de professores que “a consciéncia pratica atua, rege e orienta as acdes
humanas” (2004, p.55). Para Gramsci, implicita em nossa linguagem estd uma concepgdo de mundo que pode
fazer parte de um pensamento ‘desagregado e ocasional” imposto ou pode ser ou tornar -se um pensamento
critico e consciente (GRAMSCI, 1991, p.12). Ambas as concepg¢des sobre a consciéncia pratica refor¢cam a idéia
de que é necessario refletir sobre os fatos e o mundo para que nossa compreensdo de mundo seja mais coerente,
mais critica.

15 0O cotidiano é caracterizado como lugar onde se produzem os significados e os sentidos; é nele que se produz a
cultura (BENINCA, 2004 p. 53).

' Essas teorias sdo denominadas teorias ndo-criticas e critico- reprodutivistas, conforme Saviani (1995, p.20-21).
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educacdo como mera adequagdo dos individuos a ordem social, mediante uma
homogeneizacdo ideoldgica, dificultando, assim, a verdadeira existéncia da agdo educativa,
que ¢ entendida pelos educadores progressistas como aquela que promove a leitura do mundo,
bem como o conhecimento e o estudo dos problemas locais e globais. (CURY, 1985, p. 11).
Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, diferencia, basicamente, duas
formas de educacdo formal: a educacdo bancaria e a educacdo problematizadora. A primeira
d4 énfase a transmissdo de conteddos, sendo o professor o centro do processo ensino-
aprendizagem, uma vez que ele seleciona os conhecimentos validos e necessdrios aos seus
alunos, os educa e os disciplina. Para Freire, essa educacdo serve para a perpetuacdo da
opressdo, quando ‘Se constitui um ato proibitivo do ser mais dos homens” (1987, p.44).

Ainda, para Freire,

Ao contrario da “bancaria” a educagado problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, nega os comunicados e existéncia a
comunicacdo. Identifica-se com o proprio da consciéncia que é sempre ser
consciéncia de, ndao apenas quando intenciona a objetos, mas também
quando se volta sobre si mesma [...] (1987, p. 67).

A escola, enquanto instituicdo educativa encontra-se desafiada a trabalhar com a
realidade que a circunda. Arroyo (1998) aponta para a necessidade de pesquisar se nossa

escola bésica da conta das exigéncias intelectuais e éticas contemporaneas, e reitera que

Os conteudos, valores e saberes, as concepgdes de natureza e sociedade
que os professores transmitem e os educandos aprendem sao inseparaveis
das estruturas e condigbes em que se dad a agao educativa. Sao
inseparaveis dos procedimentos e praticas através dos quais se ensina ou
socializa. (1998, p. 164).

A andlise e a reflexdo sobre a vida, o contexto, as relagdes sociais e as lutas que se
travam nesse campo — que é o campo social — devem ser realizadas a luz dos referenciais
tedricos. A instituicdo escolar, dentro de uma leitura dialética, € um espaco de Historia, de
movimento, do fazer, do refazer, do refletir, procurando analisar as questdes dentro da

totalidade em que elas se encontram. Para a professora da Escola Zandond P.A., a escola é
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De forma geral, uns dos espagos que mais conservam, mais colaboram
para segurar a sociedade tal como ela estd. Entdo, a gente tem essa
consciéncia, que a escola teria um papel fundamental. Claro que ndo € um
processo rapido; € em longo prazo. A escola tem uma fungédo social
importante, e essa fungao ela ndo esta desempenhando, porque, se vocé
vai olhar nos PPP das escolas, todas elas sdo para emancipacdo, para
construcdo dos sujeitos criticos, responsaveis. Como se sé a reprodugéao
fosse ajudar a construir isso... Entao, a gente pensa a realidade e traz o que
dinamiza mais a sociedade e as contradigbes da sociedade pra dentro da

escola; eu acho que é riquissimo para a construcdo dessa nova
consciéncia. Tudo tem ql11$ ser contextualizado, sendo as coisas ficam
soltas. (Informagéo verbal) .

Também para Maria da Gloéria Gonh, ‘€ preciso agregar ao ensino formal, ministrado
nas escolas, conteidos da educacdo ndo-formal, como os conhecimentos relativos as
motivagdes, a situagdo social, a origem cultural dos alunos etc.” (1999, p. 15). Arroyo, em sua
obra Oficio de mestre, escreve que Paulo Freire questionava-se constantemente sobre onde e
como nos educamos como educadores, e nos aponta como possibilidade de aprendizagem a
‘leitura e escrita atenta de todo movimento de humanizacdo e afirmagdo, seja dos
camponeses, dos trabalhadores, dos oprimidos e excluidos e também dos jovens e estudantes”
(2001 p. 47). Na concepcao de Paulo Freire, os educadores, submersos no caldo cultural de
que produzem e sdo produzidos, educam-se e, nesse movimento, fazem opgdes. Nesse
sentido, é necessdrio questionar: que opg¢des politico-pedagdgicas a escola faz? Por quem ela
opta? Que referencial teérico ela utiliza?

Tendo em vista os argumentos dos principais autores, e levando em consideracio a
escola e o seu fazer pedagdgico, acreditamos que a forma como esta conduz os seus processos
educativos faz parte de um conjunto de decisdes politicas que podem ou ndo ter sido
discutidas e tomadas de forma consciente, mas que, independente disso, possuem um peso
decisivo para o andamento da mesma, enquanto processo vivo de construcdo de um projeto de
escola e de sociedade.

Nas palavras de Freitag, ‘a educacdo sempre expressa uma doutrina pedagdgica, a
qual implicita ou explicitamente baseia-se em uma filosofia de vida, concepcdo de homem e
de sociedade” (1986, p. 15). Nessa perspectiva, a acdo educativa manifesta uma visdo de
mundo e de vida que expde uma gama de questdes objetivas e subjetivas, inseridas num
determinado contexto histérico, do qual sofrem interferéncia e, nessa realidade, produzem

modifica¢des. Esse aspecto é relevante, na medida em que nos mostra a objetividade do

" Informacdo oral concedida em entrevista realizada com professora da Escola Zandond no dia 20-08-2007.
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processo educativo, possibilitando visualizar a dimensao dialética da pratica pedagdgica, nao
como saber dado, mas como saber construido. E, portanto, na acdo didria escolar que se
expressa e constitui a dimensdo politica educacional. E no fazer consciente e inconsciente do
cotidiano escolar que se manifestam as aspiracdes, as concepcdes de mundo e as vivéncias
dos individuos. “A neu tralidade é impossivel porque ndo existe conhecimento desinteressado”
(SAVIANI, 1997, p. 13). A idéia da neutralidade, defendida pelos positivistaslg, foi
facilmente incorporada na mentalidade da sociedade, pois traz embutida em si a proposta de
organizacdo ordeira e procedimental, que conduz ao adestramento e a instrumentalizacdo do
ser humano, ignorando a singularidade e a historicidade a ele inerentes.

E oportuno salientarmos que, apesar da existéncia de hegemonia de teorias
pedagdgicas conservadoras, estas ndo sdo unicas. As lutas travadas nesse campo possuem
uma relacdo dindmica com a sociedade como um todo, e como ndo poderia ser diferente,
foram e continuam sendo disputas de visdes e objetivos diferentes de educacdo. Ao se apoiar,
basicamente, na transmissdo dos conteidos previamente determinados pelos livros didaticos,
com base numa pedagogia instrumental, a escola ndo contextualiza sua atuagdo e,
conseqiientemente, ignora ou nega as experiéncias que se desenvolvem ao seu redor, entre as
quais as dos movimentos sociais.

Ignorar temas, fatos ou grupos que exigem um contemplar mais doloroso e polémico,
como a existéncia dos movimentos sociais, pode colaborar para a manutencdo de uma
sociedade cada vez mais desigual e injusta. Apesar da indiferenga e da ocultacdo, esses grupos
e os conhecimentos ndo-hegemodnicos continuam a existir € comecam (ou precisam) sair da

margem para ocupar seu espaco.

1.5 A legislacao educacional brasileira: possibilidade de emancipa¢iao da escola publica?

O alcance das mudancas na educagdo formal, de um modo geral e, na escola publica,
em particular — especialmente as politicas que se efetivaram posterior a Lei 9394/96 — nem

sempre é percebido com clareza. A legislacdo educacional orienta as agdes das institui¢cdes de

80 Positivismo ¢ definido, segundo o diciondrio de Filosofia de Hilton Japiassi (1996, p. 217), como ‘um
sistema filoséfico formulado por Augusto Comte, segundo o qual as ciéncias possuem uma hierarquia; as
ciéncias exatas teriam um sfatus mais elevado em relag@o as ciéncias humanas, e quanto aos métodos existe a
valorizacdo dos dados quantitativos e do empirismo como procedimentos cientificos validos”.
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ensino no que tange aos processos educacionais. O Estado, através de politicas educacionais,
age sobre a estrutura educacional e as instituicdes de ensino. Nesse sentido, é salutar
ressaltarmos que ‘Uma politica nacional de educacdo é mais abrangente do que a legislacdo
proposta para organizar a area”. (SHIROMA, 2004, p. 87). O desafio proposto é analisar
como as politicas mais amplas sdo implementadas nas escolas, ou seja, como elas sdo
gestadas num contexto que apregoa a autonomia das instituicdes de ensino, no caso, de uma
escola da rede estadual.

Segundo Shiroma (2004, p. 8), o conceito de politica vinculou-se ao poder do Estado
‘em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com efeitos vinculadores a um grupo
social definido e ao exercicio do dominio exclusivo sobre um territério e da defesa de suas
fronteiras”. Na idade Moderna, o Estado é compreendido como produto da razio e como um
caminho pelo qual o ser humano consegue viver e assegurar seus direitos. O papel do Estado

se revela na medida em que

impossibilitado de superar contradigbes que sdo constitutivas da sociedade
— e dele préprio, portanto —, administra-as no plano formal, mantendo-as
sobre controle no plano real, como um poder que, procedendo da
sociedade, coloca-se acima dela, estranhando-se cada vez mais em relagéo
a ela. As politicas publicas emanadas do Estado anunciam-se nessa
correlagdo de forgas, e nesse confronto abrem-se as possibilidades para
implementar sua face social, em um equilibrio instavel de compromissos,
empenhos e responsabilidades. (SHIROMA, 2004, p. 8).

As politicas educacionais precisam dar conta das diferencas sociais e, por isso,
‘expressam sempre as contradi¢des” (SHIROMA, 2004, p. 10). As relacdes de poder, que sdo
relagcdes de forca, manifestam-se e expressam-se, também, por meio das politicas
educacionais que, por sua vez, desdobram-se em programas educacionais que privilegiam
grupos/ aspectos da educagio, que reproduz ou inova o conhecimento.

Para Boaventura de Sousa Santos, a coloniza¢do'® da sociedade fica mais visivel
quando a idéia predominante € a de que cabe ao Estado garantir os direitos através das leis. A
legislagdo, por si s6, ndo € a garantia dos direitos. Reivindica-se que o Estado, expressdo do

colonizador, supra as necessidades da sociedade. Espera-se e transfere-se ao outro a

N

PNesse aspecto, percebemos como colonizados os povos submetidos 2 exploracdo e 2 dominacdo promovida
pela acdo do colonizador. Encontramos, nos povos indigenas e afro-brasileiros e nos seus descendentes, 0s
principais representantes dos povos colonizados no Brasil; todo movimento de colonizacdo é movido por dois
eixos: dinheiro e poder.
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responsabilidade que é de todos. Para Santos, torna-se indispensavel reinventar a democracia
e tornar o poder, de fato, democratico, o que constitui um dos maiores desafios do nosso
tempo.

Acreditamos que as politicas publicas ndo podem ser gestadas e geridas sé pela
instancia do Estado. Por outro lado, precisamos conhecer a legislacdo, para, assim,
reconhecermos os espagos de criacdo e consolidacdo de politicas que possam ser mediadoras
das transformacdes necessdrias a escola publica.

Acreditamos que € preciso apropriar-se dos instrumentos € mecanismos existentes, no
caso, da estrutura educacional brasileira e da sua legislacio. E necessdrio reconstruir a
sociedade buscando um equilibrio entre regulamentacido e emancipagdo, tendo em vista que o
excesso de regulamentacdo niao pode destruir o potencial de emancipagdo. Para que isso seja,
de fato, possivel, precisamos conhecer os mecanismos de regulamentacdo existentes. Muitas
vezes, 0S municipios, os estados e a unido, bem como os individuos que compdem o quadro
do funcionalismo publico, em especial, os professores das redes de ensino, pouco conhecem
dos mecanismos que podem proporcionar novas perspectivas emancipadoras.

Como ja dissemos, muitos sdo os desafios postos a escola publica na atualidade. A
emergéncia de novas formas de regulacdo, especialmente pelo mercado, coloca a mesa novos
debates e desafiam a constru¢do, a andlise e a reflexdo de politicas educacionais criticas.
Dentro desse enfoque, cabe questionar: em que medida e com que objetivos s@o formuladas as
politicas educacionais? Dentro de um contexto cada vez mais heterogéneo, acreditamos ser
fundamental ressignificar as politicas e seus desdobramentos nas diversas instincias,
buscando investigar como elas se efetivam nos espagos educativos formais. Urge, também,
ressignificar o conceito de cidadania.

Em 1996, foi apresentada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Brasileira (LDB),
também denominada de ‘Darcy Ribeiro” 20 que reitera a educacdo enquanto um direito de
todos, dever do Estado e da familia, e abrange os processos formativos que se desenvolvem
na familia, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € nas organizacdes
da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. Nesse enfoque, a educacdo deve
comprometer-se com processos formativos da cidadania e com a formagao para o trabalho.

Um dos avancos da LDB 9394/96 refere-se a autonomia da gestdo pedagdgica escolar.

Nos artigos 14 e 15, apresenta as seguintes determinagdes:

» E Importante ressaltar que a forma como foi formulada a Lei 9394 / 96 anulou o esforco coletivo de
construcido da LDB, e entre alguns dos retrocessos salientamos a separacdo do Ensino Médio e a Educagido
Profissional, além do esvaziamento da fun¢do do Estado no que se refere ao financiamento da educagdo publica.
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Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica
do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I. participagdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

. participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. [...]

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagégica e administrativa e de gestao financeira, observadas
as normas de direito financeiro publico.

Nesse contexto, qual o sentido de autonomia? Existem possibilidades de uma efetiva
autonomia? Pode-se elaborar um projeto pedagdgico na escola sem a participacdo dos
profissionais da educacio?

A autonomia da gestdo expressa-se de forma clara, especialmente, quando a LDB se
reporta a participagdo de toda a comunidade escolar na gestdao da escola, tendo como principal
instrumento a participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico. O projeto que
contém uma proposta pode, desde que respeite e represente a vontade da coletividade, edificar
uma proposta com uma autonomia relativa da instituicio ou do sistema. Com base nos
principios norteadores, estabelecidos pelos artigos 14 e 15 da legislacdo, a gestdo educacional
deverd pautar-se nos principios acima referidos e nas suas ‘peculiaridades”, ou seja, em cada
contexto.

As palavras possuem um sentido diferente dependendo do contexto em que sdo
utilizadas. A autonomia, para o Estado, pode ter um significado diferente do acima citado.
Para o Estado, tal palavra pode representar a desobrigacdo da sua responsabilidade em
financiar a educagdo mantendo, porém o controle burocritico sobre os estabelecimentos de
ensino, controle este que se dd, geralmente, por meio de mecanismos avaliativos e
fiscalizadores, que, atrelados a finalidades estritamente quantitativas, promovem, entre outras
conseqiiéncias, a padronizacdo dos conhecimentos trabalhados. Acreditamos, de maneira
contrdria a essa visdo de ensino, que ao Estado cabe assegurar o funcionamento e a
qualificacdo destes para que possam construir suas propostas de ensino, respeitando suas
peculiaridades e escolhas politico-pedagdgicas.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio enfatizam a necessidade de a
instituic@o escolar estar articulada com a realidade, e salientam que, ‘a0 manter uma postura
tradicional e distanciada das mudangas sociais, a escola como instituicdo publica acabara

também por se marginalizar” (1999, p. 13). O mesmo documento refor¢a a idéia de uma



52

‘formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”
(1999, p.14) como pilares fundamentais no ensino médio.

Na realidade, encontramos uma tendéncia a segmentacdo da realidade, a separacdo das
disciplinas. Em geral, os fendmenos estudados nao possuem um vinculo real com o contexto
local, ou quando este existe, ndo sdo disponibilizadas ferramentas para a compreensdo da
relagdo entre ambos, para que exista, de fato, significado no que € apreendido e ensinado. Os
Pardmetros Curriculares expressam a necessidade de integracio dos diferentes
conhecimentos, e acreditam que este seja um caminho para uma ‘“aprendizagem motivadora,
na medida em que ofereca maior liberdade aos professores e alunos para a selecio de
contetdos mais diretamente relacionados aos assuntos ou problemas que dizem respeito a
vida da comunidade”. (1999, p.23). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

L 1. 21 . . . . ~ . ~
Médio™, no que diz respeito a contextualizagdo, diz, no Art. 9°,que as escolas terdo presente:

| - na situagado de ensino e aprendizagem, o conhecimento é transposto da
situagdo em que foi criado, inventado ou produzido, e por causa desta
transposicdo didatica deve ser relacionado com a pratica ou a experiéncia
do aluno a fim de adquirir significado;

Il - a relagéo entre teoria e pratica requer a concretizagdo dos conteudos
curriculares em situagdes mais préximas e familiares do aluno, nas quais se
incluem as do trabalho e do exercicio da cidadania;

Ill - a aplicagdo de conhecimentos constituidos na escola as situagdes da
vida cotidiana e da experiéncia espontanea permite seu entendimento,
critica e revisao.

Tomando como base esses documentos, podemos mapear alguns principios que
apontam e amparam legalmente a escola para elaborar uma proposta coletiva voltada a um
ensino contextualizado. Acreditamos que o Projeto Politico Pedagdgico das escolas é uma
possibilidade para a autonomia, desde que seja discutido, planejado e executado por todos os
segmentos escolares, tendo como pressuposto a participagc@o e a autonomia.

Porém, questionamos: em que medida o Estado, que definiu esses principios, cria

condi¢des para as instituigdes desenvolverem um trabalho que ‘permita aos alunos identificar

H'Resolucdio CEB N°. 3, de 26 de junho 1998, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=content&task=view&id=323&Itemid=454>. Acesso em: 10 out.
2007.
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e se identificar com as questdes propostas”, promovendo ‘a capacidade de compreender e
intervir na realidade, numa perspectiva autbnoma e desalienante’? (BRASIL, 1999, p. 23).

A sociedade e a escola sdo indissocidveis, pois esta ¢ uma instituicio que ndo estd
isolada do seu meio social. Quando ¢é isolado — o que ocorre ao trabalhar com informacdes
segmentadas e superficiais que estdo a servigo da opressdo de alguns grupos e classes sociais
sobre outros — a escola corre o risco de tornar-se um espago que colabora para um processo
educacional acritico.

Apesar do amparo legal que sustenta uma progressiva autonomia da escola publica e
de uma proposta de escola contextualizada, percebemos a existéncia de limitacdes quanto a
formulagdo e a implementacdo desses principios. Os estabelecimentos de ensino demonstram
ter grandes dificuldades para elaborar e desenvolver uma proposta autdnoma que leve em
conta o contexto, o debate, e que contenha uma proposta humanizadora de ensino. Ao
negligenciar a pluralidade cultural existente no ambiente escolar, a legislacdo educacional e o
contexto social — sobretudo através da homogeneizacao dos saberes validado pelo discurso
acritico e desprovido da problematizagdo, do didlogo e da discussdo, principios fundamentais
para uma agdo pedagdgica que va além das primeiras impressdes, provocam a imposicdo de
um modelo pragmético de educacdo que determina um dnico padrdo de comportamento, de
cultura e de vida, sufocando a pluralidade de saberes. Legitimam-se, assim, relacdes de poder
autoritdrias que violentam segmentos historicamente marginalizados.

As teorias pedagdgicas e as politicas educacionais mais conservadoras e elitistas
contribuem e criam condicdes para o funcionamento de préiticas educativas hegemonicas, que
se incrustaram na consciéncia prdtica do individuo e, em especial, do aprendente, em sua
maioria, seres historicamente excluidos da sociedade e oprimidos pelos grupos dominantes,
através de inimeros mecanismos que ajudam a produzir e a reproduzir a fragmentagdo do
saber, a dominacdo e a ndo-participacdo. Ao se apoiar, basicamente, na transmissdo dos
conteidos previamente determinados por livros diddticos, com base numa pedagogia
instrumental, a escola ndo contextualiza sua atuacdo e, conseqiientemente, ignora ou nega as
experiéncias desenvolvidas ao seu redor, entre as quais, as dos movimentos sociais. Os
movimentos sociais estdo presentes nos contextos que circundam a escola, e “as formas de
opressdo e exclusdo contra as quais lutam nio podem, em geral, ser abolidas com a mera
concessdo de concessdo de direitos, como € tipico da cidadania”. (SANTOS, 1999,
p. 261)

A escola pode se tornar uma instituicdo que garanta a continuidade do modelo de

racionalidade predominante na sociedade da qual faz parte, quando passa conteidos e
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conceitos dados e dogmatizados ao coletivo de educandos. Nao podemos pensar de forma
unica, nem ignorar a historicidade e os avangos da caminhada coletiva da sociedade. Nao se
trata de negar os conhecimentos e avancos do ser humano e da escola piblica, mas sim de
reconhecer que 0s processos sociais, igualmente histéricos e educacionais, sdo constitutivos
da humanidade conquistada sem perder de vista que ndo temos garantias de que essa
conquista se estenda ou mesmo se amplie. Precisamos ver perspectivas e buscar
possibilidades de superagdo dos maiores obstidculos ao processo de humanizagdo do ser
humano atualmente e, neste sentido, a escola pode ter um papel importante.

As reflexdes de Boaventura de Souza Santos propdem o reconhecimento da
diversidade e o desejo de eliminar as desigualdades sociais. Uma politica educacional precisa
levar em consideracdo a existéncia da desigualdade e da diversidade para que possa, de forma
efetiva, respeitar a diversidade cultural, o saber popular, o contexto local e o conhecimento
que o sujeito carrega. Santos sintetiza essas preocupacdes numa frase significativa: “Temos o
direito de se ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza”. (SANTOS, 2006, p. 316).

Neste capitulo, pomos em questdo temas relacionados ao papel dos estabelecimentos
de ensino publicos e sua capacidade de responder, de forma afirmativa, aos anseios da
populacdo que encontra-se a margem da sociedade de classes. Interrogamo-nos quanto ao
potencial de fazé-lo e, mais precisamente, do potencial que a escola possui de contribuir na
construcdo de uma outra realidade para seus professores e alunos, reconhecendo, no contexto,
os elementos para o conhecimento dessa realidade e para a sua alteracdo. Ao mesmo tempo,
indagamo-nos se tal construgdo é possivel sem a contemplacdo e a acdo sobre o local. No
decorrer dos préximos capitulos, vamos procurar, na pesquisa de campo, elementos que
possam nos dar respostas ou apontamentos sobre essas e outras questdes, as quais, uma vez
somadas, nos impelem a pensar mais profundamente acerca desse cendrio extremamente
complexo que € a escola.

E necessdrio avancar na reflexio sobre a realidade, possibilitando a sua construgio e
desconstrugdo, e permitir o surgimento das verdades e de diferentes visdes de mundo através
do didlogo e da vivéncia coletiva. Didlogo, aqui, é compreendido como ‘encontro amoroso
dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto é, o transformam, e,
transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de todos.” (FREIRE, 1971, p. 43). A
humanizagdo e o didlogo, em Paulo Freire, nos remetem a complexidade inerente a pritica
educativa em um movimento continuo na busca pelo saber, pelo saber ser e pelo saber

compreender.
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2 UM OLHAR SOBRE O CONTEXTO HISTORICO DA ESCOLA ZANDONA E DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS NA REGIAO DE SARANDI - RS

Caminante, no hay camino, el camino se hace al andar!
(Antonio Machado)

Para tragcarmos algumas linhas gerais do contexto sdcio-histérico da Escola Estadual
de Educacdo Bésica Antonio Jodo Zandonid de Barra Funda, acreditamos ser necessirio
empreender um recorte espacial que possibilite um olhar mais intenso sobre esta institui¢io e
0s movimentos sociais que eclodiram na regido a que pertence o municipio. Também &
preciso buscar, na sua trajetdria histérica, informagdes que possam contribuir na compreensao
dos processos que ajudaram a constituir os sujeitos inseridos nesse espaco fisico e cultural que
é a escola. ' Neste capitulo, pretendemos aprofundar a trajetéria histérica da escola, para que
tenhamos condi¢des de pesquisar esse processo, enquanto fruto da acdo humana e da
dindmica das relagdes sociais, e, a partir dés tais dados, analisarmos a experiéncia pedagdgica,
compreendendo-a melhor a fim de contribuirmus na (re) construgdo de novas perspectivas em

termos de politica educacional.

2.1 Elementos historicos da regiao de Sarandi

A Escola Zandond esta localizada no municipio de Barra Funda que, por sua vez, faz
parte da regido de Sarandi. A escolha do estudo desta regido justifica-se pela proximidade
geografica e insercdo histérica do municipio de Barra Funda as demais cidades vizinhas,
levando em consideragdo os apontamentos de Reckziegel. Para a historiadora, o conceito de
regido estd relacionado a nocdo de espacgo, porém, ndo se limita a ele. Nesse sentido, o espago
é, também, um fator social, na medida em que carrega em si a historicidade e € produto da
acdo humana. (RECKZIEGEL, 1999, p. 16).

Barra Funda emancipou-se politicamente de Sarandi, em 1992, e juntamente com esta

cidade, com Ronda Alta, Rondinha, Constantina, Nonoai, Liberato Salzano e Nova Boa Vista,

1 ~ . -~ o . .o .
Nido se pretende, nesta dissertagdo, aprofundar as contradigdes dentro dos movimentos sociais a serem
contextualizados, tendo em vista a delimitagdo do tema a ser investigado.
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faze parte do que, outrora, denominou-se de ‘O grande Sarandi”. Os municipios e estdo
localizados ao norte do Estado do Rio Grande do Sul. A reconstru¢do possivel do processo
histérico desse espaco serd feita com base em fontes escritas ja existentes.

Barra Funda possui uma drea de 60,0 Km’ e uma populacdo de 2.338 habitantes”.
Embora seja resultante de uma mescla de etnias de diferentes origens histéricas, espaciais e
culturais, sobrepde-se a cultura do imigrante europeu, em especial do italiano, sobre as
demais. A existéncia de uma inddstria de d4gua mineral e refrigerante ndo descaracteriza a sua
principal atividade econdmica: a agricultura familiar. A drea média das propriedades rurais é
de 12 ha’. A agricultura familiar é definida pelo Estatuto da Terra como ‘0 imével que, direta
e pessoalmente explorado pelo agricultor e sua familia, lhes absorva toda a for¢a de trabalho,
garantindo-lhes a subsisténcia e o progresso social e econdmico, com drea maxima fixada
para cada regido e tipo de exploracdo, e eventualmente trabalhado com ajuda de terceiros.”
(BRASIL, 1964).

A populagio € composta de pequenos agricultores, trabalhadores auténomos e
operdrios assalariados, estes udltimos, em sua maioria, trabalhadores da indistria de 4dgua
mineral. O artigo publicado por uma educadora do municipio destaca trés momentos

importantes no processo de ocupacdo do espaco e de sua constituicao populacional:

No inicio do século XX, com a vinda dos imigrantes italianos oriundos das
terras velhas; no periodo pés 1970 quando se acentuou 0 processo de
saida do meio rural para a cidade e, embora ainda distrito de Sarandi, Barra
Eunda constituiu-se em atrativo neste processo, em fungéo da industria das
Aguas Alcalinas Sarandi Ltda e da modernizagdo da agricultura, e por fim,
na década de 90, quando ocorre a emancipagdo politica administrativa.
(ROSSETTO, 2006).

Barra Funda esta inserida no processo de coloniza¢do da regido norte do Estado do RS,
possuindo raizes em uma politica mais ampla e antiga, a politica de imigragdo promovida pelo
Império brasileiro, que se desenvolveu através de uma série de medidas de incentivo a vinda
de familias camponesas européias, impelidas, pelas condi¢des de vida, a emigrar para o

Brasil.

*Dados do IBGE obtidos através de consulta na Prefeitura Municipal de Barra Funda.
*De acordo com os cadastros obtidos no INCRA, existem 386 propriedades rurais; porém o nimero de inscricdes
dos produtores rurais na Secretaria da Agricultura do municipio € de 954 produtores.
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A entrada de imigrantes europeus no pais acelerou-se, especialmente, a partir da
segunda metade do século XIX, tendo como principal objetivo a ocupagdo de extensas dreas
na Provincia de Sdo Pedro, consideradas, pelo governo imperial, como despovoadas. Como
nas terras de campo predominava a grande propriedade, foi destinada aos imigrantes,
inicialmente, a doacdo de terra e, posteriormente, o financiamento das terras de mata, onde
viviam povos indigenas, os quais reagiram a demarcacdo e a ocupagdo das mesmas. A
ocupacdo do Planalto Médio e Alto Uruguai deu-se, a principio, através de concessdes
chamadas ‘devolutas”. A lei de terras de 1850 legislou a questdo acerca da posse, dando
legitimidade & sua propriedade efetiva. Nesse sentido, a legislacdo exigia a permanéncia e o
cultivo da mesma, o que excluia os povos que viviam da extragdo, caca e coleta nas matas.
(MARCON, 1994, p. 66-70).

Com o esgotamento das terras nas denominadas ‘coldnias velhas”, incluindo Guaporé,
Verandpolis e Caxias do Sul, os descendentes de imigrantes foram migrando para dreas onde
a terra estava sendo vendida, através das empresas particulares de colonizagcdo. Para Tedesco
(2007, p. 33), o Norte do Rio Grande do Sul constituiu-se a tdltima drea da fronteira agricola.
Ainda para esse autor, o norte do RS, no inicio do século XIX, foi a ‘vdlvula de escape” da
pressdo exercida pela falta de terras nas colonias velhas. O avanco da fronteira agricola
provocou conflitos violentos entre colonos, caboclos e indios (CARINI, 2005, p. 139), o que
também ocorreu em Barra Funda.

A coloniza¢do de Barra Funda enquadra-se nesse processo de alargamento da fronteira
agricola no Norte do estado, e, do mesmo modo, é fruto da ocupacgdo territorial promovida
pela politica de imigrag¢do, que se deu por meio de companhias particulares a partir de 1918.
Os colonos migrantes foram assentados em nticleos de colonizagdo organizados pela firma
Gomes, Schering & Sturm, que tinha responsabilidade de colonizar a colonia de Sarandi.

A coldnia de Sarandi fazia parte da ‘Fazenda Sarandy”, que abrangia os atu ais
municipios de Barra Funda, Sarandi, Ronda Alta, Rondinha, Constantina e Nonoai, possuindo
uma drea inicial de 71 160,5 ha, pertencentes a Jodo Vergueiro e sua esposa. (MARCON,
1997, p. 38). Para Jodo Carlos Tedesco (2007, p.59), a Fazenda Sarandy, inicialmente de
propriedade da familia Vergueiro, passou a ser dos uruguaios Lapido, Mailhos e Mourifio, em

1906 *.

* A partir daf a propriedade dividiu-se em trés grandes dreas: de 1917 a 1924, estabeleceu-se o que se denomina
de colonia de Sarandi; em outra drea, Ernesto J. Anoni comprou 16.845 ha, o que viria a se chamar,
posteriormente, de Fazenda Anoni; em 1944, a outra drea, que seria desapropriada. em 1962, pelo entdo
governador Leonel Brizola. Esta ultima se subdividiria em duas fazendas: a Macalli e a Brilhante, locais onde se
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Fonte: Foto Arquivo Histdrico Regional de Passo Fundo.

Figura 1 - Planta da Fazenda Sarandy.

A ocupagdo das terras da colonia de Sarandi pelos colonos deu-se por meio de
conflitos que envolveram, basicamente quatro grupos sociais: ‘U m caracterizado por grandes
proprietdrios; outro, por descendentes de imigrantes europeus, com base na pequena
propriedade familiar; e um terceiro grupo de indios caingangues da reserva da Serrinha. Além
desses grupos que ocupavam o espago da regido de forma legal, havia posseiros que foram se
estabelecendo em posses.” (MARCON, 1997, p. 37).

As disputas entre os diferentes segmentos sociais referiam-se, principalmente, a
questdo fundidria. Vencato reforca a idéia de que as terras do Grande Sarandi eram habitadas

por familias que viviam no meio da mata, sobrevivendo da extragdo de frutos e sementes e da

formaram acampamentos de sem-terras no final da década de 1970. (TEDESCO, 2007, p. 59). Essas dareas
ocupadas estardo retratadas em outro mapa ainda neste capitulo.
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caca e pesca; descrevendo-os como ‘luso-brancos, negros alforriados, indios remanescentes
dos Sete Povos das Missdes e uma miscigenacdo dos trés tipos étnicos que levava a alcunha
de ‘caboclo”. Donos dessas terras, por direito de uso e posse, eles viram seus domicilios,
onde haviam construido seus ranchos, serem queimados e destruidos pelos sujeitos vindos de
outras paragens”. (1994, p. 64).

As familias de colonos em Barra Funda fixaram-se, inicialmente, no local onde € hoje
a Linha Agusso. Apods a instalacdo das familias nesse local, os colonos comegaram a realizar a
abertura de estradas e o desmatamento da floresta nativa. Posteriormente, iniciaram a
producdo de alimentos. Cultivava-se, principalmente, o feijao, o milho, o trigo, a mandioca e
o arroz. Também eram criados pequenos animais, destacando-se a criagdo de suinos e a
comercializagdo da banha. O comércio dos produtos excedentes, nas pequenas propriedades
desses agricultores, era realizado, principalmente, em Sarandi e Carazinho, trabalho realizado
pelos carreteiros®. Os colonos advindos dos primeiros nucleos colonizadores da Serra Gatcha
foram adquirindo lotes dessa companhia nas areas mais préximas da vila de Sarandi, onde
foram se instalando, sendo uma delas a que viria a ser chamada Barra Funda. No histérico
presente na Secretaria da Educagdo do municipio, constam, como primeiros moradores,
nomes de familias descendentes de imigrantes europeus. Porém, em seguida, hd uma breve
referéncia as familias que viviam na mata préxima ao rio da Vdrzea, antes do ingresso dos
colonos. Todo o histérico transcreve a histdria a partir da colonizacdo, ignorando, que além
dos ‘indigenas, hd muito encurralados nas pequenas reservas, havia milhares de caboclos que,
aos poucos, foram também encurralados nas dreas mais distantes e indspitas, ou submetidos
ao assalariamento [...]” (ZARTH, 1997, p. 98).

Esses grupos foram denominados, pelos colonizadores, de ‘caboclos”. De acordo com
CAUME, o termo ‘caboclo” possui uma conotagdo pejorativa, estando relacionado a todo
individuo que ndo possui descendéncia européia. A expressdo também estd vinculada a
posicdo ocupada frente a posse da terra, sendo que, na maioria das vezes, ndo possuia a
propriedade sobre a terra, o que o diferenciaria do ‘colono”. (2006, p. 101 -102).

Para Marcon, é preciso pensar o caboclo a partir da sua maneira de ser e de viver.
Esses grupos ndo estdo desvinculados de tragos étnicos, mas propdem um outro olhar, que
inclua a cultura como eixo fundamental na constru¢do de um conceito mais alargado do que

seria o ‘taboclo”. A vida mais proxima a natureza, retirando -se a alimentagdo da mata, dos

° Informacdes que constam no artigo: ‘Ousadia de uma prética problematizadora em uma comunidade
conservadora”, produzido por Candida Rossetto, professora da Escola Zandond, e publicado nos anais do 8°
Forum de Paulo Freire, realizado na Universidade de Passo Fundo, 2006.
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rios e da plantacdo de pequenos rogados, marcou o jeito de ser do caboclo. Em relagao a terra,
esta representava a sobrevivéncia para os caboclos, enquanto que para o colonizador
significava o lucro (MARCON, 2003, p. 326).

Com a intensificacdo da migracdo, os descendentes de imigrantes que, comecaram a se
instalar na regido, entraram em conflito com os grupos indigenas e os caboclos que viviam no
local. David Caume (2006, p. 101), ao escrever sobre essa ocupagdo, destaca que o processo
‘implicou a exclusdo e expulsdo de ‘caboclos” e indios guaranis e caingangues, ocupantes
primeiros dessas terras, praticando uma rudimentar agricultura de subsisténcia em dreas
apossadas ou mesmo atividades de coleta de folhas de erva-mate nas matas das ‘4reas
comunais”. Para os indios, foram destinadas ‘4reas de reserva”, ao passo que os ‘caboclos” se
viram na contingéncia de migrar em busca de novas terras”.

Para assegurar o processo de colonizagdo, o governo imperial reuniu os povos
indigenas em aldeamentos, posteriormente legalizados em reservas indigenas. No aldeamento
de Nonoai® e no de Serrinha, foram alocados os grupos existentes na regido. Nas décadas
posteriores, as terras dessas reservas foram, em parte, alienadas por governos e, também,
ocupadas por colonos.

As invasodes freqlientes, a criacdo de reservas florestais e, ainda, a devolucdo de
algumas dreas para antigos posseiros da regido fizeram com que a reserva da Serrinha fosse
oficialmente extinta entre 1962 e 1963. Os indigenas que ali viviam foram transferidos para
outras reservas, principalmente para Nonoai, ou, ainda, destribalizados (CARINI, 2005, p.
171). Quanto aos caboclos, a disputa da terra gerou conflitos que resultaram, muitas vezes, em
mortes. Mas foi a presenca dos colonos que mudou, significativamente, a vida do caboclo,
principalmente na medida em que as matas foram sendo destruidas, e os caboclos, ficando
com as dreas de terra menos favordveis para o seu cultivo.

Novos valores foram sendo assimilados. A terra passa a ser uma mercadoria, passivel
de compra e venda, contribuindo para a desagregacdo dos modos de vida tradicionais dos
sujeitos que ali viviam. Muitos se transformaram em trabalhadores sazonais nas lavouras dos
colonos, enquanto que outros migraram para regides de fronteira agraria no oeste de Santa
Catarina e Parand, e aqueles que ofereceram resisténcia foram eliminados. (MARCON, 2003,
p. 81). Essa politica de colonizacdo foi apoiada pelos governos, implementada por empresas

colonizadoras, e promoveu a exclusio de parte significativa da populagao.

® Em 1856, o governo provincial deu origem ao aldeamento de Nonoai, e, em 1911, a drea foi demarcada com
34. 908 ha; neste mesmo ano, criou mais ao sul do antigo aldeamento, outra reserva: a reserva de Serrinha, que
possuia uma drea total de 11 950 ha.
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Os confrontos entre colonos, indigenas e caboclos ndo se restringiam a questdo da
terra. As diferencas culturais foram reforcadas pelas disputas fundidrias. Em relacdo as
questdes de identidade cultural dos povos envolvidos, pode-se destacar o conceito de
‘trabalho”. Para o colono, o trabalho possuia um forte apelo moral. A vontade de trabalhar e o
progresso que viria dos sacrificios que o homem teria que sofrer em prol do mesmo
representavam, para o imigrante, um distanciamento, e, de certo modo, uma diferenca
desejdvel em relagdo aos demais grupos. O trabalho estava relacionado, de alguma forma, ao
prazer. As dificuldades de acesso a propriedade da terra também eram, para os imigrantes,
uma forma de desqualificar o caboclo e o indigena’, em sua minoria, seus detentores legais ou
legitimos.

A ‘expropriacdo dos indigenas de suas terras iniciou-se com a fixacdo do branco nas
dreas de campo da regido de Passo Fundo, através da concessdo de sesmarias a estancieiros
provenientes de Sdo Paulo e Laguna”. (CARINI, 2005, p. 126). Esse processo acelerou-se
apos a aprovagdo da Lei de Terras (1850), a partir da qual foi possivel a sua validacao. Dentro
da concep¢do do colonizador, as maneiras de viver e de ser que ndo seguiam uma
racionalidade voltada para o espirito empreendedor capitalista transformaram-se em residuos,
tornando-se desconsideradas enquanto formas diferentes de vida. Historicamente, também na
regido de Sarandi, grupos que ndo se encaixam nos padrdes de pensar e agir dominantes,

foram, aos poucos, silenciados, mas nio deixaram de existir.

2.2 A regiao de Sarandi a partir da década de 1960: o surgimento dos movimentos
sociais

Os movimentos sociais ndo surgem e ndo se extinguem por decreto. Sao
produto de processos historicos. A histéria os gera e a histéria os sepulta.
Os homens e as mulheres fazem a histéria e a histéria também os faz, no
desafio de responder a problemas novos, a novas contradicdes, a novos
obstaculos, no desafio de superar situagdes num longo processo de
amadurecimento, de aprendizado, de tentativa, acertos e erros. (OFM,
1998).

" Em relacdo a essa temdtica, ver Caume (2006 p.107-109). A histéria oficial, marcada de forma especial pelo
positivismo, exaltava os valores do imigrante europeu, que, através do seu trabalho, trazia em si a génese do
progresso, do novo. Essas concepcdes acerca dos povos indigenas e dos grupos que aqui habitavam foram
analisadas por Paulo Zarth na obra Histéria agrdria do Planalto gaiicho.
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Para Tedesco, ‘ho final dos anos de 1950, o Norte do Rio Grande do Sul apresentava
um quadro fundidrio de forte crise”. (2007, p. 47) O esgotamento da ocupagdo das terras

denominadas “devolutas®”

desnudava, novamente, as tensdes acerca das questdes agrarias,
aliadas ao processo gradativo, nas décadas de 1960 e nas posteriores, da intensa mecaniza¢io
da lavoura agricola, que provocou a sistemdtica expulsdo dos parceiros, meeiros e agregados,
os quais trabalhavam na terra até entdo.

O processo de modernizagdo agricola implantou um modelo de agricultura que passou
a ser hegemdnico, especialmente, da década de 1970. Esse modelo agricola foi responsdvel
pela implantacdo da mecanizagdo, através, principalmente, da expansio do crédito agricola, e
fez parte das politicas publicas que visavam a modernizagdo da agricultura. Essa politica,
criada e desenvolvida pelo Estado, ‘dirigida especialmente aos médios e grandes produtores,
acarretou expressiva concentracdo de meios de produgdo (terra, em particular) e de renda no
campo.” (NAVARRO, 1996, p. 71). A principal mudanca provocada pela alteracdo desse
modelo refere-se as oportunidades de emprego aos pequenos proprietirios e aos seus
familiares (trabalho eventual ou ocasional) e, também, para os pequenos produtores nao-
proprietdrios. ° Para estes, a reducdo foi notdvel. Com a ampliacdo da bindmia soja/trigo e a
intensificagdo da mecanizacdo, diminuiram as oportunidades de trabalho e emprego no
campo. (NAVARRO, 1996, p. 74).

A industrializacio na drea urbana também foi um elemento importante na
intensificacdo do €xodo rural, e é, ainda hoje, um atrativo, ndo sé para os que, outrora,
constitufam a forga de trabalho bracal no campo. A monocultura da soja e as sucessivas crises
no setor agricola foram impelindo, cada vez mais, os pequenos agricultores a abandonarem
suas propriedades e a migrarem para 0s espacos urbanos'’.

Esse processo contribuiu para ‘o agravamento das condicdes de vida e de trabalho,
nos anos 80, contribuiu, da mesma forma, para a intensificacdo das lutas sociais no campo”
(NAVARRO, 1996, p. 71). E nesse contexto que, nas décadas de 1960, 1970 e 1980,
explodem os conflitos fundidrios na regido do ‘grande Sarandi”, especialmente a partir de
1962, quando a fazenda Sarandi tornou-se uma drea de grandes tensdes: ‘hela surgiu, naquele

ano, um dos primeiros acampamentos organizados pelo Movimento dos agricultores Sem

8 Por terras devolutas de acordo com a Lei de Terras de 1850, compreende-se as dreas ndo pertencentes ao poder
publico e a iniciativa privada.

? “Na década de 1970, o Estado respondeu por 25% do total da emigracio rural no sul do Pais, e todos os seus
municipios tiveram a sua populagdo rural reduzida, em termos absolutos” (NAVARRO, 1996, p. 72).

' “Bm todo o Pafs, quase 16 milhdes de pessoas, no decénio, deixaram o campo em direcio as cidades,
dirigindo-se em especial as grandes metrépoles do centro-sul, particularmente Sdo Paulo” (NAVARRO, 1996,
p. 72).
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Terra - MASTER, no estado”. 'O MASTER surgiu em Encruzilhada do Sul no RS, no inicio
da década de 1960, quando trezentos familias foram expulsas em nome de um pretenso dono
de uma drea de 1600 hectares de terra, formando o acampamento de Capdo da Cascavel'?. A
ala progressista da Igreja Catélica, o PTB e o PCB procuraram orientar esse movimento que
ajudou a forjar a expressdo ‘Sem-terra” para representar os despossuidos desse recurso
natural, criando um sentimento de pertencimento ao grupo. O termo ‘camponés”, introduzido
pela esquerda em 1950, também ajudou a aglutinar e construir uma identidade coletiva' para
os individuos que, até entdo, eram chamados de lavradores, caboclos, caipiras etc.
(PICOLOTTO, 2006, p. 65).

No mesmo ano, o governador do estado Leonel Brizola, desapropriou as terras da
Agropecudria Lucena S.A., da Ganadero Hordcio Mailhos S.A. e da Estancia Julio Mailhos
S.A, empresas que possuiam sua sede no Uruguai, com dreas equivalentes a 21 889,14 ha.
Essa desapropriagdo, porém, ndo pds fim a demanda pela terra na regido. As disputas
somaram-se as negociatas que foram constantes nos governos seguintes. Segundo Marcon,
uma das negociagdes no governo de Ildo Meneghetti transformou a desapropriacdo de judicial
em amigdvel, o que possibilitou ao desapropriado conseguir, pela drea, um valor vinte vezes
maior do que o estabelecido anteriormente. Mesmo depois disso, partes dessas terras ainda
ndo eram usadas para os fins destinados pelo governo anterior. A empresa Macali e os irmaos
Dalmolin (fazenda Brilhante) continuaram explorando as terras até 1979, e nem sequer
pagaram as taxas de arrendamentos ao governo — quando muito, pagavam valores irrisorios.
Em relacdo aos assentamentos, ‘dez anos apds a desapropriacdo, muitos lotes ainda estavam
vazios” (MARCON, 1997 p. 45), e as questdes relacionadas a Reforma Agrdria comegavam a
ser tratadas com o uso da forga policial, o que se acentuou com a Ditadura Militar, em 1964
(MARCON, 1997, p. 43-406).

Em 1968, uma Comissdo Parlamentar da Assembléia Legislativa do RS reconheceu a

ilegalidade dos atos de expropriacdo das terras indigenas. A luta pela terra entre colonos e

""0Os movimentos sociais no campo que mais se destacaram nas décadas de 1950 e 1960 foram o MASTER, no
RS, e as ‘ligas camponesas”, no Nordeste (MARCON, 1997, p. 38; PICOLOTTO, 2005).

% Na seqiiéncia, o mapa da fazenda Sarandi localiza o acampamento Capao da Cascavel e os outros que se
seguiram.

0 conceito de identidade coletiva é complexo diante das multiplas interpretagdes que possui. Apesar disso,
ousamos tentar escrever algumas significacdes sobre o termo, na medida em que acreditamos que a identidade
coletiva possibilita partilhar e compartilhar condigdes comuns a individuos de um grupo. Para Maria da Gléria
Gohn a identidade decorre das praticas arraigadas ao projeto, ndo se restringindo a representagdo cultural, mas se
consolida no processo de interagdo e pode conferir cardter progressista ou conservador ao movimento. (2004,
p. 261).
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indios caingangues'?, na regido Norte do RS, mais especificamente na de Nonoai, retornou em
1978; aproximadamente mil familias de pequenos agricultores que moravam de forma
irregular na reserva indigena de Nonoai ‘foram expulsas violentamente pelos indios
caingangues e passaram a se mobilizar em demanda pelo acesso a terra”. (CAUME, 2006,
p. 116).

O movimento indigena em Nonoai, agregado a tantos outros, demonstrou, durante as
décadas de 1970 e 1980, muita forca, conseguindo transformar as reivindicacdes em direitos
assegurados pela Constituicdo de 1988, que reconhece-lhe o direito sobre as terras
expropriadas ilegalmente. Merece destaque o fato de que esse movimento ndo se constituiu
num acontecimento isolado dentro da comunidade indigena brasileira, mas fez parte de uma
mobilizacdo maior que lutou pela demarcacio de suas terras'”. (CARINI, 2005, p. 257-259)

Torna-se necessario destacar que a luta do movimento indigena, enquanto movimento
organizado, € recente e ndo chegou ao fim, ‘apesar de ter sido um Movimento que ganhou
notoriedade, apenas a partir dos anos de 1990 e, sobretudo, no final da década de 1970, o MI
foi o contraponto aos movimentos de camponeses na regido de Nonoai”. (TEDESCO, 2007,
p. 111).

As familias que ficaram préximas a reserva de Nonoai, expulsas pelo movimento
organizado dos indigenas, comecaram, em 1979, a se reunir. Em torno de novecentos e
quarenta familias foram expulsas, e poucas dessas aceitaram a proposta do governo de ir para
o projeto ‘Terranova” em Mato Grosso. No entanto, ‘foram aquelas familias que ndo
aceitaram a proposta de coloniza¢do no Mato Grosso, que fizeram renascer 0 movimento dos
sem-terra no final do decénio de 1970 nas terras da Fazenda Sarandi (MARCON, 1997, p.
58). No mesmo ano de 1979, cento e dez familias ocuparam a Granja Macali e, logo em
seguida, outras cento e setenta familias ocuparam a Granja Brilhante, apesar do regime
ditatorial. A demanda pela terra continuava muito grande. Surgiu, entdo, o Acampamento

Natalino, em 1980. Os acampamentos citados podem ser visualizados no mapa abaixo:

“Esse grupo foi apoiado por setores progressistas da Igreja cristd, através do CIMI (Comissdo Indigenista
Missionario), criado pela CNBB, em 1972. (TEDESCO, 2007, p. 117).

SA luta do movimento indigena ndo se restringe 3 demarcacdo de terras; existem demandas culturais,
econdmicas e politicas que fazem parte das reivindicagdes desses grupos. (TEDESCO 2007, p.111).



65

FAZENDA SARANDI
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Fonte: TEDESCO, 2007.

Figura 2 — Mapa da Fazenda Sarandi

1- Acampamento Capao do Cascavel (jan. 1962).
2 - Acampamentos Macali (set.1979)
3- Acampamento Brilhante (set.1979)

4- Acampamento Encruzilhada Natalino (mar.1981)

Os ndmeros inscritos no mapa da fazenda Sarandi localizam as dreas onde os

acampamentos foram formados na década de 1960, 1970 e 1980. Para Benincd

O acampamento é uma das estratégias do movimento para concretizar seus
objetivos. Aparentemente, o acampamento almeja apenas a conquista da
terra, mas os objetivos do Movimento querem ultrapassar esta etapa. E uma
questdo que somente a pratica vai esclarecer, contudo. A ddvida que
permanece situa-se menos nas propostas politicas do Movimento e na
capacidade de seus intelectuais orgénicos conduzirem o processo politico,
do que na capacidade ou nao de operar uma transformacdo na visdo de
mundo dos acampados. Um processo de transformagédo social exige certo
nivel de consciéncia politica por parte do atores da pratica politica. A visao
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de mundo, porém, que domina a maioria dos trabalhadores rurais, ndo
favorece a libertacdo da consciéncia e a independéncia dos “sem-terra”. O
catolicismo popular € a estrutura mais forte de sustentagdo desta visdo de
mundo passiva e fatalista. Seria possivel rompé-la? (BENINCA, 1987, p.
132).

Segundo esse mesmo autor, o fendmeno do acampamento desnuda a Iuta pelo acesso a
terra e expde as mazelas da sociedade vigente. O questionamento do autor sobre a capacidade
de transformacdo social, alicercada na consciéncia politica dos acampados, permanece € nos
inquieta: os atores sociais que se encontram nos acampamentos desejam ser novos
proprietarios rurais ou transformar as relacdes de dominacao social?

Marcon (1997), ao pesquisar o acampamento Natalino, localizado entre Ronda Alta e
Passo Fundo, ressalta que o mesmo tinha como objetivo inicial chamar a atencdo do governo
da época para a solucdo dos problemas decorrentes da expulsdo das familias da reserva de

Nonoai

[...] a igreja, por intermédio da Comissao Pastoral da Terra (CPT), teve um
papel decisivo na conducdo do movimento do Natalino, tanto sobre sua
orientagéo politica, quanto a sua organiza¢@o interna e na sistematica de
reflexdo dos passos dados. Tomando como ponto de partida o principio de
que “a terra € um dom de Deus para todos”, a CPT ajudou a deslegitimar o
conceito de propriedade privada, utilizado para justificar a concentracdo da
terra e o latifundio. (1997, p. 72-73).

O movimento avolumou-se e ganhou repercussdo nacional. O acampamento Natalino
sobreviveu por mais de mil dias e, no final de 1983, o governo estadual assentou as familias
em 1.870 ha em diferentes regides do estado.

Navarro (1996, p. 92) atribui ao acampamento Natalino o nascimento do MST. '® As
acodes coletivas dos atores sociais que mobiliaram o cenario local difundiram-se, também, a
outros estados, e somaram-se ao conjunto de mobilizacdes nacionais que reivindicavam o
acesso a terra e formavam as bases do Movimento Sem Terra: “A partir do conjunto destas
acoes, formaram-se as bases que originaram o maior movimento social rural da historia

recente do Brasil, o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem terra. O MST foi fundado

Para Sérgio Haddad (1994), o marco do nascimento do MST aconteceu em 1979, com a ocupagdo das fazendas
Macali e Brilhante. Para Maria Gléria Gohn, o MST surge em Santa Catarina, em 1979. (2004, p. 304).
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oficialmente em 1984 na cidade de Cascavel no estado do Parand.” (PICOLOTTO, 2006,
p. 71).

Em 1985, outra acdo do movimento, agora criado oficialmente, deu-se nas
proximidades das terras que foram palco da atuacdo dos Sem Terra, como uma forma de
pressdo sobre o Estado, para implementar um Programa Nacional de Reforma Agréria. O

MST organizou a ocupagdo da fazenda Anoni, em Sarandi, e

Em outubro de 1985, 6.500 pessoas, oriundas de aproximadamente 50
municipios, em operagdo cuidadosamente planejada e com resultados
espantosos em termos de precisdo e mindcia, ocuparam uma fazenda de
nome Anoni, de area equivalente a 10 mil hectares. Esta propriedade havia
sido oficialmente desapropriada, em 1974, para assentar os agricultores
desalojados pela construgcdo da barragem de Passo Real (ver neste artigo),
mas o proprietario vinha conseguindo protelar, através de inumeros
recursos possibilitados pela justica agraria brasileira, a desocupagado da
area. (NAVARRO, 1996, p. 94).

O Movimento dos Sem-Terra projeta agdes coletivas, tendo como principal
reivindicacdo o acesso a terra, e ¢ composto, principalmente, de grupos sociais que tiveram

negados os direitos de acesso a mesma:

O MST aglutina trabalhadores rurais sem-terra (descendentes de pequenos
proprietarios, arrendatarios, meeiros, assalariados rurais e migrantes rural-
urbanos), ocupa latifindios e areas improdutivas, onde organiza
acampamentos; resiste a expulsdo das terras ocupadas e pressiona as
autoridades a desapropria-las, organizando manifestagbes publicas,
conquistada a terra, incentiva as formas coletivas de organizacdo da
producao nos assentamentos. (HADDAD, 1994, p. 15).

Para Navarro (1996, p.90), o Movimento dos Sem-Terra atua, procurando alterar os
‘padrdes seculares de propriedade de terra”, e é o movimento que melhor conseguiu
desenvolver um sentido de identidade. Para Gohn, o ‘MST € o mais famoso dentre os cerca
de 20 movimentos sociais populares rurais no Brasil na atualidade. Alids, os movimentos
rurais tiveram, nos anos 90, mais visibilidade e importincia politica que os movimentos
sociais populares urbanos” (2003, p. 26). Navarro destaca que o acesso a terra somente tem

sido conseguido através de intensas disputas com o governo estadual, especialmente nos
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ultimos anos. A partir de 1987-1988, o movimento foi centralizando suas decisdes, o que o
tornou menos ligado as suas bases e menos democritico'”.

No ano de 1995, a regido sul do Brasil sofreu uma grande estiagem, que ‘provocou
enormes prejuizos a agricultura, comprometendo a producdo de milho e feijdo e reduzindo a
producdo de soja e outros produtos” (OFM, 1998, p. 20). A mobilizacdo dos pequenos
agricultores no RS, organizados através dos sindicatos ligados a CUT, reivindicava do
governo crédito para a manutenc¢do da familia e da producio agricola, custeio agricola, entre
outros auxilios. Picolotto, em sua dissertacdo de mestrado, analisa a organizagdo do
movimento dos agricultores no municipio de Constantina'®, e enfatiza a participacdo dos
agricultores daquela localidade nas mobilizagdes e a organizacdo dos agricultores que deram
origem a outro movimento social na regido: O Movimento dos Pequenos Agricultores.

O MPA surgiu na mobilizagdo denominada ‘ponta de lanca” que ut ilizou como uma
das formas de pressdo o acampamento instalado a margem da BR 386 (2006, p. 163). Essa
mobilizacdo iniciou em 15 de janeiro de 1996, quando ‘mais de 5000 pessoas estavam
instalando barracos na beira da Estrada Federal em Sarandi / RS, chegando a mais de 9000
pessoas no final de semana”, e, na semana seguinte, este nimero subiu para 16.000 pessoas.
(OFM, 1998, p. 22-23).

De acordo com o livro A resisténcia dos pequenos gigantes (OFM, 1998, p. 68-78), a
principal bandeira de luta do MPA € o crédito subsidiado como forma de resisténcia,
sobrevivéncia e permanéncia do homem no meio rural. Em 1998, foi criado o Pronaf Especial
Investimento. Ainda, segundo essa fonte, essas conquistas foram frutos das mobilizacdes dos
pequenos agricultores19

O MMC era denominado até o ano de 2003 de MMTR. Sobre a origem deste

nos anos que antecederam a regulamentacao dessas medidas.

movimento, Navarro salientou que a participacdo das mulheres camponesas nas acdes dos
movimentos sociais rurais era pouco significativa até a década de 80. (1996, p. 97). Aos

poucos, percebem-se a sua participacdo cada vez maior, por meio de sindicatos, especialmente

70 acirramento dos conflitos no campo principalmente na década de 1990, provocou acdes mais violentas entre
o Estado, o movimento e os grandes proprietdrios. Navarro descreve o enfrentamento ocorrido na Praca da
Matriz, em 1990, quando a Brigada Militar e integrantes do MST enfrentaram-se; a morte de um soldado e os
ferimentos provocados pelo confronto em ambos os lados; o episédio contribuiu para uma visdo negativa da
opinido publica sobre esse movimento.(NAVARRO, 1996, p. 95-96).

"Municipio inserido no recorte espacial da regido contextualizada.

“Destacam-se algumas mobiliza¢des construidas entre o ano de 1996 a 1998: O acampamento da seca, em
janeiro de 1996, no municipio de Sarandi; em mar¢o de 1997, caminhada de Montenegro a Porto Alegre,
lancamento do ‘grito da terra”, em maio, ocupagdo da Secretaria da Agricultura, e julho, ocupacdo da
Assembléia Legislativa em Porto Alegre e audiéncia com Ministro da Agricultura; no dia 07 de setembro, Grito
dos excluidos; caminhadas, 16 de setembro, greve de fome; em novembro, participagdo na marcha dos sem. Em
1998, as negociagdes com o governo se acentuam e 0 MPA consolida-se como movimento nacional.
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os ligados a FETAG — RS, que patrocinavam agdes cavando direitos a essa parcela da

populagdo rural.

Segundo anadlise do préprio movimento, foi na década de 1980, quando no
Brasil os movimentos sociais estavam vivendo um periodo de intensa
mobilizagdo, que surgiram movimentos de mulheres trabalhadoras rurais
autdbnomos, como o MMTR-RS, em varios estados do Brasil. As varias
organizagdes populares, como as oposi¢des sindicais, que davam passos
importantes na conquista de novos sindicatos, o Movimento Sem Terra, a
Comissao Pastoral da Terra, as pastorais sociais, especialmente a Pastoral
da Juventude Rural e Pastoral Rural, o Movimento dos Atingidos por
Barragens, na época chamado Comissdo Regional dos Atingidos por
Barragens (CRAB), ja tinham mulheres militantes e, a0 mesmo tempo,
foram abrindo novos canais de participacdo para, elas do meio rural.
(DARON, 2003,
p. 63).

Navarro destaca também que o idedrio do MST foi sempre marcado pela luta por uma

sociedade justa e igualitdria. Esta proposta aglutinadora e a presenca de religiosos ligados a

CPT incentivaram a participacdo das mulheres de nossa regido na busca da sua valorizacao

enquanto ser humano. Também para esse autor, o surgimento de uma nova estrutura sindical

de oposicdo a FETAG e a forte atuacdo das mulheres nesse sindicalismo e nas acdes do MST

foram fundamentais para a organizacdo das mulheres trabalhadoras rurais. (1996, p. 100). A

presenca das mulheres nos sindicatos ndo alterou a sua estrutura e a sua organizacdo. As

demandas e a acdo sistemdtica dos sindicatos ndo se estruturaram tendo como base as

necessidades das mulheres rurais, por isso as mesmas foram se organizando em um

movimento que atendesse suas reivindicagdes particulares.

Segundo Daron, o Movimento das Mulheres Trabalhadoras rurais é

uma organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, formado por
mulheres trabalhadoras rurais. Caracteriza-se como um movimento social
popular, de carater autbnomo, democratico, feminista e de massas. Esta
organizado em mais de quinhentos grupos de base, em 14 regides —
Litoranea, Pelotas, Vale do Rio Pardo, Santa Maria, Missdes |, Missdes |,
Celeiro, Planalto, Palmeiras das Missdes, Serra, Alto Uruguai, Altos da
Serra, Cruz Alta, Vale do Botucarai -, envolvendo aproximadamente cem
municipios no estado, atingindo indiretamente em torno de quarenta mil
pessoas. Luta pela mudanca nas relagdes de discriminacao entre homens e
mulheres e pela transformagdo da sociedade capitalista, visando a
construcdo de uma nova sociedade, que resgate o valor humano, as
relagdes entre as pessoas e com a natureza, numa perspectiva socialista e
democratica. Articula-se com os movimentos de mulheres rurais dos cinco
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estados da regido Sul, através da Articulagdo de Movimentos de Mulheres
Trabalhadoras Rurais do Sul do Brasil e em nivel nacional, em processo de
unificagdo dos movimentos autdénomos, constituindo-se num Movimento de
Mulheres Camponesas do Brasil. Faz parte da Articulagdo Nacional de
Mulheres Trabalhadoras Rurais e da Via Campesina e estabelece relagoes
com organizagdes do campo em nivel latino-americano como a CLOC e Via
Campesina Mundial, bem como com movimento de mulheres. Além disso,
tem uma relagdo muito forte junto com o Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Urbanas do RS (MMTU/RS) e estabelece parcerias com
entidades de cooperacdo em nivel nacional e internacional. (2003, p. 60-
61).

As especificidades da luta desse movimento, destacando, nesse periodo, a bandeira da
aposentadoria para as mulheres que viviam e trabalhavam na terra, desencadeavam um debate
sobre a formacdo de um movimento autdnomo. Formou-se, em 1988, uma comissiao
provisdria para delimitar a forma de atuacdo e o idedrio do MMTR, e ‘em agosto de 1988 foi
fundado formalmente” (NAVARRO, 1996, p. 101). A partir dos anos 1990, sem negligenciar
a luta por direitos, discute-se, como centro temdtico, as relacdes de género, enquanto relacdes
construidas historicamente. Essa postura sinaliza para uma ampliacdo das relacdes desse
movimento com a sociedade e com outros movimentos sociais.

Os movimentos sociais que ocorreram na regido de Sarandi abrangem, essencialmente,
questdes relacionadas a terra, e sdo, portanto, movimentos sociais rurais, tendo suas origens
histéricas ligadas a atuacdo de alguns setores da Igreja Catdlica Progressista. Para Maria da

Gloéria Gohn,

Os movimentos aglutinam bases demandatérias, assessores e liderangas, e
tém estreitas relagdbes com uma série de outras entidades sodcio-politicas
como partidos e facgdes politicas — legais ou clandestinas - Igrejas,
Sindicatos, ONGs — nacionais e internacionais -, setores da midia e atores
sociais formadores de opinido publica, universidades, parlamentares em
ambito municipal, estadual e federal, setores da administragcdo
governamental, pequenos e médios empresarios etc., articulados em redes
sociais com interesses comuns (2004, p. 252).

De acordo com a teoria dos movimentos sociais da América Latina, nesse espaco,
atuam movimentos sociais diferentes de outros movimentos existentes na Europa e na
América do Norte. Um diferencial é o surgimento e a forte atuacdo de movimentos de acesso

e conquistas sociais relacionadas a terra:
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A questao agréria na América Latina tem sido palco de violentos conflitos e
permanece como um tabu para certas areas das elites dominantes, que
relutam em discutir qualquer proposta de reforma nessa area — Dadas as
relagbes de desigualdades sociais existentes, os camponeses em geral tém
tido um papel importante em varios conflitos sociais, contrariando as
analises classicas marxistas que atribuiam aos camponeses um papel mais
conservador do que progressista. (GOHN, 2004, p. 238).

A trajetdria histérica da regido, que também € a trajetoria da historia da terra, insere-se
nesse contexto maior de demanda e Iuta por este recurso. As condicdes de vida e as
conjunturas histéricas fomentaram o nascimento e a eclosdo de movimentos sociais rurais,
que explodiram, principalmente, nas décadas de 1960, 1970 e 1980, desnudando tensdes
sociais, econdmicas e politicas entre os grupos que ali se encontravam ou se instalaram a
partir do século XX. Essas experiéncias sdo, fundamentalmente, para o acesso e a
permanéncia do homem e da mulher na terra.

Em relacdo a esse periodo, quando entrevistada sobre a atuacdo e importincia dos

movimentos sociais na regido, a professora P.G. da Escola Zandona faz a seguinte andlise:

Aqui na nossa regiao, nés ja tivemos exemplos de muita luta através dos
movimentos sociais. Eu considero os movimentos sociais indispensaveis
para que as mudangas ocorram; eles sdao os precursores das mudangas,
eles sdo os que vao cavando espagco em todos os setores da sociedade;
muitas das conquistas que a sociedade tem hoje sdo gragas a atuacdo dos
movimentos sociais, independente do movimento social, todos eles estao
ali, e uma das caracteristicas boas que existem nos movimentos sociais sdo
as discussbes. Se nao tem discussbes, ndo tem por que existir o
movimento. Esse movimento ali da discussdo, eu acho que fomenta a
coletividade, a parceria e o rompimento de muita coisa que esta posta ai e
que a elite tenta manter; mas os movimentos sociais tdo na linha de frente
para romper. (Informacao verbal) 2

Tomando como referéncia essa fala, percebemos a compreensdo das lutas travadas
pelos movimentos sociais na regido, enquanto possibilidade de mudanga, discussdo e
questionamento da ordem social vigente. Qual o sentido e o significado dessa ‘luta” para a
entrevistada? Quais sdo os sentidos e os significados dessa ‘luta” para a populacdo da regiao?

O que interfere na maneira de pensar e agir destes sujeitos a luta dos movimentos sociais na

 Informacio concedida por meio de entrevista no dia 03-09-2007.
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regiao? Acreditamos ser possivel encontrar informacdes capazes de ajudar a responder a essa

e a outras questdes na Escola Zandond de Barra Funda.

2.3 Localizacao historico-espacial da Escola Zandona

A escola tem uma histéria construida com muitas dificuldades e com a participacdo de
muitos sujeitos. No livro da instituicdo hd uma sintese desse processo: “Ao longo desses 50
anos, muitos foram os tropecos e avangos enfrentados, mas através deles é que a histéria se
construiu. Sdo sujeitos desta histéria todos aqueles que de uma forma ou de outra
contribuiram para a realizacdo da mesma”. (GAUER, 2003, p.25)

A Escola Estadual de Educacdo Bdasica Antonio Jodo Zandona esta localiza na cidade
de Barra Funda, no Norte do estado do Rio Grande do Sul, e tem 55 anos de histéria oficial. 21
Possui, atualmente, 335 alunos, 27 professores e 09 funciondrios; oferece desde a educagdo
infantil até o ensino médio, em trés turnos.”> Os educandos provém da drea urbana e rural,
sendo que ‘cerca de 50% da clientela necessita do transporte escolar para locomover -se até a
escola”? A comunidade escolar é composta de ‘pequenos agricultores, operdri os, industriais,
comerciantes, autonomos, funciondrios publicos, trabalhadores informais, aposentados e
desempregados™*. A média de anos de estudo das pessoas responsdveis permanentes pelos
domicilios no municipio de Barra Funda — RS &, no ano de 2000, de 5,6 anos>; este dado é
um nimero que representa a baixa escolaridade dos pais ou responsaveis pelos alunos dessa
instituicdo. O diagndstico geral da escola, presente no seu PPP, descreve o contexto social dos

alunos que a compdem

Os jovens que freqlentam o Ensino Médio Noturno, em ndmero reduzido,
ainda evadem com facilidade; sédo operarios do trabalho formal e informal e

*'Foi oficializada como escola pelo decreto de criagdo nimero 1.190 de 27/03/53. No cingiientenario da Escola
Zandond, que aconteceu em 2003, os professores, alunos e funciondrios pesquisaram a documentacio preservada
na instituicdo, objetivando ‘apresentar parte do trabalho desencadeado em nivel de escola e também relatar seu
legado histérico numa perspectiva plural” (2003, p. 9). O trabalho ficou sistematizado no livro Fazendo
Historia: na Escola Estadual de educagdo Bdsica Antonio Jodo Zandond publicado no ano de 2003, o qual se
tornou a principal fonte historiografica sobre a escola.

“Fonte: matriculas e documentos da secretaria da escola.

» Dados coletados no regimento da escola.

*Esses dados foram coletados no documento resultante de um novo diagnéstico geral, reformulado pelo coletivo
de professores dessa escola, no més de setembro de 2007, tendo em vista a necessidade de sua atualizago.

ZFonte: IBGE, Censo Demogrifico, 2000.
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cooperativados. Os educandos do Ensino Médio Diurno, no geral sao
filho(a)s de agricultores familiares que ambicionam a busca da escolaridade
como possibilidade de saida da roga. Algumas familias priorizam o trabalho
em detrimento ao estudo, havendo aceitagcdo do trabalho oferecido, sem
ambicdo por buscar uma ocupacdo que lhes proporcione realizagdo
pessoal, profissional e sustentabilidade econémica. Ha também os que
véem na escola um meio de conquista de vaga para o ensino superior na

perspectiva de garantir um emprego melhor [...]. (2007, p. 5).

O total da drea de propriedade da Escola Zandond é de 10.000 m?, sendo 1.493,90 m?
de drea construida. A educagdo formal no municipio esta constituida por trés escolas: a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Barra Funda, a Escola Municipal de Educac@o Infantil
Raio de Sol e a escola a qual nos referimos para fins de investigacdo. Esta € a tnica que
oferece educacdo bdsica desde a educacgao infantil até o ensino médio, sendo seu mantenedor
o governo do Estado do RS.

A Escola Zandond foi criada em 1953, como Escola Estadual Rural, mas foram
encontrados cadernos de chamada desta instituicdo educacional datados de 1940; nestes
registros escritos constava o nome de “Aula de Barra Funda”, atendendo cerca de 40 alunos
matriculados, e, em 1945, 70 alunos matriculados. A escola era mantida pela comunidade e
pelo municipio. Em 1950, funcionava de 1* a 5% séres, e 75 alunos eram atendidos por uma
unica professora; até 1971, por um professor, ou, as vezes, por um casal de professores que
moravam na escola. (GAUER, 2003, p. 10).

A partir de 1964, uma discussao foi introduzida na comunidade para escolher um nome
para essa instituicdo de ensino. A principio, decidiu-se Nossa Senhora dos Navegantes, mas a
discussdo reiniciou em 1969, com a orientacio de indicar o nome de um individuo desta
comunidade falecido hd pelo menos dois anos. Escolheram, entdo, o cidaddo Antdnio
Zandond, nome que designaria este centro educativo. Porém, um pai solicitou a inclusdo de
Jodo entre Antonio e Zandond. Em 1970, a instituicdo recebe a denomina¢do de Escola Rural
Antonio Jodo Zandond. Em 1975, sdo construidas novas instalac;(")es26, necessidade provocada
pelo aumento da demanda pelo ensino. A escola, nesse ano, passou a oferecer 1* a 8 séries
para os 347 alunos. Apesar de s6 ter registro em 1986, a biblioteca estava funcionando desde
1972, ano em que se registraram as primeiras aquisi¢des de livros para manter um acervo
bibliografico. S6 em 1979 o governo federal envia livros diddticos para empréstimo aos

alunos. Durante a década de 1980 e parte da década de 1990, a comunidade organizou-se,

%A construcio dessas novas instalagdes fez-se no centro da cidade de Barra Funda, na Rua Sarandi, n° 923.
Fone: (54) 3369 1010. E-mail: escolazandona@uol.com.br. A escola permanece nesse endereco.
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mobilizando-se para conseguir o ensino de 2° giau, o que, em 1995, é concretizado. Em 2002,
ampliou-se ainda mais o atendimento a jovens e adultos através da EJA - Educacdo de Jovens
e Adultos.

Nas décadas de 1980 e 19907, a participagdo dos alunos nos eventos da escola dava-se
através das datas comemorativas, quando eram apresentados nimeros artisticos para as
autoridades presentes, geralmente, nos atos civicos e em homenagens. No inicio do seu
funcionamento, o espago de participagdo estava limitado ao ‘tlube agricola” do qual
participava a comunidade escolar, e, em 1975, criou-se o Grémio Estudantil Duque de Caxias.
Essa entidade representava os alunos nas atividades desenvolvidas pela escola; em 1996, as
discussodes acerca das acdes dos Grémios Estudantis e a caminhada do movimento estudantil
em nivel de pais avolumam-se e, dentro desse processo, alterou-se — através de escolha, com a
participacdo de todos os segmentos — o seu nome para Grémio Estudantil Alexander Pereira.
No ano de 2000, através do Orcamento Participativo, a comunidade escolar organizada
priorizou e defendeu a aquisicdo de um laboratério de informatica que esta em funcionamento
e, ainda hoje, possui um responsdvel com formagdo na drea.

Em grande parte da histéria dessa institui¢do, em relacdo a pratica pedagdgica,
evidenciam-se acdes educativas centralizadas e centralizadoras. Os conteddos que deveriam
ser desenvolvidos pelos grupos de professores ‘vinham determinados, sendo que os
programas tinham que ser seguidos a risca” (GAUER, 2003, p. 13). No final da década de
1970, iniciaram-se a utilizacdo dos livros diddticos enquanto roteiro de conhecimentos a
serem transmitidos. A memorizacdo e a repeticio dos conhecimentos eram praticas
largamente usadas ao longo da histéria dessa instituicdo e eram reforgadas pela comunidade,
formando, até a década de 1990, a tendéncia dominante no processo de ensino e
aprendizagem. A avaliagdo da escola, dos alunos e professores, acontecia pelas autoridades
que inspecionavam e fiscalizavam as atividades e o conhecimento dos envolvidos, através de
instrumentos que destacavam e premiavam os alunos que sobressaiam aos demais.

A pesquisa realizada nos documentos da escola pelos professores e alunos no
cinqiientendrio da Escola Zandond destaca as priticas de poder hierdrquicas, centralizadas na
figura do professor. ‘E possivel fazer essa leitura através da andlise dos documentos que
retratam a autoridade do professor nas exigéncias, na disciplina, na obediéncia do educando,
nas penalidades aplicadas como castigo fisico e de cardter emocional, expulsdes, inclusive

pela ndo aprendizagem”. (GAUER, 2003, p. 12).

YA pritica vigorou por grande em grande parte da histéria da escola. Percebe-se que, as mesmas foram se
atenuando principalmente durante a década de 90.
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Ainda, segundo essas leituras, a trajetéria desse centro pedagdgico estd marcado pela
sua manutengio, através de recursos provindos de contribui¢cdes da comunidade, desde a sua
origem. Em diferentes momentos, de diferentes formas e com distintas intensidades, foi
sentida a sua presenga no fornecimento de material em especial de merenda, nas reunides ou
encontros e na colaboracido de parte da comunidade na realizacdo de eventos para manter a
escola funcionando.

Até a década de 1980 os recursos financeiros da instituicdo eram mantidos pela
comunidade, através do CPM (fundado em 1951), de eventos festivos e até mesmo da venda
de produtos agricolas produzidos na escola. A luta por uma escola publica e gratuita resultou,
nessa mesma década, no inicio dos repasses de verbas para a manuteng¢ao dos gastos.

Evidenciam-se as marcas do regime militar nesse processo histérico: até 1985, os
diretores eram indicados pelo governo; os professores e funciondrios eram indicados por
representantes do governo estadual da época; as inspecdes feitas pelas autoridades e suas
presengas eram constantes nos eventos e horas civicas, especialmente na Semana da Patria. A
partir de 1985, as eleicdes para diretor passaram a ser indiretas; o governo, por meio de uma
‘lista triplice”, escolhia quem seria o novo representante.

A Lei de Gestdo Democritica do Ensino, que passou a viger em 1995, instala as
eleicdes diretas para diretor (a) — eleito (a) por toda a comunidade —, a Autonomia Financeira
e o Conselho Escolar. Essa lei possibilitou as escolas uma relativa autonomia frente a sua
mantenedora: O Governo do estado do RS. Também permitiu a construcdo do Plano Politico
Pedagégico, dos Planos de Estudo, do Regimento Escolar e a ressignificacdo gradual dos
Conselhos de Classe e sua ampliacdo a participacdo dos demais segmentos da comunidade
escolar. O Conselho de Classe estava, até entdo, mais relacionado a uma medida punitiva do
que a uma medida educativa de fato. (ZAMARCH]I, 2003, p. 71).

Em 1995, foi elaborado, no municipio, o Plano Politico Pedagégico, através do

Planejamento Participativozg, com a assessoria de Danilo Gandin, quando {...] acentua-se a

preocupacdo do grupo de educadores da instituicdo em relacdo as questdes pedagdgicas e

*Essa experiéncia foi uma agdo desencadeada pelo poder piblico municipal, através da Secretaria de Educacio
desse periodo de gestdo. A reconstru¢do do documento atual partiu, inicialmente, do estdgio da coordenadora
pedagdgica da escola no curso de Especializacdo em Supervisdo Escolar, utilizando o método de planejamento
participativo, organizado pelo Educador Danilo Gandin. O método consistia na metodologia do posicionamento
inicial e individual através da escrita, seguido da socializacdo em pequenos grupos e finalizacdo no grande
grupo, em cada segmento da comunidade escolar. O documento final era composto pela juncdo dos quatro
segmentos da comunidade escolar. A finalizacdo do atual documento é decorrente do redimensionamento do
método anterior, embasado nos pressupostos do processo da constituinte escolar. Apds a participagdo nos quatro
momentos iniciais da constituinte escolar, conjuntamente, discutiu a elaboracdo do documento, finalizado por
um grupo de sistematizagdo de representantes de cada segmento. (CASTOLDI, 2004, p. 10).
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fortalece a iniciacdo dos mesmos em buscar formag¢do que dé€ sustentacdo a um processo de
mudanga da prética educativa”. (GAUER, 2003).

Em 1998, assume a direcdo dessa instituicio um grupo de professores que viao
proporcionar condi¢cdes de efetivagdo de uma nova Proposta Politico-Pedagdgica a partir de
2001%.

No ano de 2000, apesar da decisdo da categoria de professores filiados aos CPERS
tomada em Assembléia Geral do CPERS - Sindicato que se posicionou contra a realizacio da
Constituinte Escolar’® —, a escola mobiliza-se, aos poucos para participar dessa politica de
iniciativa do governo do Estado na época3l. A participagc@o na constituinte redimensionou a
pratica pedagodgica da instituicdo que comecou, a partir do ano 2001, a realizar a pesquisa
participante empregar os temas geradores como eixo articulador dos processos educacionais.

Antes, durante e depois da implantagdo da proposta da escola, os professores da
instituicdo ampararam-se no estudo da legislacdo educacional, como o Plano Nacional de
Educagao e a LDB de 9394/96, utilizando-as como base para efetivacdo de uma nova proposta
de trabalho.

A Lei de Gestdo Democritica 15.676/95 do Estado do RS, que dispds sobre a gestdo
democrdtica administrativa, financeira e pedagdgica das instituicdes de ensino da rede
estadual, também foi importante na progressiva e relativa autonomia da escola, juntamente
com a LDB e os documentos edificados, como: O PPP, o Regimento Escolar e os Planos de
Estudo. Isso porque deram suporte legal para a efetivagdo de uma proposta alternativa de
educacdo em uma rede de ensino publica. Esse processo foi um momento significativo que
contribuiu para a reelaboracdo e construcdo do Projeto Politico Pedagdgico desse centro.

A comunidade também se envolveu na construcdo dos principios e diretrizes para a
Educagdo Publica Estadual nesse mesmo ano. Os professores realizaram encontros que
exigiam a leitura e a discussdo sobre o contexto escolar, em especial, sobre o tipo de homem,

mundo e sociedade que o coletivo almejava e perseguia. As leituras realizadas centraram-se,

* Consideramos importante fazer uma tabela com o nome da direcio, vice-direciio e coordenagdo, que foram os
gestores do estabelecimento pesquisado de 1995 até 2008. Ver tabela de gestores (apéndice II).

A Constituinte Escolar/RS apresenta-se como um amplo movimento desencadeado em abril de 1999 pelo
Governo do Estado do Rio Grande do Sul. Seu objetivo era promover a constru¢do da Democracia Participativa.
Juntamente com outros instrumentos, como o Org¢amento Participativo, pretende promover a participagdo
popular na definicdo e no controle de politicas publicas. O movimento é conduzido pela Secretaria de Educacio,
que abre espagos para a participacdo das comunidades escolares (educadores, pais, estudantes e funciondrios), de
movimentos sociais populares, de Instituicdes de Ensino Superior e Instituicdes do Poder Publico. (FLEURI,
2000).

1O governo do estado do RS, que tomou posse no ano 2002, era comandado pelo entdo governador Olivio
Dutra do Partido dos Trabalhadores, e implantou o Movimento da Constituinte Escolar. Em relacdo aos
governos, ver tabela onde constam os nomes dos governadores do RS, prefeitos e secretdrios do municipio de
Barra Funda, com seus respectivos mandatos, no apéndice III.
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especialmente, nas obras de Paulo Freire, Miguel Arroyo, Celso Vasconcellos e outros autores
que oportunizaram uma aproximag¢do com a teoria critica.

O Regimento Escolar foi formulado a partir da coleta das informacgdes sobre os
documentos legais e da construcdo e discussdo coletiva com os envolvidos nesse processo. A
coordenacdo pedagdgica, com antecipacio, elaborava encaminhamentos para andlise no grupo
das educadoras. Estas avaliavam e, posteriormente, (re) elaboravam novos encaminhamentos,
apresentando vdrias alternativas para a comunidade escolar realizar, por meio de votacdo, a
defini¢do do documento final.

As decisdes tomadas redimensionaram a Proposta Politico Pedagégico da escola e
mudaram parte da sua metodologia. A elaboracdo da Constituinte Escolar contou com a
participacdo dos movimentos sociais que, em Barra Funda, contribuiram para um
redimensionamento tedrico e metodolégico do processo pedagdgico da instituigdo. Nesse
sentido, ao nos apropriamos de informacdes referentes a escola, acreditamos que as politicas
desencadeadas pelo municipio e, em especial, pelo estado implementou um processo de
mudangas tedricas e prdticas da escola, que possui como eixo articulador do processo
educacional os Temas Geradores®” escolhidos através da Pesquisa Participante, denominada,
atualmente de Pesquisa da Realidade.

Para a atual coordenadora pedagdgica da escola, a pesquisa da realidade, como hoje é
denominada, consiste em uma mescla da pesquisa Participante, etnogrifica e
socioantropoldgica, e ‘parte da vivéncia e existéncia dos sujeitos envolvidos. Materializa -se e
cumpre com sua finalidade se houver vontade politica no desejo de questionar e transformar a
realidade local numa visdo global, buscando de forma organizada a supera¢do dos problemas
levantados através das falas significativas”. (GAUER, 2006, p. 3).

Também para outra educadora, que ocupa o cargo de vice-direcao dessa institui¢do:

A esséncia da proposta é a construgao coletiva do curriculo escolar a partir
da pesquisa da realidade, dos principais problemas que tencionam na
comunidade, sendo, portanto, ideolégica. Assim, ha um saber popular, uma
visdo da comunidade, que conjuminado com o trabalho de educadores
comprometidos com a educacéo libertadora dao suporte para gerar a leitura
do mundo e da palavra. Desta forma, os temas trabalhados brotam da
comunidade, que através da problematizagdo vao se forjando em acgdes
transformadoras. (ROSSETTO, 2006).

2 Os Temas Geradores ‘s30 os temas relativos as aspiragdes, ao conhecimento empirico e a visdo de mundo dos
educadores que, captados e estudados pelo educador, tornam-se base para o contetido pragmadtico da educagdo
dialégica de um grupo determinado”. (VASCONCELOS, 2006, p. 182).
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Como exposto acima, o curriculo é resultante da pesquisa da realidade e, em sintese,
representa a rede de falas®, sendo desmembrado em sub—temas e em conhecimentos
especificos dentro de cada drea de conhecimento. A rede de falas vai orientar o trabalho
tedrico e pratico da escola; ele é, portanto, construido e reconstruido a cada pesquisa
realizada. O desdobramento em conhecimentos dd-se nas formacdes de professores que
passam, entdo, a organizar seu fazer pedagdgico. Nao possui um formato tinico, nem uma
listagem de contetidos. Os mesmos vao emergindo da rede de falas. O curriculo também pode
ser adequado a medida que os educadores forem percebendo necessidade de mudangas, por
isso é entendido como processo, pois se faz durante o desencadear das acdes pedagdgicas,

procurando orientar-se pela teoria que fundamenta e ampara o Projeto Politico Pedagdgico.

. ~ ~ . - L, . 4
As demais acdes sao frutos desse processo e da organizacio pedagoglca3 .

2.4 A Proposta Politico-Pedagogica da escola Zandona e sua relacio com os movimentos
sociais

Ao pesquisarmos sobre o processo que desencadeou a atual pritica metodoldgica,
verificamos que um dos marcos da formulacdo da proposta politico pedagdgica € a

Constituinte Escolar, que, no RS,

[...] baseia-se em uma clara opgado pela Concepcao Dialética de
Conhecimento e pela metodologia de Pesquisa Participante. Esta se
caracteriza por privilegiar o “trabalho com a camada social historicamente
excluida dos processos econdmicos, sociais, culturais” no sentido de
favorecer “a participacdo das camadas populares como sujeitos de um
processo de producdo de conhecimento e, ao mesmo tempo, de definicbes
de politicas publicas”; propbe desenvolver uma pratica “articulada de
educacao, investigagdo e participagdo social, como momentos de um
processo de andlise das contradicoes que explicam os determinantes
estruturais da realidade imediata que esta sendo analisada”; tal elaboragao
baseia-se no trabalho de “grupos organizados, que formulem propostas
praticas de intervengdo na realidade que estd sendo investigada, na
perspectiva de sua efetiva transformacao” (FLEURI, 2000).

3 A rede de falas é o resultado da sistematizacdo das falas da comunidade ji selecionadas pelo grupo de
educadores; o grupo seleciona as falas por acreditar que estas traduzem melhor o contexto e as problemadticas. As
falas sdo organizadas de acordo com as relacdes que estabelecem umas com as outras, representando sua
interligacdo. Ver anexo II.

‘0 capitulo 3 contém mais informagdes sobre esse processo metodolégico.
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As leituras realizadas sobre o processo da Constituinte Escolar e os documentos da
escola nesse periodo, sugerem um vinculo estreito entre essa politica e a proposta de trabalho
da escola. Esta, ao eleger a Pesquisa Participante como metodologia, opta por privilegiar as
camadas sociais populares, que, em sua maioria, a compdem, optando politicamente por esses
grupos. Quem formulou essa politica de governo que propde a investigacdo da realidade
social? Em seu texto intitulado ‘Entre o oficial e o alternativo em propostas curriculares:
olhares conexdes e problematizacdo a partir da educagdo popular”, Fleuri encontra um ator
pouco comum na elaboragdo direta de politicas educacionais: os movimentos sociais. Para o
autor Fleuri, ‘a grande novidade na concep¢do dos sujeitos envolvidos no processo
constituinte é a atencdo aos movimentos sociais populares, novos protagonistas convidados a

entrar no cendrio politico” (2000). Ainda, para ele

S6 a partir de uma perspectiva complexa é possivel compreender os
limiares (os limites e as possibilidades) de um processo oficial que pretende
promover, paradoxalemente, a insergdo dos movimentos sociais alternativos
na formulacdo e no controle das diretrizes curriculares da escola publica.
Num processo histérico em que estes movimentos sociais tém sido
sistematicamente subjugados no cenario politico do Estado, tal movimento
constituinte pode implicar em novos processos de sujeicdo dos movimentos
sociais populares, na medida em que a complexidade dos agentes
envolvidos e a dinamicidade de suas reivindicagbes sejam interpretadas e
elaboradas de maneira reducionista pelos dispositivos de participacéo
disponiveis. Mas, ao mesmo tempo, pode significar a abertura de novos
espagos de participagdo ativa de setores das classes populares na
formulagao de politicas publicas no campo da educagéo. (2000).

Ao analisar a Constituinte Escolar, o artigo aponta para a participagdo oficial dos
movimentos sociais na formulacdo das politicas publicas, na drea da educagdo, como
possibilidade de avango da educacdo formal. Para a professora P. A., da Escola Zandond, a

Constituinte Escolar

Representou um periodo, assim, bem especial, que foi o periodo da
constituinte escolar. Foi propiciado a gente poder fazer, tentar fazer uma
leitura maior da comunidade, da escola que a gente vive, e tentar refletir um
pouquinho a concepg¢@o de homem, de sociedade que a gente tem e que a
gente quer. E nessa leitura que a gente fez, digamos assim, entrou forte os
movimentos sociais. Porque como é que se vai construir esse homem, essa
sociedade, se ndo é através dos movimentos sociais? E a gente também
tem claro assim... A nossa escola, os alunos que a gente tem ai, eles ndo
sdo alunos do movimento. Mas a gente tem que ir rompendo com a
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ideologia forte que existe de aversdao aos movimentos que é construida
sistematicamente, especialmente pelos meios de comunicacdo. E a gente
tem que fazer o outro lado. Porque se a escola nao fizer, quem vai fazer?
[...] A constituinte foi o momento em que ndés, assim, que O grupo
aproveitou, que o grupo soube aproveitar e dar continuidade. Porque assim,
a gente tem uma autonomia, todas as escolas tém, e ndo usam essa
autonomia, que € de construir o seu Projeto Politico-Pedagégico. A sua
proposta de escola. Logico que isso mexe com um monte de coisas... De
postura, de acomodacgéo, de estilo de vida, inclusive, e de trabalho... muda
completamente... Mas eu acho que ali foi um momento bem rico para a
gente desencadear o processo. Sé que para ele ter continuidade foi preciso
muito esforgo, muito estudo. A gente esta tentada toda hora. Na verdade, a
gente rema contra a correnteza. (Informagéo verbal) *°.

A fala acima transcrita expressa a visdo da professora sobre o processo da Constituinte
Escolar. De acordo com ela, a politica estadual proporcionou a escola e a seus sujeitos,
momentos de reflexdo e discussdo sobre a sociedade e a sua relacio com a escola. Nesse
sentido, a discussdo ndo s trouxe para perto desses sujeitos a reflexdo sobre os movimentos
sociais, como ainda ajudou a definir melhor o papel dessa instituicio na sociedade. A fala
revela também que, na opinido dessa professora, existe uma ‘aversdo” da populacdo aos
movimentos sociais, construida sistematicamente, de modo especial pelos meios de
comunicagdo. Essa discussdo pode fazer parte do debate escolar? Como as escolas a realizam?
Como os sujeitos se posicionam diante do tema?

A proposta politica pedagdgica da Escola Zandond destaca que o processo educativo
tem, entre outras finalidades, a de capacitar o aluno a ser ‘livre para escolha de participar nos
movimentos sociais, como forma de também garantir a conquista e o exercicio da vida
cidada”. Nas metas propostas encontramos como um de seus compromissos o de ‘apoiar,
colaborar e atuar na organizagdo de movimentos populares aos quais mais nos aproximamos
(Pastorais, sindicatos, MST) e das organizacdes internas (Grémio Estudantil e Conselho
Escolar) como acdo concreta de luta por uma nova sociedade” (ESCOLA, PPP, 2007).
Segundo dados levantados pelas professoras Sandra Gauer e Zilda Castoldi em sua escrita, o

coletivo de professores optou pela pesquisa participante, tendo em vista

A inquietacao e a insatisfagdo do quadro docente da escola em relagdo ao
fazer pedagogico tradicional, o contexto politico-educacional do momento
que antecedeu a opc¢ado pela metodologia, o questionamento da comunidade
escolar, quanto ao papel dos contetdos escolares, a formacdo Pedagdgica
continuada dos trabalhadores em educacdo da escola e a participacdo da

35 Fala coletada na entrevista concedida no dia 20-08-2007.
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Comunidade Escolar em movimentos sociais organizados constituiram os
principais elementos para o mapeamento das hipdteses na materializacao
da pesquisa participante na escola. (2004, p. 6).

Para essas educadoras, a inquietacio e o descontentamento quanto ao fazer
pedagégico, a formacdo continuada dos professores, o contexto politico da educacdo e a
participacdo em movimentos sociais organizados foram os elementos que desencadearam a
opcao pela metodologia de pesquisa. Neste sentido, em suas opinides, a participacdo de
pessoas da comunidade escolar em movimentos sociais pode ter ajudado a desencadear a

proposta metodoldgica e tedrica da referida instituicao.

2.5 A construc¢ao do PPP e a opcao pela Pesquisa Participante

A Proposta Politico-Pedagdgica — documento que orienta e projeta as acdes da Escola
Zandond — ¢é entendida pelo coletivo pedagdgico como um ‘processo inconcluso” e ‘uma
etapa em direcdo a uma finalidade, permanecendo como horizonte e implicando em
desestabilizar e romper com a faceta de que este se reduz apenas a um documento escrito”
(ESCOLA, 2007). A opg¢do por uma educacdo inspirada em uma educacdo libertadora foi
construida tendo como referencial tedrico as obras do educador Paulo Freire. As leituras e
discussdes coletivas dos diferentes segmentos escolares ndo se restringiram a esse autor, mas
os espacos de producdo dessas discussdes e a sua posterior sistematizacdo, presente na

Proposta Politico Pedagc’)gi(:036, demonstram as leituras realizadas:

Acreditamos que educagao libertadora é a educagdo voltada para a
formacédo humana do educando. Aquela que fornece meios para que o
aluno cresca e se transforme num ser consciente, sujeito do processo

Qs artigos produzidos pelos educadores dessa instituigio também nos ddo suporte para fazer essa afirmacio. O
trabalho de pesquisa: ‘Fatores que levaram a introdugdo da Pesquisa Participante na Escola Estadual de
Educagdo Bdsica Antdnio Jodo Zandona” possui um quadro onde constam os eventos dos quais os educadores
dessa escola participaram e seus respectivos temas do ano de 1995 a 2001, periodo que antecede a implantagdo
da ‘hova” proposta da escola. A redugdo temdtica dos temas abordados denominada ‘Educag@o Libertadora”

soma 75 certificados de participacdo. As outras temdticas distribuidas em mais 4 blocos, que juntas totalizam
161certificados, também ndo excluem as contribui¢des escritas de Paulo Freire nesses eventos.Ver anexo III.
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educativo e social; que estimule a criatividade com responsabilidade,
despertando o interesse pelas questdes que envolvem o educando para que
ele possa se libertar das diferentes formas de opressao para se transformar,
nao em opressor, mas em libertador. (ESCOLA, 2007).

Essa instituicdo tem como filosofia ‘orientar para viver com responsabilidade,
oportunizando a conscientizagdo do educando como ser humano participante do contexto
social, buscando sua formacao inicial”. No aprofundamento de sua filosofia, constatamos uma
preocupacdo voltada a construgdo do saber inserido no contexto social do educando e,
posteriormente, na programacdo da proposta de ‘desenvolver projetos de pesquisa que
investiguem a realidade local, iniciando com as pequenas agdes”. Em outro trecho desse
mesmo documento, reitera-se a necessidade de ‘“analisar a realidade e, a partir dessa, projetar
e executar acoes”.

Embasando-se na compreensdao de que ‘a escola ndo é uma instituicdo isolada da

comunidade” e é responsdvel ndo s6 pela informagdo, mas formacdo humana, o coletivo de

professores optou pela Pesquisa Participante e pelos temas geradores, entendendo que

sao muitas as alternativas metodoldgicas para o desenvolvimento da pratica
educativa. Entendemos que a forma de concretizar a concepgéo dialética do
conhecimento é a que tem como principio a realidade social e se consolida
no desvelamento e a proposigdo de alternativas para a modificagdo da
realidade. (CASTOLDI, 2004, p. 4).

Esse entendimento também estd claro em artigos escritos por educadoras da
instituicao, para os quais a escola busca efetivar essa proposta, na medida em que se apresenta
como uma ‘forma de valorizar os saberes populares”, e porque foi construida ‘ha tenta tiva de
superar os problemas existentes ¢ no desejo de transformar a realidade” (GENTILINI,
2006)"".

Assim, a escola caminha, fazendo uma pesquisa com a comunidade para a coleta de
informacdes por meio de entrevistas com as familias da comunidade escolar em suas casas. >°
E importante salientar que a pesquisa construida no ano 2000 é realizada de forma dinamica,

definida ao longo do processo que passou a vigorar a partir de 2001, mas ndo segue,

37 . P . . .
Alguns textos produzidos por educadores da Escola Zandond foram utilizados aqui como fonte de pesquisa. Os

que ndo foram publicados estdo como documentos no final da dissertacao.

¥ As familias sdo selecionadas pela escola em um periodo anterior as “Visitas”
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necessariamente, 0os mesmos passos, ja que estes sdo passiveis de mudangas tedricas e praticas
gracas ao planejamento e a discussdo coletiva™.

A pesquisa de campo desenvolvida no ano de 2002 foi sistematizada e publicada no
livro da escola, Fazendo Historia, como parte do processo de ensino e aprendizado, enquanto
momento de conhecimento, registro e andlise do que estava sendo realizado. (2003, p. 9).

Os professores e, em alguns anos, também alunos foram divididos em grupos
pequenos, com objetivo de conversar com as familias previamente selecionadas®, realizando
entrevistas, geralmente direcionadas a um tema anteriormente estabelecido pelo grupo de
professores como categoria-chave. Essas conversas, posteriormente, foram registradas em

seus cadernos.

De posse das falas, foram selecionadas as mais abrangentes, significativas
e diferentes. Problematizou-se as falas sistematizadas para evidenciar o
senso comum e levantar os elementos da macro estrutura. Organizou-se
uma rede de falas, situando a fala mais significativa e abrangente e fizeram-
se as relagbes entre as outras falas e a central. Construiu-se a rede
tematica, a questdo geradora e o contra-tema. Fez-se a explicitagdo das
visbes da comunidade e dos educadores, levantamento de conceitos e
conhecimentos implicitos nas falas da comunidade e o planejamento geral
por area do conhecimento, que é dividido em trés partes: estudo da
realidade, organizagdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento até
chegar na construcéo do plano de aula. (GENTILINI, 2006).

A partir da constru¢do da Proposta da Escola e do Regimento Escolar, o coletivo dos

educadores e todos os segmentos que compdem essa instituicdo*' optaram por organizar os

*Em entrevista concedida no dia 16 de setembro de 2007, a coordenadora pedagégica da escola reforcou esse
aspecto, enfatizando tratar-se de um processo em construcio, e, portanto, passivel de mudangas. Um exemplo
disso é o termo ‘pesquisa participante”, usado pelo coletivo pedagdgico, mais largamente, no periodo da
implantacdo dessa metodologia. A mesma destacou que, com as leituras realizadas sobre pesquisa em educacao,
optou-se por redimensionar para pesquisa da realidade, por acreditarem ser esta mais adequada a uma escola
formal, ja que o termo ‘Pesquisa Participante” relacionar -se-ia mais a educag@o nao-formal.

“ONo livro da escola ‘Fazend o histéria”, os alunos da escola da turma 102, do ano de 2002, relatam como foi o
mapeamento das visitas no municipio: ‘Inicialmente fizemos a contagem do numero total de prédios que
resultou em 594, depois diminuimos 40 que seriam pavilhdes, igrejas, campos de futebol, escolhinhas fechadas e
outros. O total foi de 554 residéncias. Tragcamos em vermelho para destacar a zona urbana e contamos as casas:
299 casas na zona urbana e 255 casas na zona rural. Foram feitos os cdlculos no quadro, onde os alunos
explicavam para os outros colegas como deveria ser. Fizemos 255 divididos por 30, pois este era o numero de
casas que seriam visitadas no interior e deu 8,5. Entdo famos contando de um a oito e depois de um a nove.
Sorteamos exatamente 30 residéncias.” (GAUER, 2003, p. 45-46)

*'Consta nos documentos da escola, principalmente no PPP e no artigo das professoras Zilda e Sandra (2005), a
participacdo de toda a comunidade escolar nas decisdes que marcaram a escolha de uma nova proposta educativa
no ano de 2000; mas também estd registrado que essa participacdo ndo foi igual nas etapas da construgdo da
Proposta; percebe-se, também, que essa institui¢do preocupou-se com a tematica da participacdo. No ano de
2005, o tema gerador foi a participagcdo com a fala: “Quando sou d e uma diretoria participo”.



84

tempos, através de darea de conhecimento, e ndo mais em disciplinas isoladas, na tentativa de
diminuir a fragmentagdo e a linearidade conteudista. Esses conhecimentos foram distribuidos
nas dreas de: Expressdo, Socio-Historica e Socio-Bio-Logica. O planejamento geral constitui-
se numa das etapas para a preparacdo dos planos de aula, e € um documento construido pelo
professor da drea, com a contribuicdo dos demais educadores da série ou do nivel,
principalmente, nos momentos de socializacdo nas formagdes semanais. Posterior a isso,
foram entregues para a coordenacdo da escola, a fim de constituir o arcabouco anual do
trabalho realizado.

Criou-se o Coletivo de Apoio Multidisciplinar, também chamado de CAPM, cujo
‘objetivo é desenvolver a¢des que visem o acompanhamento e o assessoramento dos alunos
que apresentarem deficiéncia ou defasagem na aprendizagem ou algum comprometimento
ligado ao aspecto cognitivo” (ESCOLA, Regimento Escolar, p. 25). Num primeiro momento,
os alunos e suas respectivas familias seriam convidados a participarem desse servico, que,
como consta no Regimento Escolar, ndo se resume a aula de refor¢o ou a denominag¢des com
a intencao de recauchutar a aprendizagem.

Além dessa, criou-se mais uma acdo complementar da proposta, optando-se fazer um
dia de formagdo de todos os alunos da escola nos diferentes turnos. Durante a exposi¢do e a
socializagdo dos conhecimentos desenvolvidos na sala de aula e fora dela, a comunidade é
convidada a assistir, numa prética da escola chamada de ‘Formacgdo Letiva”. Para os sujeitos

que compdem a escola e a sua comunidade escolar, este

E considerado um dia normal de aula, que ocorre mensalmente, num nico
turno e é aberto a participagdo de toda a comunidade. Este foi um avango
construido e legitimado no regimento escolar. O cronograma € aprovado no
inicio do ano letivo, juntamente com o calendario escolar. A organizagdo da
programagao € de responsabilidade da direcdo, coordenagdo pedagogica,
educandos e educadores, sendo respeitada a opgado ou nao expor 0s
trabalhos que foram desenvolvidos anteriormente em sala de aula. Neste
dia, as atividades sdo iniciadas com reflexdes de assuntos oportunos e
coerentes com a proposta pedagdgica da escola ou com a realizagdo da
avaliagdo da vida escolar através do posicionamento individual e/ ou
coletivo, escrito num documento que provisoriamente chamamos de dossié.
A Segunda parte constituiu-se efetivamente da socializagdo na construgao
social do conhecimento. O que foi realizado em sala de aula é objeto de
apresentagdo para os participantes. As oficinas sdo espagos e momentos
que os préprios educandos relatam para os outros educandos o que
pesquisaram, estudaram, criaram e construiram. Neste ano foram as
seguintes oficinas realizadas: Representagdo da Colonizagdo de Barra
Funda, Dinamica da Cara metade, Graficos do OP e Prestagdo de Contas
da Verba Trimestral, Elaboracdo de textos partindo de um desenho feito
coletivamente, Cinglentenario da Escola, Tele-jornal sobre assuntos
diversos, Mapa da Planta Baixa do Municipio, Exposicdo de Objetos dos
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Anos 60 e 70 de jovens do lugar e Resgate de Brincadeiras Antigas. As
apresentacbes artisticas sdao em forma de poesias, teatro, musicas,
parédias, dramatizacbes e dancas, observando-se prioritariamente a
originalidade, criatividade, ludicidade e senso critico. (GAUER, 2003, p. 58-
59).

A ‘Formacdo Letiva” tem por objetivo socializar os processos de aprendizagem, nao
sendo, necessariamente, momentos de exposicao finais; mas os sujeitos que compdem essa
instituicdo escolar procuram mostrar o que foi construido, compartilhado ou mesmo lido e
pesquisado até o dia da formagdo. A organizacdo da ‘formacdo” d4 -se no sentido de criar
espacos para que o conhecimento trabalhado seja questionado ou mesmo redimensionado,
além de oportunizar a participacdo de todos os elementos que compdem a turma.

A avaliagc@o no regimento e no PPP — a qual deve ser ‘um processo constante”, sendo
que ‘todos os que fazem parte da instituicdo sdo avaliados e avaliadores” —, para os
educadores, ¢ diagndstica, na medida em que consiste num instrumento que auxilia o
professor a perceber o desenvolvimento cognitivo do aluno. Nesse sentido, ela deve ser
também constante, ndo se limitando a ser realizada como etapa final do processo. Nessa
medida, serve, também, como mecanismo de intervenc¢ao e redirecionamento da prética.

No documento da avaliacdio da aprendizagem, os critérios sdo estabelecidos
previamente a aplicagdo das avaliagdes, sendo que essas, geralmente, nao sdo realizadas em
datas marcadas, nem acerca de um contetido previamente estabelecido, mas acontecem no
decorrer do processo ensino-aprendizado, privilegiando aspectos cognitivos e interpretativos
que proporcionem a relacio e a constru¢cdo do conhecimento.

O principal instrumento de avaliacdo dos alunos é o portf6lio, um ‘documento
individual de avaliacdo” que ‘Serve, também, para o professor efetuar registros nas atividades
avaliativas afins, de possibilitar informacgdes para o redimensionamento da pratica pedagdgica
e educativa, reorganizando as proximas acdes do educando”. (ESCOLA, Regimento Escolar,
p. 15). Aos alunos das cinco primeiras séries do Ensino Fundamental a promocdo é
continuada, e expressa através de parecer descritivo. No que se refere aos alunos da 6% série
do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, no final do trimestre, é entregue aos seus pais ou
responsaveis um documento onde consta o seu aproveitamento qualitativo e quantitativo nas
diferentes areas de conhecimento.

Sao construidos pareceres descritivos, a partir das informacdes do desempenho escolar
do aluno, registrados especialmente nos portfolios. Nestes documentos, constam dados

subjetivos percebidos pelos professores da série que enfatizam principalmente os avancos,
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limitacdes e necessidades, tendo como principal critério o desenvolvimento cognitivo, mas
ndo se limitando a ele. Com base nesses dados, os alunos ‘tecebem”, por drea do
conhecimento, um valor numérico que pode variar de 0 a 100.

O Conselho de Classe descrito pela professora destaca que, em 2002, essa pratica
passou a estender-se a toda a comunidade escolar, como proposta prevista no Regimento
Escolar enquanto parte do processo de ensino e aprendizagem de todos os sujeitos nele
envolvidos. Ainda hoje, a discussdo e o didlogo acontecem em duas etapas: a primeira, em
sala de aula, onde os educandos, de forma individual, e, depois coletiva, fazem um
levantamento das limitagdes, dos aspectos positivos e das possibilidades de superacdo e de
melhora no aprendizado da turma. Os professores, da mesma forma, fazem seus apontamentos
e, no dia do Conselho de Classe — que é a segunda etapa —, todos os envolvidos realizam o
relato oral das questdes abordadas, ‘havendo questionamento, explicacdes e
complementacdes”. (ZAMARCHI, 2003, p. 71).

A aula de educacdo fisica é desenvolvida dentro da drea de Expressdo, com professores
graduados em Educagdo Fisica; nas aulas, os jogos e as atividades desportivas sdo realizadas
como forma de estimular a cooperagdo e o espirito de equipe. A orientagdo e o estimulo as
atividades que ndo envolvam classificagdo e/ou competicdo entre os alunos vém sendo
desenvolvidos a partir da constru¢do da proposta, na tentativa de dar mais coeréncia entre
teoria e prética e, a principio, encontrou resisténcia principalmente entre os educandos que em
certa medida se posicionaram contrdrios a pratica desencadeada®.

As turmas do noturno sdo da EJA e do Ensino Médio e, para esses alunos, é
desenvolvida paralelamente as aulas de Expressdo projetos denominados ‘Experiéncias
Comunitarias”, nos quais os alunos sdo orientados a desenvolver um projeto cientifico, a
partir de uma problemdtica observada na comunidade, aplicando-o de forma prética nesse
mesmo espago social; essa atividade correspondendo a uma parte da carga horaria semanal da
drea de Expressao.

A escola também procurou, nos ultimos anos, participar com os alunos em eventos que
possam incentivar a leitura como a Jornada Nacional de Literatura em Passo Fundo e a Feira

do Livro em Porto Alegre”, além de projetos nas feiras de ciéncias no estado. Quando

“Contudo, apesar dos ‘protestos” dos alunos com relagiio a essa mudanga no enfoque nas atividades fisicas, no
ano de 2003, a escola destacou-se pela Participacdo com mérito dos Jogos Escolares RS — o JERGS e, no ano de
2004, a aluna Marta Moi disputou a fase final no atletismo — a prova dos 1500 metros em Porto Alegre — RS.
(Jornal da Barra dia 11 de novembro de 2004). Conquista inédita na histéria da institui¢do.

“Nos dias 05 e 08 de novembro de 2007, a rede de telecomunica¢des RBS TV fez reportagens sobre a escola
Zandona, mostrando como essa instituicdo trabalha com os autores da Feira do Livro de Porto Alegre. Na mesma
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possivel, também, é proporcionado aos alunos uma visita-palestra de autores, anteriormente
contatados e escolhidos pela equipe de professores para ministrar o encontro. Essa atividade é
denominada de “Autor -Presente”.

A construcdo do Regimento Escolar possibilitou os encontros de formagdo com os
professores. De acordo com esse documento, sdo trés as modalidades de formagdo (ESCOLA,

Regimento Escolar, 2007, p. 10):

(a) Optativa: realizada fora da carga horaria dos professores, podendo ser
desenvolvida de varias formas; seu carater €& opcional e podendo ser
concedido certificado em caso de participagéo.

(b) Continuada: E realizada semanalmente em blocos, dentro da carga
horaria, correspondendo a 20% da mesma destinada ao planejamento
coletivo, avaliagao, aprofundamento tedrico e formacdo permanente.

(c) Letiva: Envolve a comunidade escolar e é realizada dentro dos dias
letivos.

A formagdo continuada dos educadores acontece dentro da carga hordria e compreende
um encontro semanal de duas horas, reservadas para leituras, estudo, discussao, planejamento
e avaliagdo. Esses encontros semanais organizam-se por niveis e modalidades: Ensino Médio,
Educagdo infantil e Educacdo Fundamental Séries Iniciais; Educa¢do Fundamental Séries
Finais e EJA.

Tendo como base as discussdes nos planejamentos coletivos, os professores planejam,
individualmente, o seu fazer de sala de aula. ** Ao analisar os registros escritos produzidos
nas formacdes semanais encontramos muitas informagdes relacionadas a organizacdo e ao
funcionamento da escola e, em especial, a funcdo da formacao continuada, desenvolvida nessa
escola a partir da proposta acolhida. Os registros selecionados sdo de atas” dos encontros, e

escritos presentes em folhas e cadernos onde constam depoimentos, anota¢des e avaliagdes do

coletivo de professores e funciondrios que participaram da formagao de 2002 a 2004. A leitura

reportagem, foi destacada a distancia percorrida pelos alunos e professores para ir a esse evento. A reportagem
foi ao ar nos dias 07 e 08 de novembro de 2007.

“Também & interessante registrar que o uso do livro diddtico ndo é sistemdtico. Sdo instrumentos descritos em
um artigo produzido por educadoras da escola, como sendo uma roupa de tamanho tnico, que serve para todo
mundo e pra ninguém, ‘embasados na concepcdo que” quem dd a palavra da o tema, quem dd o tema dirige o
pensamento, quem dirige o pensamento pode ter o poder de guiar a consciéncia. (CASTOLDI, 2005). Para os
educadores, poder trabalhar com diferentes fontes, especialmente escrita, a comunidade contribui com uma taxa
mensal, para as despesas principalmente com material.

®Em cada encontro, o que fora falado, lido ou discutido durante a formacdo era registrado em ata por um
professor (a) ou funciondrio (a) da escola. Concomitante a esse registro escrito, os professores possuem seus
cadernos pedagdgicos, onde fazem anotacdes dos temas, leituras e planejamentos.
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desses documentos possibilitou uma aproximagdo do contexto vivido e, em especial, do
cotidiano escolar, revelando detalhes significativos para a compreensdo da construcdo dos
sujeitos e dos significados que o trabalho coletivo pdde edificar.

A preocupacdo com a fundamentagdo tedrica e o aperfeicoamento da proposta que
estava sendo colocada em préitica foi uma constante nesse espaco de discussdo. A leitura de
textos ou fragmentos de educadores — em especial de tedricos que pudessem ajudar a
esclarecer conceitos e metodologias relacionadas a Pesquisa Participante e Temas Geradores —
€ encontrado em grande parte das atas de 2001 e 2002, onde foram registradas as formacdes
semanais. Da mesma forma, estavam presentes a preocupacdo e a inseguranga por parte dos
professores diante do trabalho que estava sendo desenvolvido. A participagdo dos professores
em cursos, semindrios e eventos — oferecidos principalmente pela Coordenadoria de
Carazinho e a Secretaria da Educacdo em Porto Alegre — era socializada e registrada. A
avaliacdo foi um tema reincidente.

A preocupacdo em adequar a pratica avaliativa a teoria critica fez com que a avaliacio
fosse utilizada como um instrumento para o redimensionamento da pritica com os alunos,
professores, funciondrios e pais. A auto-avaliacdo e os relatos do trabalho e das aulas eram
feitos pelos professores e funciondrios e recolhidos como forma de socializacdo e
aperfeicoamento da pritica. A andlise das falas coletadas, a construcdo das redes e o
planejamento coletivo foram sistematizados e registrados em atas e nos cadernos de
planejamento pedagégico dos professores. O aprofundamento através de dindmicas e leituras
sobre o tema gerador era realizado durante a formacdo continuada, objetivando uma visdo
mais abrangente e coerente dos educadores a respeito das principais temdticas desencadeadas
e desencadeadoras.

De acordo com os registros escritos durante a formacgdo de professores e, em especial,
durante a formagdo continuada semanal, é possivel perceber a importancia desses encontros
para os participantes. As leituras, as discussdes e os planejamentos do grupo foram
fundamentais para o andamento dos trabalhos da escola e proporcionaram um relevante

aprofundamento tedrico. Para a professora da escola que escreveu sobre este tema,

O trabalho esta contribuindo para ressignificar a pratica educativa,
superando a agao fragmentada. A partir da intervengdo pela dinamica de
construcdo de seu projeto, a escola passou a priorizar a formagao
continuada docente, assumiu seu espago de participacdo extrapolando os
limites de sala de aula e atingiu a comunidade numa relacdo de parceria,
transformagéo valorizagdo, pois para haver partilha e construcdo do
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conhecimento é preciso haver agao-reflexdo-agdo no espacgo educativo.
(CASTOLDI, 2003, p. 65).

A reflexdo acerca dos eventos, como a formagao letiva, e a participagdo dos alunos ou
da escola em outros projetos também fazem parte do processo de avaliagdo, e as decisdes em
relacdo a essas atividades geralmente feitas no coletivo. Nessas oportunidades, eram relatados
limites, medos, avancos e esperangas sentidos pelo educador. Uma preocupagdo constante era
a repercussdo disso na comunidade escolar, que muitas vezes percebia essa metodologia de
forma negativa, tendo em vista a apreensdo dos pais com o vestibular e com o aprendizado
dos filhos. Isso se fez presente em falas que demonstram interesse e vontade de mudar; porém
também foram evidenciados a insatisfagdo, e mesmo, o conflito; apontam a dificuldade em
aceitar as diferentes idéias como um dos problemas presentes na escola e, em particular, no
grupo de professores.

A reacdo negativa da comunidade acontece, também, quando sdo realizadas
apresentacoes e, nelas, sdo levantadas questdes que envolvam movimentos sociais populares,
propriedade da terra e a degradacdo da natureza, através da poluicdo dos principais rios do
municipio: o rio da Vérzea e o rio Agusso. Geralmente, a escola procura ocupar espagos em
eventos na comunidade e fora dela especialmente em atos publicos e apresentacdes que
tragam problemadticas sociais atuais. Em ambito local, destacamos as vias sacras, no quais, a
organizacdo ficava a cargo da escola que procurava mostrar mais a realidade atual,
dramatizando com os alunos situagdes que reportem ao sofrimento e a exploracdo dos seres
humanos e a degradacdo do meio ambiente em Barra Funda. E comum a referéncia e a
dramatizacdo de situacdes vividas por integrantes de movimentos sociais populares que lutam
em prol dos despossuidos. A reacdo negativa de grande parte da comunidade foi sentida por
meio da pressdo e mesmo repressao, ja que tal evento ndo mais foi realizado no ano de 2008.
Por outro lado, existem pessoas que apdiam e elogiam as acdes realizadas. Percebe-se que
essa pratica pedagdgica tem a pretensdo de partir do contexto local e dos individuos que
fazem parte dele, para, entdo, construir uma compreensdo critica da realidade, na tentativa de
interferir e colaborar na transformacdo das relagdes de opressdo em rela¢cdes mais humanas.

Uma professora — que faz parte do quadro de gestdo educacional, desde a formulacao
da proposta, sendo figura intelectual importante para a constru¢cdo da proposta —, ao escrever

sobre as resisténcias de uma pratica pedagégica em uma comunidade conservadora, destaca
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que ‘quando se tratam de questdes locais, as posi¢cdes sao em geral de apoio ou silenciadas”.

E prossegue afirmando que, no municipio,

[... [prevalece a cultura do medo e do siléncio. Muitas pessoas ndo véem os
problemas existentes, ou ndao se manifestam por receio das retaliacdes. A
participagdo é muito limitada, restrita geralmente a diretoria das instituicoes
em geral, sendo que estas sao identificadas pelos dirigentes, que percebem
isto como possibilidade de status e projecdo social. O servigo publico é
legitimado como uma troca de favores, pois o patrimbnio publico é visto
como propriedade pelos governantes. A gratuidade dos servicos, fortalece a
visdo de caridade dos que prestam esse servigo. Prevalece a idéia de que
servigo publico é favor e nédo direito. Além disto, ha preconceito em relagao
as diferentes igrejas, sendo forte o fundamentalismo religioso. (ROSSETTO,
2006).

Vivenciar praticas pedagdgicas que problematizam questdes locais, especialmente
aquelas que dizem respeito, de forma direta, ao poder econdmico local, ndo representa um
processo tranqiiilo e isento de desafios. As maiores insatisfacdes foram sentidas no inicio do
processo aqui investigado, quando alguns pais queriam o retorno ao ensino voltado
essencialmente ao conteido retido nos livros diddticos. Porém, a projecdo da escola,
principalmente por meio das premiagdes em feiras e concursos, contribuiu para que, aos
poucos, a proposta fosse sendo aceita na comunidade.

A principal reagdo de parte dos docentes de universidades ocorreu no momento em que
os alunos estagidrios tinham que se adequar ao curriculo desencadeado pelas falas, e ndo
podiam desenvolver os contetidos planejados nas respectivas disciplinas. Esse impasse
provocou conflito e forte reacdo do meio académico. Em relagdo as outras escolas, a
desconfianca, as provocacdes e, mesmo, o desprezo foram aos poucos sendo sentidos,
especialmente quando a escola se projetou como uma proposta alternativa de ensino e
comecou a ganhar destaque em apresentacoes, feiras, encontros pedagdgicos e concursos.

Os governos estaduais que assumiram a direcdo do Estado do Rio Grande do Sul de
2003 a 2008 pressionaram, como ainda pressionam, para que a escola modifique parte da sua
organizacao; os cortes financeiros sdo percebidos e, até o momento, tem se conseguido resistir
as investidas. Em um documento escrito por todos os professores da instituicdo escolar,
enviado a 39* Coordemdoria de Educacdo de Carazinho e publicado no jornal local,

encontramos o seguinte desabafo:
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Temos percebido, ultimamente, que nossas vozes ndo ecoam no espago
representativo institucional. Por vezes somos calados, por vezes ultrajados
e, por tantas outras desqualificados, sem o conhecimento prévio do que
vem sendo construido em nossa caminhada. Constatamos que as linhas
condutoras deliberadas na area da educagdo em ambito maior, das quais ja
podemos verificar em loco ou através dos meios de comunicagdo, estao
levando a sérias implicagbes, talvez ndo muito distantes das noticias
avassaladoras de violéncia e degradacdo humana que insensivelmente nos
acostumamos a ouvir. Conter gastos na area educacional nao nos aproxima
daquele dizer sabio: “se nao investirem em educagao, experimentem ver
quanto custa a ignorancia”. Serd que o0s sujeitos que configuram a
ambiéncia educativa nao deverdo privilegiar permanentemente o respeito e
o dialogo? (ESCOLA, Carta pedagogica, 2007).

O documento — denominado pelos educadores da referida instituicdo como ‘carta
pedagdgica” — sinaliza para algumas das dificuldades que a proposta enfrenta, representando,
também, uma defesa e uma reagdo contra o descrédito de parte de alguns representantes
politicos e contra a politica educacional desencadeada pelos governos, que realizam cada vez

mais cortes de investimento na educacao.

2.6 Indicadores educacionais da instituicao

A escola de Barra Funda, tendo em vista o contexto educacional existente na maioria
das escolas — onde a fragmentacdo do saber é constituida por um curriculo Unico em
disciplinas —, constitui-se numa educacao alternativa. Por isso precisa ser analisada de forma
mais consistente. Nesse sentido, os indicadores sdo ferramentas fundamentais, desde que
sejam usados para a emancipagdo dos sujeitos.

Quando foram procurados elementos quantitativos, encontramos informacgdes relativas
ao ingresso dos alunos ao ensino superior, a média do ENEM, aos indices de aprovacio,

reprovacdo e evasdo e a divulgacdo das informagdes do SAEB, que nos ajudaram a visualizar

o trabalho pedagégico dessa instituicdo®.

4 Procuramos realizar um levantamento de dados quantitativos da escola, mas encontramos dificuldades de duas
ordens: os professores da instituicdo acreditam que as avaliagdes dos 6rgdos governamentais podem, através da
aplicacdo de provas descontextualizadas e iguais para todos os alunos, independente do municipio ou estado,
provocar um descompasso da metodologia, no momento em que esses conteidos das provas podem passar a
orientar o ensino; também desconfiam dos objetivos das avaliagdes, especialmente em relacdo a premiagdo. Por
isso, optam em boicotar as avalia¢cdes externas de iniciativa do Estado, com exce¢do do ENEM. A outra
limitacdo foi em relacdo a dados fornecidos pelo MEC e SEC. Construimos tabelas com indices de evasio,
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De um total de 47 alunos matriculados, em 2006, nas duas turmas finalistas (diurno e
noturno) do Ensino Médio, 23 ingressaram no Ensino Superior (20 alunos através do
PROUNI, 1 através do PEIES e 2 de forma particular). O indice de aprovagdo da Escola
Zandond no PROUNI em 2006 foi de 42,55%. A média dessa institui¢do, no mesmo ano, no
ENEM, ¢ de 49,58%; este nimero, se comparado com a média brasileira e a do Estado do RS,
estd acima de ambas. Em relagdo ao Brasil, sdo quase 10 pontos percentuais acima da média.
A participacdo da escola na avaliacio do ENEM, em 2006, foi de 82,9%"" dos alunos
matriculados. Acreditamos que a média é elevada, pois representa um nimero expressivo de
alunos participando da referida avaliacdo. Se observarmos esses indices, verificaremos que os
mesmos podem nos remeter a novas questdes: a maior participacdo dos alunos nesta avaliagdo
traz que impacto em termos de média geral da escola?; a maior participacio no ENEM
promove um indice maior de ingressos no Ensino Superior?; a média de participagdo nessa
avaliacdo influencia na média geral da escola? Esses dados quantitativos devem ser analisados
em conjunto, sem se perder de vista que os nimeros representam parcialmente a realidade. E
preciso também fazer-se uma andlise qualitativa sobre os mesmos. O incentivo a participagdo
na avaliacdo do ENEM pode ser, ainda, uma iniciativa da prépria escola, ancorada na sua
proposta, que tem como base a emancipacao e a autonomia do individuo e da escola?

Em relacdo aos indices de aproveitamento, em 2005, no Ensino Fundamental, a média
de aprovac;z?to“8 da institui¢do € de 97,5%, enquanto que o indice de aprovagdo na regido Sul é
de 83,4% e no Brasil, de 79,5%. A média de reprovacdo no Ensino Fundamental é no Brasil e
na regido Sul, respectivamente, 13,0% e 13,9%; na Escola Zandon4, ¢ de 2,65%. Esse nimero
estd bem abaixo das demais médias. Tais dados revelam indices positivos de aprovagdo e
reprovacdo da escola, considerando os dados registrados no Brasil e na regido Sul.

O indice de aprovacdo da escola no Ensino Médio, se relacionado com dados oficiais
da regido Sul e do Brasil € visivelmente superior aos mesmos; no Brasil e na regido Sul a
média é de 73,2% e 72,3%, respectivamente; na instituicdo pesquisada, a média de aprovagdo
€ de 78,8%. No Ensino Médio, a média de reprovagéo e evasdo no Brasil é de 11,5% e 15,3%;
na regido Sul, de 14,5% e 13,2%; no referido estabelecimento, a reprovacdo ficou em 7,7% e
aevasao em 13,1%.

As taxas anteriormente apresentadas mostram que os indices de evasdo e reprovacdo

sdo altos. Um dos maiores desafios para a Educagdo Bésica € a permanéncia do educando na

reprovacdo e aprovac¢do dos alunos em 2006, mas ndo encontramos dados deste ano. Por isso, construimos uma
tabela com dados de 2005.
*"Essa informacdo estd presente na tabela no anexo IV.
48 A oo o
Os ndices se encontram em uma tabela em apéndice IV.
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escola e a oferta de qualidade para a educagdo publica. Os nimeros de evasdo indicam um
abandono preocupante. Indices expressivos também sdo demonstrados no estabelecimento de
ensino que estd sendo objeto de estudo; neste, apesar de o nimero de evasdo e repeténcia
serem menor do que a média do Estado, a evasido se mantém mais elevada do que a taxa de
reprovacdo. Informagdes coletadas na secretaria da escola permitem perceber que o aluno que
mais abandona os estudos € o do turno da noite. Como e o que fazer diante desse quadro? Até
que ponto a escola pode promover a sua inclusdo no sistema educacional? Os dados revelam
que a escola possui indicadores que apontam para uma educacdo inclusiva, na medida em que
promovem a diminui¢do da reprovacio e repeténcia. Essa questdo € complexa, mas pensamos
que, apesar de termos consciéncia das inimeras limita¢cdes das instituicdes escolares, sdo
necessdrias politicas articuladas que desencadeiem processos capazes de olhar mais e melhor
para os diferentes alunos que constituem a escola. Essas politicas devem promover a inclusdo
social e educacional, por meio de um conjunto de ac¢des voltadas ao acesso, a permanéncia e a
construcdo de um aprendizado contextualizado e significativo para o aluno.

Outro indicador coletado é a avaliacdo do SAERS" que ocorreu em 2007 e foi
divulgada no més de junho de 2008. A escola destacou-se entre as 100 melhores escolas do
RS, em avaliacdo realizada com alunos da 5* série do ensino fundamental nas disciplinas de
portugués (4° lugar) e matemadtica (51° lugar). Esse indicador é mais um dado importante para
analisarmos o processo pedagdgico da instituicdo. No geral, essas informac¢des mostram
alguns aspectos do desenvolvimento do trabalho com os alunos, e, a principio, sinalizam bons

resultados.

2.7 O olhar dos alunos, pais e professores

Uma aluna da escola escreve sobre a pesquisa participante e a proposta ali

desenvolvida:

Através da pesquisa participante, que por hora é desenvolvida na escola,
ensinaram-me a fazer e a compreender o estudo da realidade, para assim

¥ Informacdes obtidas no site da Zero Hora do dia 08.06.2008. Disponiveis em

<http://zerohora.clicrbs.com.br/zerohora/jsp/default.jsp?uf=1&local=1&section=capa_online>.  Acessado em
10.06.2008.
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construir o conhecimento e em seguida aplica-lo a fim de contribuir na
mudanca das problematicas visualizadas, na perspectiva da inclusdo dos
que historicamente lhes foi negado a palavra.

Os alunos, a principio, participam dos eventos e parece que, no geral, consideram
importante levantar as problemadticas sociais, pois ajudam a organizar as apresentacdes, que,
em grande parte, sdo fruto das aulas nas diversas dreas de conhecimento. Muitos mostram-se
soliddrios com movimentos sociais populares, reagem com indignacdo as injusti¢as e
acreditam que o mundo possa ser transformado, reagdes estas que eram menores no periodo
anterior a nova metodologia. Alguns acreditam que ndo existe a necessidade de dedicacdo ao
estudo, devido, em parte, a nova metodologia, principalmente por que as avaliacdes nao
possuirem datas marcadas, o que vem a se constituir em um problema a ser enfrentado; outros
ja possuem consciéncia da importancia do esforco individual para a construcio do
conhecimento.

Os professores desse estabelecimento sdo, no geral, oriundos do local e o exercicio do
magistério é a principal atividade profissional’’. Dentre os 25 professores atuando em 2008,
22 possuem ou estdo cursando cursos de pds-graduacio; 22 professores sdo nomeados e 03
possuem contrato emergencial.

Percebe-se, no coletivo, uma preocupacdo em relacio ao fazer pedagdgico socializado
nos momentos em que estdo reunidas: compartilham inquietudes e procuram auxilio com
colegas quando acreditam estar precisando de material e/ou de conhecimentos a serem
trabalhados. Apesar de algumas divergéncias, o grupo de professores & responsdvel e
preocupa-se com o presente € o futuro dos seus alunos, assim como o da escola. No geral,
sonham e acreditam em um mundo melhor, e possuem uma preocupacio, em especial, com os
alunos que apresentam limitacdes no processo ensino-aprendizado. Um fator que merece
destaque é a busca e a cobranca cotidiana das acdes de professores, funciondrios e alunos em
relacdo a teoria que os orienta. Essa preocupagdo ndo parte somente do grupo de educadores,
mas também dos educandos que, muitas vezes, cobram a coeréncia entre a teoria e a pratica,
incluindo a forma como os professores ministram as aulas, como sdo tratados enquanto alunos

e como ¢ enfatizado o cuidado para com o meio ambiente.

Trecho de uma redacdo premiada em nivel nacional, intitulada ‘Paulo Freire vive em minha escola”, de autoria

de uma aluna do Ensino médio no ano de 2005.

51 A1 . . ~ . .
Encontra-se no apéndice VI a listagem de nomes dos atuais professores, sua formacdo profissional, cidade em

que residem e seu vinculo com a Escola Zandona.
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Na visdo de uma educadora dessa escola, existem avancos e limitagcdes relacionadas ao

trabalho ali desenvolvido, a partir dessa escolha:

Precisamos destacar que a proposta vem se concretizando e visualizamos
alguns avancos como: a formagéo continuada, a experiéncia do coletivo, a
relagdo democratica na medida em que educadores e educandos sao
sujeitos do processo educativo e vao construindo conhecimento,
identificando-se e situando-se na sociedade, saindo da consciéncia
ingénua. Por outro lado, ainda estdo muito presentes alguns
estrangulamentos: muitas vezes a propria escola desencadeia agdes e tem
posturas autoritarias, ha limitagao tedrica para os educadores, ainda varios
educadores pronunciam a educagao libertadora, mas nao incorporaram,
pois em tratativas de problematicas ligadas ao poder local ha um recuo na
postura e militancia pedagogica. (ROSSETTO, 2006).

Essa mesma professora, em um artigo, também demonstra, através da escrita, os
condicionantes e as possibilidades que, em seu entendimento, determinam a postura da escola
e de seus educadores perante o contexto atual, bem como a sua escolha por uma educagdo

denominada de ‘problematizadora™

Temos consciéncia que vivenciamos um processo rico e arduo, pois a
opgao pela educacdo problematizadora implica em nos re-educarmos para
uma democracia substantivada. Somos sujeitos historicos de um contexto
cuja ideologia neoliberal nos impulsiona para o fatalismo, o imediatismo e o
individualismo. E imperativo que no coletivo nos fortalecemos e agucemos
nossa capacidade de estranhamento e de indignagao frente as injusticas. O
encantamento, a paciéncia, impaciente e a amorosidade sdo elementos
intrinsecos na busca da libertagdo. (ROSSETTO, 2006).

A percepcao do coletivo pedagdgico em relagdo aos limites implicitos na op¢ao por
uma pratica metodoldgica ndo-convencional que se ancora em referenciais tedricos
fundamentadas em uma pedagogia critica voltada a ‘problematizacdo” do contexto é revelada

no corpo da Proposta Politica Pedagégica:

Convivemos com a inseguranga, a incerteza, a dificuldade de aceitarmos
opinides divergentes, a heranga conteudista, os limites de articulagdo das
praticas entre areas do conhecimento, a redugdo e a transigdo do senso
comum para o conhecimento cientifico, a dificuldade de adequar o
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planejamento para todas as séries e modalidades, as insuficientes leituras
relativas a esta metodologia (formagao), as duvidas em relacdo ao enfoque,
aprofundamento, seqiiéncia e ponto de chegada das tematicas existentes,
estrutura de espago/tempo escolar que sobrecarrega o trabalho do
professor, o deficiente e insuficiente material de uso diario, o desvio
freqliente da linha condutora (questdo geradora), pouca clareza da
comunidade escolar sobre a pesquisa participante e os temas geradores, 0s
dois momentos de planejamento coletivo que ndo permitem contemplar todo
o cotidiano da escola, a dificuldade de aceitar os ritmos diferentes tanto de
professor como de alunos, a desconfianga sobre a eficacia do que
realizamos e a sinceridade das falas coletadas, equivocos na preparagao
das aulas, que muitas vezes nao incluem os trés passos (estudo da
realidade/ organizagdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento),
falta de integracdo entre atividades algumas atividades desencadeadas e a
pesquisa realizada, pouca colaboragdo da comunidade escolar no retorno
dos questionamentos realizados e relativo aproveitamento de certos
momentos da pesquisa participante. (ESCOLA, PPP, 2007).

Alguns desses condicionantes foram percebidos ao serem relatadas, pelos professores,
algumas angtstias e insegurangas da comunidade escolar e dos préprios educadores, durante a
pesquisa de campo desenvolvida, em 2002. Quando perguntados sobre o que estavam

sentindo em relacdo as visitas que estavam realizando, obteve-se respostas do tipo:

Chamou atengéo pelo fato de que a maioria dos pais pede mais limites na
escola, mais autoridade por parte da diregao, outros acham que se for para
melhorar que continue. Mas outros ainda ndo entenderam bem o que esta
acontecendo com esta nova mudancga. Outro fato que chamou atencéo foi
que os pais descontentes com esta escola pensam em tirar seus filhos para
levar a Sarandi ou Palmeira das MissGes pois ndo concordam ou estao até
mesmo insatisfeitos. A maioria acabou falando dos problemas da escola.
Idéias novas surgiram e houve agradecimento pelas visitas. O que eu ndo
tenho claro é onde a escola quer chegar com essas visitas, sinceramente,
tenho uma grande curiosidade em saber se € para melhorar a escola, se
sdo problemas que realmente dizem respeito a escola ou se tem algo por
tras disto tudo® (GAUER, 2003, p. 46).

Outra inquietude sentida entre os professores refere-se aos conhecimentos
desenvolvidos em sala de aula. Para muitos, existem falhas em ndo trabalhar conteidos que
seriam fundamentais para o seu desenvolvimento cognitivo e que nao siao envolvidos nas
falas, preocupacdo que aumenta a medida que os educandos das séries iniciais chegam as
séries finais do Ensino Fundamental. Essa discussdo passa por regras e conceitos que, para

parte do coletivo, possuem, também, uma funcdo importante no processo educacional,

2Escrita de professor coletada no dia 25/11/2002, juntamente com as outras escritas de professores dessa escola.
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contribuindo para a melhora do método. Tal posi¢do é entendida, para outras pessoas, como
um regresso ao método convencional. Pensamos que o respeito as diferentes opinides é
importante, até para que a proposta avance quanto a democratizacdo do processo € a
construcdo do conhecimento.

Foram encontrados, também, escritos onde aparecem dentincias que estariam sendo
feitas a Coordenadoria de Educacdo, a qual pertence a referida institui¢do. Tais dentdncias
seriam no sentido de que a escola estaria ‘dando aulas de cunho ideolégico” e que ‘estaria
obrigando aos filhos de pequenos agricultores a permanecerem na ro¢a” (GAUER, 2005, p.
15).

Apesar de existirem, no Estado do RS, iniciativas politicas que incentivavam a
constru¢do de uma proposta de ensino formulada pela comunidade escolar, como foi o caso
da Constituinte Escolar, elas ndo foram adotadas como politicas de Estado. Ocorre pouco
entendimento ou falta de préitica de participacdo de cidadania, como forma de constru¢ao de
uma escola autdbnoma, o que pode prejudicar o processo de construgdo significativa dos
sujeitos cidaddos e da escola que se almeja.

As informagdes contidas nos documentos da Escola Zandond e as leituras realizadas
sobre os apontamentos nas escritas dos educadores dessa instituicdo desnudam um processo
de intensas mudancas que abarcam os sujeitos que constituem a Escola Zandond. O processo
de construcdo de uma nova proposta educacional intensificou-se com o movimento da
constituinte escolar em 2000 e apoiou-se, também, na nova LDB, Lei nimero 9394/96. Seu
marco inicial foi o ano de 1995, por insatisfagdo dos professores com o ensino da época.

A opcdo por uma pedagogia voltada ao contexto social na qual esta estd inserida
possibilitou uma postura politica pedagdgica diferenciada em relacdo a maioria das
instituicdes formais de ensino que existem na regido. Esse processo expds divergéncias e
posicionamentos individuais e coletivos que implicaram o embate entre os atores que foram
construtores ativos ou passivos da opcdo por uma educacdo comprometida tedrica e
metodologicamente com a transformacdo social e a construgdo do conhecimento. A pratica
pedagdgica, ancorada na pesquisa, tornou-se possivel através da aclo coletiva e da praxis
pedagégica — acdo motivada e motivadora da mudanga, mudanca que se fez referendada nas
leituras, nas discussdes, no planejamento e nas contradi¢des explicitas em uma prética
autoritdria e desprovida de significado para a maioria do grupo de professores que assumiu a
direcdo do processo de redimensionamento das praticas educativas, a partir de 2000. Essa
escolha desvelou, com mais intensidade, em alguns momentos, as tensdes internas e externas

ao corpo docente da escola, na medida em que expds compreensdes de mundo e de educacdo
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diferentes para alguns (ou muitos?) individuos que constituiam a Escola Zandond e sua
comunidade.

Estdo presentes dados que apontam para a inseguranga € a reacdo que a nova proposta
desencadeou na comunidade escolar e para os individuos que a compuseram a partir de sua
construcdo. Também ¢ interessante apontar que a reacdo da comunidade escolar foi lenta-
mente se modificando, quando passaram a divulgar o trabalho realizado, a conquistar premia-
¢des em ambito regional, estadual e nacional, e quando um niimero maior de alunos ingressou
no ensino superior. Esses fatores contribuiram para uma melhor aceitagdo da proposta tedrica
e metodoldgica que estava se consolidando na escola. (Ver apéndice VII)

Com base nesses dados, podemos perceber que o processo, ainda em curso, nao
significou uma jornada isenta de conflitos, ¢ muito menos demonstra o fim das limitagdes que
a educagdo carrega enquanto caminhada da humanidade, aprendendo a ser e a fazer. Do
mesmo modo, ndo significa uma receita pronta; mas pode, talvez, significar um caminho.

Para que palavras como ‘didlogo”, “‘democra cia” e ‘Solidariedade” saiam do papel e se
materializem, é necessdrio que os professores, funciondrios, alunos e pais as vivenciem e as
pratiquem, diariamente, em agdes permanentes e sinceras entre todos nesse espaco. Solicitar
opinides de todos e ignorar ou criticar os posicionamentos diferentes ndo significa que a
escola seja democritica. Os conflitos, as angustias e as limitacdes transformam-se, mas
permanecem enquanto parte da dindmica no processo de intervengdo e atuacdo da escola no
contexto histérico e social e na dialética entre ambos.

O processo solidificou-se e encontra-se em permanente ressignificacdo. E necessério
continuar a problematizar esse espaco institucional e avancar no sentido de compreender
quais os elementos ou instrumentos que contribuem para que a escola ja no Projeto Politico
Pedagégico se coloque favordvel ao didlogo com os movimentos sociais populares. A agdo
coletiva e a atuagdo dos movimentos sociais populares sobre — e com — o sistema educacional
e seus gestores pode provocar transformacdes significativas na educacao formal?

Acreditamos que o Projeto Politico-Pedagdgico da escola pode oportunizar uma
proposta que promova a cidadania, a capacidade humana e a autonomia individual, bem como
a autonomia pedagdgica da escola e da rede de ensino. Isso implicaria numa escola e numa
rede voltadas ndo s6 para o sujeito, mas também para a sociedade na qual ele estd inserido. A
escola, nessa perspectiva, é capaz de tornar-se uma possivel ecologia, entendida por Santos,

como ‘a idéia de mu Itiplicidade de relagdes ndo destrutivas™ (2007, p. 32).
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3 A ESCOLA ZANDONA E SUA POSTURA FRENTE AOS MOVIMENTOS SOCIAIS
NA REGIAO DE SARANDI

Neste capitulo, pretendemos investigar as representa¢des construidas e difundidas na
Escola Zandond sobre os movimentos sociais, € como essas representacdes interferem nos
processos educacionais e pedagdgicos dos seus educandos e educadores, tendo como
referencial sua postura politica e pedagdgica frente os movimentos sociais. Esse € um desafio
dificil, por sua complexidade e a amplitude que exige essa temdtica. Na tentativa de projetar,
teoricamente, elementos nesse sentido, buscamos problematizar a instituicdo escolar,

apontando-lhe limites e possibilidades.

3.1 Uma pratica pedagodgica da Escola Zandona na area de Socio-Historica: a visita a
um acampamento do MST

Objetivando analisar a relacdo e a postura da Escola Zandond frente aos movimentos
sociais da regido a qual pertence, procuramos descrever uma aula na area de sécio-histdrica,
no ano de 2005, com alunos do 2° ano do Ensino médio. Para isso, procuramos, em linhas
gerais, descrever seus principais passos dentro do planejamento anual da escola, tendo como
eixo articulador a pesquisa desenvolvida com — e sobre — a comunidade escolar, pois
acreditamos que ela s6 pode ser entendida enquanto parte desse planejamento. Buscamos a
fundamentagdo tedrica do conceito de aula, questionando-nos: como deve ser uma aula que
auxilie na constru¢do de conhecimentos para a emancipacdo de um sujeito, aluno de escola
publica, em uma perspectiva critica de ensino?

Dalbosco refere-se ao fazer pedagdgico em sala de aula como sendo, em geral, uma

‘fepeti¢do mecanica e vazia de contetdo de ensino” (2006, p. 168). Para esse autor,

Um olhar atento, voltado para o contexto em sala de aula, revela de
imediato, o carater espontaneo do fazer pedagégico. O fazer formativo-
educacional e o processo formal de ensino-aprendizagem que ocorrem no
interior da sala de aula, assumem cotidianamente, formas fragmentarias e
assistematicas. Seu interesse imediato e predominante ndo é o rigor
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metodolégico, nem a exigéncia reflexiva permanente sobre os passos
efetuados e sobre as consequiéncias que surgem de tais passos. Esse fazer
contenta-se, de modo geral, em buscar atribuir um sentido familiar e
tranqlilo a todas as agbes que ai transcorrem. Nesse sentido, o “rigor

metodologico” apresenta-se de imediato, como uma ameaga a seguranca
daquela familiaridade manifestada no “sempre foi assim” e no “eu sei fazer”
E um fazer fragmentario porque, depois de isolar a relagdo pedagdgica, ndo
consegue inseri-la novamente na totalidade da qual faz parte (2006, p.168).

Também Osvaldo Alonso Rays apresenta o seu olhar sobre o papel que a aula
desempenha, dentro de uma perspectiva critica e dialética de educagdo, entendendo ser esse

indispensavel para a praxis pedagdgica. Segundo o autor,

Em sociedades cujo modo de producdo é o capitalista, a aula ndo pode se
reduzir, Unica e exclusivamente, a seu momento pedagdgico, uma vez que
esse reducionismo leva o educando a uma formacao unilateral, incompleta,
deformada e, consequen-temente, a uma educagdo alienada. A aula
preconizada pela didatica critica ndo comporta apenas um momento
pedagogico, como ocorre atualmente na maioria das instituicoes
educacionais, mas também um momento politico, em que os polos
pedagogico e social, existentes em toda e qualquer de aula, transformam-se
em um momento relacional. (RAYS, 2002, p. 86).

Dentro dessa perspectiva, o fazer pedagédgico deixa ser de momento isolado de
transmissdo de informagdes — pratica amplamente difundida em uma visado tradicional de aula
— para se constituir em um processo que comporta a historicidade do saber, através de uma
andlise critica de relacdo entre os diferentes saberes e espacos, apropriando-se dos seus
conhecimentos, de forma contextualizada; torna-se uma experiéncia provocativa que
extrapola os limites da prépria aula e pode ajudar a reproduzir e produzir o conhecimento e o
espirito critico e cientifico, quando ‘questionado e confrontado com a realidade concreta,
objetivando a reelaboragdo do saber” (RAYS, 2002, p. 87). Distante de ser um ‘movimento
mecénico” (DALBOSCO, 2006, p. 181), a aula torna-se um movimento que provoca o
didlogo e o questionamento, ndo com a inten¢do primeira de buscar respostas prontas, mas

com vistas a provocar novos olhares e novas discussdes.
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3.2 A construcao e o planejamento da aula’

A fundamentagdo tedrica dentro da concepgdo critica serve de referencial para que
possamos analisar uma aula da drea de Sécio-Historica da Escola Zandond. A descricao do
planejamento e do trabalho desenvolvido na escola possui como eixo articulador a pratica
desenvolvida, levando em consideracdo a sua proposta tedrica e, diante disso, a andlise da
construgdo das representacdes sociais dos sujeitos acerca dos movimentos sociais. A
principio, serd necessdria uma rapida reconstru¢do de como ¢ feito o planejamento anual,
vinculada a Pesquisa da Realidade pelo viés dos Temas Geradores, adotado desde 2001,
através da construcdo-reformulacdo e ressignificacio da Proposta Politico-pedagédgica da
escola. Em seguida, serd preciso descrever a construcao da aula e a efetiva pratica em sala de
aula.

Nas reunides de formagdo dos professores da Escola Zandond, em novembro e
dezembro de 2004, iniciou-se um estudo de retomada da pesquisa da realidade, que tinha
como tema gerador a frase: ‘Nao seja bobo de guardar dinheiro na poupanca ou emprestar
dinheiro para os pais. O melhor investimento é em festa, mulher e bebida. Isso é aproveitar a
vida”. Foi realizada uma sistematizacdo dos passos da pesquisa de 2004, seus avangos e
retrocessos na visdo do grupo de professores, assim como a leitura de parte do texto: “A
pesquisa da realidade na construgdo social do conhecimento”. Acreditando ser um dos
problemas mais salientes na comunidade, tendo em vista as pesquisas realizadas nos anos
anteriores, optou-se pelo tema participagdo, como foco da pesquisa do ano de 2005. Foi lido
o texto ‘O que e participacao?”, assunto de Juan Diaz Bordenave, e, apds a leitura desse texto,
os professores escreveram sobre assunto (ESCOLA, Caderno de atas, 2005).

Em alguns trechos selecionados, encontramos uma forte inclinagdo do grupo de
professores ao entendimento da participacio como forma de atuagdo coletiva e de
possibilidade de mudanga. O fragmento a seguir foi escrito na formagdo semanal de
professores, em novembro de 2004, por uma professora que nio se identificou no momento
do registro. Nele encontramos um questionamento quanto a funcdo da escola diante da

tematica:

'A “aula” aqui mencionada ndo se prende a um referencial de tempo, ou seja, ndo estd limitado a um perfodo
especifico de tempo, como ¢ tradicionalmente entendida pelas escolas. Nesse sentido, a aula a ser analisada ndo
foi desenvolvida em um ou dois periodos, mas faz parte de um processo que ndo pode ser entendido de forma
restrita.
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Ha de se convir que as formas, os canais, as instituicbes enfim, como a
sociedade esta estruturada dificulta a participagdo como forma de
emancipagdo. A estrutura montada e fortemente sedimentada impede que a
populagéo vislumbre uma nova forma de participagdo a ndo ser do modelo
de “estar presente”. [...] E a escola qual a contribuicdo neste processo?
Parece-me fundamental a educacéo. [...]. (ESCOLA, caderno coordenacéo
pedagogica, 2004).

Nessa mesma formacao, outra educadora analisou a questdo da participagdo, fazendo o

seguinte comentario:

A participagdo € restrita ao ambito de instituicbes locais. Estas
desencadeiam acdes para fortalecer a estrutura vigente. Nao existem
movimentos sociais organizados em nossa comunidade. Prevalece a
participagdo como interesse pessoal, de proveito préprio e assistencial.
Entendemos que é imprescindivel a participagdo social para a ruptura da
ordem vigente, no sentido de combater as causas dos problemas, e, nao
acdes paliativas sobre as consequéncias. Ainda €& necessario buscar
alternativas que concretizem esse pensamento. (ESCOLA, caderno
coordenagao pedagogica, 2004).

Dando prosseguimento ao trabalho, realizou-se um estudo sobre categorias com o texto

da obra Pesquisa social. Posteriormente, selecionou-se o que o grupo acreditava serem as

categorias para a pesquisa do ano seguinte, a saber:

Graus de participacao;

Formas ou tipos de participacio;
Estrutura social;

Condig¢des para que ocorra a participacao;
Ferramentas operativas;

Nocdo de Cidadania.

A coleta de informacdes na comunidade foi feita em duplas de educadoras, sendo um

trabalho planejado e orientado” a partir de uma pergunta: O que é participagio para vocé?

No més de dezembro, os estudos foram retomados com a leitura do texto ‘Relacdes

entre senso comum e conhecimento cientifico” (ESCOLA, caderno de atas, 2005). As falas

foram, entdo, distribuidas entre o coletivo de professoras, de onde se procurou retirar aquelas

’As orientacdes eram para que se expusessem oralmente os objetivos da entrevista; ouvir mais e falar menos;
solicitar a permissao para o registro, este mediante sigilo; registrar o maximo da conversa.
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que mais salientavam as situagdes-limite da comunidade e as mais propensas a uma visiao do
senso comum.

Através da problematizacdo e da discuss@o no grupo de educadores montou-se a rede
de falas, e o tema gerador do ano letivo de 2005 foi ‘Quando sou da diretoria participo”, e o
contra-tema’, ‘participar é um ato democritico no qual se exerce a democracia”. A visdo da
comunidade foi se delineando a partir das entrevistas realizadas; muitas foram as frases que
reforcaram a participacdo vinculada aos interesses individuais e condicionada a atrativos; o
grupo de professores, entdo, sistematizou a visdo dos educadores e construiu a rede temadtica.
Essa rede temdtica emerge da rede de falas, pois é a partir das falas que os educadores
procuram fazer uma leitura de sua representacdo em termos de macro-estrutura social. Essa
rede ¢ o embasamento tedrico que reflete o entendimento do mundo sistémico, o qual origem
na rede de falas e representaria uma andlise macro-estrutural da realidade local e o
estabelecimento de conceitos dentro das dreas do conhecimento.

A aula que se tornou objeto de andlise foi construida para ser trabalhada no 2° ano do
Ensino médio, tendo como eixo articulador a frase: ‘O pessoal ndo participa muito, a ndo ser
se tiver janta, festa...”. Essa mensagem foi analisada e problematizada anteriormente pelo
coletivo de professores, a partir do seguinte questionamento: a constru¢do do homem e de
uma sociedade igualitdria pressupde que condi¢des de participacido?

Dando continuidade ao planejamento, na drea de Sécio-Histdrica, foram selecionados
os conceitos de organizacdo, de movimentos sociais, de capitalismo e de democracia. Os
conhecimentos entendidos como necessdrios para delimitar e trabalhar a fala acima foram:

- A participacao dos sujeitos na construcdo da historia;

- O estudo de organiza¢des com experiéncias coletivas de participagdo (assentamentos,
quilombolas, CEBs, cooperativas).

O tépico de conhecimento escolhido foi o de organizacdes com experiéncias coletivas
de participacdo, planejado pela professora titular da drea® e socializado na formacao semanal

dos professores.

* O contra-tema é uma resposta afirmativa do tema gerador; elaboragdo construida que procura a superacio da
consciéncia ingénua.

o) planejamento da aula pela professora, registrado no documento ‘tonstru¢do da aula”, contém os seus
principais passos: Estudo da realidade, a organiza¢do do conhecimento e a aplicagdo do mesmo. Como estudo da
realidade a professora optou pela andlise de uma parte de um discurso dos irmdos Graco e da atualidade sobre a
luta coletiva pela terra. O conhecimento foi organizado através do estudo da estrutura fundidria no Brasil, a
experiéncia da fazenda Anoni e o assentamento hoje. Como aplicagdo do conhecimento, no planejamento, consta
uma palestra ou visita a um assentamento. O planejamento teérico da aula ndo se deu nos mesmos passos
planejados; alguns momentos foram alterados no decorrer da aula. A professora que planejou ndo foi a mesma
que a pds em pratica, porque a idealizadora teve de se licenciar nesse periodo. Assim, a substituimos, procurando
nos inteirar da metodologia para dar prosseguimento ao planejamento.Ver anexo V.
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Como estudo da realidade, procurou-se ver com os educandos o que eles sabiam sobre
a temdtica. Essa sondagem se deu através da leitura de um poema de Ademar Bogo5
denominada ‘Terra Sertaneja”. A partir da leitura, seguiu -se um questiondrio escrito que
interrogava os alunos sobre os conhecimentos que possuiam sobre a histéria da estrutura
fundidria do Brasil e sobre assentamento e acampamento, enfatizando as informagdes que 0s
aprendentes possuiam sobre as relacdes de poder existentes nesses assentamentos. A
socializagdo dessas informacdes foi feita oralmente pelo grupo de alunos e demonstrou que,
no geral, existiam informagdes, especialmente, sobre a estrutura fundidria, mas mesmo estas
eram incompletas e fragmentadas.

Para aprofundar a temadtica, iniciou-se a andlise de um fragmento do discurso dos
irmdos Graco, em Roma, e prosseguiu-se com o trabalho de pesquisa tedrica em livros
didaticos do Ensino Médio sobre a agricultura brasileira. Como orientagdo, solicitou-se aos
alunos a leitura e o registro escrito dos principais marcos da trajetéria histérica da ocupagdo
da terra no Brasil. Com as informagdes dos grupos, construiu-se, coletivamente, uma linha de
tempo, onde se procurou mapear os principais periodos histéricos e as datas mais enfatizadas
no texto trabalhado, assim como dos seus respectivos acontecimentos.

Tendo em vista os elementos trabalhados, a préxima orientacdo foi a continuagdo dos
trabalhos em grupo, com a intencdo de aprofundar, de forma criativa, os seguintes tpicos: a)
o estatuto da terra; b) os tipos de imdveis rurais; ¢) as capitanias hereditdrias; d) a lei de terras;
e) a colonizacdo de Barra Funda; f) o MST. Em seguida, os trabalhos foram apresentados
pelos grupos, e registrados pelos outros alunos, em seus cadernos. Um dos destaques foi o
levantamento da estrutura fundidria, presente no caderno de uma aluna, ® realizado pelo grupo
“a colonizagdo de Barra Funda”. O nimero de estabelecimentos agrérios e as dreas de terra: '
do total dos 260 estabelecimentos agrarios existentes, 18 estabelecimentos possuem até 5 ha;
148 estabelecimentos possuem drea de terra de 5 a 20 ha e somente 10 estabelecimentos
possuem de 50 a 100 ha. Néo h4 registro de propriedades com mais de 100 ha. E visivel que a
estrutura fundidria tem como base a agricultura familiar, com até 20 ha. A pesquisa realizada
pelos alunos forneceu informagdes e novos entendimentos sobre a realidade local frente a

conjuntura fundidria brasileira. A saida de muitos jovens do meio rural é descrita, pela aluna

> Bogo ¢ militante do MST e ex-seminarista. Atua no Setor de Formagdo do Movimento. Escreveu em livros e
Cadernos de Formagdo aspectos da cultura do Movimento, como a mistica, a educacio e a misica. E conhecido
como poeta e autor de musicas utilizadas pelo movimento. Disponivel no site: http://www.landless-
voices.org/vieira/contributors.phtml?ng=p acessado no dia 16.06.2008.

® Caderno da drea da sécio-histérica de uma aluna identificada apenas pelas iniciais do seu nome: B.N., do 3° ano
da Escola Zandona.

7 Ver tabela da estrutura fundidria do municipio. Anexo VI.
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mencionada anteriormente, como sendo ‘devido a pouca area de terra por familia. A
monocultura da soja agrava-se ainda mais quando ocorre a estiagem”. (NICOLA, 2005).

Como avaliagdo no portfélio, solicitou-se a andlise a interpretacdo de dois greificos8
sobre estrutura fundidria brasileira, contendo dados sobre a drea total € o ndmero de
estabelecimentos ou imdveis no Brasil, bem como a relagdo de tais dados com os
conhecimentos sobre a histéria da estrutura agrdria brasileira. ° Dando prosseguimento 2s
atividades, os alunos assistiram ao filme ‘Terra para Rose” 0 a partir do qual foi solicitada a
sua contextualizagdo, tendo em vista o seu recorte histdrico.

Alguns textos — 1) ‘O espago necessirio ao homem” (DUVIGNAUD, 1983, p. 35);
‘Enterro de um trabalhador do campo” (MELO NETO, 1979, p. 87 -88); ‘Discurso sobre a
desigualdade” (ROSSEAU, 1978, p. 259) e ‘Latifundidrios urbanos” (REVISTA DA
FOLHA, 19 de ago./2001) — foram utilizados para que os alunos pudessem fazer a
interpretacdo e a relacdo dos fragmentos, questionando o assunto abordado e a opinido dos
autores sobre esse tema, assim como a opinido do aluno sobre a posse e a fungdo da terra. A
questdo era: a terra ¢ um bem social ou uma propriedade particular?

Como aplicagdo do conhecimento, optou-se por visitar um acampamento do
Movimento dos Sem-Terra, proximo a cidade de Sarandi. Os acampados foram contatados
com antecedéncia para ver da possibilidade de realizar essa visita. Os alunos, acompanhados
da professora, locomoveram-se até este acampamento e foram recebidos pelas pessoas que 14
se encontravam. '' Conheceram as instalacdes das familias, seus utensilios, as pequenas
plantacdes de alimentos ao redor dos barracos e a escola itinerante. Nesse espaco especifico,
observaram a estrutura e o material da escola acompanhados por algumas criangas e, em
especial, do professor responsdvel pela mesma. Os alunos, a principio timidos, comecaram a
realizar muitas perguntas sobre o funcionamento, a organizacdo e a vida cotidiana dos

acampados.

¥ Os graficos foram retirados do atlas fundidrio brasileiro. Sistema Nacional de Cadastros.

® Quando o professor considerou necessario, o aluno foi solicitado a refazer a avaliacio no portflio como uma
forma de recuperagdo paralela, levando em consideracdo os apontamentos realizados pelo professor nessa
atividade avaliativa.

120 filme dirigido por Teté Morais, de 1987, narra a histéria de uma militante do MST que chega gravida ao
acampamento da fazenda Anoni, em 1985, e se torna um dos simbolos de luta pela Reforma Agraria no RS.

" Foram informados de que parte dos componentes do grupo de acampados estava em um mutirdo de trabalho
nas terras de uma propriedade vizinha; esse tipo de atividade ajudava a complementar a cesta basica de alimentos
recebida através do Estado e a comprar material de higiene.
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Fonte: ESCOLA, 2005

Figura 3 — Foto dos alunos conhecendo o acampamento do MST.

De volta a Escola Zandond, os alunos sistematizaram e expuseram oralmente as suas
percepcdes quanto a experiéncia. A idéia que tinham de acampamento era, a principio, o que
ouviam dizer sobre ele. 2 Alguns alunos, ao escrever, referem-se a essa questdo quando
revelam: “A concep¢do que tinhamos sobre um acampamento Sem Terra era totalmente
diferente do que pudemos observar quando conhecemos de perto um deles”. O que
imagindvamos era o que o ‘povo” dizia: “Sdo um bando de desocupados que querem ganhar a
terra sem trabalhar” ' (ONGARATTO, 2005). Outro registro escrito também reforca essa
visdo e descreve, rapidamente, a aula, quando relata o confronto entre as representacdes

produzidas e a realidade:

[...] durante a viagem, fiquei apreensiva ouvindo os comentarios dos meus
colegas. Ao chegar, fomos bem recebidos e levados até a escola. La
ocorreu a conversa com alguns acampados que, no primeiro momento,
explanaram a trajetéria do MST, sua trajetéria especifica, como por
exemplo, o niumero de familias, o tempo que alguns ja permaneciam ali e a
sua organizagéo, a qual por sinal, considero essencial. (LAVALL, 2005).

"Essa afirmacio baseia-se nos relatos orais e escritos dos alunos, e refere-se, também, ao que a pesquisadora — e
no momento professora substituta — e moradora do municipio também ouvia falar dos acampados do
Movimento dos Sem-Terra.

13 Relato escrito pela aluna do 2° ano do Ensino Médio da Escola Zandond que faz parte dos documentos.
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A mesma aluna complementou: ‘a experiéncia pratica, visita ao acampamento,
agregou valor aos textos, filmes e discussdes acerca da importincia da reforma agraria como
um projeto sustentdvel e possivel”. Outro educando destacou como era a vida dos acampados
naquele local: ‘Eu percebi que a vida deles no acampamento ndo € facil, tem que ser muito
forte, ter espirito de equipe para agiientar”. (MAGRO, 2005).

Algum tempo depois, quando ficou estabelecida uma data para a formacdo letiva, os
alunos optaram por socializar com a escola, através de um relato, a visita a0 acampamento.
Para isso, os alunos montaram um cendrio, na tentativa de reconstruir uma barracaM, seus
instrumentos de trabalho e utensilios domésticos. A apresentacdo para toda a escola iniciou a
luz de velas. O poema ‘Terra Sertaneja” foi declamado por uma aluna, e alguns alunos
criaram uma parddia da mdsica ‘Pegando o Onibus”, utilizando, para tanto, os estudos

. 15 1 . ‘.
realizados. "~ Alguns trechos dessa parddia foram recuperados, através das memorias:

Em 78 comecou a surgir,

Em 79, de Ronda Alta comecou a expandir
Em 84 se torna oficial

Entdo as cooperativas comegaram a surgir
Com muita luta, muito protesto,

O preconceito ndo vai impedir...

Logo apds a musica cantada e tocada com violdo, os alunos comegaram a relatar a
experiéncia vivida no acampamento, expondo oralmente a organizacdo, as instalacdes e as
informagdes obtidas e experienciadas no acampamento. No final, esses educandos foram
interrogados pelos colegas de outras turmas e por professores-espectadores, que
demonstraram interesse e fizeram intimeros questionamentos acerca da experiéncia.

A reconstrucdo da visita ao acampamento do MST desnuda, entre outros elementos, o
trabalho pedagégico da escola. Ao nos apropriarmos do conjunto de informagdes que vieram
a constituir parte do processo de ensino e aprendizagem da instituicdo, desvelamos alguns

aspectos dos quais precisamos nos distanciar para que possamos ter um olhar critico sobre

'* Como o objetivo era retratar um barraco do acampamento, e a escola ndo tinha lona para a construcio do
barraco, os alunos compraram o material com dinheiro coletado entre a turma. A estrutura foi construida com
taquaras e montada pelos proprios alunos.

!5 Acreditamos ser importante registrar que essa parédia foi construida por um grupo de alunos que a escreveu de
forma espontanea.
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esse processo. A aula partiu de uma fala coletada na comunidade e entendida pelos

professores como uma situacdo-limite. Freire dd a seguinte defini¢do para as situagdes-limite:

Sao barreiras que o ser humano encontra em sua caminhada, diante das
quais pode assumir varias atitudes, como se submeter a elas ou, entédo, vé-
las como obstaculos que devem ser vencidos. Diante dessas barreiras,
pode-se unir a esperanga com a pratica e agir para que a situagéo se
modifique ou simplesmente se deixar levar pela desesperanca.
(VASCONCELOS, 2006, p. 179).

A fala problematizada na aula referia-se a participagdo, ou ainda a auséncia de
participacdo efetiva da — e na — comunidade, representada nas seguintes palavras: ‘O pessoal
ndo participa muito, a ndo ser se tiver janta, festa...”. O objetivo do fazer pedagdgico era
fomentar um processo de conhecimento sobre formas de participagcdo-atuacdo coletivas do
individuo na sociedade da qual fazem parte, como os assentamentos e as cooperativas. As
cooperativas de soja existentes nessa localidade niao correspondiam a uma forma de
organizacdo que seja de fato coletiva. A inviabilidade de visitar um assentamento, devido a
distancia, levou os sujeitos aprendentes a visitarem um acampamento do MST. Anteriormente
a aula, desencadeou-se um trabalho de estudo sobre os conhecimentos que os alunos
carregavam acerca da estrutura agraria e fundidria da terra, e o aprofundamento foi feito com
leituras e filmes sobre essa temdtica. Nesse sentido, a presenca dos alunos e da professora no
acampamento transformou-se em uma pesquisa, na medida em que nem os alunos, nem ela
ndo tinham contato com esta realidade até o momento.

A aula ultrapassou a transmissdo de conhecimento e constituiu-se num momento de
construg¢do e reconstrucdo de saberes, onde o professor aprendeu junto com os alunos e, de
forma subjetiva e individual, os sujeitos ali presentes tiveram a oportunidade de conhecer de
perto uma realidade que, até entdo, era distante e, algumas vezes, ameacadora, se
considerarmos a compreensdo da comunidade, em geral, sobre os movimentos sociais, em
especial o MST. Muitos ressignificaram o seu olhar mediatizados pelo contexto vivido e
dialogado. O aprofundamento — conseguido com o contato com experi€ncias coletivas de
resisténcia social, aliados ao aprofundamento tedrico — proporcionou aos aprendizes
ferramentas de questionamento sobre o préprio movimento e sua atuagio, enquanto acio que
revela contradicdes. Eles também desenvolveram seus préprios entendimentos sobre esse

movimento social. Alguns sairam do acampamento acreditando que a luta pela reforma



110

agraria ndo se limita a um acampamento que busca o acesso ‘facil” a terra, como era comum
ouvir, mas que faz parte de ‘agdes coletivas” de resisté ncia a uma sociedade que possui, em
sua génese, a contradicio de mostrar a desigualdade e, ao mesmo tempo, perseguir a
igualdade e a justica, e a experienciar a exclusdo e a fome.

Essa experiéncia, acreditamos, ajudou a fomentar uma andlise critica da realidade, na
medida em que procurou relacionar os diferentes saberes, e partiu do contexto local para
voltar-se sobre ela com um novo contemplar vinculado ao processo histérico, pilar de uma
compreensdo mais humanizadora numa sociedade cada vez mais desumanizada. Muitas
questdes permanecem em aberto porque o conhecimento ¢ amplo e de acesso desigual.
Desigual porque somos tnicos, e construimos e somos construidos de forma singular;
portanto, enxergamos e pensamos de modos diferentes. Mas precisamos, na medida do
possivel, conhecer mais e compreender mais o mundo e a humanidade; a escola pode
colaborar para isso com a pesquisa sobre a realidade, objetivando nos educarmos num
processo infinito de busca pela humanizagao.

A aula relatada neste capitulo ndo foi uma acdo isolada da instituicdo nem da
professora titular da disciplina; ela representa uma linha de acdo da escola que, juntamente
com outras agdes, moldam o comportamento dos sujeitos e demonstram, na prética, a op¢ao
politico-pedagégica. Os estudos sobre o Movimento Estudantil da década de 1970-1980,
Canudos, MMC e MST sdo alguns dos muitos temas pesquisados durante o processo ensino —
aprendizado nas aulas, mas que ndo se limitam a sala de aula. Em 2007, a escola recebeu o
selo Escola Soliddria, por ter, em 2006, recolhido alimentos e agasalhos para o acampamento
em Encruzilhada do Sul; no mesmo ano, o MST realizou uma série de marchas pelo RS, como
forma de pressdo aos governos. Uma das marchas tinha como destino esse acampamento em
Encruzilhada do Sul. A escola recebeu os componentes dessa marcha e, oralmente,
manifestou o seu apoio ao movimento. Existe uma relagdo muito préxima, também, com o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Sarandi. Foram realizadas palestras que envolviam
temas vinculados a agricultura familiar; em outras oportunidades, alguns alunos foram

convidados para fazer cursos oferecidos por essa organizagdo que agrega trabalhadores rurais.
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3.3 As representacdes sociais sobre os movimentos sociais

Objetivando investigar as representagdes sociais dos sujeitos que compdem a Escola
Zandond, fizemos, em 2007, uma entrevista com alguns professores e alunos que estdo no 3°
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ano de Ensino Médio da escola °. As principais perguntas foram ":

1-Como vocé enxerga os movimentos sociais na regido onde se localiza Barra Funda?
2-Como a Escola Zandona se posiciona frente a esses movimentos sociais?

3-Em que os movimentos Sociais podem contribuir para melhorar a educagdo desenvolvida na
escola?

A entrevista ¢ uma ferramenta importante para a pesquisa e ajuda os sujeitos a
contextualizarem os seus comportamentos e significados, fazendo a relagdo desses com os
seus sentimentos, suas crencas, seus valores. Esse instrumento de pesquisa, por outro lado,
permite ao pesquisador apropriar-se de “respostas mais profundas para que os resultados da
sua pesquisa sejam realmente atingidos. E sé os sujeitos selecionados e conhecedores do tema
em questdo serdo capazes de emitir opinides concretas a respeito do assunto” (ROSA, 2006,
p.16, grifo do autor).

Tendo em vista essas questdes, procuramos selecionar os depoimentos sobre as
concepgdes acerca dos movimentos sociais na regido de Sarandi, organizando-as em tépicos,
de acordo com as perguntas feitas a professores e alunos, a saber: a) representagdes sociais; b)
postura da escola; c) contribuicdes dos movimentos sociais a educagdo. A principio
acreditamos ser necessario delimitar as compreensdes que os alunos e professores possuem

acerca dos movimentos sociais populares. Suas compreensdes estdo ligadas as experiéncias e

ao contexto vivido e sdo, em certa medida, representacdes dessa realidade.

' Como os alunos que realizaram a visita a0 acampamento ndo se encontravam mais nessa institui¢io durante as
entrevistas realizadas em 2007, optamos por alunos finalistas do Ensino Médio. A escolha desses alunos se deve
ao fato de os mesmos estarem concluindo os estudos nessa institui¢do, e por isso, acreditarmos que possam nos
fornecer mais informagdes sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido e, mesmo, emitir uma opinido mais
elaborada a respeito da relag@o escola e movimentos sociais.

" Para os alunos, a 3* questdo ficou assim formulada: “Em sua opinido, que contribuicio os movimentos sociais
dao a sua formacao enquanto aluno e ser humano?””.
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Toda explicagdo depende primeiramente da idéia que no6s temos de
realidade. E essa idéia que governa nossas percepgbes e inferéncias
construidas a partir delas, junto com nossas relagdes sociais. E quando nés
respondemos a pergunta “por qué?”’, comegamos de uma representagao
social, ou de um contexto geral para o qual fomos levados, a fim de dar
essa resposta explicativa. (GUARESCHI, 1998, p.197).

Mas o que € uma representacdo? Representacio € a ‘operacdo pela qual a mente tem
presente em si mesmo uma idéia ou um conceito correspondendo a um objeto externo”
(JAPIASSU, 1996, p. 235). Esse conceito leva ao entendimento da mente enquanto maquina
capaz de criar uma imagem, uma idéia ou conceito sobre um determinado objeto que ¢é
externo ao individuo. Para avancarmos no entendimento das representacdes dos individuos na
sociedade, é preciso reconhecé-las como tarefa complexa diante dos diferentes enfoques
dados pelas diversas teorias desenvolvidas pela sociologia. Minayo contribui na discussao
desse conceito, através de uma analise acerca do desenvolvimento da teoria sobre as
representacdes sociais, € nos auxilia a delinear as representacdes que os sujeitos da escola

possuem sobre 0s movimentos sociais. Para a autora,

As Representagdes Sociais se manifestam em palavras, sentimentos e
condutas e se institucionalizam, portanto, podem e devem ser analisadas a
partir da compreensdo das estruturas e dos comportamentos sociais. Sua
mediagcao privilegiada, porém, é a linguagem, tomada como forma de
conhecimento e de interagdo social. Mesmo sabendo que ela traduz um
pensamento fragmentario e se limita a certos aspectos da experiéncia
existencial, freqlientemente contraditoria, possui graus diversos de claridade
e de nitidez em relagéo a realidade. Fruto da vivéncia das contradi¢cdes que
permeiam o dia-a-dia dos grupos sociais e sua expressdo marca o
entendimento deles com seus pares, seus contrarios e com as instituigoes.
Na verdade, a realidade vivida é também representada e através dela os
atores sociais se movem, constroem sua vida e explicam-na mediante seu
estoque de conhecimentos. Mas, além disso, as Representagcbes Sociais
possuem nucleos positivos de transformacao e de resisténcia na forma de
conceber a realidade. Portanto, devem ser analisadas criticamente, uma vez
que correspondem as situagdes reais de vida. Neste sentido, a visdo de
mundo dos diferentes grupos expressa as contradicbes e conflitos
presentes nas condigbes em que foram engendradas. Portanto, tanto o
“senso comum” como o “bom senso”, para usar as expressoes
gramscianas, sao sistemas de representacdes sociais empiricos e
observaveis, capazes de revelar a natureza contraditéria da organizagéo em
que os atores sociais estao inseridos. (1998 p. 108-109)
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Conforme Guareschi, ao representar, criamos, também, um ‘sentido simbolico” sobre
o objeto, e, na medida em que o humano € definido como um ser essencialmente social, ndo
cria opinides e imagens de forma isolada aos outros seres humanos. Destaca, também, que as
representacdes sociais estdo ligadas as concep¢des de homem e sociedade que possuimos,
podendo ser mediadoras nas relacdes entre os individuos e, nesse sentido, incluem uma

dimensdo ideoldgica (1998 p. 200-203). A ideologia € aqui definida como sendo

Uma crenga, que encobre e mascara in primis os interesses dos detentores
do poder, pode atuar como falsa consciéncia até dos que a ela estdao
subordinados. O ponto fundamental a tal respeito parece consistir na
distingao entre interesse de curto prazo (insertos na situagdo de poder) e
interesses de longo prazo (relativos a mudanca da situacdo de poder). Os
interesses de curto prazo existem, tanto entre os que dominam como entre
0s que sao dominados, embora, para os dominadores, eles sejam
predominantemente positivos, ou seja, voltados para a obtengdo ou
conservagcdo de vantagens, e, para 0s dominados, possam ser de
preferéncia e até acentuadamente negativos, isto €, tendentes a evitar os
males maiores que adviriam da rebelido. Sao estes interesses que explicam
a aceitacdo de uma comum justificagcdo ideolégica do poder. Esta crenca
ideoldgica relaciona com idéias ético-politicos, e, por isso, disfarca e
idealiza, por um lado, a luta pelas proprias vantagens e, por outro, o temor
de sangbes e o sentimento de humilhacdo. (BOBBIO, 1983,
p. 591).

Tendo presente esses elementos, procuramos identificar as representagdes sociais,

P . 18 . ~ . ~
através das falas coletada nas entrevistas °, levando-se em consideracdo as vinculagdes entre
o saber, enquanto conhecimento dado pela experiéncia e construido no cotidiano cultural do
individuo, ou seja, construido nas relagdes sociais didrias do individuo com os diferentes
segmentos, sujeitos e conhecimentos que o cercam (BENINCA, 2007, p, 31). Para a

professora PB,

O movimento social € uma forma de organizagao da sociedade; eu acredito
que os individuos que compdem os movimentos sociais s4o os excluidos da
sociedade, que se sentem excluidos, que se sentem oprimidos. E uma
forma de organizacdo, e € uma forma deles buscar [sic] os seus direitos. Eu
acredito que ainda ndo é uma organizagao bem completa. Eu acredito que
ainda falta um movimento mais forte, uma organizagdo melhor para que as
pessoas, 0s alunos, a sociedade em geral se conscientize [sic] que é uma
forma de conquista de direitos, por que [sic] muitos ndo tém conhecimento

"®A0 delinear as representacdes sociais, utilizando as entrevistas como principal instrumento, buscamos analisar
as falas dos entrevistados, mas salientamos que essa andlise ndo é uma informagdo pronta e acabada.
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do por que, [sic] que eles se organizam desse jeito, como € que eles se
organizam... Eu acho que eles precisam envolver mais a sociedade para
que ela saiba realmente pra que serve isso. Por que eu sou professora e eu
acredito que em virtude de que as pessoas desconhecem, elas ndo tém
consciéncia pra que [sic] serve e estdo distantes disso, elas ndao sabem
como € que isso surgiu, pra que surgiu, quem faz parte e eu acho que isso é
importante pra que eles comecem, n6s comegamos a ter consciéncia que
isso € uma coisa necessaria. Eu vivi uma experiéncia no municipio de
Engenho Velho, quando eu fui professora la... O que me chamou a atengéo
foi que |4 existem praticamente dois movimentos. O movimento indigena, a
organizagdo dos indios e a organizacdo dos pequenos agricultores. Os
pequenos agricultores sentindo-se ameagados eles eram contra, totalmente
contra o movimento dos indigenas, entdo eram dois movimentos distintos
que, na verdade o que eram mais oprimidos, eu acho eram os indigenas.
Chamou-me muita [sic] atengdo que eram dois setores da sociedade
oprimidos, mas quando tem [sic] interesses diferentes, na verdade invés de
eles lutarem pela mesma causa, se unir, eles ficaram um contra o outro.
Mas no caso ali havia alunos indigenas (na escola) e eles eram muito
humilhados pelos pequenos agricultores e isso me chamou muita [sic]
atencdo... A luta pela terra naquele municipio, la tem uma reserva indigena,
era um fato constante e gerava muito conflito entre essas duas
organizagoes. (Informagéo verbal) .

A entrevistada compreende os movimentos sociais como formas de organizacdo social,
visando a conquista de direitos das camadas oprimidas e excluidas da sociedade. A professora
também fez uma andlise critica, enfatizando a falta de conhecimento da luta dos movimentos
sociais pela populacdo e a incapacidade destes em divulgar a origem das razdes e os anseios
do movimento. A fala revela a sua compreensdo acerca da temética, ao relatar sua experiéncia
pedagdgica no municipio de Engenho Velho, préximo a Barra Funda. Essa vivéncia,
possivelmente, contribuiu para sua compreensdo, visto que destacou o embate entre dois
movimentos sociais nesse municipio: o0 movimento indigena e o movimento dos pequenos
agricultores, definidos por ela como oprimidos. Segundo a entrevistada, a opressao de alguns
membros de um movimento sobre o outro era sentida também na escola onde atuava e onde
algumas criancas indigenas estudavam. Estas eram ‘humilhadas” pelos filhos de agricultores
que ali estudavam. E interessante ressaltar que a escola era de maioria ndo-indigena.

Para Paulo Freire, o oprimido hospeda dentro de si o opressor e, na medida em que ele
oprime outros, igualmente oprimidos, ndo se libertam do opressor hospedado em si, talvez
pela ‘irresistivel atracdo pelo opressor. Pelos padrdes de vida.” (FREIRE, 1987, p. 53). A
complexidade inerente a forma como a sociedade se estrutura e os mecanismos de reproducao
dessas estruturas, geralmente, impedem uma visdo mais alargada da sua real situacao.

Também colaboram para a nio-identificacdo das camadas que sdo submetidas a exploracdo e

' Informagdes obtidas em entrevista no dia 30-08-2007.
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a desqualificacdo, perante uma racionalidade que nao quer se identificar com o diferente e o
pobre.

Outras entrevistas demonstram a falta de informagdes a respeito dos movimentos
sociais. A professora P.J. reconhece que enxergava os movimentos sociais como distantes e
que também h4 falta de conhecimento por parte da populagcdo, em geral, sobre 0s movimentos
sociais. A entrevistada possui uma longa trajetéria na escola e a sua histéria de vida esta
ligada 2 histéria da instituicio. E professora ha 28 anos e ji ocupou cargo de direcio da

escola. Quando questionada, expds a sua visdo anterior e a atual sobre 0s movimentos sociais:

[...] esses movimentos eram vistos como um movimento distante de nés.
Nem poderiamos interferir, porque eram movimentos isolados e que para a
gente ndo era uma necessidade. A gente ndo via como uma necessidade
em participar desses movimentos. Por que nés nao estdvamos por dentro
da causa que essas pessoas estavam lutando. E hoje, eu ja, vejo depois
também ser atuante do CPERS e com essa nova proposta que a gente esta
trabalhando, a gente vé que esses movimentos, eles tém uma grande
importancia, tanto pra resolver as questdes deles, como para a gente se
unir e transformar ou lutar por uma causa que venha ao bem de todos e néo
somente pra essas pessoas, né? [...] Também eu achava assim que eram
movimentos de gente que ndo tinha nada para fazer, né? De gente que
queria ir ali s6 para ganhar esses beneficios, dinheiro ou terras. Sem
precisar trabalhar! Mas depois que eu participei dum [sic] curso em Porto
Alegre, sobre Educacdo Popular que retratava bastante sobre esses
movimentos, e ali a gente viu varios movimentos, como o MST, o das
barragens, tinha varios movimentos que agora nao lembro, e passando
nesses estandes eu vi 0 quanto € importante e o quanto eles fizeram refleti,
em cima desse movimento. E a partir dali que eu comecei a entender o
porqué desses movimentos. (Informag&o verbal) .

Localizamos, nessa entrevista, uma mudanca de visdo sobre os movimentos sociais
populares. Para ela, ‘eram pessoas que ndo tinham nada para fazer”, e estavam distantes da
sua realidade. Ao conhecer parte da vida dos movimentos, mostrada em estandes em uma
viagem de estudos, mudou suas concepg¢des acerca dos mesmos. A entrevistada acredita,
também, que a mudanca da sua maneira de pensar se deve, em parte também, a sua atuacio e
a do coletivo de professores no Sindicato dos Professores do RS, e ainda a pratica pedagdgica
desenvolvida na escola. Também encontramos em outras entrevistas a ligacdo entre a atuacao
no Sindicato dos Professores da rede estadual e a compreensdo a respeito dos movimentos

sociais. Essa idéia é reforcada em falas como esta:

% Fala coletada em entrevista gravada no dia 16-09-2007.
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Eu acho que essa visdo que a gente tem hoje partiu do CPERS. Das
mobilizagdes! Imagina! Nés, numa escola do interior, participar duma greve
de 96 dias, com a comunidade escolar contra?! Por que nem se falava de
comunidade escolar. Nem se usava essa palavra. A comunidade contra,
pressionando, acho que ai que comecou a fortalecer, a ampliar e a abrir
essa opinido que se tem dos movimentos (Informacgéo verbal) 2

Para P.E., a atuacdo junto ao CPERS aparece como um fator importante nessa
construgdo simbdlica acerca dos movimentos sociais, € confunde-se com os préprios
movimentos sociais da regido: ‘haqueles que a gente participa, que nem do nosso sindicato,
do CPERS, consegui até hoje, quanta coisa que eu que vivi todos esses anos, tudo o que a
gente conseguiu foi com luta que se tem que se assegurou e que eram nossos direitos, mas
que, também, muita coisa a gente perdeu; mas acho que, no movimento do nosso sindicato, a
gente sempre atuou...” (Informagdo verbal) .

A maioria dos professores acrescenta a essa vis@o a trajetdria da histéria da escola, e
destaca a sua proposta politico-pedagdgica como elemento importante para a construgcao
dessas representacdes que a instituicdo possui sobre os movimentos, principalmente através
dos estudos de formacdo continuada semanal. Algumas entrevistas salientam, ainda, a visao
que a comunidade barrafundense construiu dos individuos que participam desses movimentos,

como a da professora P.F:

acredito que o movimento dos pequenos agricultores também deveria ser
forte, mas as vezes eles sdo, ndo sei se as palavras seriam ridicularizados
ou menosprezados. Eu acho que tendem a crescer aqui no nosso municipio
(os movimentos sociais), mas nao sei se € uma questao cultural que eles
sao mal vistos pela populagéo di%amos, sempre tem aquela questdo de
anarquismol...]. (Informagéo verbal) 8,

Essa visdo da comunidade sobre os componentes dos movimentos ficou perceptivel em

parte das entrevistas. Segundo a aluna A.E:

*! Informac@es obtidas ao entrevistar a professora denominada nesta dissertagdo de PI, gravada no dia 16-09-
2007.

%2 Informac@es obtidas em entrevista gravada no dia 03-09-2007

2 Informacdes obtidas em entrevista no dia 03-09-2007.
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As pessoas que estao de fora (aqueles que ndo sabem ou que se dizem ser
de outra classe social) enxergam 0 movimento como uma coisa
preconceituosa: “os sem terra”, os “pobretdes” que estao la lutando, estao la
reivindicando; o governo ndo da tudo que eles querem? SO que nao é bem
assim, quem sabe mesmo a sua classe social, quem se identifica mesmo
sabe que é diferente. Entdo eu acho uma coisa de muito importante: que a
pessoa tem que antes de tudo saber em que classe pertence e depois lutar
pelos seus direitos, é uma forma de organizag&o [...] (Informagao verbal)™.

A aluna A.D reforca as representagdes sociais negativas construidas pelas pessoas que

vivem em Barra Funda e em suas proximidades:

Eu acho que tem grupos desses movimentos bastante fortes, mas ainda
falta o apoio da populagéo em geral que muitas vezes nao se vé identificada
com esses movimentos, que faz parte deles, é representada por esses
movimentos. Entdo falta uma identificagdo da populagdo, uma consciéncia
de classe que a gente tanto discute; que a escola também. Falta isso, mas
acho que se fosse dado mais apoio a esses movimentos, com mais forgca, a
populagéo teria mais chances, mais mecanismos de reivindicar pelos seus
direitos, de lutar pelo que é direito e que é justo. (Informagéao verbal) %

As falas apontam para o que seriam as representacdes sociais fora da escola, na
comunidade barrafundense, e para a visdo negativa que esses possuem dos movimentos
sociais. Em sua opinido, um elemento para essa postura da populacao € a falta de identificacao

desses com a sua classe social, que estd representada por esses movimentos.

A identidade é sempre uma pausa transitoria num processo de identificacao.
Os grupos sociais, tal como os individuos, acumulam, ao longo do tempo,
diferentes identidades e em cada momento podem dispor de varias
identidades complementares ou contraditérias. A politica de identidade
assenta em trés processos basicos: diferenciagdo, auto-referéncia e
reconhecimento.” (SANTOS, 2006, p. 314).

A quem a aluna estd se referindo quando fala sobre os individuos da localidade que
nao se identificam com o0s movimentos sociais? Como ja descrito anteriormente, 0s

barrafundenses, em sua maioria, sdo individuos pertencentes as camadas populares. De acordo

* Fragmento de fala gravado na entrevista concedida no dia 15-10-2007.
 Fragmento de fala gravado na entrevista concedida no dia 15-10-2007.
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com Paludo, as classes populares incluem os ‘individuos e grupos explorados
economicamente, desvalorizados e discriminados culturalmente e dominados politicamente”
(2001, p. 34). Levando em consideragdo essas colocac¢des, podemos afirmar que, em Barra
Funda, esses grupos sociais, ao negar sua condicdo social, negam sua identidade,
incorporando a ideologia dominante. A mesma aluna segue a sua fala, destacando a
importancia desses movimentos na explicitacdo de conflitos: ‘{...] se ndo tivessem esses
conflitos, conflitos no sentido positivo, ndo vado ser discutidos os problemas que t€ém na
sociedade, o que tém que melhorar; entdo acho que esses movimentos sdo bem positivos e
contribuem pra que a sociedade como um todo, avance”. Sua compreensdo demonstra a
importancia do conflito e do debate para que possa ocorrer o avanco da sociedade. Contudo,
cabe indagar a que tipo de avanco ela estd se referindo? O avanco a que ela se refere é o
mesmo a que outras pessoas se referem? Outros entrevistados também acreditam na
importincia do debate e do conflito para a solucdo dos problemas? A existéncia e a acdo dos
movimentos sociais podem provocar mudancas nas estruturas sociais quando geram o
questionamento sobre a sociedade e sua forma de organizacdo. Uma das falas que enfatiza

esse aspecto é o da professora P.G., para quem os movimentos sociais

S&o muito importantes, porque eu acredito que através dos movimentos
sociais podem ocorrer algumas mudangas, transformagdo da sociedade;
porque do jeito que ela esta estruturada, ndo sé a nivel local, mas a nivel
mundial, global... Os movimentos sociais eles sdo os responsaveis hoje,
pelas mudangas que podem ocorrer na sociedade. Porque nés, na verdade
vivemos em um lugar que é a sociedade muito conservadora e os
movimentos sociais aqui em Barra Funda, eles nado conseguem se
organizar. Existe uma atuacdo esporadica de algumas pessoas, mas aqui €
muito dificil. Na regido eu ja acho que eles sdo mais atuantes, mais fortes e
eu acredito que o movimento mais organizado, que tem mais forga € o MST.
E aquele que mexe com as estruturas... Mexe por que ele faz o
enfrentamento com o poder econémico, tanto do latifindio como dos meios
de comunicacao por que a organizagao deles tem todo um método por tras,
toda uma metodologia, que vai desde a organizagdo, do movimento, da
educagao de todas as areas, eu acho eles fundamentais pra que aconteca a
transformagédo e a emancipagédo dos sujeitos. Os movimentos eles sempre
vao organizar as minorias digamos, que historicamente foram excluidas dos
seus direitos basicos de vida, de humanidade, entdo eu vejo que sdo os
meios por onde se pode organizar essa emancipacado, essa busca por uma
vida digna [...]. (Informagéao verball) %,

% Entrevista realizada no dia 03-09-2007.
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As palavras transcritas acima referem-se aos movimentos sociais como possiveis
meios de transformacdo social, destacando a falta de organizacdo da populagdo local,
acreditando ser uma comunidade conservadora. Porém, existe o entendimento de que, em
ambito regional, eles sdo mais atuantes, em particular, refere-se ao MST como movimento
que confronta o latifindio que representa o poder econdmico e os meios de comunicagio.
Destaca, também, que a organizagdo, o método e o debate coletivo sdo caminhos para a
emancipacio das minorias na busca por melhores condi¢des de vida.

O debate possui como elemento aglutinador o questionamento. O questionamento pode

ajudar a desvelar a realidade social da qual fazemos parte? Para Elli Benincd,

o conflito ndo subsiste sem que haja adversarios em combate, ou seja, sem
que haja grupos sociais em luta pela defesa de seus interesses. A luta pela
defesa de seus interesses nao € um fendmeno externo ao processo social
vigente. E sua prépria interioridade. E o cerne da questédo social, pois ali se
fixa o principio da contradi¢do. (1987, p. 109).

Nessa perspectiva, o questionamento contribui para desestabilizar padrdes de
comportamento e dogmas solidificados como inquestiondveis, ao colocar em cheque a
maneira de pensar e viver da sociedade. Ainda para esse autor, ‘a ideologia dominante, ndo
admite que o fendmeno de luta de classes seja desocultado” (1987, p. 213), porque, caso isso
ocorra, passa a ser evidente a incapacidade do idolo, no caso, da propriedade da terra, em criar
uma sociedade sem conflito escondendo a exclusdo de parte da populacdo e o crescimento
desses conflitos.

Em outras palavras, a exposicdo de problemas como a negacdo ao acesso a terra, a
renda e a uma vida melhor, muitas vezes se manifesta através de movimentos sociais. Quando
isso acontece, pode desvelar as contradi¢cdes implicitas na sociedade estratificada em grupos
de maior e menor acesso a bens materiais e culturais; expde-se a exclusdo e os conflitos
sociais se tornam evidentes. Em relacdo a exclusdo, Santos assinala que, na sua base,
encontra-se ‘ma pertenca que se afirma pela ndo pertenca, um modo especifico de dominar a
dissidéncia. Assenta num discurso de fronteiras e de limites que justificam grandes fracturas,
grandes rejeicdes e segregacdes. Sendo culturais e civilizacionais, tais fracturas t€ém também
conseqiiéncias sociais e econdmicas ainda que se definam primordialmente por elas” (2006, p.
281). Em relacdo a exclusdo e a desigualdade, o autor diz que ‘as prdticas sociais, as

ideologias e as atitudes combinam a desigualdade e a exclusdo, a pertenca subordinada e a
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rejeicdo e o interdito. Um sistema de desigualdade pode estar, no limite, acoplado a um
sistema de exclusdao” (2006, p. 282).

O entendimento comum da importdncia dos movimentos sociais na sociedade
capitalista € perceptivel nas diferentes entrevistas. Alguns enfatizam a questdo da luta por
direitos sociais e a inclusdo das minorias marginalizadas; outros acreditam na possibilidade de
transformacdo das estruturas sociais, mas, enfim, ndo sdo indiferentes a essa tematica. Nao
cabe neste trabalho uma andlise do papel destes na sociedade, j4 que o tema nos desviaria do
objetivo central da investigacdo. Essa é uma questdo em aberto e que demanda outra
investigacdo, que acreditamos ser importante para o debate educacional. Um tema recorrente
nas entrevistas também foi a compreensdo da intencionalidade do trabalho pedagdgico
realizado na escola; a op¢do as minorias que compdem a escola estd clara na maioria das

exposi¢des orais realizadas e, de igual forma, na pratica pedagdgica desenvolvida.

3.4 Escola Zandona: a construcao do olhar

Procuramos abordar esta questio — como a escola se relaciona com os movimentos
sociais — sob o olhar de professores e alunos. O professor P.D ao responder sobre a forma

como a escola se coloca frente aos movimentos sociais na regido, diz:

A escola daqui é bastante diferente das outras escolas, que eu percebi. Ela
participa desses movimentos ndo s6 do CPERS, mas ela também ela apoéia
0s outros movimentos, inclusive o MST. Através da metodologia da escola
que também é diferenciada envolve essas questdes sociais, a luta pelos
direitos e a igualdade social. (Informag&o verbal) *’.

Outra educadora diz que ‘hés, enquanto Escola Estadual, nds, ali, temos um trabalho
que a gente tenta discutir sim, tenta levar isso aos alunos. Tenta discutir essa questdo de como
foram conquistados alguns direitos. Eu acho que € importante os alunos saberem, discutir

. . . . ~ 28 z
sobre isso inclusive para achar formas de se organizar” (Informacgdo vebal) ~°. Também, em

7 Informac@es coletadas na entrevista concedida no dia 03-09-2007.
*Fala coletada por meio de entrevista concedida no dia 30/08/2007.
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outras falas coletadas, como a da professora denominada para esta entrevista como P.A, temos

esse entendimento.

A gente tem, digamos uma relacdo mais proxima, de trazer para sala de
aula a discussdo. Hoje eles ndo sdao mais o “bicho”. O bicho de sete
cabecas, que ha tempos atras quando a gente trazia algum texto, alguma
coisa pra dentro da escola era um horror...E mesmo na comunidade. Hoje a
gente ja pode falar tranqlilamente, eu vejo dentro das aulas da gente. Ou
até trazer uma bandeira, pra discuti 0 que é aquele simbolo ou até com os
alunos pro acampamento, por exemplo. A gente vé assim que tem uma
relacdo boa. Claro que isso traz reagao por parte da comunidade e essa
reagdo também é uma reagao importante. Por qué? Por que também se nao
houvesse reagao, a gente ndo estaria conseguindo mexer, digamos assim,
nessa consciéncia ingénua que existe né? Acredito que é importante até
esse confronto. E um trabalho digamos de tartaruga, né? Vai construindo,
vai andando... Recua um pouquinho, mas, eu acho assim que ja avangamos
muito, principalmente em termos de discussdo. Até no coletivo, na
formagao. Ha muito tempo atras tu nem levava pra dentro da escola. Era
uma questdo de subversado, né? E hoje ndo. E outra coisa assim, que eu
acho interessante, as vezes a gente nota que os proprios alunos, eles
fazem esse debate em casa, com os pais. Por que as vezes eles falam: la
em casa quebrou o pau por causa disso [...]. (Informagao verball) 2

Percebemos que os entrevistados acreditam que a escola procura trazer para o debate
temas sobre 0s movimentos sociais, ndo s6 os mais préximos geograficamente, mas também
0os movimentos sociais que fazem parte da Histéria do Brasil; as obras que trazem em si
denuncias sociais também sdo trabalhadas com os alunos, como € o caso da obra Morte e vida
Severina, analisada por uma professora da drea de Expressao, através de um artigo publicado

em um jornal local:

O retirante Severino, ao chegar a Zona da Mata, regido de usinas de cana-
de-agucar, e deparar com a fertilidade da terra, comecga a vislumbrar uma
existéncia diferente de sua vida Severina. Imagina assim que com sua
intencdo de achar situagdo melhor no litoral vai se confirmar; entretanto,
aquela terra boa ndo é para os Severinos, mas para 0os bem-nascidos.
Assim, o poema aborda mais uma problematica da seca — a questdo dos
latifundios, também responséavel pela vida misera do retirante. “E de bom
tamanho/ nem largo nem fundo/ é a parte que te cabe deste latifiindio./ Nao
€ cova grande/ é cova medida/ € a terra que querias/ ver dividida.” Ha mais
de 50 anos, o autor ja tocava num tema bastante atual, a questdo fundiaria
no Brasil. A reforma agréria tem no texto de Morte e Vida Severina uma de
suas maiores expressdes culturais. Dessa maneira, a vida Severina
antecipa fendmenos como o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra.

% Informacdes coletadas na entrevista no dia 20-08-2007.
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Afinal, quem disse que temas sociais ndo podem ser ressignificados pela
arte? A concentracdo da riqueza no Brasil, mais do que de renda,
permanece incélume, o que justifica a existéncia de movimentos sociais
como o de luta pela terra e de autores contemporaneos que abordam essa
tematica em suas obras. (ROSSATTO, 2007).

Ao escrever sobre a obra Morte e vida Severina, a professora procurou relacionar a
leitura com o contexto social atual, interpretando o livro levando em conta, de um lado, a
concentracdo de terras no Brasil e, de outro, a extrema pobreza de milhares de brasileiros,
procurando justificar a existéncia dos movimentos sociais que lutam pelo acesso a terra.
Nesse sentido, para a educadora, a literatura pode ser uma leitura possivel da realidade,
através da dentncia social.

A professora P.G. ajudou a construir, de forma ativa e direta, a implantacdo e
implementagdo da proposta da escola, ja que, desde entdo, faz parte da direcdo da escola. A
reformulacio da proposta partiu do estigio de pés-graduacdo que a mesma fez. Segundo
essa educadora ‘fazem [sic] de cinco a seis anos que eu vejo que o pessoal estd olhando com
outro olhar, no geral; muitos t€m essa idéia, ndo sei se é o que pensam mesmo, entende...
Talvez ndo tenha muitos argumentos e ndo questionam o outro lado...”. (Informacdo oral) *'
Também ¢ importante a fala da aluna A.D., que contribui com a presente pesquisa no sentido

de nos cercarmos de mais informagdes. Para ela, a escola:

Tém uma visdo diferente se comparado ao passado quando 0os movimentos
nem eram discutidos os movimentos, nem da agricultura, que é bem
presente aqui. Mas tem umas contradigées do que eu vejo, do que é falado
e das atitudes que algumas pessoas tém dentro da escola mesmo. Eu acho
que é presente isso, mas acho que avango bastante, melhorou, do que foi,
do que esta sendo discutido e sendo mostrado a verdadeira cara desses
movimentos. Eu acho que (a verdadeira cara dos movimentos sociais €) a
luta; mostrar que o povo pode por si sO, ndo s6 elegendo governantes,
botando 14 no poder; pode mostrar, sim, porque a gente é a maioria entao
pode fazer acontecer e a lutar pelo que a gente quer e ir em busca, assim,
acreditar no que muitas vezes o0 que as pessoas acham que é impossivel,

A professora a que nos reportamos faz parte da coordenacio pedagdgica da instituicio desde 1998,
permanecendo ainda hoje como coordenadora; possui um papel central no trabalho ali desenvolvido; enquanto
professora de matemadtica foi processada por um pai de aluna. O motivo foi uma avaliacdo de matemadtica, na
qual a referida professora utilizou um jornal. Foi absolvida da acusacio apds responder o processo. A professora
se diz simpatizante dos movimentos sociais populares e juntamente com outra educadora desta escola foi
convidada no ano de 2004 a ministrar um semindrio que fazia parte de um curso de pds-graduagdo da
FECILCAM (Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campos Mourdo), para professores que atuavam na
Escola Municipal Chico Mendes em Queréncia do Norte — Parand. A realizagdo do semindrio se deu no
Assentamento Portal do Tigre, e tinha como objetivo trabalhar com o tema ‘pesquisa da realidade”.

*" Entrevistada no dia 03-09-2007.
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que ndo pode acontece e ir em busca e fazer acontecer. [...] Por exemplo: a
questado da reforma agraria no nosso pais que vem sendo assunto que ja
era promessa pra acontecer e ndo aconteceu; que & uma coisa que diz
respeito a toda sociedade que pra isso acontecer eu acho também, que
precisa ter uma reorganizagdo na forma de como a sociedade esta hoje,
que nao é uma coisa facil, mas se todos pensar assim, que isso ndo é uma
coisa pra um ou dois, mas que € pro geral, para uma massa da populagéo,
gzeria fantastico! E um exemplo do que poderia mudar... (Informacéo verbal)

A aluna do Ensino Médio, a0 mesmo tempo em que acredita em uma postura
diferenciada da escola em relacdo aos movimentos sociais, aponta para as contradi¢cdes entre a
teoria e a préitica na instituicdo. Nesse sentido, acreditamos que é necessdrio problematizar
essa afirmacdo, pois a mesma sinaliza para um problema importante. E fundamental
questionar em que medida os alunos sdo, de fato, ouvidos em muitas questdes que dizem
respeito ao grupo de estudantes e ao funcionamento da referida escola. A aluna também pensa
que, em termos de discussdo, houve avancos; aposta em uma mudanga através da participagdo
popular e da luta por uma reorganizagdo social, através da acdo coletiva voltada ndo a um
grupo, mas a grande maioria. Cita a luta pela Reforma Agraria como sendo uma forma de
mudanga na estrutura econdmica e social brasileira, a ser realizada pela organizagdo

coletividade representada pelos movimentos sociais.

3.5 As contribuicoes dos movimentos sociais a educacio

Ao serem entrevistados, os sujeitos revelam sua compreensdo do mundo; quando
questionados sobre as contribuicdes dos movimentos sociais a educagcdo, na maioria das falas,
estd presente o componente utdpico, e estdo expostos os sonhos de sociedade. Estes sonhos

sao compartilhados pela professora P.A:

Eu acho assim que os movimentos tém muito que ensinar pra gente. Da
organizagdo, do sonho de sociedade, da emancipacdo, da libertagdo de
todos... Por que o movimento ndo é pra conseguir, por exemplo, o MST,
conseguiu a terra pra esse grupo e agora eles terminaram. Eles continuam

lutando para que outros tenham. Enquanto tiverem pessoas excluidas, sem

32 Informagio que faz parte da entrevista concedida para esta pesquisa no dia 15-10-2007.
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0 seu pedaco de terra a luta vai continuar. E eu acho que essa deveria se a
l6gica de nos educadores também. Enquanto tiverem sujeitos excluidos a
gente também tem que da a parcela de contribuicdo da gente. Nao que a
gente consiga mudar o mundo, ndo é a idéia da escola que vai salva o
gr;undo, mas a parcela da gente a gente deveria fazer. (Informagao verbal)

Essa professora, ao falar sobre o ‘sonho de sociedade”, projeta elementos que nao

estdo presentes em nossa sociedade atualmente. A exclusdo é percebida como um problema

na construgdo desse sonho de sociedade. Também esta claro, na fala da professora P.B., este

aspecto:

Eu acho que em primeiro lugar, a forma de organizagdo por que eu acho
que eles estdo caminhando para fazer parte dessa sociedade, de se sentir
parte, de serem reconhecidos como gente, por que eles ndao sao
(reconhecidos) infelizmente. Eu acho que é uma forma de mostrar para
sociedade que eles s&o pessoas lutadoras, eles sdo pessoas que tém
direitos. E a organizagdo, a luta e a forma como eles enxergam. Eu acho
que a gente enxerga de uma forma bem excludente as coisas, a gente
enxerga eles de uma forma como que nao fazem parte da sociedade. Eu
%cho que eles mostram pra gente que ndo é bem assim. (Informagao verbal)

As entrevistas destacaram a possibilidade de mudancga da sociedade em que viemos e a

contribuicdo dos movimentos sociais para a formacdo do cidaddo. Outra professora acredita

que os individuos ‘vao perceber que a sociedade ndo estd organizada de forma adequada a

favorecer os seus principios fundamentais de vida e comeca a Iuta pra adquiri formas de

subsisténcia mais digna para os trabalhadores”. (Informacao verbal) 3 A luta em defesa dos

interesses do seu grupo social ficou clara na fala da aluna A.B., a qual reconhece a

contribuicdo dos movimentos sociais na sua formagdo. A respeito disso, diz ser necessario

‘defender a nossa condicdo de ser humano, nosso lugar na sociedade” O mesmo

entendimento é compartilhado por A.C. ao falar que o principal ensinamento a sua formagao é

‘futar pelo que a gente quer e que € histérico, os movimentos sociais ndo € de hoje; d esde que

*3 Informacio concedida em entrevista para a realizacio desta pesquisa no dia 20-08-2007.
** Informaciio concedida em entrevista para a realizaciio desta pesquisa no dia 30-08-2007.
% Fala coletada em entrevista no dia com professora da escola denominada nesta pesquisa como P.C.no dia 03-

09-2007.
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a gente conhece a historia, ela esta ai: o Império Romano; a ditadura...” (Informagao verbal) 3,
A referéncia a conceitos como cidadania nos faz refletir sobre o seu significado em nossos
dias. Para Vasconcelos, tal conceito ‘corre o risco de ser significante sem significado”. Em
suas palavras, cidadania é ‘a afirmagdo de si como gente, o exercicio ético, a possibilidade de
intervencdo na realidade, a escolha pelo coletivo e assungdo da responsabilidade pela
construcdo possivel do sonho de uma sociedade cada vez menos desigual”. (2006, p. 52).

Percebemos, dentre os entrevistados que alguns possuem uma compreensdo mais
proxima do conceito aqui exposto de movimentos sociais; ja outros possuem algumas
informacdes sobre esses e geralmente os associam ao sindicato de professores, o CPERS. Os
dois segmentos demonstram ter graus de informacdes e enfoques diferentes entre si, mas
também possuem elementos em comum: entendem que 0S movimentos sociais sdo
importantes para a sociedade e que as pessoas, de uma forma ou de outra, sdo ou se sentem
marginalizados nessa sociedade que privilegia uns em detrimento de outros. Acreditam, ainda,
que a escola procura trabalhar problemdticas que envolvam os movimentos sociais ou, até,
temas que estdo vinculados a esses, em especial, que abordem as caréncias das populagdes
marginalizadas, e o que as provoca através de debate, da polémica e da participacdo em acdes
da escola — como, por exemplo, na programacdo anual na comunidade no ‘Grito dos
Excluidos”, onde encontramos em nivel de organizacdo, a participacdo dos movimentos
sociais progressistas.

Alguns entrevistados também percebem limitacdes na atuagdo e organizacdo dos
movimentos sociais, mas a maioria dos sujeitos entrevistados acredita que os movimentos
sociais sdo formas de organizagdo que buscam a conquista e a manutencao de direitos. Para
outros, pode simbolizar, através da explicitacio das contradicdes e conflitos sociais, a
possibilidade de transformacdo dessa sociedade, através do seu exemplo de luta, organizagcdo
e sonho de sociedade; uma sociedade com menos desigualdade social.

Na Escola Zandon4, existe um posicionamento diferente daquilo que nutre a populacio
de fora dos muros da instituicdo. No terceiro capitulo, questionamos o sentido das lutas
sociais para a populacdo da regido de Sarandi. No geral, a populagdo local possui uma visdo
negativa dos movimentos sociais populares da regido, especialmente em relagdio ao MST.
Algumas entrevistas indicam, claramente, essa noc¢do; para grande parte da populagdo

barrafundense a luta por terra e melhores condicdes de vida para mulheres e pequenos

3 Informagdo retirada na entrevista gravada no dia 15-10-2007.
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agricultores é entendida como agdes de desordem a organizacao social vigente; anomalias que
devem ser rejeitadas, pois instigam os individuos a nao trabalharem.

O trabalho tem, na sociedade capitalista atual, uma conotagdo diferente daquela
vigente no Brasil até o século XIX, em que o trabalho era considerado degradante para a elite
brasileira, e, por isso, realizado por escravos. A valorizacdo do trabalho se avoluma a medida
que a sociedade industrial se organiza e a colonizacdo cultural européia se infiltra na
racionalidade da sociedade colonizada. Com isso o trabalho torna-se um valor essencial ao
homem de hoje, no mundo capitalista, impregnando a este conceito um forte apelo moral.
Nessa perspectiva, os membros dos movimentos sociais populares sao vistos por muitos como
individuos que estdo despossuidos de bens materiais por falta de vontade de trabalhar; sendo
esta condicao opg¢do dos mesmos.

Considerando o posicionamento politico dos sujeitos da instituicio pesquisada,
acreditamos que o mesmo se define como um posicionamento ndo-hegemodnico; o
posicionamento e o trabalho pedagdgico ali efetivado fogem da homogeneidade, na qual esta
inserida, mas revela a diversidade e a existéncia de experiéncias e racionalidades ndo-
hegemonicas que ajudam a substituir a sociologia das auséncias por uma sociologia das

emergéncias:

A sociologia das emergéncias consiste em substituir o vazio do futuro
segundo o tempo linear (um vazio que tanto é tudo como é nada) por um
futuro de possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utdpicas e
realistas, que se vao construindo no presente através das atividades de
cuidado. (SANTOS, 2004, p. 794).

Essa experiéncia pedagdgica nido-convencional é, geralmente, menosprezada, por ser

diferente. Nesse sentido:

A pobreza da experiéncia ndo é a expressao de uma caréncia, mas antes a
expressao de uma arrogancia, a arrogancia de nao querer ver muito menos
valorizar a experiéncia que nos cerca, apenas porque esta fora da razado
com que a podemos identificar e valorizar. (SANTOS, 2004, p. 785).
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Experiéncias, valores e culturas sdo, diariamente, ignorados; o mesmo acontece na
educacdo formal. Muitos desses conhecimentos considerados residuais existem e podem
revelar, de um lado, o potencial que as mesmas possuem em construir relagdes democraticas,
de outro, a soberba de parte da conjuntura educacional, em ndo reconhece-las como validas ou

simplesmente diferentes.
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CONCLUSAO

Durante a construgio escrita desta dissertacdo, indagamo-nos sobre o papel da escola
publica do nosso tempo. A funcdo da escola, dentro de uma visdao de educacdo progressista,
ndo € a reproducdo da realidade que ai estd. Se, de fato, a educacdo relaciona-se ao processo
de humanizacdo, a escola, como sistematizadora dos processos educacionais, possui o papel
de contribuir com esse processo de humanizagdo. A permanente relagdo com outros seres,
suas maneiras de ser e de viver — embasados em critérios que priorizem o desvelamento da
realidade, e a construcdo do saber, objetivando a constru¢ido de uma escola popular e de um
mundo melhor para todos —, precisa ser o eixo central desse processo. Os educandos que
fazem parte da escola t&ém o direito de apropriar-se do conhecimento para serem livres, e a
escola cabe o dever de garantir esse espaco, cumprindo com o seu papel da producdo do
conhecimento e formag¢do humana, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida de
todos. Nesse sentido, a preocupacdo primeira da escola e com as politicas educacionais € o
tipo de conhecimento a ser construido. A questdo nao € apenas social, mas, principalmente,
epistemoldgica. Nao estamos sabendo construir o conhecimento voltado a vida e a
solidariedade, pois a ciéncia, como a conhecemos hoje, € uma imposicdo da hegemonia do
Norte sobre o Sul e do econdmico sobre o social.

Geralmente, a preocupacio maior do grupo de professores e de pais é com a disciplina
dos alunos; também, para muitos educadores, existe uma preocupacdo em vencer oOS
conteddos do livro didatico. Acreditamos que o foco, nessas duas situagdes, estd equivocado.
A preocupacgdo da escola e da comunidade escolar deve ser o conhecimento e o aprendizado.
Os dados e as informacgdes, quando apresentados de forma mecanica, enquanto saber externo
a sua realidade, castra a esséncia do propdsito maior da educagdo na perspectiva
hermenéutica, que é a formacao do ser humano como ‘ser no mundo”, que se desenvolve pela
linguagem e interagdo com o outro, consciente de sua incompletude e finitude (DALBOSCO,
2005). A escola deve dar condicdes para que todos os individuos que ali estdo sejam ouvidos,
respeitados e estimulados a conhecer a realidade e frente a ela posicionar-se.

Enguita, ao referir-se ao potencial da escola enquanto transformadora ou reprodutora
escreve que ‘a chave ndo estd na escola, mas na sociedade em torno dela.” O autor acredita
que as sociedades mais estdveis e estdticas tendem a tornarem a escola mais conservadora e
reprodutora. Nas sociedades mais dindmicas, as instituicdes tendem a conter elementos com

potencial transformador, especialmente quando estas sabem ou pensam saber para que direcao
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querem mudar; quando isso acontece, a escola converte-se em um poderoso instrumento de
transformacdo. (ENGUITA, 2004, p.14). Essa compreensdo ndo exclui o trabalho com os
conhecimentos existentes, mas soma-se a ele. Muitos conteidos desconsiderados sao fontes,
também, de pesquisa, e o que pode diferencia-los € a sua objetividade.

Dessa forma, cremos que a escola possui como funcido primordial a constru¢do do
saber dentro de uma perspectiva cidada; processo que envolve a reflexiao e a problematizagdo
do contexto vivido, objetivando a sua transformacdo. Essa problematizacdo nio se limita, ndo
se esgota s6 no local, mas se entrelaca com o global. Porém, essa escola é possivel?
Acreditamos que sim; é possivel construir uma escola melhor, mas ndo existe um s6 caminho
para que possamos chegar mais préximos desse conhecimento.

Levando em consideracdo as diferentes leituras e experi€éncias compartilhadas com
outros educadores, acreditamos que a escola pode se constituir num espaco de didlogo, de
desvelamento e de problematizacdo da realidade e, em especial, da realidade local, se
conseguir olhar o local e o global em processo de superacdo constante de dificuldades e
resisténcias. Nesse sentido, o respeito as diferencas étnicas, sociais, intelectuais e de
posicionamento nos parece fundamental para que surjam e se proliferem relagdes
democréticas.

Acreditamos que o viés da pesquisa pode ser utilizado como pritica metodoldgica
desde as séries iniciais do ensino fundamental. Essa é uma possibilidade que ainda ndo se
materializou na educagdo. Também € importante ressaltar que o simples acesso a escola ndo
acena como resolucdo automdtica dos problemas relacionados a escola publica. E necessario
criar mecanismos de acesso e permanéncia do aluno aprendente, bem como um compromisso
com a aprendizagem. Isso implicaria em uma outra concepg¢do de escola e de aprendizagem.
Uma escola que pudesse aprender e ensinar com os processos que se desenrolam em outros
espagos educacionais, como os movimentos sociais populares, ajudando a construir um saber
voltado a problematizagdo e a transformacao das relagdes entre os seres humanos, guiada pela
dimensdo ontoldgica, que firma o ser humano como sujeito da histéria, capaz de tecer
vinculos de solidariedade.

O diagnéstico sobre os contextos sociais pode permitir a andlise da realidade e dos
miultiplos atores que fazem parte dela, incluindo os movimentos sociais que ali atuam,
possibilitando, nessa relagdo entre ambos, contribuir com o processo educacional dos sujeitos
da instituicdo escolar, e, também, dos préprios movimentos sociais, a medida que existir a

possibilidade de didlogo, favorecendo a problematizacdo da realidade.
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A pesquisa pode permitir, além do conhecimento do contexto, o impulso de acdes na
superacdo dessa realidade. Tendo como base os dados obtidos nas pesquisas, talvez seja
possivel fomentar o desvelamento da realidade vivida, a discussdo, a acdo, a aproximacao e o
compromisso dos envolvidos e responsaveis pelo processo educacional, bem como uma
participacdo efetiva de todos os sujeitos que promovem e fazem parte da educagio,
destacando aqui a acdo do Estado. Torna-se imprescindivel articular a¢des orientadas na
construcdo coletiva de uma politica publica educacional. Essa politica, encharcada pelo viés
da construcao coletiva, poderia ter condi¢cdes de permitir a andlise do contexto, através do
processo de construgdo-intervengdo-reinvengdo. O comprometimento e a articulacdo das
acdes do poder publico; o engajamento do quadro de professores; a leitura, a praxis e a
coeréncia entre a teoria e a pritica sdo fundamentais, aliadas a uma vigilancia epistemolégica.
Mas s6 vontade dos profissionais ndo basta; é preciso vontade politica, para que, de fato, a
educacdo ndo seja um gasto, mas um investimento. Recursos fisicos, capacitacio profissional
e um nimero de alunos adequado para uma pratica pedagdgica que resulte em processos de
humanizac¢do sio alguns dos pressupostos bdsicos para que isso seja alcancado.

Um dos desafios € superar essa estrutura centralizada, fragmentada e verticalizada da
realidade educacional, garantindo o acesso aos saberes culturais historicamente construidos,
necessdrios ao exercicio da cidadania. Essa € uma responsabilidade, principalmente, da escola
e do poder publico, que devem estar articulados a um projeto politico voltado ao acesso ao
conhecimento e que busque libertar o ser humano da opressao.

A escola, como direito de todos e dever do Estado, representa uma longa histéria de
Iuta e conquista da populacdo, e € um espaco de discussdo, de divergéncia e de didlogo. A
diversidade ndo se dd na homogeneizacdo; ela se di com o diferente. Mas, quando a diferenga
ndo é posta pelo viés da emancipagdo, ela pode ser uma idéia conservadora. Diante de nossa
realidade e da diversidade cultural ali presente, ‘hd que buscar uma nova articulacdo entre
politicas de igualdade e politicas de identidade. Antes de mais, hd que reconhecer que nem
toda a diferenca € inferiorizada. E, por isso, a politica de igualdade ndo tem de se reduzir a
uma norma identitdria dnica”. (SANTOS, 2006, p. 313).

Tendo em vista a diversidade cultural presente nas nossas escolas, precisamos pensar
em politicas educacionais que problematizem os diferentes espacos, culturas, individuos e
formas de agir e pensar da populagdo, como alternativa de constru¢do de conhecimentos.

As politicas publicas educacionais precisam ser pensadas enquanto possibilidade de
construcdo de um saber critico, transformador, que busque, de forma permanente, a

constru¢do da cidadania e a transformagdo das relacdes humanas. Torna-se urgente construir
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processos de didlogo e reflexdo que apontem para novos paradigmas educacionais e
cientificos, capazes de proporcionar a inseguranca, favorecer a percepcdo das contradi¢des,
das muitas nuancas, da ddvida, como partes constitutivas e insepardveis do processo de
aprender. As instituicdes escolares podem gerar e ser geradas por uma epistemologia que
favorega a insatisfacdo, a desacomodacgio e a ac¢do diante da realidade que af estd. Essa acdo
deve ser embasada no desejo de mudar e na ousadia de sonhar. Nesse sentido, os movimentos
sociais populares podem nos ajudar a ‘olhar” e a mudar esta realidade.

Em Barra Funda, a Escola Zandond vivenciou um processo de inconformidade com o
fazer pedagdgico tradicional. Essa insatisfacdo, articulada ao engajamento histérico dos
professores ao sindicato de professores do RS (CPERS), foi orientada por alguns membros do
coletivo de educadores, denominados ‘intelectuais organicos” De acordo com Gramsci,
‘todos os homens sdo intelectuais” (1979, p. 7), mas nem todos desempenham na sociedade
essa fungdo; é a autoconsciéncia critica que possibilita o emergir do intelectual organico; o
que difere dos demais seres humanos € o exercicio desse grupo social de que faz parte. Esse
tedrico afirma que cada grupo possui uma funcdo especifica no ‘mundo da producdo
econdmica”, e sdo os intelectuais organicos ‘que lhe dio homogeneidade e consciéncia da
propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e no politico.” (1979,
p-3).

Esse restrito nimero de individuos a que nos referimos como intelectuais organicos da
Escola Zandond, participantes locais de encontros e acdes relacionados aos movimentos
sociais progressistas regionais, participaram ativamente como lideres na organizacdo das
bases de um processo de mudancas politico-pedagégicas na referida instituicdo. Essas
mudangas ndo poderiam ter acontecido sem um coletivo pedagdgico atuante, responsavel e
interessado na formacdo de seus alunos. A acdo de todos os intelectuais que fazem a Escola
Zandond — aliada ao contexto politico desencadeado pelas politicas educacionais, na Escola, a
partir de 1998, e, no Estado, a partir de 2000 — favoreceu, através da reformulacido do PPP, a
legitimagdo de um espaco de formagdo do professor que privilegiasse a leitura, a discussdo, o
estudo, o planejamento e o registro desses encontros. Essa metodologia contribuiu para que os
sujeitos que por ali passaram nesse periodo, e para os que ali ainda se encontram, pudessem
criar uma concepc¢do de mundo, através de uma visdo mais coerente, alimentada no didlogo e
na leitura critica do mundo e da palavra.

A organizagdo pedagdgica, por meio da formacdo permanente dos professores, em
encontros semanais, dentro da carga horaria, viabilizou a constru¢do da andlise do contexto

histérico, com base na pesquisa. Visualiza-se o emergir de uma nova cultura que possui, no
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didlogo com os movimentos sociais, uma das bases de sustentacdo de um projeto educacional
e social que se propde a dar conta da formacdo académica e cidadd. A formacdo semanal dos
professores, dentro da sua carga hordria, foi uma conquista que ajuda a alicercar o trabalho
comprometido com a filosofia da escola e — juntamente, com o tema gerador, via pesquisa da
realidade, desenvolvida em dreas do conhecimento — ajuda a construir uma cultura politica, na
medida em que auxilia a comunidade escolar a perceber as suas limita¢des e, dessa forma, cria
condicdes para que os sujeitos possam construir novas representacdes sobre 0s movimentos
sociais.

Entre as escolas e os educadores que ousaram e tentaram fazer ‘diferente”, a escola de
Barra Funda ainda resiste, apesar dos inimeros desafios impostos diariamente pela
desvalorizacdo da Educagdo, do educador e do educando, realizada por um Estado cada vez
mais minimo para as politicas publicas e mdximos para os interesses individuais e de
pequenos grupos. Essa logica que estd atendendo a uma ldgica mercantilista articula-se a um
projeto de sociedade que constrdi individuos voltados a competi¢do e ao individualismo. A
hegemonia ‘{...] estd plenamente realizada, quando classe no poder consegue paralisar a
circulagdo de contra-hegemonia, suscitando o consenso e a colaboracdo da classe oprimida
que vive sua opressdo como se fosse liberdade.” (FREITAG, 1986, p. 38). Por isso,
acreditamos que a importancia dos movimentos sociais populares reside no fato de que estes
se mostram mecanismos de suscitar priticas contra-hegemoOnicas que possam, no campo
educacional, revitalizar as politicas educacionais e/ou as instituicdes educacionais, como
tentativa de forjar bandeiras de luta que venham a contribuir com a libertagdo dos grupos
oprimidos.

Ao levar em consideragdo o saber do educando, a pedagogia desencadeada nessa
experiéncia pedagdgica pode levar o educando a realizar outras leituras de mundo,
demonstrando ser possivel, ao estabelecimento educacional, semear outros olhares, e
demonstrando resisténcia diante de um modelo educacional hegemdnico. E um olhar de
baixo. Ousamos dizer que a institui¢do constitui-se em uma contra-hegemonia, na medida em
que consegue desglobalizar o local e ampliar ‘a diversidade das praticas sociais ao oferecer
alternativas ao globalismo localizado”. (SANTOS, 2004, p. 792).

O elemento central que possibilita que a escola seja semente de contra-hegemonia
reside em seu potencial transformador. A experiéncia investigada foge dos moldes que
padronizam o ensino no Brasil. Aos olhos da vigente racionalidade hegemodnica, é uma
experiéncia residual. A instituicdo pesquisada mostrou-se aberta ao didlogo com os

movimentos sociais populares existentes na sua regido; estes sdo objetos de estudo e
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discussdo no grupo de professores e alunos. Ao levar os sujeitos da escola a reconhecer os
movimentos sociais como atores capazes de ajudar a fomentar processos de mudangas sociais
— auxiliados por um olhar critico capaz de perceber as potencialidades e contradigdes —,
buscam a elaboragdo e ressignificacdo do conhecimento e a desconstrucdo dos dogmas
institucionalizados.

Os movimentos sociais progressistas podem contribuir nesse processo, pois apontam
para novas relacdes humanas. O didlogo entre escola e os movimentos aproxima essas duas
formas de organizagcdo da sociedade civil, e pode ser um meio para o auto-conhecimento e o
aprendizado miutuo. A educagdo formal precisa problematizar o contexto, o mundo, a histéria.
Quem olha, olha sempre de um determinado lugar. As questdes postas pelo contexto dos
movimentos sociais sdo relevantes para a compreensdo da visdo de mundo que se manifesta
em um dado momento de sua histéria, mediatizada por experi€éncias de vida que vdo se
constituindo em processos pedagdgicos, os quais podem (ou ndo) levar a um conhecimento
mais préximo de ‘ma concepgio do mundo mais coerente e consciente” (BENINCA, 2006,
p. 42). Nessa perspectiva, ¢ importante analisar a escola enquanto espago do saber e de
formac@o humana, potencializando processos pedagdgicos que apontem para — e valorizem —
experiéncias, permitindo a emergéncia da criticidade e criatividade nos processos
educacionais.

Sabendo que a observacdo do mundo € ponto de partida para a compreensdo que se
faz do mesmo, é necessdrio colocar o ser humano no centro do processo ensino e
aprendizagem, sempre aberto e em movimento, transformando-se na a¢do e reflexdo, capaz de
entender-se como ser inconcluso e passivel de enganos, erros, mas que mantém, na ddvida e
na dialogicidade, os pilares da busca pelo conhecimento. Esses conhecimentos vém ao
encontro dos interesses, ndo de um grupo ou classe, mas de interesses universais.

As questdes sdo pertinentes e nos levam a refletir sobre as diferentes posturas e
préticas pedagdgicas e também sobre a forma como essas estabelecem a dialogicidade com as
diferentes manifestagdes sociais e populares. Destaca-se, aqui, a posi¢ao dos trabalhadores em
educacdo e da propria escola, como instituicio publica, tendo como base de estudos a
coeréncia entre teoria e pratica politica. Permanece, contudo, o questionamento: em que
medida € possivel melhorar a educacio escolar, em termos de qualidade de ensino — entendida
aqui como a melhora geral da capacidade de leitura e escrita, da criatividade, dos indices de
aprovacdo e de um ensino que possibilite a andlise critica do contexto social — sem uma

transformagao nas estruturas sociais?
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Por fim, acredito que seja fundamental tornar claro que a presente dissertagdo é
resultado da minha préaxis pedagdgica. Portanto, a atuacdo como professora e o contato com
os alunos e o cotidiano que se desenrola no ‘chdo” da escola ajudaram na elaboracdo escrita,
agregando conhecimento ao meu aprendizado. O curso de mestrado foi uma experiéncia
maravilhosa, de aprendizagem motivadora, de um amadurecimento profissional e, sobretudo,
humano. Tudo isso representou, para mim, uma nova compreensdo de mundo e a clareza,
cada vez maior, do quanto ainda é possivel conhecer diante do ilimitado conhecimento
existente. Mas, ao mesmo tempo, esse fragmento de saber apreendido impulsiona-me a
querer, com ainda mais intensidade, ajudar a formar seres humanos que tenham acesso ao

conhecimento, a servico da vida, e, assim, contribuir na constru¢do de um mundo melhor.
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ANEXO A - PARECER DO PROJETO DE PESQISA

‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
W

PF VICE-REITORIA DE PESQUISA E POS-
° GRADUACAO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DE PROJETO DE PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa — UPF, em reunido no dia 12/12/07, analisou
o projeto de pesquisa “Escola e Movimentos Sociais”, registro no CEP 290/2007 da

pesquisadora Consuelo Cristine Piaia.

O projeto tem como objetivos investigar as representacdes construidas no
espaco escolar sobre os movimentos sociais € como essas representagoes interferem
nos processos educacionais e pedagégicos dos educandos e educadores; aprofundar
as tensoes e conflitos existentes no ambito da escola quando se trard de movimento
sociais; analisar as politicas educacionais pés-LDB, que insistem na idéia basica de
que a escola precisa estar contbextualizada, ou seja, trabalhar com as questdes locais
e regionais; aprofundar possibilidades de um didlogo entre a escola e os movimentos
sociais especialmente quando se trata de questdes politico-pedagdgicas e de projeto
de sociedade. Para isto, a pesquisadora fard entrevistas com professores e alunos do
3° ano do ensino médio da Escola de Educacdo Bésica Antonio Jodo Zandond no

municipio de Barra Funda — RS.

Os direitos fundamentais dos participantes foram garantidos no projeto e no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado. O protocolo foi instruido
e apresentado de maneira completa e adequada. Os compromissos do pesquisador e
das instituicdes envolvidas estavam presentes. O projeto foi considerado claro em

seus aspectos éticos e metodoldgicos.

Diante do exposto, este Comité, de acordo com as atribuicoes definidas na
Resolucao CNS 196/96, manifesta-se pela aprovacao do projeto de pesquisa na

forma como foi proposto.

A pesquisadora devera apresentar relatério ao CEP ao final do estudo.
Situacio: PROTOCOLO APROVADO

Passo Fundo, 17 de dezembro de 2007.
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ANEXO B - REDE DE FALAS 2005

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA ANTONIO JOAO
ZANDONA

REDE DE FALAS 2005

7- ANATUREZA E O MELHOR EXEMPLO DE
PARTICIPAGAO. TODOS FAZEM SUA PARTE, TODOS
AGEM CONFORME SEUS DESIGNIOS NATURAIS,
EXEMPLOS: O RIO CORRE PARA O MAR, ALGUNS
ANIMAIS NA CADEIA ALIMENTAR PRECISAM DOS
OUTROS, FAZ PARTE DO CICLO DA VIDA, E NORMAL.
SEM PARTICIPAGAO NAO EXISTE O CICLO DA VIDA.

3. O lider ajuda

2. Quando sou de uma [*—, Nafeuniaoa

diretor rtici tomar decisbes e
iretoria participo. depois repassa

pros associados
na comunidade.

I ]

. Orpessoal nao

participa muito, a nao 4. Nao me ofereco,

ser se tiver janta, espero a ser = -
festa... convidado para 5.Participar é .
participar. saber o que esta

acontecendo no
municipio, nas
entidades.

6. Aquia
participacao como
presenca é boa,
como trabalho deixa
a desejar.
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Abordagem pedagdgica presente nos eventos educacionais dos quais o
grupo de professores participou

Temas abordados

Reducgio
tematica

Totalizagdo
de incidéncia
dos temas

Aprendendo/ensinando Paulo Freire. O legado de Paulo Freire.
Paulo Freire e problema dos contetidos. O professor como agente
transformador. Educacdo popular. Questionamento do papel do
educando na prdtica pedagégica. Compromisso politico do
educador. O legado de Paulo Freire aos educadores. A pedagogia
de Paulo Freire na construg@o da escola democrética e popular. A
pedagogia de Paulo Freire no mundo. Bibliografia de Paulo
Freire. Curriculo a luz do pensamento freireano. Paulo Freire e o
problema dos conteddos. A libertacdo do povo oprimido através
da educag@o. Mudangas de paradigma.

Educagao
Libertadora

75

Educacio informal. Sindicato cidaddo. Os principios e as praticas
de uma escola para cidadania. Os movimentos sociais e a
educagdo. Sindicato e projeto pedagdgico. Os desafios do
movimento sindical na atual cojuntura. Conjuntura sindical e
educacional. Sujeitos histéricos, relagdo social e construgdo da
cidadania.

A Educacio
eo
Movimento
Sindical

21

Plano nacional de educagdo. A nova LDB e a conjuntura da
educagdo tradicional. A nova LDB: possibilidades e limites. LDB
e experiéncias dos ciclos de estudos, visdo geral da LDB.
Pareceres do CEE- 140/96 e 200/96, diretrizes da politica
educacional: tendéncias e perspectivas.

Legislacao
Educacional

26

Os problemas da educagdo brasileira. Especialistas em educagio
frente a0 novo mapa do mundo do trabalho. O papel do
especialista na constru¢do da escola do III milénio. Compromisso
do profissional com a educacdo. Desafios da politica educacional.
Plano Nacional de Educag@o Organizada. Alternativas ao projeto
educacional subordinado a globalizacdo excludente. Temas de
relevancia social.

Tendéncias pedagégicas, avaliacdo escolar, senso comum na
pritica pedagdgica e uma perspectiva de senso critico, novos
desafioa a educacdo na sociedade informatizada. Pesquisa da
realidade. A escola frente a questdo da participagdo. Paradigma
da mudanca: sociedade do conhecimento e formagdo por
competéncia, o PPP da educag¢do municipal com a relagdo com a
comunidade. Gestdo democrética, planejamento participativo,
curriculo: avaliacdo como processo, metodologia,
interdisciplinaridade, tempo, espago, contetidos-conhecimento,
processo de ensino-aprendizagem e constru¢do do conhecimento
a partir da realidade, conhecimento cientifico e saber popular,
avaliac@io da prdtica educativa, a constru¢do da unidade politica-
pedagdgica na diversidade dos niveis e modalidades de ensino,
interdisciplinaridade no conhecimento lingiifstico e na
organizacdo do conhecimento — uma reflexdo pedagdgica,
fundamentos sociolégicos da educacio.

Contexto da
Educagao
brasileira

Reconstrucio
Curricular

25

89
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ANEXO D - TABELA DE MEDIAS DO ENEM 2006

Notas Médias do ENEM por Municipio' e por Escolas dos Alunos

Concluintes do Ensino Médio em 2006

BRASIL UF MUNICIPIO
Média da prova | 31,628 36,254 38,660
objetiva
Média total | 39,704 45,811 49,690
(redagdo e prova
objetiva)
Média da Prova | 31,210 35,836 38,540
Objetiva com
correcio de
participacao
Média Total | 39,353 45,459 49,580
(redagdo e prova)

Fonte: INEP

! Os indices mostrados sdo da Escola Zandond de Barra Funda - RS.
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PLANEJAMENTO DE AULA DA ESCOLA ZANDONA 2005

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA ANTONIO JOAO ZANDONA

CONSTRUCAO DA AULA

Professora: Candida Beatriz Rossetto. Area: SOCIO-HISTORICA. Série: 2* do

Ensino Médio

Fala Significativa: N° 1 ‘O pessoal ndo participa muito, a ndo ser se tiver janta,

festa...”

Problematizac¢do (limite explicativo): A constru¢cdo do homem e de uma sociedade

igualitdria pressupde que condi¢des de participacido?

Conceitos: organiza¢do, movimentos sociais, capitalismo, democracia

Tépicos do Estudo da Organizacgao do Aplicacao do
Conhecimento Realidade — ER Conhecimento — OC Conhecimento
L . - Estudo da estrutura | - Palestra ou visita
*QOrganizagdes - Andlise de parte

com experiéncias
coletivas de

participagdo.

* A participagdo
dos sujeitos

na construcio da

de um discurso dos
irmaos Graco e da
atualidade sobre a
luta coletiva pela

terra.

- Analise

comparativa de

PP RNSISNPP P

fundidria no Brasil.
- Experiéncia da
Fazenda Annoni.
Filme: Terra para
Rose

- Assentamentos
hoje — condicdes e
estrutura de

funcionamento.

aum

assentamento.

- Construgao de
panfleto ou carta
aberta a

comunidade sobre
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histéria.

gravuras de
mulheres em
contextos histéricos
distintos, através de

questionamentos.

- A questdo de
género em diferentes
contextos histéricos:
Neoliticos, Atenas,
Grécia Antiga,
Estancias Gatchas,
(século XIX) Brasil
— década de 30,
Brasil — anos 70,
Brasil atual

- Questao de género
no Brasil (dados
estatisticos) mercado
de trabalho,
escolaridade,

existéncia...

comunidade sobre
o respeito e a
valorizagdo da

mulher.




ANEXO F - TABELA FUNDIARIA

ESTABELECIMENTOS AGRARIOS EM BARRA FUNDA
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Areas Numeros de estabelecimentos
Menos de 5 ha 18
Entre 5 ¢ 20 ha 148
Entre 20 e 50 ha 84
Entre 50 e 100 ha 10
Mais de 100 ha 0

Fonte: Dados obtidos no caderno da aluna Barbara Nicola, retirados na Secretaria da Agricultura da Prefeitura Municipal de Barra

Funda referentes ao ano de 1996.
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APENDICES



