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RESUMO

A (in) disciplina tem sido tema recorrente nos dedae professores e gestores educacionais.
Este trabalho tem o objetivo de investigar a teraafin) disciplina escolar a partir de um
entendimento psicolégico e critico de sua congfifuie desenvolvimento, bem como, apontar
alternativas que auxiliem no tratamento pedagégaeguado desse fenbmeno. Por meio de
um estudo bibliogréfico, expdem-se no primeiro eApialgumas visdes historicas sobre o
tema disciplina/indisciplina, iniciando-se pela JPfigtoria, passando pelo periodo antigo,
Idade Média, Idade Moderna (renascimento, absolotis racionalismo) até a
contemporaneidade. Na sequéncia, desenvolve-se sintoe sobre alguns referenciais
psicologicos ligados a (in) disciplina detendof#cipalmente, na leitura de alguns autores
que versam sobre o tema relacionado a educacédopooijetivo de elucidar as seguintes
guestdes: por que a indisciplina tornou-se um rst@reescolar tdo intenso na atualidade? O
que significa indisciplina e como ela é identifiaath escola? Quais sdo os comportamentos
mais comuns considerados indisciplinados? Quaisosaprincipais fatores psicolégicos e
psicossociais que desencadeiam a indisciplina&$sc&m que circunstancias a indisciplina
considerada um problema pedagdgico e quando el slrvenfrentada como uma questao
patolégica? Por fim, o Ultimo capitulo se deténtewmia do amadurecimento em Winnicott.
Neste sentido, a pesquisa transita entre os cardpo®sicologia e da Pedagogia, na
investigacao de elementos teoricos capazes debpibasa compreensao do fenémeno da (in)
disciplina escolar na atualidade, pois visa elermamtribuicbes que a Psicologia pode
oferecer a Pedagogia no enfrentamento do problenraddsciplina na escola. A conclusao do
trabalho indica que a Psicologia pode contribuimca area educacional com vistas a
favorecer a compreensao do fenémeno indisciplical@s

Palavras-Chave:(In) Disciplina Escolar. (In) Disciplina e PsicolagContribuic¢des.



ABSTRACT

This study aims at investigating the issue (in)osthdiscipline from a psychological
understanding and critical of its formation and elepment as well, aims to find alternatives
to assist in teaching proper treatment of this phemon. Through a bibliographical study are
exposed in the first chapter some historical viensthe subject of discipline / indiscipline,
starting with the pre-history, through the ancigdriod, Middle Ages, Modern Ages
(Renaissance absolutism, rationalism) to the Combeany. The second chapter is appealing
to the world of psychological studies related o) (school discipline pausing, especially
reading some authors that deal with the issue dieroto elucidate the following questions:
why the discipline has a malaise so intense indctoolay? What is discipline and how it is
identified in school? What are the most common tiels considered disruptive? Key
psychological and psychosocial factors that trigdesruptive school? Indiscipline can be
considered a disease? Under what circumstancescipline is considered a pedagogical
problem and when it should be addressed as a npathology? Finally, the third chapter
dwells on the theory of maturation in which Winricthen the search moves from the fields
of Psychology and Pedagogy in the investigatiothebretical elements able to gain a better
understanding of the phenomenon of (in) discipimeschools nowadays, as it aims to list

contributions that psychology can offer Pedagogganfronting the problem of indiscipline
in school.

Keywords: (In) School Discipline. (In) Discipline and Psycbgy. Contributions.
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Ha séculos a humanidade vem construindo e perctorres caminhos da educacéo e
da Psicologia, em busca do saber sobre o desemasito humano. Tais vias sdo descobertas,
através dos tempos e documentados nos mais divegiséros da historia. A histéria da
educacao expressa as diferentes concepcoes daséavale acordo com as convicgoes, as
necessidades e os valores de cada época. O quElsegnstatar € que a educagcdo € um
processo muito complexo, dificil, e apresenta desgiara todas as geracdes, de todos 0s
tempos. Um destes desafios €, de modo especialdsciplina ou da indisciplina.

E de amplo conhecimento que, atualmente, a indiisaip a violéncia engendradas na
sociedade atingem, além dos espacos privados,egqgdeldominio publico, os efeitos destes
fendbmenos afetam todos os contextos institucior@iscipalmente as escolas. Tem-se a
impressdo que se vive em um momento de muitastézeey, dividas e insegurancas sobre
procedimentos a adotar em relacéo a disciplinanasifestacdes de indisciplina e 0 aumento
de atitudes de agressdo e violéncia tém assombeddoadores, pais, especialistas e
autoridades educacionais. As diversas criticasngesadas diante de tal situacao tém feito
emergir inimeras teorias de aprendizagem, que gocesclarecer o problema da disciplina
e desenvolver acdes educativas mais democratieas sensiveis a realidade dos aprendizes.

Neste processo surgiram as mais diversas abordatdgste aquelas que defendem a
volta as praticas disciplinares autoritarias dospds, até aquelas que consideram que a
melhor pratica para desenvolver uma sociedade meaiheuperar a ideia da sociedade
disciplinar, tornando-a totalmente livre, gestada atordo com interesses dos préprios
individuos, sem qualquer interferéncia externas@a, as propostas vao da defesa do retorno
de modelos “disciplinares militarizados” de educacas proposicbes que apregoam a
necessidade da superacdo das praticas disciplimestéisiidas socialmente como condicao
para o surgimento de uma organizagao social igualitaria, justa, ndo violenta.

O que se pode perceber, € que predomina, na c@wdpcsenso comum, a ideia que
vivemos diante de uma populacdo estudanti menapeitadora de regras, mais
indisciplinada e, por vezes, mais violenta. Diadieso, as discussdes em torno do que

consiste esta falta de disciplina, tendem a abfsera novos campos de estudos e reflexdes,

' A expresséo (in) disciplina, utilizada neste texp@fada com o prefixo latinm (significando negacao) entre
parénteses, visa realcar o problema descrito palarim dos educadores nos contextos escolares,sejs|
auséncia de disciplina.



uma vez que o comportamento discente constituilgmudd a ser enfrentado pela escola como
um todo.

A disciplina e o desafio da indisciplina € um pesbh que acompanha a educacéo
desde sua origem. As questdes relacionadas ao jpaoeder para que o aluno aprenda e se
torne um individuo capaz de conviver solidariamemsEmpre acompanhou a educacao.
Ademais, pode-se afirmar que todo o professor terarn@icgdo de que a disciplina € uma
condicao indispensavel para a formacédo do alunm @sciplina ndo existe educacao, néao
ocorre aprendizagem. Com esse ensejo, 0 enfrentandenindisciplina sempre foi um
desafio importante no trabalho do professor.

No entanto, ainda que a questdo da disciplina eoblgma da indisciplina tenham
estado presentes nas diferentes fases da educacatyalidade eles assumem dimensdes e
apresentam graus de complexidade até entdo aindastds. Isso traz o desafio de buscar-se
entender a especificidade dos problemas atuaisdisciplina e de avaliar as possibilidades
do desenvolvimento de uma educacéo disciplinaanéaritaria e nao repressiva.

O envolvimento pessoal com o tema vem ocorrenddedagiraduacdo em Psicologia
(1997) e, desde entdo, alimenta-se a pretenséatiear estudos atrelados a ele, procurando
seu entendimento. Tal preocupa¢do se ampliou coral@acao do curso de Pds-Graduacgéo
em Psicopedagogia Institucional concluido em (20@6)qual contribuiu e ampliou os
conhecimentos préprios no entendimento dos fenésmpsiguicos relacionados a questdo da
indisciplina. Da mesma forma, o trabalho dissertatjue se esta desenvolvendo, faz parte
desse norte que vem sendo trilhado, agora, nosihasdo Curso de Mestrado em Educacéao.

As questdes que motivam a atual pesquisa emergendialegos, leituras e
observacbes da realidade educacional atual. Assuatacionados a ideia de indisciplina,
conflito e violéncia estudantis constituem tematieaorrente na midia impressa, falada e
televisiva, bem como nos meios educacionais, qaalgdde a educacao infantil até o terceiro
grau. Acredita-se que, apesar de o tema discipkicalar ser antigo, 0 mesmo tem gerado
preocupacgdo crescente e cotidiana, bem como, tagé® e apreensdo, por parte dos
envolvidos, pois o fendbmeno manifesta-se de foratia wez mais intensa no ambito escolar,
e é descrito por determinados autores como “o stat escolar da atualidade”.

Neste contexto, pretende-se, com este trabalhbsana problema da perspectiva da
literatura vinculada a area da Psicologia, mormantencepcéo de disciplina de Winnicott.
Embora nédo tenha tratado especificamente do preblden indisciplina, sua teoria do

amadurecimento oferece importantes contribuicées paentendimento deste, abordando a



agressividade, os comportamentos antissociais aae®ntre outros. Sob a 6tica do autor,
pretende-se explorar o aspecto da interacdo comapal fator provocador da indisciplina.

Como se pode perceber, ndo é intencédo deste essgktar o modelo disciplinar do
passado autoritario - marcado pela prevalénciaiddd mais forte”, pela ideia da ordem e da
hierarquia como solucdo para questfes ligadas ladepnatica em discussédo. Ao contrario,
almeja-se com esta pesquisa buscar, sob o pontdstde psicolégico, a compreensao do
fendbmeno da disciplina escolar e contribuir pardiminuicdo de eventos desta natureza.
Busca-se, com respaldo tedrico para entender igadal apresentada que se configura num
guadro fortemente marcado pela indisciplina e woak dentro dos muros escolares. A
investigacdo, objeto deste trabalho, encontra Beutes no campo da reflexdo psicolégica
com vistas a um entendimento das realidades nas spidao tais conflitos.

A pesquisa procura dar respostas para as queptiiegue a indisciplina tornou-se um
mal estar escolar tdo intenso na atualidade? O sggréfica indisciplina e como ela é
identificada na escola? Quais sao o0s comportamem@s comuns considerados
indisciplinados? Ela surge motivada por que fat@®soldgicos e psicossociais? Em que
circunstancias a indisciplina pode ser consideuad@roblema pedagogico e quando ela deve
ser enfrentada como uma questdo patolégica? Ososang Psicologia e da Pedagogia
oferecem elementos tedricos capazes de possibditeompreensao do fenébmeno da (in)
disciplina escolar na atualidade? Enfim, aglomevaaslinterrogacées em uma Unica questao:
Quais sao os fatores psicologicos que interferemdisciplina escolar?

O objetivo que perpassa esta dissertacdo é aeudalién) disciplina escolar a partir
de um entendimento psicoldgico e critico de suatitoigdo e desenvolvimento, bem como, a
busca de alternativas que auxiliem no tratamerdagrgico adequado desses fendmenos. No
entanto, além de buscar respostas as questdes acestudo almeja ampliar a compreenséao
do tema em relagcéo aos papeis do professor, déigamdo proprio aluno. Além disso, visa
identificar as contribuicdes que a Psicologia pofigecer & Pedagogia no enfrentamento do
problema da indisciplina na escola. Em sintesatwito da pesquisa é investigar a disciplina
escolar em seus diferentes graus de manifestaighiarhbio, patologia ou desvio psicossocial.

A proposta investigativa reinterpreta o problemdidpdisciplina escolar, analisando-
0 pela perspectiva da resisténcia e da confrontaaéioo autoritarismo institucional. De outra
parte, € analisada, também, a problematica sobspgudiva da institucionalizacdo social da
disciplina e, também, como forma prépria de vidanmausociedade alimentada pela

competicédo e exploracao.



Para dar conta destes objetivos, a definicdo mkigda do tema € a pesquisa
bibliografica. O respaldo tedrico ancora-se namstracdo hermenéutica e critica do tema
(in) disciplina escolar, buscando-se, pela compglde do tema, diferentes linhas de
pensamento expressas nas publicacdes de teodrisasmapos da Psicologia e da Pedagogia.
De modo especial, em trés autores: Aquino (199&j)raRDayan (2008) e Freller (2001).
Outra referéncia fundamental foi Winnicott (2005).

A dissertacdo estad organizada em trés partes. Nteipp capitulo a tematica (in)
disciplina escolar € abordada pelas lentes da séwmdo historica. A intencdo deste capitulo
é identificar as mudancas de compreensdo e dengata do problema da indisciplina,
procurando identificar o processo evolutivo queaamento do tema tem apresentado no
decorrer da histéria. Na sequéncia, € apresentadthar que a Psicologia dispensa a
disciplina escolar, contando para tanto, com aismée alguns autores contemporaneos que
tem influenciado no tratamento do tema. No Ultirapitulo sera analisada a contribuicdo de
Winnicott, destacando sua proposta em relacdo arag§o da indisciplina no ambiente
escolar.

Em sintese, busca-se investigar os fatores psico®gue interferem no surgimento
da disciplina escolar e apontar possiveis alterasitpara a superacdo dos conflitos que o
problema da indisciplina traz. Isso, de forma afifiear algumas contribuicfes Uteis aqueles
gque optarem em conhecer e atuar de forma sigivicatom questfes relacionadas a

disciplina no ambito escolar.



2 (IN) DISCIPLINA: ALGUMAS CONCEPCOES HISTORICAS

Os termos “disciplina” e “indisciplina” ndo apresmm sentidos univocos, universais e
imutaveis. E consideravel o nimero de interpremcéariacdes e matizes que adornaram o0s
conceitos a medida que se adentra em distintos mtomaistoricos, contextos e/ou campos
do conhecimento. Em decorréncia desta imprecieé@abular pratica, a relacdo de identidade
e de diferenca entre as palavras indisciplina@pmlisa oscila consideravelmente.

Historicamente as compreensdes sobre sociedadmadale vida do ser humano séao
definidas pela existéncia de sujeitos que trabalh@@msam, criam culturas e formas de
organizacao social e politica. Em sua luta pelaesdEncia, os individuos transformam a
natureza, desenvolvem relagdes sociais e estabeleocemas e regras de convivéncia. Ou
seja, além de produzir bens e instrumentos quanonpossivel a sobrevivéncia, constroem
comunidades, grupos sociais, organizacoes colegvagdades, leis e normas.

Desta perspectiva, € possivel afirmar que o seahaméo € um ser determinado no
mundo, sua condicdo de ser passa pela necessidadee dnanter, criando meios e
instrumentos de trabalho e organizando sua vidgregos e em associacdes. A cada época
histérica, 0 homem organiza diferentes concepc¢oreias em torno do proprio ser e da
sociedade em que vive. Disso, surge a organizagddominas de vida diferentes e as
mudancas nos tipos de comportamentos e das regasdivéncia.

A disciplina constitui-se em um desses recursosaguemanidade cria para assegurar
a sua sobrevivéncia e a convivéncia dos individimsniveis minimamente toleraveis. Esta
surge como um conjunto de prescricbes ou regramaddas a manter a ordem e assegurar a
possibilidade de coexisténcia. Por isso, em deccédas exigéncias disciplinares, sao
concebidas as praticas comportamentais (in) disaigs e estabelecidas penalidades cabiveis
em relacdo a cada ato. Da mesma forma, com odndigitassegurar o disciplinamento dos
individuos, sdo criadas instituicbes que se tormasponsaveis pela formacdo ou pela
aplicacao de penalidades.

Assim sendo, as informacfes dos paragrafos ardgerimwnstituem autorizacdo para
pensar que a ideia disciplina/indisciplina semptee presente na historia da humanidade.
Por esta raz&o, resgatam-se algumas concepcopsdgm elucidar os conceitos em questao,
percorrendo-se, portanto, alguns periodos na lmbi@brica do tempo partindo-se da Pré-
Historia, passando pela Idade Antiga, Idade Médimasle Moderna, chegando a Idade

Contemporanea.
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Cabe destacar que néao se pretende, com esta bter®@da histérica, reconstruir uma
histéria do tema de (in) disciplina, mas identifiaas aspectos que se repetem e que
contribuem para o entendimento do fenbmeno daptiisaina formacéo da identidade dos

individuos em momentos e contextos diferentes.

2.1 Praticas disciplinares dos povos primitivos, nantiguidade e idade média

A Pré-Historia compreende um conjunto de formahaihos e épocas anteriores ao
aparecimento dos primeiros hieroglifos. Period® egie se estende desde a origem da
humanidade até o desenvolvimento da escrita, gta ¢ 3500 a.C. E um tempo dividido em
trés grandes momentos: Idade da Pedra LascadaleolifRa, Idade da Pedra Polida ou
Neolitica e Idade dos Metais, registram os pesdaiss Piletti e Piletti (2001).

Por seu lado, a literatura histérica revela quss@geriodo, o0 homem apresenta-se
organizado em clas, com claras divisbes de trabathqual as mulheres executam tarefas
especificas. Gadotti (2005) identifica, no mundamfiivo, caracteristicas espontaneas de
convivéncia comunitaria onde a formacgédo do indigidionfunde-se com a da propria
comunidade. A agricultura, seguida da atividadegph® do uso de instrumentos na caca e
pesca, engatinha acompanhada das primeiras magtpalaom a argila, confeccdo de roupas
de peles de animais e criacdo do prototipo da raldan disso, é o tempo do surgimento do
fogo e reconhecimento dos primeiros indicios deesdismo entre 0os grupos humanos. A
vida social era gestada.

Nesse embrido social, ndo s6 nas organizacoedigasjimas também entre os povos
considerados “barbaros”, a educacao aconteciecaknénte, isto €, o mais velho instruia o
mais jovem e as velhas geracdes determinavam aadaite agir das geragdes mais novas. A
disciplina era estabelecida através das cerimémgagiciacdo de valor social, politico e
religioso. Conforme detalham Piletti e Piletti (200 pela subserviéncia aos dirigentes
(feiticeiros, bruxos, magos, curandeiros, xamagr@zxadores ou homens que consultam
espiritos familiares), o jovem desenvolvia a obed# e a reveréncia aos mais velhos e
aprendia a servir aos idosos e a suprir as neagesidla familia.

Logo, o crescimento da populacdo se efetiva emecué@&ncia das descobertas e
avancos anteriormente descritos. Da mesma formerjagdo das cidades tem inicio, o

comércio é instituido, o modelo comunitéario de ptanla lugar a producgdo privada. Com
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isto, aumenta a expectativa de vida e, finalmesgdem noticia do aparecimento do primeiro
codigo escrito, demarcando o periodo mais longdidedria da humanidade no qual, se
permite concluir, 0s mais jovens aprendiam pariaa & por meio da vida.

Mudancas significativas na questdo da disciplinanegam a ocorrer com 0
surgimento das primeiras civilizacbes da antiguedads fontes historicas definem a
antiguidade como aquele periodo que abrange aBzapdes da Antiguidade Oriental
(Mesopotamia, Hebreus, Egito Antigo, Persas, Fesjice da Antiguidade Classica (Grecia
Antiga e Roma Antiga). E enfatizam que essas zagibes sdo essenciais para 0 surgimento
das primeiras cidades, para o desenvolvimentoa#aes da agricultura.

O surgimento do Estado como instituicdo que comaeas funcdes de governo e
estabelece as regras e leis € uma das principaidades deste periodo. Na Grécia Antiga
surgem, a politica, a democracia, a filosofia eacionalismo. Da civilizacdo romana foi
herdado o direito romano, que constitui a basem@ita contemporaneo.

Mozer e Telles (2005) prop6em que a Histéria Anigm revisitada ora pelas lentes
orientais, ora gregas e, por fim, romanas. Posgrdgem o0s autores, nas sociedades antigas
orientais, ao se criarem segmentos privilegiadagpulacbes compostas por lavradores,
comerciantes e artesaos nao detém direitos palitiem acesso ao saber, privilégio da classe
dominante. O conhecimento da escrita fica restiiégvjdo ao seu carater sagrado e esotérico.
E nesse periodo que nascem os dualismos escattoed, destinagdo de um tipo de ensino
para o povo, que recebe educacao familiar inforenaytro para a elite.

Monroe (1983) registra que, na India, a autoridede exercida por um sistema de
castas cuja disciplina tinha seu foco na recagifidado passado na vida do individuo, de
modo que ele ndo podia modificar nem avancar akan &or outro lado, na China havia o
sistema educativo de Confuc® dos funcionarios igualmente educados. A funcdo da
disciplina, em ambas as situacdes, era indicandiwiduo o que deveria ser feito, sentido ou
pensado. A base do ensino consistia na repetiéam l#bito ser fixado com exatidao.

Manacorda (2004) faz conhecer que, no antigo Egitensinamento e a disciplina
pressupdem ordem social, determinada e imutavebealiéncia e o estudo aparecem como o
caminho favoravel para a proveitosa vida considereamo ideal de promocao social. A
educacao escolar era ministrada no templo, pelea c@cerdotal que representa o grupo
intelectual daquela sociedade hierarquica. A aragfio ética comportamental das classes
dominantes influencia a multiddo de excluidos. Poréituacées em que sacerdotes sao

agredidos pelos discipulos sédo registradas pelatitra.
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Assim sendo, a educacédo na ldade Antiga voltarseraatizacdo de comportamentos,
a submissao aos preceitos morais e religiosos @@@com as estruturas e as convivéncias
sociais. O periodo caracteriza uma educacdo mnemorepetitiva, centrada na escrita e
embasada na transmisséo autoritaria, que passa garp filhos ou do mestre escriba para o
discipulo. A educacédo do antigo Egito revela umacé® pedagogica em que 0s preceitos
educativos passam a esfera de conselhos e enstoamelacionados a vida cotidiana e a
situacOes particulares.

Cambi (1999), ao descrever a regido mesopotamaelar que os sacerdotes se
tornam os depositarios da formagéo escolar. Comdisa#plina rigida, sob o controle de um
mestre, era possivel, ao estudante, conhecer aiéxpa de formacdo do escriba. Ha
registros, segundo este autor, de mestres quarsofigressdes de seus discipulos em resposta
a ferrenha disciplina aplicada aos alunos.

Entre fenicios e hebreus, destaca ainda Cambi {1989 processos de formagéo
coletiva eram confiados ao bardo, ao profeta eddmsconstituidos educadores de todo o
povo. Entre estes povos a disciplina tem inspiragi@educacao dura, castigo e repreensao,
inclusive, com violéncia. A autoridade paterna sgav@evalece no ambito familiar e deita
raizes nas questdes ligadas ao ensino.

Cambi (1999) acredita que o termo “disciplina” ecahecido desde a Antiguidade.
Na Grécia Antiga a palavra referia-se a0 nome denstnumento retangular em couro, que
possuia cinco cordas ou chicotes, contendo tréemdasada e servia para castigar aqueles que
desobedeciam as regras de convivéncia social. @ptiia estava, também, relacionada a
sexualidade e a moral, registra o autor. Além didseiplina era sinbnimo de bons modos e
obediéncia aos mais velhos. No Egito antigo sigavfa manter a atencdo, ndo dispersar,
focar num objetivo.

Pelo olhar de Mozer e Telles (2005) se tem conhmtionde que a sociedade grega
era organizada por pequenos grupos ou nucleos aglire se formavam, geralmente, em
lugares altos, constituidos por povos vindos despcs e que passavam a dedicar-se ao
comércio e a pequenos oficios. Esses pequenossgarpecem, arranjam-se em cidades-
estados e estendem sua autoridade as aldeias & eiboandantes. Como registram 0s
documentos histéricos, as principais cidades-estagftegas sdo Esparta, Atenas, Tebas,
Corinto e Argos. Dentre as cidades-estados impiedada Grécia Antiga, destaca-se a
cidade-estado Esparta.

Esta cidade-estado estabelece suas bases com osoldhdfiados por dois reis

desempenhando funcao de chefes militares e ratigidseducacéo dos jovens espartanos era
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obrigatdria. O Estado forca os pais a confiar b®$i homens, a partir de sete anos de idade, a
uma espécie de internato para serem educados jtottos, supervisionados por instrutores
severos. A finalidade educativa ndo consistia emelescrever, mas fortalecer o corpo.
Acostumar o discipulo a suportar qualquer situacé&m de frio ou calor, fome ou sede,
castigos fisicos, sem manifestar sinal de dor. Aldisso, havia o cuidado com o
desenvolvimento da bela forma, salientam Mozerlieg €005).

As meninas eram submetidas a educacado igualmagitia.riMas, por sua vez, o
aprimoramento da forma fisica nelas era considecaddidade essencial para gerar filhos
robustos e sadios. Dessa forma, as praticas deammentos fisicos tornam-se intensos,
repetitivos e rigidos. O cuidado com o espiritasistia no treinamento com o objetivo de
reprimir sentimentos e aspiracdes pessoais.

Atenas era uma pequena cidade-estado, tornadalegnaela historia. O poder
ateniense concentra-se na aristocracia, enqugapwacao submissa organiza-se em grupos
sociais menores, evoluindo ao longo do tempo pdoanaa democratica de sociedade. Aos
homens nascidos em Atenas era permitido o exergit@oo dos direitos politicos e
participacdo na vida publica, negado as mulherss;aeos e aos estrangeiros. Porém, o0s
atenienses pobres encontram dificuldades paracipartida vida politica, uma vez que a
prioridade consistia no sustento préprio e famili@s cargos publicos, portanto,
concentravam-se nas maos da burguesia ateniense.

Revendo os apontamentos de Gadotti (2005, p.3E8&)ntra-se que nas escolas
atenienses “buscava-se o conhecimento da verdadeeld e do bem [...]. Todo o ensino
ateniense era publico, oportunizando aos frequerdaadda escola priméria uma [...]
formacao, ndo para o trabalho [...] mas o fortatecito e liberdade do espirito para criar”.

S&o provenientes dos registros de Cambi (1999hédamas informacdes relativas a
antiguidade Grega. Para este autor a Grécia Cdagmde ser considerada o berco da
Pedagogia. O pedagogo, no entendimento deste @uéaplele que ensina o que é bom e o
que € justo, que repreende, ameaca e castiga.aAdiaiplina era exercida com o chicote de
boi ou a cinta de couro, presentes na escola.

Manacorda (2004) acrescenta aos dados acima, amaféo de que na Grécia o
mestre ensinava seus discipulos em uma loja déerummplia Manacorda (2004), praticava-
se a disciplina com extremo rigor, baseada em tddes e varadas. Todavia, ha, também,
registros de testemunhos de mestres espancadsimapulos.

Entre os romanos antigos, destacam-se trés fasesteds: a latina original, de

natureza patriarcal; depois a influéncia do hefeanis criticada pelos defensores da tradicao;
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e, por fim, a fusdo entre a cultura romana e aniigtlea, permeada de elementos orientais,
porém, ostentando nitida supremacia dos valoregogreContudo, em todas as etapas
educativas, os limites disciplinadores rigidos eeggas severas presentes na antiguidade se
fizeram perceber entre os romanos.

Por outro lado, aos discipulos ndo cabia discuesaa tentativa de encontrar meios
para contornar as regras, estas deviam ser cumsprgtanente. Exigia-se passividade
discente, reforcada pelo universo moral rigorosajnal a escola estava inserida e do qual
fazia bom uso, estabelecendo a¢des reguladorasadizadoras baseadas na imposicéo pelo

dogma da fé. Manacorda (2004, p.15) sintetizaragrafo com as seguintes palavras:

[...] o obedecer estad insoluvelmente ligado ao camtag dois termos que se
encontram inimeras vezes, como lugar-comum, emquaeil discurso sobre
educacéo e sociedade. [...] Num reino autocraticarte do comando é também, e
antes de tudo, arte da obediéncia: a subordinaginaédas constantes milenares
desta inculturagdo da qual, portanto, faz partgiainte o castigo e o rigor.

Assim sendo, as informacoes sobre a Idade Antiga@d@plementadas pelo olhar de
Manacorda (2004) e Gadotti (2005). Para estes m&ipres, a antiguidade é marcada pela
presenca da escola que “ndo é mais a aldeia eafuittiona num lugar onde uns aprendem
e outros ensinam” (GADOTTI, 2005, p.23), em um pegc em que a educacao solidaria e
espontanea realizada na povoacéao vai se modifigaglddemor e pelo terror.

Na Idade Média, novas concepcdes sobre disciplingem. Esta corresponde ao
periodo da historia europeia que se inicia com sintegracdo do Império Romano do
Ocidente e finda no século XV. Periodo caractedzpdla chegada dos povos barbaros,
consolidacdo do feudalismo e expans&o do cristami€ registrado pela histéria, ainda, o
surgimento de diversos reinos que evoluiram a ¢éondie monarquias.

O feudalismo relatado por Nemi, Escanhuela e Mar{#009), caracteriza-se pela
producao de subsisténcia dentro dos feudos. lo@iaas invasdes germanicas (barbaras), no
século V, sobre o Império Romano do Ocidente (Ea)kops caracteristicas gerais do
feudalismo podem ser resumidas da seguinte form@erpdescentralizado (nas maos dos
senhores feudais), economia baseada na agricaltutriizacéo do trabalho dos servos.

O senhor feudal ou suserano destina um lote de @ervassalo, este presta fidelidade
e ajuda ao seu suserano em troca de protecédo @gamno sistema de producédo. As redes de

vassalagem se estendem por varias regides. Quseraso ou senhor feudal é mais poderoso
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concentrando os poderes, juridico, econémico digmliA sociedade feudal era estatica e

hierarquizada. A nobreza feudal (senhores feudagaleiros, condes, duques, viscondes)
detinha as terras e era arrecadadora de impos®gaioponeses. O clero concentra um

grande poder, e responde pela protecdo espiridusbciedade. Isento de impostos, arrecada o
dizimo. A terceira camada da sociedade, formadaspstrvos (camponeses) e pequenos
artesdos, paga varias taxas e tributos aos serfeadsss. A base econdmica feudal consistia
na agricultura seguida do artesanato e o comésg@-se pelo sistema de trocas.

Na Idade Média, a Igreja Catdlica domina o cenéelmioso. Detentora do poder
espiritual e econdmico influencia 0 modo de pensarPsicologia e as formas de
comportamento medievais. Os monges vivem em mosteisdo responsaveis pela protecao
espiritual da sociedade. Passam grande parte gmteznando e copiando livros e a Biblia.

A educac&o medieval destina-se a poucos, pois Bhas dos nobres estudam. E um
ensino marcado pela influéncia da Igreja no quaérsgna o latim, doutrinas religiosas e
taticas de guerras. Grande parte da populacéo vadéie analfabeta e sem acesso aos livros.
Porém, o Feudalismo foi aos poucos enfraquecendsenelo substituido pelo sistema
capitalista. Assim, entram em crise em alguma®esgila Europa, no século Xll, com varias
mudancas sociais, politicas e econémicas. O ranastd comercial, por exemplo, teve um
grande papel na transi¢cao do feudalismo para t¢atispio.

Com a faléncia do feudalismo inicia-se o sistemgmelucado capitalista, marcando,
com isso, a Era Moderna, trazendo consigo o desemamto da ciéncia e da tecnologia. O
surgimento da Idade Moderna caracteriza-se, coperiodo de transicdo do Feudalismo ao
Capitalismo, com transformac6es no plano econdnpichitico e das ideologias. Acentua-se
nessa época a busca pela individualidade, carzaderipela confianca no poder da razéo de
cada um para estabelecer seus proprios caminhasas$ormacdes econémicas associadas a
maneira de pensar do Humanismo culminam com a Beg&olComercial do século XVI,
caracterizada pelo modo de producgéo capitalista.

Com o Humanismo predominando, o0 homem volta aa#ra dos interesses, depois
de longo tempo interpretando tudo - a vida espiriéumaterial - através do prisma divino. De
modo geral, 0 Humanismo prega que todas as pegSwadignidade e valor, e, portanto,
devem fazer jus ao respeito dos seus semelhargiessntodo de pensar ndo separa homem e
natureza, mas considera o homem um ser naturakuiée dos demais, manifestando essa
diferenca como ser racional.

Segundo os historiadores, a Idade Média pode gielidh em duas fases principais: a

Alta Idade Média que se estende desde a formaggoetttos germanicos no século V até a
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consolidagéo do Feudalismo entre os séculos IX;eeXd Baixa Idade Média, que dura até ao
século XV, e que se caracteriza pelo crescimensoctiades, expansao territorial e forte
desenvolvimento do comércio. De acordo com Canfi84}, a Idade Média ndo se resume a
descricdo de um periodo que exprime uma posic&onediaria entre um ponto e outro,

muito menos um periodo de trevas como certos faslanes registram. Este autor defende a
ideia que se conhecam as caracteristicas que marcperiodo medieval: economia de

subsisténcia, ruralizacdo, relacbes de serviddgerdi®ncia e fidelidade, extrema

hierarquizacdo e imobilidade social e o princigtigioso como regulador social e fator de

coesdo, como fatores caracterizadores e resposspel instalacdo uma concepc¢do de
disciplina centrada na ideia de submissdo de seaha, principalmente, a ideologia crista.

O grupo familiar medieval era vasto. Aranha (20@2falha que este ndo congregava
apenas pai, mae e filhos. Faziam parte da familia® parentes consanguineos, os agregados
e 0S visitantes, cuja convivéncia se realizava nom@sma casa ampla e receptiva, com pecas
de pouca diferenciacédo funcional. Neste ambieréie, hravia espaco para o “sentimento de
infancia”. As criancas eram cuidadas pelos maisogeé participavam do mundo adulto.

As familias, na Idade Média, reconheciam, nas gsupdoles, sinal de fertilidade. O
gue era considerado positivo, uma vez que podigméisar um futuro melhor para os pais se
um ou outro filho rompesse com circulo da pobrezaseendesse socialmente. Nesse
universo, a mulher servia de progenitora e tut@afammilia humerosa submetendo-se ao
autoritarismo masculino, destaca Donatelli (2004).

As penas comuns praticadas na sociedade medievaist@m na perseguicdo e
eliminag&do na fogueira e na forca. Estes castiga® eeservados aos contrarios a doutrina
cristd ou aqueles que guestionassem ou criasseiasteontrarias as fundamentadas na fé. A
disciplina era dogmatica e rigorosa sob o contlalautoridade instituida.

Assim, a educacao fomentada pelos preceitos dga I@a&tolica reconhece a familia
como sagrada,; e, ainda, encontra uniformidade moneelelo rigido de educacéao tradicional,
de valores imutaveis, de negacdo a transformacaquensaber ndo significa descoberta e
compreensao, mas acesso e esclarecimento, ou doma ®anacorda (2004, p. 118) “[...]
ao mestre cabe ensinar e ao discipulo calar eag&cut

Ariés (1981) amplia a descri¢do sobre educacdoewaldiSegundo este autor, 0 aluno
residia perto de uma escola com sua prépria fanoilianorava com outra familia por meio de
um contrato de aprendizagem que previa a frequéncima escola latina, uma vez que o
latim passou a ser a lingua utilizada, em conttaj@aro acesso aos tratados cientificos da

Grécia Antiga foram perdidos. O conhecimento de @udécente que cursava as instituicdes



18

educacionais medievais (associag0es, corporacoesndrarias) ndo estava subjugado a uma
hierarquia escolar, tampouco a uma autoridadepdiisar extracorporativa e, nem entregue a
si mesmo, provém dos escritos de Aries (1981).

Na pratica, o estudante seguia um menino mais yvelbimpartihando sua vida na
alegria ou na desgraca, e, muitas vezes, em tma@cguerado e explorado. Neste caso, 0
estudante pertencia a uma sociedade ou a um bamdoompanheiros, em que uma
camaradagem, as vezes brutal, porém real, regalevaida cotidiana, muito mais do que a
escola e seu mestre e, porque essa camaradagesna@raecida pelo senso comum, tinha um

valor moral. Complementa-se:

Como a escola e o colégio que, na ldade Média, eeservados a um pequeno
namero de clérigos e misturavam as diferentes slaldmtro de um espirito de
liberdade de costumes, se tornou no inicio dosdemmodernos um meio de isolar
cada vez as criancas durante um periodo de formagém moral como intelectual,

de adestra-las [...] (ARIES, 1981, p.165).

N&o sé na Antiguidade, mas também na Idade Médiayurh processo educativo
disciplinar vinculado as préticas culturais e sscida época. Entretanto, o cristianismo,
principal religido da Europa, domina toda manifedtacientifica, educacional, filoséfica e
espiritual, impedindo qualguer movimento oposto.id&ologia teocéntrica influencia a
sociedade medieval e a educacdo nao ficou de Essedcontexto. Centrada em conceitos
teoldgicos e na doutrinacdo catolica, suas prinifgadéncias pedagdgicas sao a Patristica
de Santo Agostinho e a Escolastica de Santo Tomasgdino. Assim, destaca Manacorda
(2004, p.122),

Pode-se dizer, considerando as iniciativas edwsatilo clero secular e do clero
regular, que mudaram os contetdos, e que dos adasda tradicdo helenistico-
romana passou-se para os classicos da tradicacobévhngélica.

Logo, educagcdo coube a familia e a Igreja, queapasser a controladora e
mantenedora da mesma. Formam-se mosteiros e asstindens religiosas, onde os nobres
sao instruidos e doutrinados, juntamente com algl@it®s para formacéo do alto clero, culto

e dominador. Enquanto entre o baixo clero impeaaalfabetismo. Assim sendo, a formacao



19

do homem medieval dava-se pela fé. Os parametredutzacdo se fundam na concepc¢ao do
homem como criatura divina.

Tendo em vista as possiveis contradicdes entre r&z&@0, recomenda-se respeitar
sempre o principio da autoridade, que exige humdaara consultar os grandes sabios e
intérpretes, autorizados pela igreja, sobre arkeitlos classicos e dos textos sagrados. Evita-
se, portanto, a pluralidade de interpretacfesneasgeém a coesdo da igreja. Ha predominio da
visdo teocéntrica, a de Deus como fundamento de @#odcdo pedagodgica e finalidade da
formacdo do cristdo. A maneira de pensar rigoro$armaal, cada vez mais determina os
passos do trabalho escolar e se constitui técei@nsinar.

Para concluir as informacgfes relativas a ldade &édta-se Aranha (2002), que
descreve a educacdo desse periodo como tradidiapesar das inovacdes), centrada na
aprendizagem de condutas com o objetivo de modslaujeitos de acordo com as normas
religiosas e morais. Para este autor, é claratatitem de padronizacdo de comportamentos,
pela educacao, isto €, uso de um conhecimentoctépaira dominar e transformar o mundo
natural. Porém, a diversificacdo de saberes eadivds trabalho tiveram como consequéncia a
segregacao desses saberes tornando-os acessiwerges@ populacdo dos segmentos mais

altos da sociedade.

2.2 Disciplina renascentista, absolutista e raciofiata

Entre os séculos XVI e XVIII, um volume extraordiiméde transformacdes estabelece
uma nova percepc¢ao de mundo. Encurtar distanotssyeddar a natureza, lancar em mares
nunca antes navegados foram apenas uma das peatiaagbes que definem esse periodo
histérico em que as percep¢fes do tempo e do espatgs tdo extensas e progressivas,
ganharam uma sensac¢ao mais intensa e volatil.

O processo de formacgao das monarquias nacionagsgasctitado como um dos mais
interessantes exemplos das feicOes da Idade Modéesae espaco de quase quatro séculos,
0S reis europeus assistem a consumacéo de seuhmg#gEnonico, bem como experimentam
as vérias revolucdes liberais defensoras da divlegmoder politico e da ampliacdo dos meios
de intervencéo politica.

A ldade Moderna se divide em trés periodos: o Rema&nto, Racionalismo e

lluminismo. O periodo Renascentista € marcado paay inovagées como o surgimento da
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bussola, da pélvora, do papel, gravura e impreRsa.se caracterizar pela transicdo do
feudalismo para o capitalismo mercantil ha tambéurgimento de uma nova classe social: a
burguesia. O descobrimento de novas rotas maritenasdescoberta de novos continentes
contribui com o desenvolvimento da época. O penstwme modifica. Enquanto na ldade
Média se centralizava no tema teoldgico, a Idadaelévita se importa com o homem, a
ciéncia e a razao.

A ciéncia se desenvolve, explicacbes para os fosbuscadas fora da religido. O
homem passa a ser visto de outra maneira e o ngiralem volta dele e consequentemente
um novo modelo de Estado nasce. Distinguiu-sereici@la religido. A Idade Moderna é um
periodo caracterizado pela raz&o, ou seja, tudsagmser uma explicagéo cientifica. A Fisica
e a Quimica se separam da Filosofia. O lluminisraa & ideia de que a sabedoria seria
atingida pela razéo, tenta combater o absolutismiafluéncia da igreja e a tradicdo. A razéo
€ acompanhada pelo espirito critico, desprezandoaancia. H4 uma busca intensa pelo
equilibrio que concilie a natureza com a razao.rgSwm periodo, entdo, denominado
Renascimento, caracterizado por um renovado irseneslo passado greco-romano classico,
especialmente pela sua arte. O Renascimento comeciklia, no século X1V, e difundiu-se
por toda a Europa durante os séculos XV e XVI, sdguregistros histéricos.

O Renascimento italiano € um fendmemanm, produto das cidades que florescem no
centro e no norte da Itdlia, como Florenca, Mildd/eneza. Momento na historia da
humanidade considerado de grande expansdo econéndiemografica. O Renascimento €
apontado por Gadotti (2005) como uma época novaguwmo homem torna-se mais livre.
Periodo marcado, principalmente, pela Reforma dr@&dteforma.

A Igreja, onipotente na época medieval, foi duramenticada. A instituicdo catélica
entra em descompasso com as transformacfes demspo tornando-se alvo da critica da
sociedade pela corrupcéo do alto clero, a ignoaargdigiosa dos padres comuns € 0S novos
estudos teoldgicos. As insatisfacdes acumulam-geeedesencadearam um movimento de
ruptura na unidade crista: a Reforma Protestante.

Assim, a Reforma foi motivada por um conjunto camplde causas que ultrapassam
os limites da mera contestacdo religiosa. Eis algeilementos motivadores da Reforma:
novas interpretacdes da Biblia, corrupcdo do clenva ética religiosa e o sentimento
nacionalistaA Contra-Reforma, por seu turno, consiste na reagafi@dica contra 0 avango
protestante. Porém, o movimento protestante pregvela Europa, conquistando crescente

namero de seguidores. Diante disso, ganha forcampio movimento de moralizac&@m
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clero e de reorganizac@las estruturas administrativas da igreja catdfjoa,ficou conhecido
como Reforma Catdlicau Contra-Reforma.

Porém, a Reforma tem grande valor no contexto etwta, pois a educacdo
protestante busca uma renovacao que retorna &nsmxcluindo a intermediacéo da tradicdo
cristd, com consulta direta ao texto biblico. Suagearacteristica humanista de defesa da
personalidade autbnoma. A disciplina tradicionadspaa ser questionada a partir de uma
preocupacao baseada no ser humano concreto e c@beda da realidade da crianca e do
adolescente. O pensamento pedagogico passa ariesabocultura greco-romana que visa a
secularizagdo do saber, ou seja, 0 conhecimenta-s& mais humano, contrapondo-se aquele
da praticidade religiosa.

Nesse contexto, acentua-se a busca pela indivithaj caracterizada pela confianca
no poder da razdo de cada um para estabelecebmsogrcaminhos. O Renascimento, em
seu espirito inovador, se manifesta, inclusiveetigiaio, com a critica a estrutura autoritaria e
decadente da lIgreja. As caracteristicas centraigp@tsamento eram a renovagdo e a
reconstrucdo do conhecimento, tendo como referémd¢iamanismo cientifico considerado
capaz de buscar libertacdo das imposicdes auiasita unilaterais da Igreja. Dessa
perspectiva da-se a instalacdo de um movimentuminismo - uma revolucéo intelectual
que representa 0 auge das transformacdes culini@dedas no século XIV pelo movimento
renascentista, quando se usou a razao para descaiuindo.

Ao destacar os valores da burguesia, o lluminisawvorece o aumento desta camada
social. Marcado pela valorizacdo do culto da rapfiedominéncia da ciéncia, crenca no
aperfeicoamento do homem, liberdade politica, exiced e religiosa. Para os iluministas, sé
através da razdo (ciéncia) o homem poderia alcancaonhecimento, a convivéncia
harmoniosa em sociedade, a liberdade individualeéi@adade. A raz&o era, portanto, a Unica
orientacdo de sabedoria capaz de esclarecer quamp#ema, possibilitando ao homem a
compreensao e o dominio da natureza.

O surgimento do lluminismo - Idade Moderna - n@miica uma quebra radical com
0 passado, mas sim o ponto culminante de diversasntes ativadas na renascenca, na
reforma e na revolucéo cientifica. Fundamentadopilases natureza, razao e progresso, 0
lluminismo teve como bases ideoldgicas os filosofdsssa época, informa Gadotti (2005,
p.76), o “homem lancou-se ao dominio da naturezard®lvendo técnicas, artes, estudos
[...]. Tudo o que fora ensinado até entdo era denato suspeito”.

Portanto, destaca Manacorda (2004), educar € modaee exigéncia do periodo

Renascentista. O aparecimento dos colégios, ddos¥dl até o século XVIII, é fendmeno
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correlato ao surgimento de uma nova imagem da didam da familia. A meta da escola,
nesse tempo, nao se restringe a transmissdo deato@mtos, mas a formagédo moral.

Provém também de Manacorda (2004) a informacaaideacsociedade renascentista,
embora rejeitasse a autoridade dogmatica da culualasiastica medieval, se mantém
fortemente hierarquizada. Exclui dos propoésitoscadionais a grande massa popular, com
excecéao dos reformadores protestantes, que agem@@sses religiosos.

Nesse sentido, Manacorda (2004) sublinha que aptis; no Renascimento, era
baseada no respeito pelos adolescentes e excliiadi€ionais punicdes corporais. A
educacédo da crianga se dava de acordo com suaapiidgole, levando-se em consideragéo,
sua tenra idade. O autor cita uma série de apragelis, desde o estudo sobre os livros a
masica, as artes e até os exercicios fisicos ®pta tradicdo cavalheiresca. Entdo, a
educacao renascentista torna-se mais pratica,indolua cultura do corpo e substituindo
processos mecanicos por outros mais agradaveigraksles navegacdes do século XVI e a
invencdo da imprensa realizada por Gutenberg exegrande influéncia no pensamento
pedagogico do Renascimento.

Assim, a formacdo do homem burgués é priorizadarequizo das massas populares.
Educacao caracterizada pelo elitismo, aristocratisnpelo individualismo liberal, exclui a
populacdo menos favorecida do acesso ao saberyemngue era concebida para atender os
interesses, principalmente do clero, da nobrezal®icuesia nascente.

Desse enfoque, mudancas paradigmaticas sédo vea§iaeo universo escolar a partir
do século XV, influenciadas pela filosofia absd@tgimoderna. O termo “absolutismo” refere-
se as monarquias absolutas europeias dos séculpsX¥V e XVIIl. A famosa frase “o
Estado sou eu”, proferida pelo rei francés Luis X&&ume o regime politico absolutista em
uma unica pessoa - 0 rei - que exerce o poder @defoma absoluta, sem quaisquer limites
juridicos ou de qualquer outra natureza relatamsisriadores.

Para Comenius (1978, p.248), o autor da “Didatieaihh” publicada no século XVI,
ndo héa duvida sobre influéncia da filosofia absstatha educacao.

[...] a disciplina deve exercer-se sobre o que idesd0 porque desvia, mas para
aquele que queremos transformar num homem disagdirse aperceba de que a
punicao |he é infligida para o seu bem.
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As concepgdes de disciplina escolar dos séculosaxXX¥I1l revelam os conceitos de
educacéo da época moderna, constituindo-se formeadeer a ordem social absoluta e como
finalidade principal da prépria escola e do procesducativo. O carater central que a escola
passa a ter, na sociedade moderna, é a de formaidan@o conhecedor dos seus direitos e
cumpridor de seus deveres, patridtico e detentointke consciéncia nacional. Em decorréncia
disso da-se a expansao da rede escolar, porénesaoia para 0 povo e outra para a elite.

Assim, segundo Aranha (2002), apesar de desenvaverscola elementar, a
reorganizacdo da escola secundaria mantém umeomhiegt pela qual se designa a elite
burguesa, a formacao classica e propedéutica eopgaahalhador da industria e do comeércio
é reservado o ensino técnico. Na modernidade, sebcodo do Liberalismo, o ideal da
sociedade passa a ser baseado na livre iniciativatalento, na aptiddo e no trabalho
individual, representando uma sociedade capaz @& gquezas, ordem e desenvolvimento.
O conjunto de ideias do Capitalismo idealiza ppmd distintos dos teélogos e das
explicagBes misticas do periodo medieval.

Por isso, para Kant (1996), o homem deve ser diisago. Disciplinar quer dizer
procurar, impedir que a animalidade prejudiqueratea humano, tanto no individuo como na
sociedade. Dessa forma, a disciplina consiste eamada selvageria que existe no homem.
Ao refletir e ampliar a ideia de Kant sobre discalenfatiza-se que o papel fundamental
desta é conciliar e possibilitar ao homem a comdig& com 0s impulsos imediatos e
prazerosos do mundo empirico com a obediéncia rmacido mundo moral. Ou seja, a
disciplina afasta a influéncia das tendéncias mxts (heterbnomas) nos atos humanos. Tudo
aquilo que se mostra mais facil, que é mais rapieoser atingido, ou numa linguagem
popular, € mais gostoso, geralmente provém decéisaque ndo séo justas para todos.

Além disso, € inegavel que existe uma tensédo qogilooi para uma dificuldade na
consecucao da lei, seja ela uma lei moral ou umarieica. E essa dificuldade impediria a
moralidade mesma, o que implica que a possibilidkl@ma sociedade legal de direito e,
portanto livre, também enfrenta problemas devidessa tensdo. Assim, Kant menciona a
disciplina com vistas a superacdo, ou, ao mendisniauicio dessa tensdo. E apenas gracas a
disciplina que pode vir a ser forjado o caraterahdo homem. Carater esse necessario para o
desenvolvimento de um estado de paz perpétua.

Portanto, é possivel afirmar que a disciplina afera oportunidade de o individuo
domar seus impulsos animalescos. Através da disajdegundo Kant, o sujeito se afasta da

tendéncia natural de preguica, tipica dos homersg, @&roxima de uma situacdo de maior
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esclarecimento. Com isso, se caminha rumo a umedsae justa, formada, finalmente, por
homens esclarecidos.

Assim, a garantia de uma educacéo que vise o fimaido homem, fim cujo norte é
a ideia de uma sociedade justa, formada por homenais, deve ter seu inicio na disciplina.
Através da disciplina o caminho encontra-se ab&#&m se deve pensar, ingenuamente, que
basta a disciplina para solucionar os problemaimiados a educacdo. Mas, sem duvida, a
disciplina pode levar a um estado de paz, poisdisniplina, a educacado ndo completa sua

finalidade que € segundo Kant, o esclarecimento.

2.3 Disciplina contemporanea: da passagem do auttarismo do passado para o

“liberalismo” ou “absentismo” atual

A partir da segunda metade do século XVIII, inis@ana Inglaterra a mecanizagao
industrial, desviando a acumulacdo de capitais tdadade comercial para o setor de
producdo. Esse fato, que se estende a outros pasegrandes transformacdes, tanto de
ordem econdmica quanto social, possibilitando adief implantagdo do modo de producéo
capitalista, alterando as relacdes de trabalho @mmasepcbes educativas. Com 0 surgimento
da mecanizacao industrial, significativas transgéies sdo operadas em quase todos os
setores da vida humana.

Conforme Veiga (2007), essas mudancas provocam laiciaacdo da sociedade e
uma consequente estatizagdo do ensino. Os prepditfiesos que ordenavam a sociedade de
forma rigida, hierarquica e imutavel comecam a @eestionados e substituidos pela
centralidade do homem e do uso da razdo para gmrcla® conhecimento verdadeiro.
Enfatizam-se outros valores ligados a autonomidjb@rdade e a independéncia em
detrimento dos poderes tradicionais.

Assim, as grandes transformacdes econdmicas,gaglig sociais do final do século
XVIII e inicio do século XIX sdo acompanhadas pouftinas e teorias que buscam, de um
lado, justificar e regular a ordem capitalista luaégp que se estabelecia (liberalismo) e, de
outro, condena-la ou reforméa-la (anarquistas, BsiEa), tais teorias influenciam as
concepcOes pedagogicas.

Segundo Aranha (2002), o fendbmeno crescente danimdgdio, consequéncia do

capitalismo industrial, provoca expectativas e gad@es em relacdo a educacdo, pois a
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transformacgao do trabalho exige novas especifieisiad homem trabalhador. De acordo com
Manacorda (2004), este processo de transformaggcidades e do trabalho desencadeia a
transferéncia de grandes contingentes populacialaioficinas artesanais para as fabricas e
do campo para a cidade. Reacende conflitos saemensformacdes morais e culturais, que
alteram as condicfes e as exigéncias da formagaartau

Nesse contexto, a educacéo precisa ser repensad@edida em que os modelos de
instrucdo existentes na ldade Média e no inicidddale Moderna, em que a prevaléncia
ocorria em relacdo a producao artesanal, ndo dandinais com a nova organizacao social,
cultural e econémica. Em meados do século XVIléeuto XIX as principais caracteristicas
da educacgao sao apresentadas por Veiga (2007) achtda (2004), a saber: universalidade,
gratuidade, estatizacdo e laicidade do ensinoymei® educacionais, problematizacdo dos
meétodos pedagogicos e escolarizacdo da infancia.

Pode-se observar que, ja no século XVIII, inicisaggrocesso de universalizagdo do
ensino, no entanto, somente no século XIX é gquefeteva, com a intervencdo crescente do
Estado, o estabelecimento da escola universad, lgigtuita e obrigatoria, conforme Aranha,
(2002). Porém, a Igreja Catdlica ndo aceita passwée a progressiva exclusédo das funcdes
tradicionais de assisténcia e educacéo, o estadernme a Igreja aparecem em contestacao,
no que se refere ao tema da educacdo. Nesse imterimovos espacos, objetivos e sujeitos
educativos, é que se acentua a problematizaraméuslos pedagdgicos devido, também, ao
surgimento das ciéncias humanas, como a Psicologia.

O carater central que a escola passa a ter nadadeienoderna decorre de seus novos
objetivos, que ndo visam somente a instrucdo. Estemvam o cidaddo conhecedor dos seus
direitos e cumpridor de seus deveres, o cidadanoped, defensor de uma consciéncia
nacional e que teve como decorréncia a expansa®dia escolar, escolarizando toda a
sociedade, ndo se eximiu do carater segregadoistiona educacional, uma escola para o
povo e outra para a elite.

Assim, apesar de desenvolver a escola elementorganizacdo da escola secundaria
mantém uma dicotomia, pela qual designa a elitguasa a formacao classica e propedéutica
e para o trabalhador da industria e do comérciesérvado o ensino técnico. O ensino
superior sofre expansao e reformulacdo, sendoasiasl escolas politécnicas que atendem as
necessidades decorrentes do aumento da tecnolBgissam a existir também as escolas da
primeira infancia iniciadas por Froebel (1782-1852)

Segundo Aranha (2002), outro ponto de inovacaoparicipacdo, cada vez mais

crescente da mulher nos processos educacionaisaDesna, o interesse pela educacao
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estende as escolas normais, ou seja, aos curpospgdgacao para o magistério. Considerando
0 século das criancas, dos deficientes, das mglhéas massas e das técnicas, 0 século XX
foi um periodo marcado por grandes disparidadesaisogesultantes da excessiva
concentracdo de renda. Epoca dramatica e confiifymmsém apresenta um carater inovador
na vida social, tanto nos aspectos politico-ecoo@miuanto culturais. Os choques entre
potencias imperialistas, decorrentes da colonizaggdminam no conflito armado na Primeira
Grande Guerra. Apos a Primeira Guerra, inicia-sexgansao do capital americano e o
comeco da ascensao dos EUA, cuja influéncia ecargdioina-se marcante.

Nesse periodo, a teoria de Darwin - teoria da e@du- influencia e desafia a
sociedade, mudando as representagbes que tinham pantipal referencial a crenca
religiosa do criacionismo. A partir da teoria dgpaeidade de sobrevivéncia da espécie
observa-se a disciplina como forma de manter anorgecial absoluta e como finalidade
central da prépria escola e do processo socialagigoc destaca Aranha (2002).

Outras duas grandes marcas do século sdo as dsutatalitarias do Fascismo de
Mussolini, na Italia em 1922 e do Nazismo de HitlarAlemanha em 1933. Em 1929, com a
“quebra” da Bolsa de Nova York, ha uma retracaandecado, em seguida a faléncia de
muitas empresas e o desemprego. Com a pauperidagdasse média, ha maior degradacéo
do proletariado.

A toda esta crise soma-se a tendéncia de cresoentglualismo. Para Cambi (1999),

o individualismo, sustentado por uma ética do prazga afirmacao de si, foi paulatinamente
tomando conta dos individuos. O homem do séculodéXfez as pontes com o passado,
inebria-se de futuro e, sobretudo, de presentajadadaqui e agora” que é visto como o
vértice da historia e o melhor dos mundos possiVigle ser considerado o século do
“homem novo”, de um modelo antropoldgico novo, daipela ideia de felicidade, a qual é
medida pelo consumo, pela acumulacédo de expergmgaens e relacdes.

Cambi (1999) cita a aventura das “escolas novasb eativismo, a presenca das
grandes filosofias-ideologias, o0 modelo totalitéte educacéo e o crescimento cientifico da
pedagogia como destaques desse periodo. No campacezhal, a escola sofre processos de
profunda e radical transformacdo. A escola se ingmieo instituicdo-chave da sociedade
democrética e se nutre de um forte ideal libert@@mdo vida as experimentacdes escolares e
didaticas, baseadas no primado do fazer. Nela,&andhegam os ideais de uma vida mais
livre e de uma existéncia voltada para o imediato.

O ativismo constituiu-se no movimento internaciogak realiza uma reviravolta

radical na educagdo, colocando no centro a criangasuas necessidades e as suas
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capacidades; “o fazer”, que deve perceber o “carheo qual procede do global para o
particular. Na base dessa consciéncia educativeadooa, estdo ndo sé as descobertas da
Psicologia, que vinham afirmando a radical divexdelda psique infantil em relacdo a adulta,
como também o movimento de emancipacdo de amplssasaopulares, que vinha inovar o
papel da escola e o seu perfil educativo, rejedamdeu espaco elitista. As “escolas novas”,
embora nas¢cam como experimentos isolados, tém asgdanancia no mundo pedagadgico.

Para os escolanovistas, € necessario conseguiresenblvimento harmoénico de
todas as faculdades humanas. O rapaz deve tornandsomem completo para estar em
condi¢cbes de cumprir todos os objetivos da vidaa Ral fim, a escola deve tornar-se um
pequeno mundo real, pratico e coligar sistematicéna inteligéncia e a energia, vontade,
forca fisica, habilidade manual, e a agilidade.s&oéa publica, renovada sobre a base do
trabalho, deve tentar atingir uma formacao pradissi, uma formacédo moral e uma educacéo
social da crianca e do jovem. Na ltélia, as “excalavas” desenvolvem-se no ambito daquela
que Giuseppe Radice (1879-1939), definiu como “BEsBerend. Tal escola inspirava-se em
um ideal de continuidade entre a escola e a familima valorizacdo das atividades artisticas
e numa visao da criangca como artista espontaneo.

O ensino se desenvolvia segundo os principios eerigdade, equilibrio, atividade,
espontaneidade”. Nesse contexto, era necessaendatrar na escola a experiéncia direta das
criangas e conjugar a vida escolar e a socialntiwvas rapazes a visitar oficinas e cidades,
montes e mares. O trabalho escolar parte diretantenexperiéncia pessoal da crianca e dos
problemas da vida concreta da comunidade, artidalse segundo um ideal de interacéo
entre atividade intelectual e manual.

Nos EUA, o experimento ativista mais ilustre foual promovido por Dewey em
Chicago. Defendia a ideia de que a escola preeismisfigurar no lugar em que as criangas
vivem felizes, a perspectiva ativista de Dewey It&are necessidade de liberdade de criar, de
viver em sociedade, de expressao enquanto criaseado, além disso, preparadas de modo
completo e cientifico para participar da vida sbcia

Outro importante reformador da Pedagogia do séildoi Célestin Freinet (1896-
1966), que desenvolveu um método baseado na cgdperBara ele, conforme demonstra
Cambi (1999), a escola era concebida como um “carde obras”, no qual o trabalho resulta
humanizado e efetuado num clima de empenho e calgdm Além deste, destacam-se

2 Método de ensino em que o aluno é responsavedyzopropria formacéo, na qual o professor e osdiséo
recursos que o auxiliardo em seu desenvolvimentgi®na Italia com Giuseppe Radice (1879-1939).
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Decroly (1871-1932), Claparede (1873-1940), Fezr{&016-1962), Montessori (1870-1952),
entre outros.

O século XX, marcado por inUmeras descobertasifitar®t e tecnoldgicas, incita ao
guestionamento sobre as questdes educacionaisct€aado pela globalizacdo e pela
emergéncia de uma nova sociedade, o século XXlesupia série de transformacfes nos
mais variados setores da vida humana, a essa mowedade convenciona-se chamar de
sociedade e conhecimento. O impacto da mundializab@iga os paises a reformar seus
sistemas educativos, para Carnoy (2003) a educdes®mpenhara um papel ainda mais
importante do que no passado em relagdo ao deseneato social e econdmico, o autor
salienta que as nac¢des que souberem demonsttaetéhcia colherdo, com toda a certeza, 0s
frutos da era da informacéo.

Na perspectiva de Morin, Ciurana e Motta (2003iasdo da educacédo para a era
planetaria é fortalecer as condi¢cbes de possibidislada emergéncia de uma sociedade-
mundo, composta por cidadaos protagonistas, cariesie criticamente comprometidos com
a construcdo de uma civilizacéo planetaria. Paratar, o ensino tem de deixar de ser apenas
uma funcdo, uma especializagdo, uma profissao tarvaltornar-se uma tarefa politica por
exceléncia, uma missdo de transmissdo de estmatggia a vida. Segundo ele, a educacédo
deve reforcar o respeito pelas culturas e comperaqee elas sao imperfeitas em ¢ f

a imagem do ser humano.



3 DISCIPLINA/INDISCIPLINA: LEITURAS E COMPREENSOES ATUAIS

3.1 Em busca de definicdo

Como foi visto no capitulo anterior, ha séculosumanidade vem percorrendo 0s
caminhos do desenvolvimento humano, em busca deousenso para explicar e entender as
anormalidades que se percebem no meio social. Negetdria, descobertas ou invencdes
surgem carregadas de valores éticos, religiosos,doeno de aspectos econdmicos, politicos
e de forcas sociais. Em alguns periodos histériedsomem teria pensado que a terra era
achatada, em outros, que era o centro do univ&sdongo do tempo, portanto, nocdes e
conceitos estdo a todo instante em pleno processonutacdo e sSao constantemente
reinterpretados e mesmo reinventados, além dessagpreensdes terem marcado o
pensamento de varias geracoes.

Nesse sentido, ndo se pode falar em disciplinanoindisciplina independentemente
do contexto soécio-histérico em que ocorre, poisssuato € uma tematica complexa,
constituindo um campo de trabalho em que a todomento o envolvido se defronta com
varias questbes a contextualizar. Assim, ao se r famferéncia ao fendmeno
disciplina/indisciplina, ha de se ter cuidado coanifestacdes preconceituosas e imediatistas,
pois a ideia parece estar direcionada apenas paaatologia que joga sobre o sujeito toda a
carga de culpabilidade.

E importante esclarecer que tanto a concepcacsdipliia quando de indisciplina sdo
divergentes. Estes fendbmenos devem ser percebidogerdidos a partir de seus conceitos,
pois nem sempre a indisciplina é um gesto de rebedditores como Aquino (1996), Parrat-
Dayan (2008) e Freller (2001) registram em suas|pseas importantes contribuicbes que
podem subsidiar o entendimento do tema disciphd&ciplina.

A busca pelo esclarecimento e compreensdo do fam@dmdenominado
disciplina/indisciplina situa-se entre os limitesegapontam para o viés educativo e da
Psicologia. Este recorte dentro do campo de pesquie esta investigacdo se propde,
obviamente, insere-se no contexto social contemporaNesse sentido, parte-se de um
ponto: o conceitual. Os registros consultados eelos por Donatelli (2004) discorrem sobre

o conceito de limite, referindo-se a disciplinaa@or afirma que
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[...] perceber o limite ndo implica, em nenhum matoe a no¢do de um estado
moral que nos impega transpor o limiar natural, gog € imposto. Os limites sé@o
vencidos por convic¢do, necessidade imperativadad& e/ou puro desejo
(DONATELLI, 2004, p.159).

Deste ponto de vista é possivel considerar o mowionda disciplina, estabelecendo
uma concepcdo de sujeito que subverte diversossypestos morais, mas que adota
convicgbes orientadas a partir de ideias do deSggundo o Mini Dicionario da Lingua
Portuguesa (FERREIRA, 2010, p.595), o termo dis@piefere-se ao procedimento, ato ou
dito contrario a indisciplina, desobediéncia, ddear, rebelido. Sendo assim, indisciplinado &
aquele que se “insurge contra a disciplina”. O edncde disciplina registrado na Barsa
(1995, p. 611), consiste em:

[...] 1.ensino, instrucdo e educacao; 2.relacdsudenissdo de quem € ensinado,
para com aquele que ensina; observancia de preceito ordens escolares:
Disciplina escolar. 3. Sujeicao das atividadesdritisas as refletidas. 4. Observancia
estrita das regras e regulamentos de uma organizdgé ou estatal: disciplina
militar. 5. Conjunto de conhecimentos cientificoarésticos, linguisticos, etc., que
se professam em cada cadeira de um instituto eséol@bediéncia a autoridade. 7.
Procedimento correto. 8. Castigo, mortificacdo desrou correias com que 0s
frades, os penitentes e os devotos se flagelavsirmasmos, disciplina de freira, o
mesmo que cauda de raposa).

As diferentes formas conceituais apresentam, enueggra capacidade de diferenciar
os significantes dos significados, identificando BaOjeito as possibilidades de ser
disciplinado. Assim parece ser interessante, abaddisciplina como processo necessario
para a constituicdo do sujeito e a partir dessendithento compreender manifestacdes
indisciplinares. Encontra-se no Dicionario da LiadRortuguesa Aurélio (FERREIRA, 2010,

p. 257), um conceito para a expressao indisciptiomo:

[...] procedimento, ato ou dito contrario a disicig] disciplina é: 1. Regime de

ordem imposta ou mesmo consentida. 2. Ordem queéooao bom funcionamento

de uma organizacdo. 3. Relacdes de subordinacatudo ao mestre. 4. Submissdo
a um regulamento. 5. Qualquer ramo do conheciméntdatéria de ensino.
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A definicdo acima pode ser interpretada de difesfdrmas. E possivel entender que
disciplinavel é aquele que deixa submeter, quaigita de modo passivo, aos conjuntos de
normas estabelecidas por outrem e relacionadasasonmecessidades extrema a este. Ja o
indisciplinado ndo acata e ndo se submete nem tause acomoda, provocando rupturas e
guestionamentos.

A leitura dos registros acima permite destacar @statacdo evidente que ndo é
possivel generalizar os conceitos de disciplin&goidlina, como também €& impossivel

homogeneizar as acdes daqueles individuos condaenadisciplinados. Destaca-se:

[...] se entendermos por disciplina comportamemeggdos por um conjunto de

normas, a indisciplina podera se traduzir de doawds: 1) a revolta contra estas
normas; 2) o desconhecimento delas. No primeiro,@sndisciplina traduz-se por

uma forma de desobediéncia insolente; no segurade,cpos dos comportamentos,
pela desorganizacao das relacdes (TAILE, 199&)p. 1

Se indisciplina € a negacéo da disciplina, Kan®§)®ode colaborar no entendimento
deste dualismo ao descrever a natureza humanaeleavehomem € a Unica criatura que tem
a necessidade de ser educado, 0 homem né&o podederom verdadeiro homem senéo pela
educacédo, pois ele € aquilo que a educacdo faz Metlisciplina, para este autor, é a
circunstancia necessaria para tirar o homem demudicdo natural selvagem.

Parrat-Dayan (2008) destaca que os problemas decipltha manifestam-se com
frequéncia na escola, sendo um dos maiores obstdpablagdgicos da contemporaneidade.
Para a autora o termo disciplina como € uma umuotmjde regras e obrigacfes de um
determinado grupo social e que vem acompanhad@mgaes nos casos em que as regras
e/ou obrigacdes forem desrespeitadas.

Porém, do ponto de vista de Freller (2001), a aigisa é trabalhada com vistas a
buscar amparo psicologico e sob tal perspectiva@arecorda que as rela¢des escolares, no
inicio do século, eram fundamentadas na obediénesiabordinacédo e o papel do professor
consistia em modelar moralmente o aluno, além dangja 0 acesso aos conhecimentos
acumulados pela humanidade. Assim, a indisciplesdd o tempo mais remoto que se tem
registro, se fazia presente nas relacdes escolpoes,o0 aluno que ndo se submetia a
determinada modelagem afrontava as regras eranporra considerado indisciplinado.

A Psicologia dispensa o olhar para a indisciplBegundo Aquino (1996), se o fizesse

estaria vinculada a ideia de caréncia psiquicaulioajue apresenta tal comportamento. Por
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esse enfoque, a indisciplina ndo pode ser vistaocalgo que diz respeito a um aluno em
particular, individual e nem ser associada a algipm de patologia e sim, conforme seus
determinantes psicossociais, em que as bases fentlm estdo no inicio da nocdo de

autoridade. Nas palavras do autor lé-se:

[...] o reconhecimento da autoridade externa (déegsor, no caso) pressupdes uma
infraestrutura psicologica, moral mais precisameateerior a escolarizacéo. Essa
estrutura refere-se a introjecéo de determinadd@sEros morais aprioristicos, tais
como: permeabilidade a regras comuns partilha dporesabilidade, cooperagéo,
reciprocidade, solidariedade etc. Trata-se, paisratonhecimento da alteridade
enquanto condi¢dsine qua norpara a convivéncia em grupo e, consequentemente,
para o trabalho em sala de aula (AQUINO, 1996,)p.45

Aquino (1996) enfatiza, assim, que a indiscipliner@ce dois reparos, sendo um em
ralacdo a ideia de auséncia absoluta de limitesnseguentemente as regras e outra a
permissividade dos pais. Partindo do pressupostiudendisciplina pode ser retratada como
violéncia, na hip6tese que a mesma se caractevizerpa transgressao por parte do aluno
para com as regras escolares, pode na concepc@#dnadéott (2005) ser estudada como
marginalidade, delinquéncia, tendéncia antissocial.

Em seu livro“ Privacéo e DelinquénciaWinnicott (2005) discorre sobre a tendéncia
antissocial e delinquente. Destaca e sugere recupswma O tratamento de sujeitos,
possivelmente, marginais e indisciplinados, bem aormdescreve comportamentos
inadequados, incémodos e agressivos. Faz referéaciaém, as fases precoces do processo
de amadurecimento da infancia enfocando as épastsripres do desenvolvimento como a
puberdade e a adolescéncia. Etapas estas, em que @c escolarizacao formal, e o0s
problemas disciplinares/indisciplinares sobressaere forma clara ou latente.

Para aprofundar as analises deste capitulo e aegampréxima etapa da investigacao,
destacam-se as queixas recorrentes de falta deedimias criancas e adolescentes, tanto de
moradores de favelas, como dos condominios luxuoBos se tratando da temética
disciplina/indisciplina, ndo ha fronteiras socidariam os clamores de pais e professores,
mas todos estdo igualmente preocupados com alddobe de controlar e interferir na vida
das geracdes mais novas, ao se referirem as gsiesiGgortamentais, por esta razao se
reitera a importancia de estudo e pesquisa corasved entendimento deste fendmeno tao
antigo quanto a histéria da humanidade, qual degaiplina/indisciplina.
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3.2 (In) disciplina: leitura de alguns tedricos queéem marcado a educacao brasileira

Este topico se detém nas pesquisas de difererteios®s que se debrucam sobre a
tematica indisciplina escolar. Os trabalhos do gdsgo Julio Groppa Aquino foram
selecionados para contribuir com este estudo postpseconduzem a uma visdo de escola
democratica voltada para a aquisicdo do conhecon@itvia Parrat-Dayan, investigadora
dos arquivos de Piaget, doutora em Psicologia @anétExperimental pode ser incluida em
uma linha construtivista de educacdo, aquela emoguenhecimento escolar é entendido
como um processo, suas colocacdes ampliam o déédtema a tornd-lo menos complexo.
Cintia Copit Freller revela em seus trabalhos usndéncia explicita pela defesa da educacéo
inclusiva, concepcao historicamente relacionadata por direitos civis, sobretudo ao que é
conhecido como inclusdo daqueles que sao segregadosarginalizados pela sociedade,
iluminando, por este angulo, o assunto em estudo.

Parte-se, assim, da complexidade tematica que\anweadlema indisciplina escolar e
busca-se em Aquino (1996) uma luz para esclarecquestdo. Este autor percebe a
indisciplina escolar a partir de aspectos soOcitdhios e psicologicos, e destaca a
centralidade da relacdo professor-aluno para axgécede uma nova ordem pedagdgica, em
que o diadlogo seja uma constante na relacao posfakso.

Segundo este pesquisador, pelo viés socio-hist@iaadisciplina seria uma atitude
resultante da emergéncia de um “novo” sujeito hsio caudatario da luta pela
democratizagdo da sociedade brasileira. Ocorre qomforme Aquino (1996), a
“popularizagéo” da escola no Brasil veio acompanhdd deterioracdo das condi¢cdes de
ensino, de modo que as estratégias de exclusaoofsticaram, ndo eliminando as
caracteristicas elitistas e militarizadas da esdelaoutrora. Ainda que a indisciplina seja
compreendida como sintoma de praticas socialmesti@b@lecidas, o novo sujeito que
frequenta a escola encontra-se com velhas formstsugionais cristalizadas e, reage
comportando-se, por vezes, inadequadamente. A¢L886, p.45) destaca que a indisciplina
torna-se uma “forca legitima de resisténcia e pgadue novos significados e fungdes, ainda

insuspeitos, a instituicdo escolar”. O mesmo atgscreve a indisciplina numa
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[...] perspectiva genericamente psicologica [..rh ejue a indisciplina esta

inevitavelmente associada a ideia de uma carés@ipa do aluno. Entretanto, [...]
o fendmeno néo pode ser pensado como um estadmapredisposicao particular,

isto é, um atributo psicolégico individual (e, naso, patolégico), mas de acordo
com seus determinantes psicossociais, cujas raizesntram-se no advento, no
sujeito, da nocao de autoridade (AQUINO, 1996 5). 4

De acordo com o seu ponto de vista, observa-seswdas a predisposi¢cao por um
discurso particularista com vistas a culpabilizaaleno transformando-o numa espécie de
agente social irremediavelmente degenerado. Nesg&l®, ndo constitui exagero lembrar
qgue a infraestrutura psicoldgica que se esperalwm,ade inescapavel cunho moral, é
anterior a escola.

O reconhecimento da autoridade externa, que passdavelmente pela assuncéo da
alteridade pela co-existéncia com o outro, é c@udjgrévia ao trabalho escolar, ou seja, 0
aluno precisa perceber a existéncia do professsteea figura do estudante. Atualmente, se
espera que Vvalores como solidariedade, reciprogjdadooperacédo, partilha de
responsabilidades e permeabilidade a regras cosgjam ensinadas na escola, quando a
escola € espaco de exercicio dessas condutasdasseja seio familiar, reforca o mesmo
autor.

Porém, Aquino (1996) reconhece que se vive o dsiaemto do papel classico da
instituicdo familiar e a indisciplina ndo é mais giee um efeito dessa situacao, mas “[...] a
estruturacdo escolar ndo podera ser pensada apdadatamiliar’. (AQUINO, 1996, p.46).
Desse ponto de vista, como a escola poderia agir® Rquino (1996), a escola repete e
legitima a cultura produzida pela humanidade, mésco de sua agédo precisa ser alterado
com vistas a diminuicdo da indisciplina escolar. dJpossibilidade seria desconstruir e
reconstruir processos e fatos cotidianos remodelasgraticas escolares.

Assim, para Aquino (1996), da relacdo professon@lemergem as questdes que
devem ser abordadas como matéria de conhecimelmeestigacdo. Conhecer provoca
desordem, desobediéncia e inquietacdo. Transfotalainstabilidade em ciéncia exige
fidelidade ao contrato pedagdgico a partir de umestimento continuo nos vinculos
concretos estabelecidos entre professor e alunmpde que se encontre permeabilidade para
a mudanca e para a invencao de uma nova ordemdggcag

Ao adentrar um pouco mais pelo intrincado univetaoindisciplina escolar, agora
pelo olhar de Parrat-Dayan (2008), percebe-se adnaente € bastante comum o professor

deparar-se com comportamentos indisciplinados weoalem sala de aula, o que dificulta o
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desenvolvimento do trabalho pedagdgico. A autostaga que o docente, frequentemente,
revela atitude de impoténcia e humilhacdo diantesitleacdes cotidianas de auséncia de
disciplina.

Argumenta ela, que por tras do ato indisciplinagiiste a urgente necessidade de
repensar a relacdo do professor com o aluno eobdepnas pedagdgicos que sdo decorrentes
de tal ligacdo. Ao fazer isso, a escola chamaria ga a responsabilidade de debater o
comportamento inadequado (e, em casos mais extreana®léncia), em vez de trata-los
apenas como interferéncias externas. Pois, “[tefma da indisciplina € complexo porque ela
assume multiplas causas, uma vez que articulasvdinaensdes”. (PARRAT-DAYAN, 2008,
p.13).

Por outro lado, disciplina € importante no ambiesteolar ndo para haver um controle
sobre os estudantes, mas como um elemento paftdafaaes relacdes interpessoais e 0
processo de aprendizagem. E assim, deve ser dolasttom os alunos. Entretanto, destaca
Parrat-Dayan (2008, p.22) a falta de disciplinagire na indisciplina que

Como toda criacdo cultural, [...] ndo é estatioemnuniforme, nem universal. A
indisciplina relaciona-se com um conjunto de valageexpectativas que variam ao
longo da histéria, entre culturas diferentes, riteyehtes classes sociais. No plano
individual, a palavra disciplina pode ter signifios diferentes, e se, para um
professor, indisciplina € ndo ter o caderno orgatoz para outro, uma turma sera
caracterizada como indisciplinada se ndo fizernsité absoluto e, ja& para um
terceiro, a indisciplina até podera ser vista deeira positiva, considerada sinal de
criatividade e de constru¢édo de conhecimento.

Dessa forma, se a indisciplina for percebida comodblpma a conducdo da atividade
pedagogica, pode ser diminuido investindo-se spa@o e na troca de experiéncias e de
saberes tanto entre os estudantes como entre ekesnembros da equipe escolar (docentes
gestores e demais funcionarios), reforca Parraab#é3008).

Por outro lado, se a indisciplina persistir h&dduscar suas causas que podem estar
na sociedade que mudou, assim como 0 publico gaeidnta a escola, mas ela, a escola,
continua a seguir um modelo tradicional de orgagdiaae de relacionamento interpessoal.
Nesse cenario, a indisciplina pode ser o choque entultura escolar e aquela dos alunos,
pois uma ndo conhece nem compreende a outra egsimarntempo, ambas tentam impor a

propria maneira de agir e conviver. Dentro destdecdo e na visdo de Parrat-Dayan (2008)
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qual seria o ponto de equilibrio? A pesquisadostada trés focos principais que merecem
atencédo: os alunos, o ambiente escolar e a condenetolar.

Os primeiros (alunos) precisam conhecer as norndagcds da convivéncia que
conjuguem o direito dos alunos a se sentirem sequa@scola; na sequéncia, a existéncia de
um ambiente escolar humano, democratico que valooizdidlogo, a afetividade e a
obediéncia aos direitos humanos, condi¢des fund@mseRor fim, “é importante estreitar os
lacos entre a escola e a comunidade. Os pais deweentir responsaveis [...] € necessarios a
rotina escolar” (PARRAT-DAYAN, 2008, p.77).

Em resumo, a indisciplina do ponto de vista de &@ddayan (2008), implica
desobedecer as normas estabelecidas e pode exgm@sda varios modos. Deve-se
diferenciar violéncia de indisciplina, pois est®, @ontrario daquela, deve ser objeto de
reflexdo e da busca de solugdes por parte do pmfe$oda conduta inadequada que se
transforme em indisciplina, merece atengédo e tratéonpor parte dos envolvidos com o
processo educativo, o que pode ser realizado caiticada Psicologia.

Outra visdo sobre a indisciplina escolar a seragdesia € da pesquisadora Freller
(2001), que faz uma analise da indisciplina e tergeonhecer diversos recortes e
interpretacbes possiveis, incluindo determinantedcioshistoricos, psicologicos e
institucionais. Entretanto, ela escolhe debrucasedge uma perspectiva winnicottiana para
entender o cotidiano escolar, e assim na relacie professor e aluno propde o dialogo e a
negociacdo para administrar conflitos e percalco§prps ao processo de ensino-
aprendizagem. Por este angulo, destaca que aipigiama escola tem sido alvo crescente de
queixa entre os professores e motivo de encaminitasele alunos para psicélogos. Os
professores atribuem aos pais, que nao impdemebnatndo oferecem bons exemplos, os
problemas de disciplina que seus filhos enfrentaraestola.

Perpassa seu discurso um enfoque tedrico de que antlisciplina pode ser encarada
como sintoma da injuncdo da escola idealizadaidagpara um determinado sujeito e sendo
ocupada por outro” (FRELLER, 2001, p.34), ou sejaluno, um individuo contemporaneo
inserido num ambiente com caracteristicas arcaasscola. Segundo esta autora, para
entender o comportamento indisciplinado de formasmampleta € necessario “[...] uma
teoria que discuta a subjetividade em um determircamtexto histérico e um método para
conhecer e intervir nessa realidade”. (FRELLER,12@040).

Para compreender a atuacao indisciplinada, a autesareve em seu estudo a
realizacdo de uma pesquisa junto a alunos. A iigaesto envolveu diversos recursos para a

coleta de dados, cuja finalidade foi a promocéoeflaxdo sobre indisciplina na escola, sob
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uma perspectiva de liberdade de expressao. Destdados obtidos por ela, sdo destacados
aqueles relacionados aos sentidos da indisciptalacomo comunicado pelos alunos. E
interessante perceber, a principio, a distincaesgmtada pelos estudantes sobre a existéncia
de dois tipos de indisciplina. De um lado, haveaguelas indisciplinas consideradas
inadequadas e incbmodas e de outro, um segundo geipndisciplinas, ditas legitimas e
pertinentes (FRELLER, 2001).

Assim, as indisciplinas consideradas legitimasreefiese a “atitudes consideradas
como legitima defesa, como movimentacdo naturahocmanifestacdo apropriada”, bem
como a “reacg0Oes pertinentes contra determinadaacsies invasivas e indignas” (FRELLER,
2001, p. 60). Um exemplo, neste caso, seria a aeguwsna tarefa quando nao ficou claro ao
aluno como aquela deveria ser realizada.

De um modo amplo, a pesquisa realizada pela dardigonta a indisciplina como
uma “reacdo as praticas escolares inadequadas’ /(R 2001, p. 60). Nesse sentido, as
indisciplinas comunicam o desejo dos indiscipliragor praticas pedagdgicas adequadas, 0
que compreende também melhores relacbes entre spooés e alunos. Os alunos
entrevistados também descreveram um conjunto dec@aspa serem atendidos pela escola,
incluindo a “necessidade de ordem, de organizadg@dimpeza, de autoridade, de limite, de
respeito e de participagdo” (FRELLER, 2001, p. 8 alguma medida, portanto, ao menos
algumas indisciplinas estariam comunicando a aiséde um conjunto de aspectos
necessarios para a aprendizagem. Em complememobase na perspectiva dos alunos, os
sentidos da indisciplina estariam associados adextm onde ocorre sua producdo, em
resumo: um sujeito inserido em um contexto inadégu@ode apresentar condutas
indisciplinadas.

Ao resumir as reflexdes de Freller (2001), amplsem-as possibilidades de
compreensao sobre indisciplina escolar, abrangemaltiplos determinantes, especialmente
agueles existentes no entorno educacional. Proes@utar a queixa do aluno, reconstruir,
junto com o estudante, sua historia, especialmestmlar e procurar uma abordagem
interdisciplinar sdo medidas simples, que podemmimar condutas indisciplinares.

Por fim, Freller (2001) cita Winnicott (1987) patastacar o efeito terapéutico de um
interlocutor que é capaz de escutar e facilitaerdalizacdo do seu interlocutor. Em outras
palavras: a importancia da escuta no trato dadipdiisa escolar.
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E depois, quantas das dificuldades dos pacientasréen simplesmente do fato de
gue ninguém jamais 0s escutou inteligentementetdxs bem depressa, ha ja 40
anos, que coletar histérias de casos, tal comoetdimdas por maes, € por si s6 uma
psicoterapia, quando isso € bem-feito. Deve-se tdampo ao tempo e adotar
naturalmente uma atitude ndo moralista e quand@e tier terminado de dizer
tudo o que tinha em mente, podera acrescentaraagadendo como 0s sintomas
atuais se enquadram no padréo global da vida dagerina familia e posso, agora,
conduzir melhor as coisas, simplesmente porquenbioseme deixou contar a
historia toda, a minha prépria maneira e no mewpnpoétempo (WINNICOTT,
2005, p. 238).

Na perspectiva de Winnicott conclui-se que a esetiteadamental. Estendendo a acéo
auditiva para o ambiente escolar, percebe-se duex savir o aluno, mais do que conhecé-lo
melhor, permite que ele se escute, se surpreendsams#o, fazendo, sendo. Facilitar e
promover formas variadas de expressdo, resgataistarid escolar, fazer perguntas,
reconhecer e valorizar o que j& foi constituidoopetiucando e identificar os valores e
referenciais do seu grupo de origem séo funcoesdsado professor preocupado com o

individuo humano (que por ser humano pode e bysemder).



4 (IN) DISCIPLINA: UMA LEITURA WINNICOTTIANA

A trajetoria profissional de Donald Woods Winnicdtti fundamental para suas
contribui¢Bes tedricas ao entendimento da delingjgéda criminalidade e da agressividade.
Winnicott, primeiramente, estudou Biologia e Med&i tornando-se pediatra e
posteriormente psiquiatra infantil, antes de senaorum psicanalista. Essa trajetoria,
construida com o atendimento a um numero bastdewad® de criancas “doentes” e pais
aflitos, aliada a outras posturas pessoais, fizecmam que ele trilhasse um caminho
alternativo, no que diz respeito a teoria psicéinaliaos presentes a época (décadas de 1930 e
1940) em que comecou a escrever suas reflexdes sa@senvolvimento emocional.

Os textos de Winnicott se concentram sobre a ams&xpessoal, o locus do
relacionamento e da experiéncia cultural, suasismsake voltavam para 0 movimento e a
atividade das criangas, enquanto ferramentas deiagd®d na exploragcdo do mundo.
Winnicott, apesar de concordar com o0s pressupopisanaliticos que postulam o
funcionamento psiquico como resultante de forga&ndicas, dentre as quais se sobrepfem as
inconscientes, atribuiu também a dimenséao relatienpor consequéncias, as experiéncias
externas vividas pelo individuo um lugar de destagudesenvolvimento psiquico.

Suas experiéncias durante a Segunda Guerra mutaditd, na coordenacéo de lares
para criancas consideradas dificeis, quanto corpergisor do tratamento de fugitivos e
delinquentes, lhe exigiu um novo olhar sobre o fiegi@o da delinquéncia e da criminalidade
e impulsionaram o desenvolvimento de suas refleg6bge “a tendéncia antissocial”’. Assim,
na perspectiva winnicottiana o homem é compreendédeelacdo mantida com o ambiente,
este entendido como a relacdo do bebé com a maen@iencia absoluta), do qual depende
para constituir-se como humano. A relacdo com oeminiciada com a méae estende-se na
relacdo com o meio no qual o individuo estd insefdkpendéncia relativa) e isto inclui a
escola como um ambiente socializador, fator dezigara a formacéo dlf’

A razdo da escolha de Winnicott para fundamentarefiexdes sobre indisciplina
escolar prende-se ao fato de ser ele consideradaJmente, um classico da teoria

psicanalitica. Sua obra aponta para aspectos quénadam até entdo sido considerados,

% para diferenciar o eu (ego) como instancia pséogiceu como prépria pessoa, a nocaselfé si mesmo) foi
depois empregada para designar uma instancia daradidade no sentido narcisico: uma representég&o
por si mesmo, um auto- investimento libidinal (RONBSCO, 1998, p.700)
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aspectos que nado dizem respeito a sexualidade e apmsentando uma teoria do
amadurecimento afetivo que é mais ampla que aatdarsexualidade e nisso ele se diferencia
dos demais psicanalistas.

Também, alguns autores tém considerado que a obr&Vidnicott reformulou
profundamente a psicanalise, neste sentido é gbsstiar Loparic (2001; 2006); Dias (2003);
Abram (2008), entre outros. Importante observar que

Ela [a teoria do amadurecimento pessoal de Winthiserve, portanto, de guia
pratico para a compreensao da saude. Assim con® @afeteccdo precoce de
dificuldades emocionais, podendo ser Util ndo sdapas psicanalistas e
psicoterapeutas. Mas também as maes e pais prelosupam facilitar o
amadurecimento pessoal de seus filhos, aos pafasi cujo trabalho afeta, em
algum nivel, o desenvolvimento emocional de belgégncas, adolescentes e
adultos e, igualmente, a todos os que foram alestamhra a necessidade de se
pensar em atividades e politicas de prevencaoesmde salde psiquica (ABRAM
apud DIAS, 2003, p. 14).

Deste prisma, se percebem os estudos de Winnicwotio cimportantes para o
entendimento da indisciplina escolassim, as principais caracteristicas da teoria ideieottiana
sobre o amadurecimento pessoal seguem uma linheaguia dependéncia absoluta do inicio para a
independéncia relativa da maturidade. Esse proaesspulsionado por duas tendéncias bésicas: a
necessidade de ser e a tendéncia inata a integracéo

O bebé nasce extremamente imaturo, e sua existéiepande totalmente do ambiente,
seguindo uma série de conquistas ou integracdesodegardo a ser uma pessoa inteira, que se
relaciona com 0s outros como pessoas inteiras.desbiente € a mae que, inicialmente, deve ter uma
identificacdo com seu bebé e atendé-lo nas suassidades.

Deste ponto de vista, Winnicott (2002) sustenta gunbiente externo determina a
forma como o bebé e, futuramente a crianga, var bdm sua agressao inata, isto €, em um
ambiente facilitador, esta agressao pode ser tnanafla e integrada na personalidade da
crianga, como uma energia que potencializara atild no brincar, na escola e no trabalho.
Por outro lado, em um ambiente no qual o bebé siefrdeprivacdes ou privacoes, a agressao
pode se reverter em violéncia e destrutividade.

A expressédo ‘deprivagao’, utilizada por Winnicg®005), significa a perda de
condicOes facilitadoras do ambiente, pressupon@oagarianca tenha em algum momento,
vivido em um ambiente suficientemente bom e, pgural motivo, o perdeu. Do mesmo

modo, o vocabulo ‘privacéo’ significa a ocorrénd@fato de a crian¢ca nunca haver possuido
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um ambiente facilitador, ou seja, nunca experimentmndicdes benéficas ao seu
desenvolvimento.

Desta perspectiva, a criangca que conviveu comta ti um ambiente facilitador,
sofreria de privacdo, segundo Winnicott (2002); pardera condi¢cdes facilitadoras do
ambiente, neste caso, viveria uma situacao quéoo denomina deprivagdo. Assim sendo, se
a crianga apresentar comportamentos considerados atos indisciplinares na escola, ela
pode estar sinalizando um pedido de socorro, rspeetiva winnicottiana.

Porém, a tendéncia antissocial ou a manifestagéisciplinar ndo € um diagnostico,
uma vez que pode ser encontrada em individuos mgrimdividuos neuraticos, individuos
psicoticos e em qualquer faixa etaria. A criangésaocial olha além, pois busca os limites na
sociedade a fim de desenvolver seu crescimentoienabdcdestaca Winnicott (2002).

Neste sentido e pelo enfoque anterior a crianc& podheter atos infracionais com o
objetivo de que alguém a barre, isto é, ele espgaeaos limites que foram perdidos (a
autoridade do pai) sejam redescobertos. Assimdiwiduo estd em busca do ambiente que
esta preparado para dizer ndo, ndo como puni¢c&seDrodo, pais e professores ndo devem
deixar as criancas diante de uma autoridade frauxal, ponto que elas mesmas assumam a
autoridade.

Winnicott (2002) fundamenta esta teoria no encoetive o bebé e a mae, entre o
fator maturacional do bebé e seu meio ambientditéalor, responsaveis por promover o
desenvolvimento das potencialidades humanas, elasea capacidade de ser disciplinado. A
partir da Otica winnicottiana, a relacdo que satledece entre a mae e o bebé desde o seu
inicio ajuda a pensar, compreender e modificarelifies tipos de relacdes que acontecem na
vida das pessoas em determinada época e lugam Ratar

Existe um processo continuo de desenvolvimento mmalcque comega antes do
nascimento e prossegue ao longo de toda a vida, mt#rte (com sorte) de velhice.
Essa teoria esta sustentada em todas as varidasededPsicologia e fornece um util
principio unanimemente aceito. Podemos divergiicedehente aqui e ali, mas essa
ideia de continuidade do crescimento emocionaltades nds. A partir dessa base,
podemos estudas as caracteristicas do processo&@ios estdgios em que existe
perigo, seja proveniente do interior (instintosgjas do exterior (deficiéncia
ambiental) (WINNICOTT, 2002, p.4).

Entende-se, a partir do paragrafo anterior queeia ide continuidade de crescimento

emocional esta presente no pensamento winnicotdapara que isso aconteca, € necessaria a
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presenca de um ambiente suficientemente bom, gueerodo inicial da vida do bebé é a
mae ou a pessoa substituta. Esse periodo é dermrpoa Winnicott (2002) ‘Preocupacéao
Materna Primaria’, sendo aquele que antecedo o past prolonga algumas semanas apos o
nascimento. A ‘Preocupacao Materna Primaria’ € stad® que depende mais de devocéao e
nao de esclarecimento intelectual, segundo o aNssa fase mae e bebé se fundem num

anico ser, pois,

A mae tem um tipo de identificacdo extremamentetodda com o bebé, na qual
ela se sente muito identificada como ele, embairalmente permaneca adulta. O
bebé, por outro lado, identifica-se com a mae nosiemtos calmos de contato, que
€ menos uma realizacdo do bebé que um resultadelalionamento que a méae
possibilita. Do ponto de vista do bebé, nada exiien dele préprio e, portanto a
mae &, inicialmente, parte dele (WINNICOTT, 2003)p

Portanto, infere-se que para o desenvolvimentoésealdia crianca, o ambiente (a
mae) deve ser capaz de atender as necessidadesifiempede cada periodo do
amadurecimento do bebé, pois a autonomia da criaageeca com a mae (ou com 0S

cuidadores que ocupem esse papel) e se estendalaea vida social como um todo.

4.1 Indisciplina x delinquéncia

A guestdo da indisciplina € complexa, ampla e emveoido apenas a escola e os
profissionais que nela atuam, mas a familia, aedade. O tema indisciplina ndo esta
centrado em uma Unica pessoa ou causa: € prodwtride fatores, sendo diversas as razdes
que o justificam. Desta forma, a dinamica familé@rde suma importancia para o
comportamento do aluno, pois, segundo WinnicotD%20este reflete em seus atos, as
frustragcOes sofridas nas suas relagcdes com o aralbaniliar, em especial com os pais.

A patrtir desta visao, apresenta-se o conceito tessigidade formulado por Winnicott
(2005), o que consiste em motilidade, isto €, eagrgtencializadora da acéo e da expressao
da crianga no mundo, de natureza inata. O ambextéeno determina a forma como o bebé

e, futuramente a crianga, vai lidar com sua ageessfia, isto €, em um ambiente facilitador,
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esta agressao pode ser transformada e integragersanalidade da criangca, como uma
energia que potencializara atividades no brinaaestola e no trabalho.

Para Winnicott (2005p tendéncia antissocial implica esperanca, pos &sgléncia
“[...] caracteriza-se por um elemento nela que cgdep meio ambiente a ser importante. O
paciente, por meio de pulsdes inconscientes, camglguém de se encarregar, de cuidar
dele” (WINNICOTT, 2005, p.130). A crianca pode cometer atos infras®oom o objetivo
de que alguém a barre. Por outro lado, Winnic@0%2 destaca que a raiz da delinquéncia e
da criminalidade esta na experiéncia vivida pelanca durante a relacdo com os primeiros

cuidadores.

Quando existe uma tendéncia anti-social [sic], kauw verdadeiro desapossamento
(n8o uma simples caréncia); quer dizer, houve pgedago bom que foi positivo na
experiéncia da crianca até uma certa data, e queti@do; a retirada estendeu-se
por um periodo maior do que aquele em que a crigng¢a manter viva a lembranca
da experiéncia. A descri¢cdo abrangente da priviaghd o antes e o depois, o ponto
exato do trauma e a persisténcia da condicéo ttamanéa também o quase normal e
o claramente anormal (WINNICOTT, 2005, p. 139-140).

As idéias, contidas nesse posicionamento de Witini¢@005), destacam as
experiéncias da crianga como cruciais para sewndelsanento emocional saudavel. Quando
os cuidadores ndo conseguem atender adequadansentressidades dessa crianca e ela
experiencia, repetidas vezes, a sensa¢cdo de almdgma-se um movimento de ir em
busca de outras relacdes que possam suprir ebsadialerior. Entretanto essa busca s0 se
torna possivel quando a crianca ja consegue santbe por conta propria e tem a
possibilidade de vivenciar relagées com outrasgassO entendimento da agressividade na
concepgao de Winnicott (2005, p.95) informa com@gaon os comportamentos delinquentes.

Nesse sentido, acrescenta 0 mesmo autor que se

[...] € verdade, portanto, que o bebé tem uma graapacidade para a destruicao,
ndo € menos verdadeiro que ele também tem umasggcapécidade para proteger o
que ama de sua prépria destrutividade, e a prihdestruicdo, existem sempre,
necessariamente em sua fantasia. E, quanto a gssssigidade instintiva, é
importante assinalar que, embora se torne em lalgeeque pode ser mobilizado a
servico do odio, é originalmente uma parte do tmeatu de alguma outra forma de
amor instintivo. E algo que recrudesce durante @tapédo, e seu exercicio é
sumamente agradavel. Talvez a palavra voracidgolesse melhor do que qualquer
outra a idéia [sic] de fuséo original de amor eeaglio, embora 0 amor nesse caso
esteja confinado ao amor-boca.
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Essa passagem identifica o surgimento da agreadiidiurante o exercicio da
alimentacédo possibilitando uma primeira conciliagitre a capacidade de destruicdo e a
capacidade de protecdo daquilo que ama. Sendo assgmessividade se manifesta durante a
alimentacéo e se recolhe quando o bebé senteisd®aE importante reconhecer que desde
essas primeiras experiéncias a crian¢a luta pagecexxum “controle” sobre seu préprio
comportamento, procurando tanto sua satisfacao@alegsanto evitar a destruicao da fonte de
sua saciedade.

O comportamento agressivo das criancas € vistoydenicott, como uma forma de
comunicacao da realidade interior dessas criargas,agem desse modo na tentativa de
buscar um controle externo, e assim experimensanomento de seguranca que lhe faltou no

lar. Importante a compreensao de que

A crianca anti-social [sic] esta simplesmente ofttarum pouco mais longe,
recorrendo a sociedade em vez de recorrer a familea escola para lhe fornecer a
estabilidade de que necessita a fim de transpprio®iros e essenciais estagios de
seu desenvolvimento emocional. [...] A crianga rarmjudada nos estagios iniciais
pelo seu préprio lar, desenvolve a capacidade garolar-se. Desenvolve o que é
denominado, por vezes, “ambiente interno”, com temaléncia para descobrir um
bom meio. A crianca anti-social [sic], doente, téado tido a oportunidade de criar
um bom “ambiente interno”, necessita absolutameleteum controle externo se
quiser ser feliz e capaz de brincar ou trabalhdN(\WCOTT, 2005, p. 130-131).

Nesse entendimento, a tendéncia antissocial éuatala insuficiéncia das relacdes
vivenciadas pela crianca, tanto na familia comodesais espac¢os sociais, no que se refere
ao oferecimento do sentimento de seguranca e #@liteaigdo da capacidade de controlar o
proprio comportamento. Desse modo, Winnicott (2005, 139) caracteriza tendéncia

antissocial como:

A tendéncia anti-social [sic] caracteriza-se por elemento nela que compele o
meio ambiente a ser importante. O paciente, atraépulsdes inconscientes,
compele a alguém a encarregar-se de cuidar dele.

Essa definicdo é extremamente desafiadora e quanmdiderada pertinente obriga as
instituicdes sociais responsaveis pelas criangas @eocuparem com o tipo de experiéncias

qgue oferecem a elas. Além disso, a etiologia dangledncia passa a considerar fatores
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externos as caracteristicas pessoais do indivitipiicando toda a sociedade nas acdes de
prevencéao e controle da delinquéncia.

Com essas reflexdes de Winnicott sobre a indis@plientendida pelo viés da
agressividade, p6éem-se em questdo alguns concel@asvos a crianca, a infancia e a
educacgdo. Olhar para a expressdo da agressividgase em comportamento saudavel tem
vérias implicacbes préaticas na educacdo das ceamgdocando como exigéncias posturas
gue ndo podem ser descritas objetivamente. Entogté possivel refletir sobre os aspectos
da dimenséao relacional entre as criancas e sedadares para buscar compreender como
estes Ultimos podem ajuda-las a se desenvolveinde saudavel.

Por fim, ao defender a origem dos impulsos agressitomo forma de movimento da
crianca na exploracdo do mundo, Winnicott compreemagressividade como um elemento
importante na constituicdo da identidade e no feecmento da alteridade, ndo agregando
um julgamento de valor negativo a essa tendéndraladquando trata da agressividade com
fins destrutivos, o autor vé nesse comportamentsioal de esperanca, pois, conforme suas
observacoes, a agressividade sO se torna destcativa modo de modificar as relagbes para
conseguir do ambiente a satisfacdo de necessidagiesoais. A saude mental de um
individuo, portanto, é fundada pela méde em suaré@&quéa de vida e de cuidados com seu
bebé, pois ela é o primeiro ambiente que se apteeaszie.

4.2 Indisciplina escolar

Os problemas decorrentes da indisciplina acompanhamstoria da educacéao,
importunado professores e administradores escol&ss professores referem-se a este
problema como um dos mais perturbadores para g@emnh, pois a associacao de
fendbmenos de indisciplina, agressividade e delingaétém conduzido muitos docentes a
abandonar a profissdo. O conceito de indisciplirruszeptivel de multiplas interpretacées.
Um aluno indisciplinado €, em principio, alguém gossui um comportamento desviante em
relagdo a uma norma, explicita ou implicita, samaita em termos escolares e sociais.

A indisciplina pode implicar violéncia, mas ndoet@ssario que esta ocorra. E neste
sentido que alguns autores distinguem varios nigdeisndisciplina, tais como perturbacéao,
conflitos e vandalismo. A perturbacdo pode afetfunzionamento das aulas ou mesmo da

escola. Os conflitos podem afetar as relagdes fsrmanformais entre os alunos, podendo
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atingir alguma agressividade e violéncia, envoleepdr vezes atos de extorséo, violéncia
fisica ou verbal, roubo, vandalismo, entre outrd&m disso, os conflitos podem afetar,
também, a relacéo professor aluno, colocando esacaautoridade e o estatuto do professor.
Ja o vandalismo contra a instituicdo escolar peyanuitas vezes, atingir tudo aquilo que ela
significa.

A hierarquia acima descrita tem sido contestadaedida que conduz a naturalizagédo
das formas mais elementares de indisciplina (adunpacdes), assumindo-as como
inevitaveis. A ideia que acaba por passar, € qusesooloca o problema da indisciplina
quando existem agressdes a colegas ou professodestruicdo ou roubo de escolas, entre
outros.

Porém, de acordo com o0s pressupostos construsivastandisciplina adquire novo
sentido, pois, ndo se limita a evidenciar “compugdatos inadequados” ao “bom andamento
das aulas”, mas torna-se indicativo de outros éatondo tao evidentes, capazes de interferir
no processo ensino-aprendizagem. Essa constatagfxi@ o estabelecimento de acgdes
voltadas a prevencao do fenbmeno ou a minimizes s&itos negativos, quando este ja se
encontra instalado.

O olhar construtivista também apresenta uma forspedfica de “gestdo dos
comportamentos” (PARRAT-DYAN, 2008, p. 19), partindla compreensdo de que a
indisciplina pode representar uma forma alternatieadisciplina, capaz de promover a
criatividade e a construcdo do conhecimento. Desigo de vista, 0os professores ndo mais
exigiriam a imobilidade, o siléncio e o conformismdos alunos, mas, ao contrario, 0s
incentivariam a movimentagdo, a comunicagdo e ostgummento como atitudes
imprescindiveis para a aprendizagem.

Vale ressaltar que isso ndo significa o abandosorelgras, a instauracdo da anomia.
O que o viés construtivista propde € a elaboragiond codigo normativo coerente, com
regras que sejam pensadas democraticamente pasejque legitimadas pelos alunos. Essa
participacdo discente nos processos decisorios étiema importancia por oportunizar a
construcdo de principios que conduzem, gradativeenarautodisciplina, fundamental para a
vida escolar e, sobretudo, para o exercicio dalaita.

Winnicott(2005) afirma que a crianga tem a capacidade paradsicada moralmente,
mas a insisténcia em uma organizacdo moral imgastaom que se perca sua criatividade.
Muitas vezes, € preciso favorecer 0os espacos patemie criacdo para que a crianca tenha a

ilusdo que criou a educacao moral. Assim, em untegtmde condi¢cdes suficientemente boas
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para a pratica educativa, o ambiente pode fornetementos para suprir ou reparar
necessidades que o individuo tem ou teve no prna@nbiente.

Por fim, na abordagem de Winnicott, os atos desaiplina, muitas vezes, constituem
um pedido de socorro demonstrado em uma tendémiiss@cial. Conclui-se, portanto, que a
escola como um ambiente suficientemente bom poder faso de sua especificidade
pedagogica, propiciando ao aluno espacos potennizésquais ele exerca sua criatividade e,

assim, utilize sua agressividade (motilidade) @ddde de maneira positiva.

4.3 Tributo da psicologia para o enfrentamento dandisciplina escolar

As manifestacdes de indisciplina escolar, nas fuasas mais elementares, tornaram-
se uma rotina para qualquer professor. Existem doigis de exemplos de casos de
indisciplina nas aulas: os mais frequentes e ogpexgnais. Entre os mais frequentes estdo: a
apatia do grupo, o cochicho, a troca de mensageaes gapeizinhos, intervalos cada vez
maiores, 0 exibicionismo, as perguntas feitas dedoa colocar em causa o professor ou a
desvalorizar o conteudo das aulas, discussdeseinézgientre grupos de alunos, de modo a
provocarem uma agitacdo geral, comentéarios dessgitapos, siléncios ostensivos, além de
entradas e saidas “justificadas”. Os exemplos exwepis de indisciplina sdo agressédo a
colegas ou a professores, roubos, provocacdesisera@stas, entre outros.

N&o apenas professores, diretores e orientadoras,também pais e os préprios
alunos, com o tempo, tornaram-se reféns do ematantia significados e valores que a
indisciplina escolar comporta, enfatiza Aquino @PR90O qué fazer, para além da
“naturalidade” com que € processada no dia a dia?

No Brasil, a constituicdo da Psicologia deu-se strega articulagdo com a Educacao
e a Medicina, podendo-se afirmar que a Psicolamigdrada no interior dessas duas areas de
conhecimento por isso pode contribuir com a Eduagique se refere ao entendimento do
fendbmeno indisciplina escolar. Por este anguld]dfr€2001) afirma que a Medicina, em face
do nimero crescente de jovens que apresentamldides escolares, de aprendizagem ou de
comportamento, é convocada por pais e educadomes diagnosticar e tratar casos de
indisciplina considerada como uma patologia.

Além disso, a indisciplina escolar tem superaddistgirbios de aprendizagem entre o

contingente de encaminhamentos a médicos e psaldgiscussdes sobre violéncia na
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escola estdo na pauta de jornais, revistas e esurdé especialistas. Acompanhando o
crescente interesse pelo problema, predominam @Eikagdes que culpam as familias pela
indisciplina escolar, por ndo educarem adequadaentilhos e ndo lhe imporem os limites
necessarios enfatiza Freller (2001).

Dessa forma, Freller (2001) ressalta que psicolagosédicos aceitam a queixa de
indisciplina e tratam a crianca como se 0 seu cotapento fosse uma doenca, que
merecesse ser conhecida e curada. Prevalece a dersfie comportamentos indisciplinados
sdo essencialmente negativos, atrapalham o apaglodescolar, revelam falta de educacéo,
sinalizam ataque ou patologia e devem ser enfrestattavés de medidas moralizadoras,
punitivas ou médico-psicoldgicas, isto €, que gmrtadores devem ser punidos ou curados,
de modo que esses comportamentos sejam, de quidguer; eliminados.

Winnicott defende uma teoria sobre fatores querdeskeariam a indisciplina escolar
gue conjuga elementos motivacionais internos edatexternos por isso fornece indicios
sobre a possibilidade que se analise o comportardantcrianca no momento em que ele
acontece e se investigue a partir das relacOdsedstadas pela crianca no ambiente escolar as
possiveis causas de atos indisciplinados. Ness@d@emma providéncia seria a escuta
inteligente, focada nas verdadeiras dificuldade® enodo como se pode ajudar quem esta
falando. A indisciplina pode ser tratada atraveésima competente orientacdo educacional no
que diz respeito as dificuldades emocionais dacaa

O trabalho terapéutico deve possuir essa ferrantensaber ouvir, porém, quando se
trata de se trabalhar com pessoas, principalmexse @ saber ouvir € fundamental tambéem
para educadores. O trabalho entre educadoreapeteas possui muitas diferencas. Porém,
algumas semelhancas podem contribuir para que fesgy possa ter um preparo em sua
escuta quando chama pais para uma conversa, o lipsgaiite comum no ambiente escolar.
Estas conversas podem nado ser produtivas, e, ermaigaia ndo o sao, por uma falha no
modo de se comunicar com o0s pais. O ideal é n@caolegras e imposi¢des aos pais no que
diz respeito a conduta de seus filhos quando, tde daque seria produtivo era somente ouvi-
los.

Winnicott reitera que os professores podem perel@rasconclusdo e avaliacdo sobre
qual crianga precisa ser vista com mais cuidadse@ qual € o menino ou menina que estao
precisando de pais melhor orientados. Neste sestigere-se uma interseccéo dos trabalhos
familiar e escolar, pois somente pode-se “determs®& havia, de fato, um ambiente
suficientemente bom nos primeiros tempos ao promebom ambiente e observar que uso a
crianca pode fazer dele” (WINNICOTT, 2005, p.237).
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Por outro lado, a aceitacdo da ideia de Winnidettjue a agressividade esta presente
em todas as pessoas, mas que se manifesta dedibeneate na vida de cada uma delas € um
indicio a ser considerado, pois atos indisciplisageoaticados por estudantes ndo podem
passar despercebidos por educadoras e familiasecEssario reconhecer sintomas de
agressividade no contexto escolar no momento daé&uwa, assim a possibilidade de éxito

no sentido de corrigi-la serd maior. Nesse aspsttiarece Winnicott (2005, p.101):

Finalmente, toda agressdo que ndo é negada, egpelapode ser aceita a
responsabilidade pessoal, é aproveitavel paraatea fao trabalho de reparacéo e
restituicdo. Por trds de todo jogo, trabalho e astd o remorso inconsciente pelo
dano causado na fantasia inconsciente, e um désegosciente de comecar a
corrigir as coisas. O sentimentalismo contém umgag&o inconsciente da
destrutividade subjacente & construcdo. E devastg@wa a crianca em
desenvolvimento e pode acabar por fazer com quéesl® de mostrar de forma
direta a destrutividade que, num meio menos sentafista, ela teria podido
comunicar indiretamente, mostrando desejo de agnstE parcialmente falso
afirmar que ‘devemos dar oportunidade para a egfcegriativa, se quisermos
neutralizar os impulsos destrutivos da crianca’q@ se faz necessario é uma
atitude néo-sentimentalista em relacdo a todasredupdes, o que significa a
apreciacdo ndo tanto do talento como da luta quhé&as de qualquer realizacéo,
por menor que seja. Pois com exce¢do do amor densudiuma manifestacao de
amor é sentida como valiosa se ndo implicar agress®nhecida e controlada. S6
se soubermos que a crianca quer derrubar a torcalss, sera importante para ela
vermos que sabe construi-la.

Nessa perspectiva, a agressividade nédo deve sad#owromo algo a eliminar do
comportamento dos alunos, mas ser pensada como tentEncia que precisa ser
manifestada, e que quando controlada deveria sedaheente valorizada, pois, segundo
Winnicott (2005), antes de conseguir agir de mamestrutivo é preciso lutar com o desejo de
destruicdo. Ou seja, quando o estudante consedual@gnodo esperado pelo educador
significa que conseguiu controlar seus desejoopesdestrutivos, assim, se o educador tiver
consciéncia de que por tras de qualguer comportamesta essa luta permanente pode
entender melhor determinados comportamentos e @alizar a acdo educativa.

No entendimento de Aquino (1996, p. 45) “a questio indisciplina estara
inevitavelmente associada a ideia de uma carémséimipa do aluno”. Assim, para que este
reconheca a autoridade externa (do professor) deigir uma infraestrutura psicologica
(moral) anterior a escolarizacdo. Essa estrutura saracterizada pela permeabilidade a
regras comuns, partilha de responsabilidades, cagi@, reciprocidade, solidariedade, entre

outros. Diante disso, o autor chega a conclusdmude
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[...] a educagdo, no sentido lato, ndo é de reghditade integral da escola. Esta é
tdo-somente um dos eixos que compdem o processo comtodo. Entretanto,
algumas func¢@es adicionais lhe vém sendo delegarldscorrer do tempo, funcdes
estas que ultrapassam o ambito pedagogico e quieampo (re) estabelecimento
de algumas atribuicées familiares (AQUINO, 199644).

Por outro lado, a relacé@o professor-aluno ide& tebase das praticas educativas e do
contrato pedagdgico. A saida possivel estaria rinsulos cotidianos, pois ambos séo
parceiros no processo educativo. “E 0 nosso rivalignorancia, a pouca perplexidade e o
conformismo diante do mundo” (AQUINO, 1996, p. 5@ o professor tiver um bom
relacionamento com seus alunos, baseado no diglode transformar turbuléncia em
ciéncia, em que a inquietacdo, desconcerto, desolwga, podem persistir, mas tudo iSso
trabalhando pela construcdo do conhecimento petwal

Ainda, segundo Aquino (1996), as pessoas anseidmnspéer, pela descoberta do

novo, basta que sejam instigadas a isso. No entanto

[...] tudo depende da proposta por meio da quabrmhecimento é formulado e
gerenciado no microcosmo que é cada sala de antieet&nto, a tarefa é intrincada,
pois pressupfe sempre um recomeco, a cada aula, toatia, cada semestre
(AQUINO, 1996, p. 52).

Por fim, de acordo com o autor, o trabalho da eghando € sO transmissao de
informacdes para transforma-las em conheciments,an@e) invencdo do modo de adquiri-
las. Para isso, o aluno precisa utilizar o pens#oriégico, o que pressupde que o barulho, a
agitacdo, a movimentag&do passam a serem cataksadiorato de conhecer, de tal sorte que a
indisciplina pode se tornar, paradoxalmente, umimerto organizado, se estruturado em

torno de determinadas ideias, conceitos, proposigimais.



5 CONCLUSAO

Este estudo teve como obijetivo principal investeyéematica (in) disciplina escolar a
partir de um entendimento psicoldgico e, nested@néncontrar alternativas que auxiliassem
no tratamento pedagdgico adequado desse fen6m@n@lrhente foi descrita a trajetoria
historica da educacdo, perpassada pela presencandikciplina. Conclui-se que o
comportamento indisciplinado acompanha as sucesgeacdes e tem sido enfrentado, até
mesmo, com utilizacdo de castigos fisicos.

Os referenciais psicoldgicos ligados a (in) disagplescolar elencados na sequéncia
do trabalho destacam que esta constitui um mat est@olar de grandes proporgcdes. No
entendimento de Aquino (1996), o enfrentamento dablpmatica se daria pelo
estabelecimento de um contrato pedagdgico repesienor vinculos cotidianos existentes
entre professor e aluno, instituindo uma parcesi@ecorrer do processo educativo cuja base
€ o dialogo com regras claras para ambos os eneslvDeduz-se, assim, que a reflexao
sobre a pratica cotidiana € ingrediente importanteombate a indisciplina escolar.

A contribuicdo de Parrat-Dayan (2008) para redwtd@ondisciplina escolar aponta
para investimentos na socializacdo e na troca geré&ncias e de saberes tanto entre os
estudantes como entre eles e os membros da egaopkare Exercitar o falar, ouvir e 0
desenvolvimento do espirito critico tudo, de foremapatica, isto €, sabendo colocar-se no
lugar do outro. Para Freller (2001), a escola peeqguebrar o circulo vicioso e instalar o
benigno, quer dizer, perceber aspectos positivosvem de condenar comportamentos
negativos, ressaltando as qualidades do jovem drands que ele pode ser lideranca
positiva. A pesquisadora prescreve também, a irApoid da escuta no trato da indisciplina
escolar.

Além disso, a contribuicdo que esta pesquisa téazotta de responder por que a
indisciplina tornou-se um mal estar escolar td@nsbd na atualidade. Nesse sentido ha
indicativos de que a indisciplina seja uma reagé®pyecisa ser interpretada em um contexto
amplo e multidisciplinar o que significa envolvimenpedagdgico e psicologico. Pode
representar uma reacao a toda a trajetéria pettecaté hoje e as mudancas que deixaram de
acontecer no cotidiano escolar, bem como as coeslipfecarias de viver da infancia e da
adolescéncia produzidas pela sociedade contem@od&ngm modo geral.

Assim, para a escola, indisciplina consiste no weascimento de um conjunto de

regras de condutas destinadas a garantir diferestigglades no lugar de ensino. E
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identificada quando o dominio dos impulsos nao Btroado pelo aluno, ou seja, ele
apresenta mau comportamento desobediéncia e imodbgdo. Porém, o conceito de
indisciplina € complexo e pode ser entendido airpdé diferentes olhares. Pelo viés da
Psicologia, reside na conduta antissocial.

AcOes agressivas verbais e fisicas, ficar sem faaéa, cochichar, gritar, demonstrar
exibicionismo, colocar em causa o professor, deswalk o conteudo das aulas, promover
discusséo entre grupos de alunos de modo a prowamitacdo geral, fazer comentarios
despropositados, siléncios ostensivos, agressaoolegas ou a professores, roubos,
provocacdes sexuais, racistas, entre outros, samp@s de comportamentos que podem
inviabilizar a realizacdo de atividades pedagogealificultar sobremaneira a socializacao
dos discentes, nesses casos, tais condutas podewrorsgderadas atos indisciplinados
merecedores de atencao.

Segundo Winnicott, a indisciplina surge fomentada fatores psicolégicos como
auséncia de cuidadores reflexivos na primeira ow&nmotivando delinquéncia e
criminalidade. Privacdo de escuta inteligente noope escolar contribuiria com casos de
persisténcia indisciplinar. Fatores psicossociama mudancas no setor produtivo podem
determinar comportamentos e pensamentos, formansciéncia e as relacdes humanas na
sociedade cada vez mais individualista e consundetembocando em comportamentos
agressivos e prejudiciais ao processo educativo.

Desta forma, no momento em que certas condutgsaliiean o aprendizado escolar,
revelam falta de educacéo, considerar-se-a umegn@bpedagdgico. Porém, ao sinalizarem
atague, constituem patologias, portanto, problesi@dgico. Em ambos os casos, devem ser
enfrentados através de medidas pedagdgicas mal@iés punitivas ou, em caso de doenga,
recorrendo-se a ajuda médico-psicoldgica, resumiselas portadores devem ser penalizados
ou curados, de modo que tais comportamentos sdmguyalquer forma, eliminados.

Por outro lado, comportamentos indisciplinados podser comunicagbes ou
expressdes de necessidades e revelam esperancemte/a pois tendem a representar uma
busca, no sentido de que o ambiente se altere d® maqropiciar experiéncias vitais e
imprescindiveis para o desenvolvimento maturaciaiealndividuo, em sua relagdo com o
meio. Por isso, 0s campos da Psicologia e da Pgidagodem oferecer elementos tedricos
capazes de possibilitar a compreensao do fendmemaddsciplina escolar na atualidade ao
implementar-se o trabalho interdisciplinar dentra escola com vistas a reducdo da

indisciplina.
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Nesse sentido, Winnicott enfatiza que comportanseragressivos podem ser
traduzidos como pedidos de modificacao de relagaes conseguir do ambiente a satisfacéo
de necessidades pessoais. Logo, a agressividagespogensada como uma tendéncia que
precisa ser manifestada, e que quando controlagerideser devidamente valorizada, pois
antes de conseguir agir de modo construtivo todesigam lutar com o desejo proprio de
destruicao.

Portanto, mesmo que psicélogos ndo conhecam emnplidade a dindmica escolar e
a complexa rede de relacionamentos que la se pradwzem leva-la em conta, antes de
medicar e interpretar atos de indisciplina comondaeorganica ou emocional. Procurar
escutar a queixa, reconstruir, junto com o cliestega historia, especialmente escolar e
procurar uma abordagem interdisciplinar sdo medsitaples, que podem a despatologizar
determinados comportamentos humanos no ambitoagscol

Finalmente, conclui-se que a (in) disciplina escélaeconhecida tanto em um plano
macro (sistemas de ensino) como em um plano msalaq de aula). E, as escolas podem ser
ambiente adequado para manifestar o desatino ¢gicol criado pela angustia da
modernidade que evidencia o surgimento de uma tada de que tudo se deve fazer ao
mesmo tempo, mesmo que esse tudo seja a liberagdwedroses acumuladas junto a familia

e a sociedade.
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