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RESUMO

A presente dissertacdo, inserida na linha de pesquisa Politicas Educacionais, tem como
eixo norteador o tema da identidade do Ensino Médio. O objetivo principal é analisa-lo no
contexto das legislacGes educacionais e dos documentos que normatizam o funcionamento da
educacdo, com a finalidade de confronta-los com o tipo de formag&o que as escolas de Ensino
Médio estdo ofertando para os jovens da atualidade. Para isso, utiliza-se como recurso
metodologico a analise documental da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 9.394/96, dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e das Orientagdes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio. Nessa analise, destaca-se, de forma sistematica, elementos
relevantes acerca da finalidade das institui¢cbes de nivel médio. Apdés realizar a caracterizacdo
da identidade do Ensino Médio no ambito da legislacdo, procede-se a indicagdo de alguns
desafios que a sociedade necessita enfrentar para que o Ensino Médio consiga cumprir 0 seu
papel na Educacdo Basica. O estudo realizado permite afirmar que a legislacdo apresenta
claramente uma identidade do Ensino Médio, pois, como pode ser identificado na LDB
9.394/96, no seu art. 35, a finalidade desse nivel de ensino é o aprimoramento do educando
como ser humano, sua formacao ética, o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de
seu pensamento critico, sua preparacdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado. Conclui-se, entdo, que muitos desafios ainda
pairam no que se refere ao Ensino Médio e que muitos estudos precisam ser realizados, na

medida em que os documentos apresentam uma identidade que, na pratica, fica submersa.

Palavras-chave: Ensino Médio. Legislagdo. Identidade. Curriculo.



ABSTRACT

The present thesis, included in the Educational Policies research line, presents the
theme of high school identity as a guide. The main goal is to analyze high school identity
within the context of educational legislations and documents that regulate education
functioning, in order to confront them with the type of formation high schools offer to today’s
youth. For this purpose we used, as methodology and documental analysis resources, the
Federal Constitution of 1988, the Law of Directive and Bases (LDB) 9.394/96, the National
Curricular Parameters for High School, the National Curricular Directives for High School,
and the National Curricular Guidelines for High School. In this analysis, we systematically
highlighted elements about the objective of high school institutions. After performing the
characterization of High School identity in terms of legislation, the indication of some
challenges which society needs to face so that high school can manage its role in basic
education proceeds. The study performed allows to state that legislation clearly presents a
high school identity, because, as identified in the LDB 9.394/96, article 35, the objective of
high school is improving students as human beings, their ethic formation, the development of
their intellectual and critical thinking autonomy, their preparation to the workplace, and the
development of skills to ongoing learning. Then it is concluded that many challenges still
hover over the matter of high school and that further studies are required, as documents

present a high school identity, which in practice is submerged.

Keywords: High school. Legislation. Identity. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

A construcdo desta pesquisa teve inicio em uma inquietacdo que emergiu no periodo
final da graduacdo em Pedagogia — Anos Iniciais e Matérias Pedagdgicas de Nivel Médio na
Faculdade de Educacéo da Universidade de Passo Fundo, quando realizei® o estagio curricular
obrigatorio no Ensino Médio. Certamente, foi uma experiéncia intensa que acarretou o anseio
de investigar e compreender as diversas indagacdes sobre o processo de formacéo dos jovens
no mundo de hoje.

A investigacao foi, entdo, materializada durante a especializacdo em Sociologia, com
o trabalho de conclusdo Educacéo e trabalho: a formacéo dos adolescentes nas escolas de
Ensino Médio para o mundo do trabalho, focado na maneira como 0s jovens relacionam o
saber escolar com o mundo do trabalho. Ao longo dessa investigacdo, pude perceber que
muitos alunos que frequentavam a escola ja possuiam um trabalho. Mesmo assim, no entanto,
viam um sentido na formacdo que obtinham ao término do Ensino Médio. Desse modo,
muitas inquietacfes pairavam sobre a formagdo que as instituicdes de nivel médio ofertam
para os jovens ja inclusos no mercado de trabalho, justificando a necessidade de desenvolver
outras pesquisas e estudos acerca do tema. Afinal, dividas e inquietaces permanecem
obscuras, apesar das continuas alteracBes que envolvem o Ensino Médio, tanto na sua
estrutura, como na organizacdo docente e, ainda, na legislagéo.

A formacdo das instituicbes de Ensino Médio, que se desenvolve até os dias de hoje,
segundo os documentos, é exposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB) 9.394/96. Contudo, o que ndo se pensou € que a formacao oferecida pela minoria ndo
pode ser estruturalmente a mesma para um ndmero elevado de alunos. Culturas diferentes,
objetivos diversos, classes sociais distintas, enfim, sdo caracteristicas que indicam a
heterogeneidade cada vez mais presente nas escolas médias da atualidade, tornando-se esse
um motivo para se repensar a educacao dos adolescentes em nivel medio.

Assim, elejo um aspecto como ponto crucial deste estudo: O que a legislacéo
educacional apresenta em relacdo a identidade das escolas de Ensino Médio? Diante disso,
saliento alguns problemas que aqui se tornam relevantes: Qual a identidade e a funcdo do
Ensino Médio? De que maneira as transformagdes socioecondmicas e culturais tém
influenciado na definicdo da identidade do Ensino Meédio? O que o0s documentos

educacionais indicam como caracterizacdo da identidade e da fungdo do Ensino Médio? Que

! Opto pelo uso da primeira pessoa nesta secdo do estudo, por ser este o espaco da exposicdo de escolhas
individuais.



limites e desafios precisam ser enfrentados para que o Ensino Medio cumpra seu papel nas
politicas educacionais na educacéao bésica?

Para tentar responder a essas questdes, utilizo a Constituicdo Federal de 1988, a LDB
9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEMs) e Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNSs). Sendo assim, percebendo a recorréncia da questdo do Ensino Médio na atualidade,
neste estudo, viso a analisar e a compreender a identidade do Ensino Médio no cenario
educacional contemporaneo de acordo com os ja mencionados documentos, ou seja, com as
politicas educacionais.

A busca por um entendimento acerca da finalidade desse nivel de ensino evidencia a
existéncia de poucos estudos sobre o assunto, embora este venha provocando muitas
discussbes nos ultimos anos. Alguns trabalhos envolvendo o tema em pauta foram
encontrados, como as obras de Frigotto e Ciavatta (2004), Ensino Médio: ciéncia, cultura e
trabalho, e de Souza (2003), Escola e juventude: o aprender a aprender; ao lado dos dados
apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), como o senso escolar; além de alguns artigos em periddicos, a exemplo de “A reforma
do Ensino Médio nos anos de 1990: o parto da montanha e as novas perspectivas”
(DOMINGUES; TOSCHI; OLIVEIRA, 2000). Enfim, pesquisas vém sendo desenvolvidas no
decorrer dos anos, mas o tema continua em evidéncia, mostrando a crescente necessidade de
novos estudos sobre o0 Ensino Médio, sobretudo quanto aos seus rumos no mundo atual.

Essa caréncia de estudos e pesquisas afins deixa em aberto elementos importantes
sobre as escolas de Ensino Médio. Desse modo, a necessidade de mais materiais se torna
relevante para todas as pessoas envolvidas nesse processo educacional, tanto para 0s
professores que dele j& fazem parte, quanto para 0s que estdo se formando nas universidades,
os futuros docentes nas escolas de Ensino Médio. Para que ambos sejam capazes de
compreender esse processo, & imprescindivel a oferta de materiais que possam ser
manuseados e discutidos, abordando os desafios e inquietagdes que envolvem as escolas
medias.

Além de ser um objeto em voga nos dias de hoje, o Ensino Médio é um elemento
contemplado nas politicas educacionais, remetendo a repensar novas politicas que o
envolvem, uma vez que esse nivel de escolarizagcdo se encontra em crise. Esse aspecto
confirma o interesse de outros meios sobre o caminho que o Ensino Médio esta

desencadeando, especialmente para o futuro dos jovens. Eis, portanto, a relevancia de analisar



os diversos elementos que fazem parte dessas escolas, compreendendo o ensino que oferecem
e seu resultado na vida profissional e social dos educandos.

Diante disso e para dar conta dessa ampla intengé@o, proponho destacar as perspectivas
relevantes acerca do ensino profissional e técnico, no intuito de averiguar a importancia desse
ensino para 0s jovens e, assim, entender que tipo de identidade a legislacdo educacional
apresenta sobre as escolas da Ultima etapa da educagdo basica. Para desenvolver essa
dissertacdo, realizo uma pesquisa exploratdria de cunho documental e bibliografico, partindo,
inicialmente, da analise dos documentos oficiais, como a Constituicdo Federal, a LDB, o0s
PCNs, as DCNEMs e as OCNs. Nesses documentos, analiso 0s aspectos que tratam da
educacdo, mais especificamente, destacando o que trazem a respeito da identidade do Ensino
Médio.

Ap0s esse estudo e com o intuito de abranger a compreensdo, recorro as obras de
diversos autores, dentre os quais destaco: Kuenzer (2000), Demo (1997), Giddens (2005),
Corti (2009), Domingues, Toschi e Oliveira (2000) e Souza (2003). As ja mencionadas obras
Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho e Escola e juventude: o aprender a aprender
trazem valiosas informacdes e analises referentes a diversos aspectos que envolvem o Ensino
Médio.

A presente dissertacdo esta organizada em dois capitulos, além da introducéo e das
consideracGes finais. No primeiro deles, procedo a uma discussédo sobre a identidade das
instituicBes de nivel médio segundo a legislacdo. Para tanto, examino 0s documentos legais da
educacao: Constituicdo Federal, LDB, PCNs, DCNEMs e OCNSs. A finalidade desse capitulo
é resgatar, nas leis, a principal funcédo das escolas médias, pois, com o passar dos anos e com
as mudancas ocorridas na esfera educacional, tais instituicbes acabaram perdendo seu foco
principal.

No segundo capitulo, busco aprofundar os desafios impostos as escolas médias no
contexto de transformacGes sociais e 0 modo como se pode supera-los na intencdo de
construir um novo ensino. Para tanto, sistematizo informacdes e analises relevantes de
diversos autores, buscando, nas suas ideias, uma visdo mais detalhada das instituicbes de
ensino. Na tentativa de identificar as dificuldades dessas escolas e 0s pontos importantes que
as constituem, entram nessa linha de discussao diferentes elementos, tais como os curriculos —
que ndo vd@o ao encontro da realidade apresentada pela maioria dos alunos, o que acaba
gerando um descontentamento com os estudos — e a educacdo profissional, examinando sua
relevancia, para compreender melhor a educacdo de hoje e, assim, tentar (re) organizar uma

identidade para a Ultima etapa da educacao basica.
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Transformar uma escola ndo consiste em tarefa facil, mas se torna necessaria em meio
a inimeras questdes que se perpetuam nas instituicdes de Ensino Médio. Assim, repensar uma
nova proposta pedagdgica € o ponto de partida para amenizar essa crise das escolas médias, a
fim de que seja possivel, gradativamente, (re) construir uma formacao de qualidade para todos

os alunos, concluindo com énfase a ultima fase da educacéo bésica.
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2 A IDENTIDADE DO ENSINO MEDIO NA PERSPECTIVA DA LEGISLACAO

“A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

LDB, art. 22.

Nos ultimos tempos, um conjunto de modificagdes vem ocorrendo no meio social,
provocadas pela era tecnolégica, pelas novas faces do capitalismo, pela sedu¢do do marketing,
enfim, pela centralidade do consumismo. Em meio a todas essas alteracGes, a educacao
também foi atingida. A formacdo dos alunos, no passado, era realizada parcialmente, no
proprio lar, e tinha sua énfase centrada no trabalho, de modo que as escolas desenvolviam
suas atividades de acordo com as exigéncias do meio social, e vive hoje uma profunda perda
de identidade quanto ao seu papel diante das transformacdes em curso.

As novas necessidades do mercado, focado no consumismo, que requer funcionarios
mais qualificados para a “utilidade”, a fim de atender &s demandas sociais, levaram a
educacdo a seguir outros rumos, em todos os niveis de ensino. No que se refere ao Ensino
Médio, essa demanda ganha uma atencdo especial. Para a inser¢cdo em um emprego, exige-se,
atualmente, no minimo, o Ensino Médio completo. Essa cobranca fez que muitos alunos que
haviam abandonado os bancos escolares, recentemente, voltassem as salas de aula, o que
aumentou o percentual de sua presenca na escola. Tal procura colocou em evidéncia esse
nivel de ensino, conduzindo a uma preocupa¢do maior no que se refere a formacdo dos
adolescentes apds seu término. Diante disso, entende-se a necessidade de se (re) pensar a
identidade dessas instituicGes, no intuito de ofertar uma educacdo média de qualidade. No
entanto, perante essa perspectiva, torna-se instigante questionar: Qual € a identidade das
escolas de Ensino Médio expostas pela legislacdo educacional? De que forma essa identidade
se apresenta nas escolas de Ensino Médio?

No intuito de melhor compreender o conceito de identidade dentro da legislacdo,
ponto crucial deste trabalho, analisam-se nos PCNs, com énfase em alguns elementos
sancionados no préprio documento que tratam da identidade das escolas. De acordo com 0s
PCNs:

Identidade supe uma inser¢do no meio social que leva a definicdo de vocagdes
préprias, que se diversificam ao incorporar as necessidades locais e as
caracteristicas dos alunos e a participacdo dos professores e das familias no
desenho institucional considerado adequado para cada escola (BRASIL, 1999,
p. 81).
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Identidade, assim, indica a finalidade das escolas de Ensino Médio no que tange a
formacdo que sera ofertada aos adolescentes nesse nivel de ensino, ou seja, salientam-se,
através dessa proposta, 0s objetivos expostos pelas instituicdes de ensino para desenvolver
meios proprios capazes de auxiliar numa educacdo de qualidade e na insercdo social dos
alunos.

Para incorporar essa ideia nas escolas médias, é necessario que as instituicdes criem,
com auxilio de todas as pessoas que fazem parte do processo educacional, possibilidades
independentes que visem a contribuir na formacao dos jovens nesse nivel, sendo essa uma das

incumbéncias do Ensino Médio — educacgdo dos adolescentes.

Os sistemas e os estabelecimentos de Ensino Médio deverdo criar e desenvolver,
com a participagdo da equipe docente e da comunidade, alternativas institucionais
com identidade propria, baseadas na missdo de educagdo do jovem, usando ampla e
destemidamente as varias possibilidades de organizagdo pedagdgica, espacial e
temporal, e de articulagdes e parcerias com instituigdes publicas ou privadas [...]
(BRASIL, 1999, p. 82).

Esse documento mostra que a identidade das instituicbes de ensino precisa ser
construida com a participacdo de todos os envolvidos no processo educacional de uma escola,
porque assim sera mais facil desenvolver o ensino e a aprendizagem de acordo com a
realidade apresentada pelo contexto em pauta. 1sso significa que as escolas de Ensino Médio,
com o amparo da legislacdo, terdo subsidios para ampliar atividades educacionais centradas
nas suas necessidades particulares.

Em sintese, com a finalidade de entender a situacdo atual do Ensino Médio, inicia-se
uma analise da legislacdo brasileira, mais especificamente quanto ao real objetivo do nivel
médio, verificando o que esses documentos revelam sobre a sua identidade. Tal
contextualizacdo se embasa na Constituicdo Federal, na LDB, nos PCNs do Ensino Médio,
nas OCNs e nas DCNEMs.

2.1 Ensino médio e legislacao: a identidade perante os documentos

Em meio a inimeras transformacgdes sociais, merece destaque um acontecimento
relevante que trouxe grandiosas vitorias ao povo brasileiro, a promulgacdo da Constituicdo
Federal. A Constituicdo de 1988, também denominada de constituicdo cidada, representa um
marco proeminente na configuracdo da sociedade democratica, sobretudo no que se refere a

educacdo. A lei maxima do pais tem como intuito promover a liberdade dos brasileiros,
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garantindo-lhes direitos essenciais, como saude, vida, seguranca, educagdo e muitos outros.
Esse documento ndo exple apenas os direitos da populacdo, mas também os deveres dos
Estados, dos Municipios e da Unido, como, por exemplo, o dever do governo de oferecer
escolas a toda a populacdo (LESSA, 2008, p. 3).

Diante da necessidade de sair da subordinacdo e de se mostrar na batalha pelo seu
lugar na sociedade e, principalmente, no mercado de trabalho, 0 homem passa a contar com a
educacdo. Assim, torna-se direito de todos os cidaddos frequentar e permanecer numa
instituicdo de ensino, para seu desenvolvimento integral, como exposto no capitulo 111, secéo |
da educacéo, art. 205, da Constituigdo Federal: “A educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Com efeito, a educacdo como direito de todos deixa de ser responsabilidade apenas da
familia e torna-se dever das institui¢ces educativas, por meio de uma formacéo diversificada
para gque todos possam sobreviver e lutar por seus ideais na sociedade. No entanto, € plausivel
fazer uma pergunta: Quais os beneficios da Constituicdo Federal para a educacdo? No art. 214
dessa lei, declara-se a efetivacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que tem como um
dos principios o desenvolvimento do ensino em seus diferentes niveis. Isso tudo, além de
buscar uma educacdo de qualidade, visa a erradicacdo do analfabetismo, a formagdo humana,
tecnoldgica, cientifica e para 0 mundo do trabalho, dando os subsidios necessarios para uma
formacéo cada vez melhor para todos.

De acordo com a Carta Magna da nacdo, a educacdo ganha mais um alicerce, dando
todo o suporte para que 0 ser humano possa ingressar e permanecer na escola, como mostra
seu art. 206, inciso I: “Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1988). Todo individuo tem direito & educacdo, a procurar aperfeicoamentos,
saberes que lhe permitam ser um cidaddo contribuinte de seu meio, porque somente ele é
capaz de procurar e desenvolver o seu caminho.

Com a sua promulgacéo, a popula¢do ganha um auxilio maior na questdo da formacao,
visto que todos sdo abonados por lei para frequentar uma escola. A Constituicdo Federal
propde suporte necessario para que os cidaddos ndo desistam de buscar uma qualificacéo
maior, uma formacdo que lhes consinta crescer ndo apenas como seres humanos, mas
essencialmente no seu meio profissional; assim, todos obtém dignidade e sentem-se

reconhecidos pelo seu esforgo. Como afirma Frigotto, “[...] o trabalho detém centralidade nao
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por um atributo de melhor ou pior, mas por ser mediante ele que o ser humano produz as
condigdes de sua existéncia” (2004, p. 59).

Na busca de garantir uma educacdo para todos os seres humanos, a Constituicdo de
1988 mostra, no seu art. 208, o dever do Estado perante o ensino, cuja gratuidade e
obrigatoriedade ndo remetem apenas ao ensino fundamental, mas também a outros niveis,
como o Ensino Médio, visto no inciso II: “progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade do Ensino Médio” (BRASIL, 1988). Assim, verifica-se que, no texto
constitucional, ha uma declaracdo explicita da ampliacdo progressiva da obrigatoriedade do
Ensino Médio, dando espago a uma luta para que aconte¢a a gratuidade um todo territorio
nacional.

Apesar de a Constituicdo Federal determinar a progressiva extensao, obrigatoriedade e
gratuidade do Ensino Médio, muitos alunos com idade entre 15 e 17 anos continuam sem
estudar, uns por ndo acreditarem que a educacdo pode Ihes proporcionar uma vida melhor,
outros por descuido dos pais e das autoridades em ndo fazer cumprir a lei da obrigatoriedade.
Segundo dados do Inep, embora 84% dos jovens entre 15 e 17 anos estejam matriculados na
escola, muitos ainda se encontram no ensino fundamental. Desse total, apenas 48% estdo no
Ensino Médio, e dos 10 milhGes de jovens que existem no Brasil, cerca de 10% néo estdo nem
na escola nem no mercado de trabalho. Enfim, inimeras sao as justificativas para esses alunos
estarem fora da escola. Mesmo com esse descaso, 0 numero de matriculas nos ultimos anos no
nivel médio vem crescendo rapidamente, pois a requisicdo de qualificacdo do mercado de
trabalho tem aumentado, razdo pela qual muitas pessoas atualmente retornam as salas de aula,
desde o ensino fundamental até o Ensino Medio. Sendo assim, de acordo com os dados do
censo do Inep 2010, as matriculas desse nivel de ensino aumentaram em 2010 para 20.515,
totalizando 8.357.657, o que corresponde a 0,2% a mais que no ano 2009.

Como j& salientado, todos necessitam da escolarizacdo para a obtencdo de um
trabalho, e isso se torna valido no caso dos alunos do Ensino Médio, cuja grande parte ou ja
possui um trabalho ou estd a procura. Muitas sdo as necessidades apresentadas para que 0S
jovens busquem uma ocupagdo, mas essa atividade durante o dia acaba trazendo
consequéncias negativas quando estdo em sala de aula, como, por exemplo, o cansago de um
dia todo de trabalho. Independentemente, porém, do que ocorre com 0S jovens € com 0S
docentes, um ensino de qualidade € direito de todos, seja qual for o turno no qual estejam
estudando.

A Constituicdo assegura a todos uma educacéo de qualidade, juntamente com o Ensino

Médio noturno, art. 208, inciso VI: “oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
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do educando” (BRASIL, 1988). Muitos alunos, por trabalharem durante o dia, quando tém

aula a noite, ficam, de certa maneira, desanimados com seus estudos, como mostra Krawczyk:

Ainda que todos considerem os estudantes do noturno, que trabalham ou buscam
trabalho, tém menor poder aquisitivo e que muitos ndo tém tempo de estudar, alguns
interlocutores declaram também que esse grupo de alunos é mais maduro e
interessado que o diurno, porque nao quer perder tempo. S&o alunos interessados,
mas que chegam ao colégio cansados. Em contrapartida, outros docentes enfatizam
que os alunos do noturno costumam chegar tarde (porque saem tarde do trabalho),
tém pouco interesse nos estudos, tratam a escola como um espaco para encontrar
amigos e vém apenas em busca do diploma (2004, p. 147).

Desse modo, averiguando as suas dificuldades, entende-se que em alguns pontos as
escolas médias acabam se afastando do que traz a Constituicdo. Mesmo assim, € plausivel
compreender que essa lei surgiu como forma de assegurar a todos uma vida melhor e para que
possam buscar, através dos seus direitos e deveres, um meio social de mais qualidade. Nao
bastando isso, para atender a grande demanda apresentada pela sociedade, tanto na questdo
educacional, de sobrevivéncia, ou do mercado de trabalho, passa a existir outra forma de
assegurar os direitos e fornecer uma educagdo com condic¢Ges mais favoraveis, a LDB.

A LDB 9.394/96 possui uma importancia singular para se compreender a intencdo das
politicas educacionais para o Ensino Médio. Essa lei trouxe em formulagdo um novo caminho
para a educacdo de nivel médio, tornando-o parte da educacdo basica e instituindo a
obrigatoriedade progressiva da sua oferta. As instituicdes passam a ser parte complementar do
processo educativo, que se apresenta como basico para exercer a cidadania, desenvolver
atividades produtivas, continuar aprendendo nos niveis mais elevados de educacdo e para seu
desenvolvimento particular, inserindo-se na sociedade e interagindo com seu meio.

N&o obstante as inUmeras propostas e embates politicos que motivaram a elaboracéo
da LDB, a formulacdo que prevaleceu foi a proposta de Darcy Ribeiro, sancionada em
dezembro de 1996, que ocasionou muitas satisfacdes e insatisfacbes (DEMO, 1997, p. 9). Tal
lei foi aprovada com o intuito de melhorar a qualidade da educagdo, propondo uma garantia

de estudo e guiando-se em alguns principios, como aparece no titulo I, art. 3°:

igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do profissional da
educagdo escolar; gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da
experiéncia extraescolar; vinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais (BRASIL, 1999, p. 39).



16

Desse modo, a lei destaca principios que propdem a todos os cidad@os o direito e a
garantia de se aperfeicoar nos estudos e em diversos niveis de escolaridade.

Seguindo o fio condutor da investigacdo, destacam-se 0s aspectos que a LDB 9.394/96
traz sobre a finalidade do Ensino Médio. A referida lei vem a conferir uma nova identidade ao
Ensino Médio, que passa a integrar a educacdo basica. A Constituicdo Federal de 1988 ja
anunciava essa ideia, no inciso II do art. 208, onde garantia como dever do Estado “a
progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio” (BRASIL, 1988). Em
seguida, a Emenda Constitucional n° 14/96 alterou esse inciso, escrevendo, no texto
constitucional “a progressiva universalizagdo do Ensino Médio” (BRASIL, 1999, p. 21).
Assim, a Constituicdo atribui o nivel médio como direito de todo cidadéo.

A LDB 9.394/96, nesse sentido, apresenta a condicao do Ensino Médio como parte da
educacdo basica por meio do art. 21: “a educagao escolar compde — de: I- Educacédo basica,
formada pela educacédo infantil, ensino fundamental e Ensino Médio; Il- educacdo superior
[...]” (BRASIL, 2005). Portanto, entende-se que o Ensino Médio é parte integrante do
processo educacional, sendo basico para o exercicio da cidadania.

Visto esse conceito de etapa final da educacgdo basica, o0 Ensino Médio obtém uma via
para a construcdo de sua identidade. Nessa perspectiva, as escolas de nivel médio passam a ter
atributo de terminalidade, garantindo a todos os cidad&os o direito a uma formacao ndo apenas
para a vida, mas também para o trabalho, a fim de que aprofunde seus conhecimentos e seja
habil para continuar a buscar informacfes, atender melhor as exigéncias da sociedade e
relacionar tudo que aprende com a pratica diaria (art. 35). Tudo isso se desenvolveria diante
de um curriculo remodelado, em diferentes areas, como descreve a LDB, em seu artigo 36,
inciso I

Um curriculo que destacara a educacao tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformagao

da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL, 2005).

Comparada com a LDB de 1971, pode-se afirmar que ocorreu um grande avango na
LDB 9.394/96, pois naquela o Ensino Médio era dividido em um nivel secundario: uma
formacdo do aluno para condigBes superiores de ensino e uma formagdo de grau técnico-
profissional (RAMOQOS, 2004, p. 38). Em suma, tratava-se de uma educacdo que visava a
conhecimentos gerais e, concomitantemente, a saberes técnicos, possibilitando que os alunos

saissem prontos para ingressar no mercado de trabalho.
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As escolas, naquele tempo, existiam para formar bons operarios, obedientes e
disciplinados, encaixando-se perfeitamente nos requisitos do mercado produtivo. O processo
educativo formava trabalhadores de acordo com o que as industrias necessitavam; logo, 0s
operarios se tornavam mao de obra barata, manejados de forma benéfica aos proprietarios dos
meios de producdo. Com a introducéo do taylorismo?® e fordismo®, a organizagéo do trabalho
se transformou, e essas mudangas no a&mbito trabalhista levaram a educagdo a outro rumo,
segundo os desejos que eram apresentados por esses sistemas. A escola foi transformada, de
certo modo, em uma industria, onde o aluno era o produto e o professor deveria forma-lo com
todas as condic¢Oes de que as empresas necessitavam.

Com a LDB 9.394/96, esses processos foram deixados de lado, visto que a formagao
ndo se centra apenas no trabalho, mas também em outras competéncias, como mostra o art. 35
dessa lei. O nivel médio deve propor meios para o aprofundamento de novos saberes, um
preparo fundamental para o trabalho e a cidadania, em prol do desenvolvimento do ser
humano num todo, dando énfase a aspectos como a ética, 0 pensamento critico, a autonomia
e, por ultimo, o entendimento dos conhecimentos cientificos, relacionando-os com a pratica
do dia a dia. Isso evidencia, definitivamente, que o ensino profissional ndo estabelece mais
relacdo com o Ensino Médio.

Nesses termos, a finalidade do antigo Ensino Médio, em contrapartida com a realidade
atual, deixa muitas davidas em relacdo a funcdo dessas instituicdes. As leis, por mais que
indiguem meios, deixam seu perfil ainda obscuro. Na verdade, todas as alteragbes na
resolucdo da LDB até os dias de hoje fazem repensar o que ela traz sobre esse nivel de ensino.
Essa lei prevé, no decorrer dos anos e de suas alteracGes, que a formacdo é, num primeiro
momento, para 0 mercado de trabalho. Sua Gltima aprovacdo mudou um pouco seu sentido,

mas a ideia de trabalho continua prevalecendo.

2 Frederick Winslow Taylor (consultor gerencial norte-americano) descreveu em suas ideias o gerenciamento
cientifico, ou seja, um estudo detalhado dos processos industriais, a fim de dividi-los em operagdes simples que
pudessem ser cronometradas e organizadas com precisdo. Muitas fabricas passaram a empregar as técnicas
tayloristas para maximizar o output industrial e aumentar o nivel de produtividade dos trabalhadores. Os
empregados eram monitorados de perto pela geréncia para assegurar a conclusao rapida e precisa do trabalho.
Com o intuito de estimular a eficiéncia no trabalho, introduziu-se um sistema de pagamento de incentivos por
meio do qual os ordenados dos trabalhadores correspondiam aos seus indices de produtividade (GIDDENS,
2005, p. 312).

® Henry Ford (industrialista) foi o primeiro a perceber que a producdo de massa exige mercados em massa.
Fordismo (uma extensdo dos principios do gerenciamento cientifico de Taylor) é o termo utilizado para designar
0 sistema de producdo em massa atrelado ao desenvolvimento dos mercados em massa. Ford projetou sua
primeira fabrica de automdveis (1908), e uma de suas inova¢Ges mais significativas foi a construcdo de uma
linha de montagem com esteira rolante. Cada empregado da linha de montagem de Ford especializava-se em
uma tarefa, como colocar a macaneta da porta do lado esquerdo enquanto as carrocerias dos carros deslizassem
ao longo da linha (GIDDENS, 2005, p. 312).
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Corroborando essa percepcao, Corti enfatiza que os alunos da atualidade, quando saem
do Ensino Médio, ndo querem apenas entrar em uma universidade, pois vém por tras disso

outras ideias:

Os anseios e expectativas do publico jovem que hoje tem acesso ao Ensino Médio
ndo estdo mais restritos a entrada na universidade, como foi uma época em que sua
clientela era formada por uma minoria pertencente a grupos sociais economicamente
favorecidos. Hoje, cerca de 60% dos estudantes que concluem o Ensino Médio ndo
ingressam no ensino superior. No entanto, o curriculo atual ainda carrega 0s
resquicios do ensino propedéutico, na medida em que se manteve organizado a partir
dos componentes curriculares exigidos no vestibular (2009, p. 15).

Essa tendéncia, comparada com a legislacdo (Constituicdo e LDB), conduz a
compreender que o curriculo que se apresenta nas escolas ainda promove um aprendizado
mais focado para o vestibular, centrando a ultima etapa do Ensino Médio numa preparagdo
para uma disputa na universidade. Com essa imagem um tanto confusa do Ensino Médio no
que tange a sua finalidade, torna-se complexa a tarefa de construir um curriculo diferente,
visando a uma formacao geral do aluno.

E possivel observar, no artigo 22 da LDB 9.394/96, que: “A educagdo basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (2005). Como esta exposto acima, a ideia de que o Ensino Médio deve ter o ser
humano como centro se relaciona ao que a LDB recomenda, ao enfatizar que 0 mundo do
trabalho e a cidadania sdo contextos importantes para o curriculo. O trabalho é tratado como

elemento educativo, segundo Saviani, em trés sentidos articulados entre si:

Num primeiro sentido, o trabalho €é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de
ser da educagdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de produgdo [...]
correspondem modos distintos de educar com uma correspondente forma dominante
de educagdo [...]. Num segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida
em que coloca exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher em
vista da participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo [...]. Finalmente, o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a
medida que determina a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada
de trabalho: o trabalho pedagogico (apud FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004, p. 42).

Portanto, fica evidente que o trabalho pode ser utilizado no processo educativo dos
alunos do Ensino Médio. Para melhor compreender as palavras de Saviani, € pertinente
relaciona-las com o artigo 35, inc. Il, da LDB, que recomenda “[...] a preparacao béasica para o

trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
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adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupacdao ou aperfeigoamento posteriores”
(2005). Como se pode perceber, o trabalho € indispensavel para esses alunos, e a questdo da
cidadania torna-se crucial nesse processo que se da no convivio em sociedade, principalmente
qguando se age nela para seu beneficio. Frigotto e Ciavatta destacam que cidadania é a

aquisicdo dos préprios desejos:

[...] a cidadania ndo é resgatada como valor universal, mas como a cidadania
possivel, conquistada de acordo com o alcance dos proprios projetos individuais e
segundo os valores que permitam uma sociabilidade pacifica e adequada aos padrées
produtivos e culturais contemporéneos (2004, p. 44).

Com base nisso, entende-se que a relacdo trabalho e, concomitantemente, cidadania é
de grande relevancia para os discentes do nivel médio que ja possuem emprego no turno
inverso aos seus estudos. Diante disso, 0s elementos enfatizados ndo se tornam Unicos no
desenvolvimento dos jovens, pois a cidadania é algo que se tem quando se entra em contato
com a escola e vai se aperfeicoando com os conhecimentos adquiridos. Isso significa que
saberes diferentes em torno da educacdo ja séo obtidos, sendo necessario, agora, construir um
ensino de qualidade para todos, a fim de que se sintam estimulados a progredir nos estudos.

Cabe analisar, ainda, o artigo 36 da LDB 9.394/96, que destaca elementos relevantes
acerca do curriculo de Ensino Médio, o qual deve ser repensado para haver um ensino de

qualidade:

O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secdo | deste Capitulo e as
seguintes diretrizes: |. destacard a educagdo tecnoldgica bésica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacéao
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacgéo,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; Il. adotara metodologias de ensino
e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes; Ill. serd incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em cardter optativo dentro das disponibilidades da
instituicdo. (BRASIL, 2005)

O curriculo torna-se elemento fundamental para as escolas de Ensino Médio no intuito
de compreender que tipo de formacdo se quer ofertar aos jovens. Esse documento deve
contemplar contetidos e estratégias de aprendizagem que auxiliem o sujeito na realizacédo de
suas atividades no que diz respeito a vida em sociedade, a atividades produtivas e a
experiéncias subjetivas (BRASIL, 1999, p. 29).

No decorrer dessa analise da LDB 9.394/96, € plausivel que se leve em consideracédo a

realidade educacional de cada instituicdo de ensino. Portanto, além dos documentos ja
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estudados, cabe averiguar os PCNs e as OCNs, uma vez que possuem relevancia nas escolas
de nivel médio, apesar de serem pouco usados e estudados pelos professores e todos os
agentes educacionais. No proximo topico, sdo examinados 0os PCNs de nivel médio, que vém

a favorecer a educacéo de nivel médio e a auxiliar na clarificacdo da sua identidade.

2.2 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e OrientacGes Curriculares
Nacionais

Para complementar essa discussdo, € importante examinar os PCNs para o Ensino
Médio*, visando a verificar o modo como esse documento oficial do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) apresenta o papel da formacdo do nivel médio, relacionando-o com a pratica
diaria.

Um dos aspectos levantados pelos PCNs é que a escola busque formar alunos
reflexivos, incentivando o raciocinio e a capacidade de pensar. Isso significa uma formacéo
geral do adolescente, ndo apenas no que se refere ao desenvolvimento para o trabalho. A
intencdo é que se amplie sua competéncia de pesquisar, aprender, criar, formular, buscar
informacOes, analisar e selecionar, a fim de que abandone a memorizacdo e adquira uma
aprendizagem mais significativa para sua vida (BRASIL, 1999, p. 15-16).

Apbs a revolucio tecnolégica®, a educagdo passou por uma consideravel mudanca,
deixando de ser submissa para ser autbnoma, acompanhando o crescimento das culturas
apresentadas pelo meio social (MARTINS, 2000, p. 13-14). Com isso, novos parametros
foram formulados para a formagdo dos sujeitos. Assim, segundo os PCNs, a formacdo do
aluno tem como objetivo essencial “a aquisi¢do de conhecimentos basicos, a preparacao
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologicas relativas as areas de atuacao”
(BRASIL, 1999, p. 15).

Um aspecto importante que aparece nos PCNs é a necessidade de construir novas
alternativas curriculares para o Ensino Médio. Esse nivel deve estar comprometido com o
trabalho e seus significados, da mesma maneira que o aluno deve ser tratado como ser
humano ativo desse processo, no qual obtera tais conhecimentos, preparando-se para a

insercdo no mundo do trabalho e o convivio social. De acordo com o préprio documento,

* Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio constituem um documento criado em 1999 pelo MEC
para fornecer as escolas subsidios para desenvolverem um trabalho de mais qualidade, centrado ndo no acimulo
de informacdes, mas no dominio de competéncias basicas, auxiliando o professor a refletir sobre sua prética, a
aperfeicoar suas aulas e a contribuir no desenvolvimento do curriculo da escola.

> As revolucdes tecnoldgicas criam novas formas de socializagBes, processos de producéo e, até mesmo, novas
definicGes de identidade individual e coletiva (BRASIL, 1999, p. 25).
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Considerando-se tal contexto, busca-se construir novas alternativas de organizacéo
curricular para o Ensino Meédio, comprometidos, de um lado, com o novo
significado do trabalho no contexto da globalizacéo e, de outro, com o sujeito ativo,
a pessoa humana que se apropriara desses conhecimentos para se aprimorar, coOmo
tal, no mundo do trabalho e na pratica social (BRASIL, 1999, p. 25).

Diante desse novo cenario educacional, as instituicdes médias devem criar outras
possibilidades de curriculo, envolvendo aspectos sobre o trabalho e, ainda, do sujeito como
ser ativo em seu meio, adquirindo conhecimentos que possibilitem seu desenvolvimento
social e global. Os conhecimentos obtidos desde o nascimento e que véo se aperfeicoando na
educacdo basica (educacdo infantil, ensino fundamental e Ensino Médio) nao fazem do aluno
um ser acabado, mas o instigam a buscar novos saberes. E isso, alids, que o torna autdnomo,
critico, reflexivo e atuante, de acordo com as demandas apresentadas diariamente,
transformando o seu contexto.

Para o crescimento de uma educacdo de qualidade para os discentes, torna-se relevante
uma metodologia de ensino-aprendizagem coesa com a precisao e 0 contexto em que estéo
inclusos. A heterogeneidade de alunos presente nas institui¢des é algo real, da mesma maneira
que a era tecnoldgica esta cada vez mais imersa na vida dos alunos e dos proprios docentes.
Tal fato remete a pensar uma metodologia de ensino que almeje essa juventude diferente, com
anseios e vontades diversas das de tempos atras. E para tentar compreender esse processo, 0S
PCNs apontam a importancia de os curriculos do nivel médio serem balizados pela
interdisciplinaridade e pela contextualizacdo. Ambos séo percebidos hoje com mais énfase,
mas ndo sdo termos novos; pelo contrario, nas leis da década de 1980, esses métodos ja
estavam explicitos, embora ndo ressaltados nem interpretados, possivelmente, da maneira
correta.

A interdisciplinaridade ndo é apenas uma justaposicao de disciplinas. Constitui, antes,
uma probabilidade de relacionar as diversas disciplinas nas atividades, nas acdes e nas
pesquisas; pode ser um eixo integrador, desenvolvido por meio de um objeto de conhecimento
ou até mesmo de um projeto de investigacdo. Isso deve partir da necessidade que o professor
encontra para explicar algum ponto de uma disciplina e chamar a atencdo do aluno. Como

ressaltam os préprios PCNS,

[...] a interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das mdultiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituigdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registro sistematico de resultados (BRASIL, 1999, p. 89).
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A possibilidade de inter-relacionar as disciplinas permite compreender e transformar a
realidade, pois os alunos utilizam na prépria acdo os saberes que construiram nessa relacéo.
Partindo de um tema, podem na pesquisa relaciona-lo e complementa-lo com as outras areas,
construindo, assim, um conhecimento mais significativo para a sua vida. Sendo assim, esse
ndo sera apenas mais um conteudo registrado no caderno, mas algo que pode modificar a sua
maneira de pensar.

De fato, 0 termo “interdisciplinaridade” ndo ¢ uma inovagdo, pois esta presente ja na
Lei 5.692/71. Na legislacdo posterior, também, se mostram tracos desse elemento, o que
continuou a partir da década de 1980, surgindo, ainda, alguns equivocos sobre essa proposta
de trabalho (VEIGA-NETO apud MARTINS, 2000, p. 11). Martins comenta a
interdisciplinaridade resgatando aspectos da Resolucdo 3/98, em seu artigo 8° que o
denomina de “multidisciplinaridade”, o qual se encaixa mais com a realidade dos alunos:
“N&ao se aponta uma integracdo entre as disciplinas objetivando criar novos conhecimentos,
mas sim, o texto explicita apenas a possibilidade de se instaurar um dialogo entre as diferentes
disciplinas para trocas de experiéncias ¢ metodologias” (2000, p. 11).

A intencdo da interdisciplinaridade e, concomitantemente, da contextualizacdo é mais
voltada para uma atitude metodologica em relacdo as disciplinas, ou seja, trata-se de uma
forma diferente de trabalhar as disciplinas dentro das salas de aula, reunindo aspectos da
realidade dos alunos e ideias relevantes de outras areas. Essa interacdo com as variadas areas
do conhecimento mostra a contextualizagdo como uma forma didatica eficaz para um bom
andamento da aprendizagem. A contextualizacdo deve ser vista, antes de tudo, como uma
relacdo entre o sujeito e o objeto. O professor, para contextualizar o conteudo, faz uma
transposicao didatica, isto &, passa da linguagem cientifica para o senso comum, sendo essa a
maneira mais eficiente de ver resultados positivos na aprendizagem dos adolescentes. Os
PCNs ressaltam essa preocupacdo de que as escolas e, sobretudo, os docentes repensem sua

pratica pedagogica, nos seguintes termos:

O tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a escola tem para
retirar 0 aluno da condicéo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que,
ao longo da transposicao didatica, o contetido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do

conhecimento uma relagéo de reciprocidade (BRASIL, 1999, p. 91).

Por meio desse procedimento, o aluno pode deixar de ser apenas um espectador e se

tornar um agente construtor de seu conhecimento; dialogando com seu meio, deixa de ser
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passivo, para se tornar um ser ativo no processo de aprendizagem, que passa a ser algo
significativo e expressivo.

Na busca pelo entendimento desses conceitos em relacdo a forma como se pode
desenvolver o curriculo de Ensino Médio, surge outro elemento que ndo aparece claramente
nos PCNs, mas fica subentendido. Trata-se da chamada “transversalidade”. ESse termo se
refere a uma maneira diferente de organizar o trabalho de sala de aula, utilizando, dentro de
determinada disciplina, alguns temas transversais imprescindiveis para a convivéncia didria,
como, por exemplo, salde, ética, meio ambiente, enfim, elementos que se tornam relevantes e
que podem ser abordados em diferentes contextos. A transversalidade, nesse sentido, diz
respeito a integracdo dos temas transversais nos curriculos, ou seja, pretende-se que esses
temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade (BRASIL, 1997, p. 29).

Por essa razao, é necessario verificar se os PCNs, vistos como “o curriculo do MEC”,
sdo conhecidos pelo corpo docente das escolas de Ensino Médio. Nesse aspecto, nota-se um
distanciamento entre as secretarias e os professores sobre os parametros (KRAWCZYK,
2004, p. 120), por ndo haver uma relagdo direta entre estes e os docentes envolvidos no
processo de formacéo dos adolescentes. Sendo assim, percebe-se a necessidade de que as leis
da educacdo, mais especificamente do Ensino Médio, sejam conhecidas, para que se
compreenda melhor o processo educacional envolvendo as escolas médias e,
concomitantemente, para que seu trabalho em sala de aula seja aperfeicoado.

Como forma de contribuir para esse processo, outro documento veio a complementar
0s PCNs. As OCNs, criadas em 2006, visam a auxiliar os professores na sua pratica docente,
reunindo um emaranhado de discussdes acerca do processo educacional, mais precisamente,
acerca do curriculo e de cada disciplina em particular. “O documento apresentado tem por
intencdo primeira trazer referéncias e reflexdes de ordem estrutural que possam, com base no
estudo realizado, agregar elementos de apoio a sua proposta de trabalho” (BRASIL, 2006, p.
9).

Esse documento surgiu como resultado de encontros e debates com gestores das
Secretarias Estaduais de Educacdo e autoridades que pesquisam questdes relacionadas ao
ensino de diferentes disciplinas. A questdo foi retomada da discussdo dos PCNEMSs, mas ndo
no sentido de aprofundar o entendimento sobre pontos que necessitavam de esclarecimento. A
ideia era formular e desenvolver sugestdes e alternativas didatico-pedagogicas para a

organizacao do trabalho pedagogico, com o intuito de atender as necessidades das instituicdes
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escolares e dos docentes na estruturagdo do curriculo para o Ensino Meédio (BRASIL, 2006, p.
8).

As OCNs entendem a identidade das instituices de Ensino Médio segundo dois
prismas: o primeiro diz respeito a finalidade do nivel médio, conforme o art. 35 da LDB - o
aprimoramento do educando como ser humano, sua formacéo ética, desenvolvimento de sua
autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua preparacdo para o trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para continuar aprendendo; o segundo refere-se a
organizacdo curricular, ou seja, um curriculo com parte diversificada, contextualizacdo e
interdisciplinaridade, proposta pedagdgica elaborada pelo estabelecimento de ensino mediante
a colaboracdo dos docentes. Diante desse documento, percebe-se que a escola média tem
possibilidade de interpretar tais orientagdes com base em sua propria realidade.

Em sintese, os documentos analisados trazem muitas informacdes acerca do Ensino
Médio, especialmente sobre a finalidade desse nivel de ensino. Porém, ainda deixam obscuras
muitas questdes sobre a fungdo das escolas no que concerne a formagao dos adolescentes que
a frequentam. Por isso, buscam-se, na subsecdo a seguir, mais elementos acerca dessa

tematica em outro documento educacional, as DCNEMs, aprovadas apds a LDB.

2.3 A identidade do Ensino Médio nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio

Muitos aspectos ja foram destacados no que tange aos documentos que tratam do
processo educacional, na busca da identidade do Ensino Médio. Dando continuidade a essa
analise documental, procede-se ao estudo de outra lei importante para as escolas de Ensino
Médio: as DCNEMs. Esse documento teve inicio no compromisso que a Unido, juntamente
com os Municipios, os Estados e o Distrito Federal, possui com a educacdo basica. Desse
modo, as incumbéncias apresentadas pela Unido devem ser divididas entre o MEC e o
Conselho Nacional de Educagéo (CNE), que tem como uma das atividades o estabelecimento
de diretrizes curriculares. Como dispds sobre essas habilidades, a LDB 9.394/96 ndo tinha
como deixar de fora as questdes da matéria, o que acabou gerando diretrizes especificas para
o curriculo de Ensino Médio, explicitadas no art. 36 da referida lei.

Notadamente, percebe-se que o Conselho tem pleno poder na tomada de deciséo sobre
a matéria que ja esta mencionada na LDB 9.394/96, o que levou a aprovacdo das DCNEMs
em 1998. Esse documento do CNE representa uma nova forma de direcdo da acdo, mais
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proxima da pratica pedagdgica, o que mostra a necessidade de revé-la constantemente,
garantindo uma formagéao nacional.
Nessa perspectiva, as escolas, de acordo com suas préaticas pedagdgicas e alicercadas

pelo conselho, organizaram seu trabalho com o apoio das DCNEMs, tomadas como

um conjunto de definicbes doutrindrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na educagdo basica [...] que orientardo as escolas brasileiras nos
sistema de ensino, na organizacdo, na articulacdo, no desenvolvimento e na
avaliacdo de suas propostas pedagogicas (BRASIL, 1998, p. 1).

Nesse sentido, num primeiro momento, o Ensino Médio torna-se uma formacéo
obrigatoria, tanto para a continuidade nos estudos como para a obtengdo de um trabalho.
Segundo as DCNEMSs, o nimero de matriculas para esse nivel tende a crescer, pois ha
adolescentes que almejam melhores condic@es de vida, ha estudantes que precisam trabalhar e
ha trabalhadores que desejam estudar. I1sso demonstra, ainda, que a heterogeneidade de alunos
tende a aumentar a cada ano dentro das institui¢fes de nivel médio.

E importante salientar, também, que muitos alunos no Brasil em idade entre 15 e 17
anos estdo fora das escolas. Quanto a isso, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgéo
(Unesco) apresenta nas Diretrizes que 0 nosso pais possui uma das taxas de matricula bruta
nessa faixa etaria mais baixas, se comparadas a outros paises da América Latina (BRASIL,
1998, p. 8-10).

Esse carater assumido pelo sistema educacional brasileiro na atualidade, diante dos
documentos considerados, evidencia que o Ensino Médio é vulneravel a desigualdade social.
Ou seja, enquanto a identidade do ensino fundamental é pouco discutida, o Ensino Médio
encontra-se numa disputa constante entre orientagdes mais profissionalizantes ou académicas,
entre fungdes humanistas e econdmicas. “Essa tensdo de finalidade se expressa em privilégios
e exclusbes quando, como ocorre no caso brasileiro, a origem social é o fator mais forte na
determinacdo de quais tém acesso a educacdo média e a qual modalidade da mesma”
(BRASIL, 1998, p. 11).

No entanto, segundo as diretrizes, € do Ensino Médio que se vem cobrando uma
definicdo sobre o destino dos adolescentes. Assim, € hora de pensar nessas instituicdes, pois
nenhum momento foi tdo préspero para pensar a situacdo dos adolescentes nos aspectos de
sua formacdo quanto o que a educacdo média vive hoje. Com vistas a auxiliar na busca de

suas atribui¢cdes, as DCNEMs iniciam essa discussao salientando os artigos da LDB 9.394/96



26

que tratam do Ensino Médio e de sua finalidade (art. 35 e 36), destacando a relevancia de
elementos sobre esse nivel de ensino na lei maior da educacéo.

Dando continuidade a essa linha de pensamento, destaca-se nas diretrizes uma Vvisao
de Ensino Médio encontrada na LDB que vise a conciliar o humanismo e a tecnologia,
conhecimentos cientificos e cidadania, uma formacdo ética e autonomia intelectual. Mas,
conforme os documentos, para que esse Ensino Médio se edifique, serdo necessarios uma
concepcao unificadora, um empenho para superar o dualismo e, ainda, um esforco para tornar
diferente a possibilidade de formacéo aos jovens (BRASIL, 1998, p. 19). Isso significa que a
LDB permite varios arranjos institucionais e curriculares. E desse principio que deve partir

para novas formas de organizacdo do Ensino Médio, ou seja,

diversificadas nas suas formas de insercdo no meio sociocultural, para atender um
segmento jovem e jovem adulto cujos itinerarios de vida serdo cada vez mais
imprevisiveis, mas que temos por responsabilidade balizar em marcos de maior
justica, igualdade, fraternidade e felicidade (BRASIL, 1998, p. 19).

Isso mostra que as instituicdes de Ensino Médio possuem no seu ambito um alicerce
de documentos legais que lhes propdem possibilidades de (re) pensar suas escolas na sua
estrutura e organizacdo curricular, atendendo a um mundo jovem e adulto cada vez mais
heterogéneo, com anseios e vontades diversas. Para que essa ideia seja unificada, sera preciso
um consenso sobre valores, atitudes e diretrizes pedagdgicas, pois a jornada para esse fim sera
longa. Tal concepcdo salienta que, para iniciar esse processo, ndo se pode ignorar a falta de
docentes qualificados, a precaria oferta financeira. No entanto, tentar suprir essa necessidade
requer clareza de finalidade, unido de esforcos, vontade de mudar e de superar 0s varios
desafios que surgirdo (BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, essas instituicbes de ensino, na sua organizagdo, deverdo estar
coesas com os valores estéticos, politicos e éticos salientados na Constituicdo, na LDB e nas
DCNEMs, desenvolvidos em trés elementos, sendo eles: a sensibilidade, a igualdade e a
identidade. A sensibilidade vem a suprir a repeticdo e a padronizagdo, instigando a
criatividade e a curiosidade, estimulando a construgdo de uma identidade que os torne capazes
de lidar com as inquietacOes e alteracOes sociais. A igualdade, por sua vez, representa o
reconhecimento dos direitos humanos e, ainda, dos direitos e deveres perante a sociedade de
uma maneira geral, auxiliando os alunos no convivio social. A identidade apresentada pela
diretriz mostra que é preciso reconhecer, antes de tudo, que a educacdo é um processo de

construcdo de identidade. Ou seja, ensinar sob orientacdo ética ndo significa transmitir valores
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morais, mas oportunizar condi¢cdes para construir a sensibilidade e o reconhecimento do
direito da igualdade, para que, assim, consigam conviver de acordo com as transformacoes e
exigéncias do seu meio (BRASIL, 1998, p. 21-25).

Diante dos elementos da LDB citados acima, as escolas médias ganham mais um
auxilio no que tange a sua organizacdo. Mais algumas diretrizes ajudam a compreender o
processo educacional na questdo de finalidade. A escola, como ja foi discutido, encontra-se
em uma crise de identidade, e isso mostra a necessidade de as mesmas se reconhecerem como
instituicdo de jovens, tornando-se diferenciadas em relacéo a caracteristicas sociais e aos seus

alunos.

Diversidade, no entanto ndo se confunde com fragmentacdo, muito ao contrario.
Inspirada nos ideais da justica, a diversidade reconhece que para alcancar a
igualdade ndo bastam oportunidades iguais. E necessario também tratamento
diferenciado. Dessa forma a diversidade da escola média é necessaria para
contemplar as desigualdades nos pontos de partida de seu alunado, que requerem
diferencas de tratamento como forma mais eficaz de garantir a todos um patamar
comum nos pontos de chegada (BRASIL, 1998, p. 29).

Serd preciso, assim, que as escolas obtenham uma nova forma de avaliagéo,
mecanismos diferentes para que possam conferir se os efeitos estdo sendo os esperados.
Esses resultados vao permitir que as escolas, mediante analise, alterem as incongruéncias e
planejem melhorias para uma educacdo de qualidade. Para que todo esse processo se
desenvolva com eficiéncia, sera importante examinar algumas diretrizes. A primeira delas
relata aspectos relacionados com a identidade das escolas e com subsidios de todos que

fazem parte do processo educacional, focalizando numa educacao para 0s jovens.

Os sistemas e os estabelecimentos de Ensino Médio dever@o criar e desenvolver,
com a participacdo da equipe docente e da comunidade, alternativas institucionais
com identidade prdpria, baseadas na misséo de educacdo do jovem, usando ampla e
destemidamente as varias possibilidades de organizacdo pedagdgica, espacial e
temporal, e de articulagdes e parcerias com instituigdes publicas ou privadas, abertas
pela LDB, para formular politicas de ensino focalizadas nessa faixa etaria, que
contemplem a formacao basica e a preparacdo geral para o trabalho, inclusive, se
necessario e oportuno, integrando as séries finais do ensino fundamental com o
Ensino Médio, em virtude da proximidade de faixa etaria do alunado e das
caracteristicas comuns de especializacdo disciplinar que esses segmentos do sistema
de ensino guardam entre si (BRASIL, 1988).

Por seu turno, a segunda diretriz trata da organizacdo escolar no que se refere ao
curriculo, propondo uma diversificada linha de estudos, que pode ser adaptada de acordo

com a realidade dos alunos e a demanda do meio social.
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Os sistemas deverdo fomentar no conjunto dos estabelecimentos de Ensino Médio, e
cada um deles, sempre que possivel, na sua organizacdo curricular, uma ampla
diversificacao dos tipos de estudos disponiveis, estimulando alternativas que, a partir
de uma base comum, oferecam opgBes de acordo com as caracteristicas de seus
alunos e as demandas do meio social: dos estudos mais abstratos e conceituais aos
programas que alternam formacéo escolar e experiéncia profissional; dos curriculos
mais humanisticos aos mais cientificos ou artisticos, sem negligenciar em todos 0s
casos 0s mecanismos de mobilidade para corrigir erros de decisdo cometidos pelos
alunos ou determinados por desigualdade na oferta de alternativas (BRASIL, 1988).

Ja a terceira diretriz aborda a diversidade das formas de avaliacdo, usando como

referéncia as aptiddes que os alunos precisam alcancar e que séo apresentadas na LDB.

A diversificacdo devera ser acompanhada de sistemas de avaliacdo que permitam o
acompanhamento permanente dos resultados, tomando como referéncia as
competéncias basicas a serem alcancados por todos os alunos, de acordo com a
LDB, as presentes diretrizes e as propostas pedagégicas das escolas (BRASIL,
1988).

Assim, para que essas diretrizes sejam concretizadas com sucesso, € preciso autonomia
das escolas e das outras entidades do sistema de ensino. As diretrizes, no entanto, buscam
sugerir caracteristicas para tentar evitar dois equivocos: “o primeiro seria burocratiza-la,
transformando-a em mais um mecanismo de controle prévio, tdo ao gosto das burocracias
centrais da educacdo; o segundo seria transformar a autonomia em outra forma de criar
privilégios que produzem exclusdo” (BRASIL, 1988).

As escolas de Ensino Médio publicas no Brasil encontram-se sem identidade, mas, de
acordo com as DCNEMs, no futuro, muitas formas de organizacdo poderdo surgir sob 0s
principios da flexibilidade e da autonomia salientadas na LDB. Desse modo, é preciso com
esses subsidios estimular identidades que se libertem da “padronizagdo burocratica”, para que
possam criar e implementar diferentes propostas pedagodgicas de cunho préprio, até mesmo
com a educacdo profissional. Isso significa que as instituicdes médias com amparos legais
obtém meios para alterar suas estruturas, isto é, uma escola com identidade prépria voltada
para os adolescentes.

Cabe analisar, ainda, a visdo curricular apresentada pelas DCNEMs para as escolas de
Ensino Meédio. Segundo esse documento, a ideia de um ensino que vise a preparar para
progredir nos estudos e habilitar para o trabalho permanecera existindo, embora a Leli
5.692/71 tenha sido reformulada. 1sso ocorre porque a idade com que os alunos frequentam
esse nivel coincide com a definicdo de um projeto de vida, quando prevalecem as condicGes
familiares e, depois, as preferéncias do aluno. Para os jovens que podem continuar 0s estudos,

a sobrevivéncia diaria passa para depois do ensino superior; ja 0s que ndo possuem a mesma
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vantagem necessitam arcar com sua subsisténcia desde cedo e entram no mercado profissional
antecipadamente, uns durante o Ensino Médio ou logo apds o término do ensino obrigatério
(BRASIL, 1998, p. 34). Essa é uma realidade cada vez mais presente dentro das instituicdes
de ensino, de modo que a necessidade, muitas vezes, reprime a ansia de sonhos e de desejos.

A educacdo geral do Ensino Médio, conforme explicitado pela LDB e pelas diretrizes,
nada tem a ver com a escola tradicional de hoje, com curriculo enciclopedista e académico,
preparando para o vestibular. Neste ponto, alids, cabe questionar com base nos documentos:
Sera que as instituicdes médias de hoje estdo preparando para o vestibular, ou serd que nem
isso esta sendo feito? Na realidade, que tipo de formacéo essas escolas estdo ofertando para os
jovens? Diante dessa perspectiva, é plausivel observar a inquietacdo apresentada em relagéo a
que tipo de identidade é ocupado pelas escolas médias, sendo essa encaminhada diretamente
para a formacéao dos adolescentes.

Tal formacéo se da pelo curriculo das escolas, sendo esse um dos determinantes de

uma educacéo de qualidade. Dentro das diretrizes, verifica-se que a formacao de nivel médio

ndo se trata nem de profissionalizar nem de deitar 4gua para fazer mais rala a teoria.
Trata-se, isso sim, de ensinar melhor a teoria — qualquer que seja — de forma bem
ancorada na pratica. As pontes entre a teoria e a pratica tm que ser construidas
cuidadosamente e de forma explicita (BRASIL, 1998, p. 36).

Ou seja, € preciso fazer uma ponte com o que aprendeu ontem com 0s conhecimentos
de hoje sobre matematica, com questfes cotidianas envolvendo agdes logicas.

Para que esse trabalho seja realizado de forma coerente, as diretrizes destacam alguns
pressupostos para se organizar o curriculo: uma visdo organica do saber, um arranjo para
persistir nessa ideia, oportunidade e sensibilidade para relacionar os contetidos ensinados com
as situacdes cotidianas, compreensdo da linguagem como uma das maneiras de construir o
conhecimento, aceitacdo de que o saber se desenvolve de forma coletiva e entendimento de
que a aprendizagem movimenta todas as emocgOes existentes, além de percepcbes e
habilidades intelectuais (BRASIL, 1988). Porém, para corresponder a esse curriculo, as
diretrizes apontaram alguns elementos que se tornam importantes, como: reformular o
curriculo enciclopedista, frisando uma formacéo geral; reorganizar os conteudos de modo a

construir competéncias, habilidades® e valores; trabalhar a linguagem como maneira de

® Esses termos (competéncias e habilidades) se tornam de certa forma complexos no entendimento da formacéo
de nivel médio, levando a que se questione: serd realmente esse caminho para um desenvolvimento de jovens
para o século XXI? Para a ampliacdo desses termos € preciso, antes de tudo, compreender o que realmente
significam e quais seus resultados na formacdo de Ensino Médio, pois, com tantas mudancas, fica dificil
entender que desenvolver competéncias e habilidades seja a melhor maneira de se encarar a formagdo média.



30

construir significados; arquitetar diferentes possibilidades de desenvolver as atividades em
sala de aula; estimular o aluno a criar novas formas de aprendizagem; utilizar a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade no desenvolvimento dos conteudos e saber lidar
com as situacdes emocionais que perpassam o processo de ensino e aprendizagem (BRASIL,
1988).

Expostas todas as diretrizes para o Ensino Médio, compreende-se a relevancia da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo como recursos complementares para auxiliar na
relacdo entre as disciplinas no trabalho de sala de aula e como eixos organizadores dos

curriculos, como expressa a LDB. Nesse contexto:

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador que
pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo. Nesse sentido ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios.
Explicacdo, compreensdo, intervencdo s80 processos que requerem um
conhecimento que vai além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias
cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsbes a partir do fato
observado (BRASIL, 1998, p. 39).

No entanto, esse conceito de interdisciplinaridade ultrapassa a LDB, onde teve seu
ponto de partida, como algo de grande relevancia para desenvolver as disciplinas em sala de
aula, ou seja, como mais um subsidio exposto aos docentes para auxilid-los na sua pratica
didria. E para dar um suporte maior nesse mesmo caminho, as diretrizes enfatizam a

contextualizacdo para que o aluno passe de mero espectador a agente construtor de seu saber:

Contextualizar o conteddo que se quer aprendido significa em primeiro lugar
assumir que todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto. Na
escola fundamental ou média conhecimento é quase sempre reproduzido das
situacdes originais nas quais acontece sua producdo. Por esta razdo quase sempre 0
conhecimento escolar se vale de uma transposicdo didatica na qual a linguagem joga
papel decisivo (BRASIL, 1998, p. 42).

Essas maneiras diversas de trabalhar os conteudos e disciplinas dentro das instituicdes
de ensino aparecem desde 1996 com a aprovacdo da lei maior da educacdo, a LDB. As
escolas, nesse sentido, consideravam esses elementos interessantes, mas, na verdade, ndo sao
tdo simples assim. A contextualizagcdo, como declaram as diretrizes, surge como uma ajuda
pedagogica na formagdo de conhecimentos e capacidades superiores. “Capacidades que
permitam transitar inteligentemente do mundo da experiéncia imediata e espontanea para o

plano das abstracdes e deste para a reorganizacao da experiéncia imediata de forma a aprender
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que situagdes particulares ¢ concretas podem ter uma estrutura geral” (BRASIL, 1988). Séo
saberes construidos por meio da relacdo do que foi entendido em sala de aula com a préatica
diaria de cada escola. Esse ponto se torna crucial na tentativa de entender um pouco 0s
aspectos relevantes da crise de identidade da escola média.

Muitos estudos e documentos, assim como as préprias diretrizes, salientam que as
escolas de nivel médio necessitam desenvolver suas atividades levando em consideracdo a sua
realidade particular. Isso remete diretamente a imagem de trabalho, que, como mostram 0s
artigos 35 e 36 da LDB, é um dos principais elementos do contexto dos alunos desse nivel,
ndo num sentido profissionalizante, mas na perspectiva de que todos necessitam ser educados
para isso, tendo em vista que se trata de uma das fundamentais atividades humanas, “enquanto
campo de preparacdo para escolhas profissionais futuras, enquanto espaco de exercicio de
cidadania, enquanto processo de producdo de bens, servicos e conhecimentos com as tarefas
laborais que lhes sdo proprias” (BRASIL, 1988, p. 43).

Dessa forma, é plausivel compreender que interdisciplinaridade e contextualizacdo
constituem o eixo integrador do curriculo, em sua parte diversificada, como enfatizam as
DCNEMs e a LDB, no seu art. 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 2005).

Isso mostra a necessidade de se utilizarem nessas instituicGes aspectos referentes a
realidade, aproximando as disciplinas de elementos direcionados ao convivio social e cultural.

Entretanto, tudo isso permanece um tanto obscuro, pois em muitas leis ainda se faz
essa mencdo, como na LDB 9.394/96, nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e
também nas OCNSs, onde estdo presentes esses principios organizadores do curriculo. Para que
sejam estruturados de maneira adequada, € imperioso que o0s docentes compreendam a
dimensédo desses elementos e como podem ser desenvolvidos no processo educacional. O
componente diversificado, portanto, precisa estar integrado com a base nacional comum, para
que o curriculo faca sentido. Essa integracdo podera ocorrer de distintas formas, podendo
incluir todos ou parte dos conteudos da base nacional comum, mas tudo de acordo com o
projeto politico-pedagdgico da escola. Esse meio diversificado torna-se um elemento

relevante na definic&o da identidade das instituicdes de ensino.
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Na mesma perspectiva, cabe destacar um elemento importante relatado nas DCNEMs,
no que diz respeito a funcdo das escolas médias. Trata-se da formacao geral e preparacdo para
o trabalho, visto que a lei ndo esclarece que a preparacao para o trabalho esteja ligada a parte

diversificada.

Em outras palavras, ndo existe nenhuma relacdo biunivoca que faga sentido, nem
pela lei nem pela doutrina curricular que ela adota, identificando a base nacional
comum com a formag&o geral do educando e a parte diversificada com a preparacdo
geral para o trabalho ou, facultativamente, com a habilitacdo profissional (BRASIL,
1998, p. 51).

Esses elementos se identificam a finalidade do ensino médio, segundo a LDB
9.394/96, que aborda os dois pontos: uma formagdo do aluno de uma forma geral e a
preparacdo para o trabalho. Em seu texto, as diretrizes expdem que a finalidade dessas escolas
esta claramente definida na LDB, como se 1€ a seguir: “primeiro aspecto refere-se a finalidade
da educacgéo basica do ensino médio que ndo esta em questdo pois a LDB ¢ clara a respeito”
(BRASIL, 2005, p. 52).

Quando se fala em formacgdo para o trabalho, é necessario entender que tipo de
conhecimentos os alunos do nivel médio deve aprender. Segundo as diretrizes, essa
preparacdo envolve contetudos e competéncias que, de uma maneira geral, auxiliem na entrada
no mercado de trabalho, bem como “aqueles que sdo relevantes ou indispensaveis para cursar
uma habilitagcdo profissional e exercer uma profissdo técnica. No primeiro caso estariam as
nocOes gerais sobre o papel e valor do trabalho, os produtos do trabalho, as condicbes de
produgao, entre outra” (BRASIL, 2005, p. 52). A formacdo para o trabalho néo significa que
sejam desenvolvidos contetidos para uma educacao profissional ou de nivel técnico, pois a
LDB 9.394/96 deixa bem claro que esses dois niveis de ensino se ddo em instituicdes
especificas para essa area, e 0 ensino médio, nas escolas de educagéo bésica, o que deixa claro
que a formacdo para o trabalho ndo se assemelha ao ensino profissional, mas propde
conhecimentos que podem ser utilizados na obtencéo de estudos posteriores.

Esse emaranhado de concepcdes evidencia a necessidade de dedicar mais tempo,
esforgos e recursos para (re) avaliar a finalidade do ensino médio. Antes disso, porém, é
preciso esclarecer que ha uma separagdo entre o ensino profissionalizante/técnico e o ensino
médio na LDB, a qual é plenamente coerente com o conceito de educacao basica que essa lei
explicita. Isso se justifica porque a base para a inser¢cdo no mundo do trabalho torna-se parte
integrante da etapa final da educacao basica como um todo, o que nao se pode confundir com

0 ensino profissionalizante/técnico.
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No proximo capitulo, séo elencados elementos relevantes acerca dos desafios impostos
as escolas de ensino médio diante da crise de identidade que enfrentam. A intencdo é destacar
os desafios que estas devem superar com vistas a construcdo de uma educacdo de ensino
médio de qualidade para todos os jovens, enfatizando, ainda, que isso tudo deve partir dos

conceitos analisados na legislacéo educacional.
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3 OS DESAFIOS PARA UM NOVO ENSINO MEDIO

“Os novos desafios a serem enfrentados pelo Ensino Médio, portanto, precisam
ser compreendidos com base na identificagdo das verdadeiras causas, para
propor medidas que ndo sejam ideolégicas, populistas, demagdgicas ou
clientelistas”.

MATO GROSSO apud KUENZER, 2000, p. 26.

As escolas de nivel médio no decorrer dos tempos sofreram inimeras modificagdes em
sua estrutura, 0 que acabou acarretando certa confusdo de identidade no que se refere a que
tipo de formacdo essas instituicdes devem ofertar aos jovens. Nesse aspecto, as escolas
médias precisam enfrentar grandes desafios impostos por tantas alteracdes, para que, assim,
possam compreender e reformular mais claramente o seu principal objetivo para a sociedade
contemporanea, sendo essa uma das mais importantes questdes vivenciadas nos dias de hoje.

Tendo em vista a abordagem feita no capitulo anterior, percebe-se que este nivel se
encontra em crise, 0 que j& vem sendo salientado ha tempos; por isso a necessidade de
entender, num primeiro momento, o significado de crise. Segundo Souza, concebe-se a
imagem de crise “[...] ndo como a derrocada final, mas como 0 momento de romper com 0s
padrdes tradicionais e de desestabilizacdo da organizacéo, o que pode estar na origem de uma
nova conformag¢do do que vinha sendo até dias recentes a instituicdo escolar” (2003, p. 19).
Tomar consciéncia dessa crise possibilita compreender que todas as alteragdes ocorrentes no
mundo contemporaneo, inclusive a crise escolar, ndo se desenvolveram aleatoriamente, com
forcas divinas, mas, sim, com obras do proprio ser humano. Souza (2003) afirma que, no meio
dessa crise, pode estar surgindo uma nova escola, mas que deixa de lado a questdo do
conformismo e a vontade da restauragédo. Isso significa que vencer essa conjuntura depende
muito mais do que de um simples reparo.

Em razéo dessas dificuldades, o tempo presente mostra a exigéncia de outros tipos de
habilidades, como raciocinio légico, reflexdo, critica e argumentacdo, que nem sempre
encontram respaldo na cultura letrada. A probabilidade dessa cultura entre os alunos do nivel
médio esta enfraquecendo, o que causou a perda da autoridade da escola diante dos alunos e,
até mesmo, da sociedade (SOUZA, 2003, p. 22).

A partir desse aspecto é desenvolvido o segundo capitulo, cujo primeiro topico
apresenta um estudo acerca de elementos da educacéo profissional na historia brasileira, no
sentido de esclarecer aspectos relevantes relacionados ao ensino profissional desde seu inicio
até os dias de hoje, o que demonstra um crescimento expressivo nos Gltimos anos. No item

seguinte, procede-se a uma analise do nivel profissionalizante e técnico, destacando
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informacOes sobre esses dois niveis de ensino que se tornam relevantes no que tange ao
desenvolvimento dos jovens na atualidade perante o mundo do trabalho. Este estudo visa a
salientar esses niveis de ensino como possibilidades de formacdo para os alunos de nivel
médio, 0s quais ressaltam que o ambiente em que mais aprendem € o local de trabalho; logo, a
escola aparece como algo necessario para obter o certificado e, assim, dar continuidade a
posteriores estudos ou, até mesmo, promover a aquisicdo de um trabalho.

O terceiro topico tem como subsidios centrais uma amostra das tendéncias
governamentais acerca do ensino profissionalizante e técnico e, concomitantemente, um
crescimento na busca por essa modalidade. Com as profundas alteragcGes ja mencionadas,
entende-se que o nivel profissional e técnico pode ser um caminho para se repensar um novo
nivel médio, ndo no sentido de transforméa-lo em um ensino profissionalizante como outrora,
mas sim de analisar os aspectos importantes que o circundam, na tentativa de encontrar,
dentre as diversas ideias educacionais, uma nova probabilidade de formagéo para os jovens
que precisam concluir a ultima etapa da educagéo bésica.

E nessa perspectiva, de evidenciar uma nova escola média, que se acrescentam
situacdes referentes a perda da autoridade nos dias de hoje, que esta interligada com um ponto
crucial no desenvolvimento de diversos aspectos sociais, especialmente na educacdo, “a
responsabilidade” (ARENDT apud SOUZA, 2003, p. 23). Quem sabe seja por essa falta de
responsabilidade tanto do governo, quanto dos docentes e jovens que a educacdo média
aparente nao ter identidade propria. Disso resulta a relevancia de mudancas significativas em
busca de um projeto educacional centrado num objetivo especifico para esse nivel de ensino e,
acima de tudo, do comprometimento de todos, para ser possivel edificar um bom trabalho

educacional.
3.1 A educagéo profissional na sociedade brasileira

A sociedade moderna, profundamente marcada pela centralidade do capitalismo, acaba
separando os seres humanos de acordo com o lugar que ocupam no mundo do trabalho. No
Brasil, esse meio foi marcado por uma longa historia de escraviddo, notando-se mais
claramente a separacdo manual e letrada do trabalho, em que o manual se dirigia ao sistema
escravo. Examinando essa questdo na sociedade atual, tal divisdo é apresentada por meio do
sistema educacional, mais especificamente quando se fala em educacgdo profissional e em
Ensino Médio. Por isso, ao se enfatizar a questdo profissional na sociedade brasileira, fala-se

na dualidade no processo educacional, ou seja, em um ensino profissional para aqueles que
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necessitam entrar no mercado de trabalho o quanto antes e em uma formacéao para os alunos
que almejam dar continuidade no ensino superior (FRANZOI apud RIBEIRO, 2008, p. 1).

Partindo dessa ideia inicial, analisam-se elementos que se referem as politicas publicas
no intuito de compreender as aproximacOes e os afastamentos acerca dessa dualidade
educacional, ou seja, a relacdo do Ensino Médio com o profissional. Uma tem em vista ir
além de mera formagéo: “A superagdo aponta para uma educacao que visa a formacéo integral
do ser humano para além da formacao estrita para o mercado de trabalho, na perspectiva de
uma educagio politécnica” (FRANZOI apud RIBEIRO, 2008, p. 1). Essa coloca o trabalho
como meio principal para a educa¢do do individuo. Por sua vez, o aprofundamento
exemplifica-se na formacdo especifica e dependente do mercado de trabalho. Exceder e
arraigar essa dualidade mostra-se fundamental para a disputa da educacdo profissional na
sociedade brasileira e, assim, para compreender melhor sua historia.

Com o passar dos tempos, comegaram a emergir novas alteragcdes educacionais. As
reformas de 1930/31, de 1942/43 e de 1961 preconizaram um ensino de qualidade, quando os
discentes entrariam em contato com saberes somente compreendidos por pessoas socialmente
distintas, com culturas diferenciadas. Em outros termos, somente entravam em contato com a
cultura letrada os alunos de classes mais favoraveis, o que significava deixar de lado os de
classes menos favorecidas. Por sua vez, a reforma 5692/71 mostra que a qualidade do ensino é
equivalente a formacdo de alunos para o mercado de trabalho, uma méo de obra necessaria as
industrias. Com isso, percebe-se que nenhuma das modificacdes frisou uma educacdo
igualitaria para toda a populagdo, sem distincdo de classe social (PIMENTA; GONCALVES,
1992, p. 69).

Resgatando essas reformas, é possivel averiguar que houve mudancas significativas na
educacdo, mas efetivamente ndo ocorreu uma definicdo definitiva. A formagdo para o
mercado de trabalho e a preparacdo para o vestibular permaneciam. Os filhos de trabalhadores
ficavam impedidos pela sua classe, sobrando-lhe os cursos profissionalizantes, que foram
nivelados com os académicos depois de 1953 (PIMENTA; GONCALVES, 1992, p. 70). Essa

ideia pode ser vista nas palavras de Franco:

Mantinha-se, pois, a dicotomia tradicional do ensino de nivel médio: para uns, a
oferta de algum curso de uma especialidade de escola técnica reconhecida e a
possibilidade de obtencdo de um diploma registrado na forma da lei; para outros, a
oferta de cursos “académicos”, desvinculados do mundo do trabalho e voltados a
preparacdo de seus alunos para o ingresso na universidade (apud PIMENTA,;
GONCALVES, 1992, p. 74-75).
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A reforma de 1961 ndo trouxe modificacOes expressivas para as instituicdes escolares
no que diz respeito a qualidade de ensino oferecida a populacdo. Em 1971, a lei federal 5.692
frisou uma educacdo diferenciada, sendo obrigatdria a escolarizacdo dos 7 aos 14 anos,
unindo os cursos primarios e ginasiais em um sd, chamado ensino de 1° grau, com duragdo de
oito anos. Essa mesma lei conferiu ao ensino de 2° grau um caréater profissionalizante, que
visava a formacdo de nivel médio que atendesse as necessidades das alteragdes sociais e
levasse a diminuicdo da busca pelo ensino superior, visto que as vagas nas universidades
publicas estavam muito inferiores a demanda apresentada na época (SOUZA, 2003, p. 27-28).

Em condicGes precérias, a profissionalizacdo universal ndo ocorreu, visto que esse
ensino somente teria sucesso se 0s alunos que concluissem o profissional ndo prosseguissem
seus estudos em nivel superior. O governo almejava, nesse sentido, que, ao completarem o 2°
grau profissionalizante, os jovens entrassem diretamente no mercado de trabalho. Como isso
nado se efetivou, emergiram empresas de ensino superior, ja que as universidades publicas ndo
dispunham de vagas suficientes para a procura. Essa realidade acabou ofertando um ensino
inferior, mas que formalmente preenchia as requisicdes do mercado, 0 que causou um ndmero
grande de diplomados, sendo a formagéo de 2° grau desvalorizada (SOUZA, 2003, p. 28-29).

Diante dessa realidade, foi sancionada a lei federal 7.044/82, que acarretou a separacao

do ensino de 2° grau do mercado capitalista.

[...] fator que também vem interferir na identidade do Ensino Médio é a reforma da
educacdo profissional implantada a partir do Decreto n. 2.208/97. Ao separar a
educacdo geral da educacdo profissional, esse decreto interfere de maneira
significativa na identidade do Ensino Médio, sobretudo para o aluno trabalhador do
noturno (OLIVEIRA, 2004, p. 160).

13

O ensino de 2° grau seguiu até a atualidade sem uma identidade definida, “nem
preparando para o trabalho, nem para a universidade, menos ainda para a cidadania”
(SOUZA, 2003, p. 30). Essa indefinicdo comecou a mudar com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9.394/96, que congrega como parte da educacdo basica o Ensino Médio
(art. 21) e lhe confere outras finalidades (art. 35)’. Com essa nova lei, é plausivel averiguar

uma visdo de Ensino Meédio diferenciada. No seu inciso IlI, o dispositivo prevé uma

" 1. a consolidacio e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il. A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; I1l. O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV. A compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de
cada disciplina.
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“formacgdo ética, autonomia intelectual e pensamento critico” como finalidades, o que,
segundo Dubet (1991), poderia constituir os fundamentos de um novo projeto educativo, 0
qual se incumbiria a escola ndo s6 a reproducao de uma cultura e de um meio social, como
também a construcédo de seres criticos e autbnomos (apud SOUZA, 2003, p. 31).

Perante esses aspectos, nota-se que, nas escolas, a concretizacao de nivel médio tem se
tornado confusa, ou seja, ndo se entende mais que tipo de formacdo as mesmas oferecem com
seu atual curriculo. As legislacbes, no que diz respeito a capacidade de aprender a aprender,
que representa uma adaptacdo flexivel as transformacbes do mercado, deixam de lado
elementos criticos e acabam se adaptando as exigéncias do mundo social. 1sso mostra que 0
Ensino Médio desenvolve, no seu todo, a habilidade da adaptacdo, uma vez que o curriculo se

encontra sem contedos num meio de inUmeras alteracdes.

A escola de nivel médio estd muito distante do mundo do trabalho, e a selecao do
mercado, por sua vez, tem prescindido da formacdo escolar. Na verdade, a principal
habilidade que tem sido desenvolvida no aluno de Ensino Médio é a adaptagdo a
vida social mais ampla (e ndo s6 ao mundo do trabalho), que atualmente caracteriza-
se pela auséncia de autoridade, instabilidade, crise de valores e de critérios — numa
palavra, caracteriza-se pela flexibilidade (SOUZA, 2003, p. 33).

Com essa obscuridade em seus objetivos, 0s jovens encontram-se sem perspectivas
positivas acerca desse nivel. Em vista disso, muitos desistem de estudar para trabalhar, pois o
trabalho também se mostra um importante meio para obtencdo de cultura e novos
conhecimentos. Por mais que a dualidade existente no sistema de ensino apareca como critica,
uma educacdo nova e igualitaria para todos, como prop6s a resolucdo 03/98 CNE, traz alguns
contratempos, pois “submeter os desiguais a igual tratamento s6 faz aumentar a desigualdade”
(KUENZER, 2000, p. 27).

Diante disso, oferecer uma formacdo Unica para todos os jovens, em contrapartida ao
ensino técnico que vinha sendo ofertado para atender aos processos do taylorismo/fordismo,
torna-se tdo insuficiente como o ensino marcado pela dualidade ja mencionada. Assim,
evidencia-se um Ensino Médio com uma formacéao cientifico-tecnologica e socio-historica
para todos, na acepc¢do de um desenvolvimento de igualdade, 0 que néo esta explicito nesses
conceitos. E para complementar essa construgdo na sua parte diversificada, s&o
imprescindiveis saberes referentes ao mundo do trabalho, mas cuidando para ndo se
equipararem os cursos profissionais dos processos acima citados (KUENZER, 2000, p. 27-
28).
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Entretanto, isso tudo ndo satisfaz todas as questdes apresentadas pela nova era global e
pela clientela tdo diversa que se apresenta na sociedade contemporanea. Essa concepgéo pode
ser vista, também, nas ideias de Kuenzer (2000), que enfatiza a relevancia de se apropriar de
conhecimentos referentes ao mundo produtivo na tentativa de aproximar cada vez mais 0s

adolescentes desse nivel de ensino.

Contudo, esse tratamento nao sera suficiente para certas clientelas, para as quais o
Ensino Médio é mediagdo necessaria par o mundo do trabalho, e nesses casos
condicOes de sobrevivéncia. Para atender as necessidades dessa clientela, alguma
forma de preparagdo para a realizacdo de alguma atividade produtiva devera ser
oferecida. Nao fazé-lo significara estimular os jovens que precisam trabalhar ao
abandono do Ensino Médio, ou mesmo a sua substitui¢do por cursos profissionais,
abrindo m&o do direito & escolaridade e & continuidade dos estudos (KUENZER,
2000, p. 28).

Essa imagem realcada pela autora também aparece nos conceitos de Camargo (2011),
em uma reportagem publicada na revista Educacdo®, onde aborda aspectos importantes
referentes a questdo levantada por este trabalho: para onde vai o curriculo das escolas de nivel
médio, sendo este elemento um dos principais para a constru¢cdo da identidade de uma
instituicdo. O Ministério da Educacdo salienta, por meio desse relato, que a formacdo
profissional é uma das caras do Ensino Médio, observando que ndo frise apenas a formacéo
afastada da educacdo bésica, mas que sejam saberes complementares, isto €, uma educacao
meédia integrada com o ensino profissional.

E possivel averiguar que no Ensino Médio, em 2008, havia 8,3 milhdes de alunos, e no
ensino integrado com o profissional somavam-se 175 mil jovens. Tal dado aponta que, com o
desenvolvimento do mundo do trabalho, essa ideia exposta pelo governo tem grandes
possibilidades a seu favor, pois o comércio ndo carece de técnicas especializadas, mas
demanda habilidades e competéncias (CAMARGO, 2011, p. 41).

Se o desafio das escolas médias € ofertar uma formacdo que permita ao aluno tanto
prosseguir nos estudos como entrar no mundo do trabalho, é possivel analisar nesse ponto
uma incongruéncia de situaces. Afinal, como exposto acima, nos conceitos de Souza (2003),
as escolas de nivel médio de hoje estdo trocando os contetdos por outras capacidades,
imagem que em nada auxilia na busca de uma nova escola média. Em oposicdo, Camargo
(2011) destaca a necessidade de desenvolver competéncias e aptiddes na formacao dos jovens

no mundo contemporaneo, por auxiliarem, paulatinamente, na coloca¢gdo no mercado de

& Reportagem publicada em maio de 2011, com o objetivo de analisar para onde vai o curriculo do século XXI
frente a momentos incertos.
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trabalho. Em meio a essa disparidade de opinides, algumas questdes emergem: Que tipo de
formacdo se almeja para os jovens do século XXI1? O que os adolescentes necessitam aprender
nesse nivel de ensino?

Ressalta-se que essa imagem proposta pelo MEC € vista por autores e estudiosos com
certa descrenca, pela falta de autonomia que o sistema brasileiro causou. Portanto, destaca-se
a necessidade de reavaliar essa nova proposta exposta pelo governo, um Ensino Médio
integrado com o ensino profissionalizante, relacionando-a com a exigéncia exposta pelos
adolescentes, pelo mundo do trabalho e também pelo acesso ao ensino superior. “O Ensino
Médio devera responder ao desafio de atender a estas duas demandas: o acesso ao trabalho e a
continuidade de estudos, com competéncia e compromisso”, 0 que é salientado pela autora e
também pelos documentos (KUENZER, 2000, p. 29).

Assim, as escolas médias da atualidade ndo encontram mais espaco com uma
formacéo distante do mundo e do trabalho. Wanda Engel salienta, nessa linha, que “o mundo
mudou, esta a caminho de um ensino de massa, vinculado a vida, a compreensdo do mundo e
as necessidades do trabalho e da cidadania” (apud AVANCINI, 2010, p. 44). Com vistas a
auxiliar nesse entendimento, Souza (2003) aponta como uma forma de tentar solucionar tal
problema um novo projeto educacional, claro e objetivo, para esse nivel de ensino. E na
perspectiva de localizar uma identidade prépria para essas instituicdes que sdo analisados no
item seguinte elementos acerca da educacdo profissional e técnica, que, atualmente, esta se

evidenciando, no que se refere ao nimero de escolas disponibilizadas para os jovens.

3.2 Ensino profissional e técnico: sua relevancia e suas tendéncias na sociedade moderna

A sociedade, em suas varias dimenses, divide o ser humano de acordo com sua
ocupacdo social no mercado de trabalho, tanto que, no decorrer dos anos, a atividade
intelectual foi separada da préatica, 0 que representa certa desvalorizagdo da segunda em
relacdo a primeira. Essa dualidade do trabalho pode ser verificada quando se fala em educagéo
profissional e educacdo basica. Quando se trata de educacdo profissional, remete-se,
diretamente, a dualidade existente no sistema educacional, que teve seu término com a LDB
9.394/96, como ja citado. E na tentativa de averiguar esse conceito da educacdo profissional e,
ainda, a educacdo técnica e seu crescimento nos dias de hoje pelos jovens que se desenvolve
este item. Compreender a situacdo da formacgdo de nivel médio além das institui¢cbes de

educacdo basica torna-se elemento crucial nesse processo educacional profissional e técnico.
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No inicio do século XX, a educacao profissional sofreu variados tipos de mudancas,
tanto no que tange a formacdo dos jovens quanto no que concerne a sua estrutura. Nesse
processo, significativas modificacdes ocorreram com a lei 5.692/71, que estabeleceu a
profissionalizacdo compulsoria e a universalizacdo do Ensino Médio. Diante disso, um dos
elementos que acabaram se tornando confusos foi, segundo Ribeiro (2008), a demanda
crescente de niveis técnicos para o mercado, visto que o governo queria reduzir a procura do
ensino superior, uma vez que ndo oferecia bolsas e, ainda, 0 mercado nessa época desejava
profissionais com uma formacdo intermediaria. No entanto, esse nivel técnico unificado com
0 Ensino Médio era ofertado de maneira precéaria, o que ocasionou a queda da lei em foco.
Como relata Ribeiro,

[...] a profissionalizacdo para todos se dava a custa de reducdo da carga horéaria da
formacdo geral, indo no sentido contrario do que se entende por uma formacdo
integral, constituindo-se em um rebaixamento da qualidade para todos, e sua
implementagdo foi desastrosa. Este “desastre” deveu-se a impossibilidade das
escolas que ofertavam Ensino Médio de aliar ensino profissionalizante ao ensino
geral que ofereciam tradicionalmente, muitas vezes a duras penas (2008, p. 3).

Apos esse desastre educacional, outra lei surgiu, a 7.044/82, a qual aboliu a
obrigatoriedade do ensino profissional e o transformou, denominando-o0 “preparagdo para o
trabalho™. Tal decisdo em nada afetou as escolas técnicas federais, que ja vinham ofertando
uma boa formacgéo, mas a busca por uma educacao profissional permaneceu. Nos anos 1990,
houve inimeras batalhas em torno de projetos acerca do ensino profissional, tendo como eixo
principal a dualidade do ensino. Assim, o governo langou o decreto 2.208/97, desligando o
Ensino Médio do ensino técnico das escolas técnicas, principalmente das escolas técnicas
federais, de modo a recriar a dualidade entre Ensino Médio académico e ensino técnico e a
ocasionar, mais uma vez, um mal-estar educacional.

Na esfera de inUmeras mudancas parciais, 0 que gerou essa grande quantidade de
decretos foi um emaranhado de leis que se desvinculavam das necessidades sociais, pois se
deseja uma educacdo nao apenas para 0 mercado, mas também para a vida e para dar
continuidade aos estudos. Diante disso, desenvolveu-se a lei federal 7.044/82, que
efetivamente separava o Ensino Médio do ensino profissionalizante, de modo que o primeiro
se daria nas escolas especificas para esse nivel e o segundo, em institui¢des federais, publicas
e privadas que desenvolvem atividades de formacgdo profissional e técnica, habilitando os
alunos, ao seu término, a ter uma profissdo e a ingressar no mercado de trabalho, como o

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet), o Servico Nacional de Aprendizagem
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Industrial (Senai), o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), o Servi¢o Social
da Industria (Sesi), o Servico Social do Comércio (Sesc), o Servico de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (Sebrae), entre outros.

A respeito desses elementos que envolvem a questdo do trabalho, é possivel averiguar,
em uma pesquisa’ realizada por Souza (2003), que este surge como relevante no
desenvolvimento social, pois apresenta autonomia, oportunidade de aprendizagem,
amadurecimento e, ainda, possibilita aumentar o circulo de amizades, visto que 0s jovens
necessitam conversar, conhecer pessoas diferentes, trocar ideias, enfim, conhecer e aprender.
“A juventude ndo é mais definida por sua capacidade de contestagdo, mas pela possibilidade
de conhecer e aprender; em outras palavras, pela capacidade de integracdo a sociedade”
(SOUZA, 2003, p. 111).

De acordo com Souza (2003), na percepcao dos alunos entrevistados, o ambiente
escolar ndo representa um local onde é plausivel aprender, ao passo que o trabalho é visto de
forma diferenciada. Em contrapartida, os alunos reconhecem a escola como ambiente de
aprendizagem apenas na questdo de sociabilidade juvenil. Isso significa que a instituicdo
escolar beneficia apenas a habilidade de conhecer e conviver com pessoas diferentes, gerando,
assim, uma aprendizagem diferente. Outra oportunidade que os alunos encontram de obter
conhecimento é o local de trabalho, pois neste se deparam com responsabilidade, exigéncias e
autoridade, o que se torna aplicavel as atividades impostas pelos superiores, no caso da escola,

os docentes.

Os momentos de lazer e diversdo sdo os que oferecem as melhores oportunidades
para conhecer gente nova e instalar uma intensa sociabilidade. O trabalho, por sua
vez, é visto como o ambiente privilegiado em que se pode aprender, crescer, enfim,
realizar-se como pessoa e como membro de uma sociedade. E onde se pode fazer as
duas coisas: aprender coisas novas e conhecer gente diferente (SOUZA, 2003, p.
113, grifo nosso).

Essa sociabilidade para os jovens é algo fundamental, porque nesta fase o que mais
Ihes interessa € a convivéncia com pessoas diferentes, festas e conversas, com troca de
informacbes e ideias, 0 que ocorre apenas quando estdo em contato com o0s colegas,
salientando-se que essa capacidade de aprender e conhecer ocorre, segundo eles, mais no

ambito profissional do que na instituicio de ensino. E esse um dos motivos pelos quais 0s

% Com o intuito de verificar a validade da hipétese de que a socializacdo dos jovens alunos tem ocorrido
justamente no ambito da regulagdo do sistema e ampliar uma reflexdo inicial sobre a escola na sociedade
contemporanea, realizou-se nos meses de outubro e novembro de 1997, uma pesquisa entre jovens alunos da
Gltima série do Ensino Médio de dois estabelecimentos escolares da rede publica, localizados na Zona Norte da
capital paulista.
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alunos estdo deixando de lado o Ensino Médio regular e buscando algo que lhes interessa,
como, por exemplo, um trabalho ou um ensino técnico, onde encontram a possibilidade de ter
uma profissao estabelecida e entrar no mercado de trabalho com mais facilidade.

Diante dessa tendéncia, as instituicbes de nivel técnico e profissionalizante obtiveram
um crescimento significativo nesses ultimos anos. Como indicam os dados do censo escolar
realizado anualmente pelo Inep, as matriculas na educacéo profissional cresceram 74,9% entre
2002 e 2010. Em 2010, o Brasil apresentava 1,1 milhdes de alunos no ensino profissional, que
em 2002 eram 652.073. Essa expansdo pode ser analisada, também, entre 2007 e 2010: em
2007 as matriculas eram de 780.162 e, com o crescimento de 46%, em 2010 equivalem a
1.140.388. De acordo com o censo, em 2009 os alunos do Ensino Médio tiveram um leve
aumento de 0,2% nas matriculas, resultando um registro de 8.357.675 alunos.*

Se equiparados os dados apresentados pelo Inep, é possivel averiguar um aumento
expressivo de matriculas no sistema de ensino profissional em relagdo ao nivel médio nesses
altimos anos. A busca dos jovens pela formagdo profissional cresce a cada ano, e isso leva a
que 0 governo invista cada vez mais nessa area educacional. Segundo Elieser Pacheco™,
secretario de educacdo profissional e tecnolégica do MEC, o desenvolvimento desse nivel
tende a crescer muito mais, pois o0 governo, além das novas escolas em processo de
implantacdo, estd investindo recursos do programa Brasil Profissionalizado em todos os
estados. Salienta, ainda, que até 2010 serdo empregados nas redes federais'? R$1,1bilhdo em
novas escolas e, ainda, o auxilio do Programa Profissionalizado, pelo qual cada estado
receberd uma determinada quantia para investir nesse nivel de formacéo.

Os dados apresentados mostram que, além do ndmero de matriculas, as instituicbes
para o ensino profissional também crescerdo, pois, como enfatiza Pacheco, com base no

censo, é presumivel observar que apenas 30% dos jovens conseguem cursar ensino superior,

19 Dados extraidos do portal do Inep.

! Dados extraidos do portal do MEC.

120 MEC apresenta, por meio do censo realizado em 2008, que as matriculas na educacéo profissional teve um
crescimento expressivo, comparadas ao ano de 2007, representando um aumento de 14,7 pontos percentuais. Os
nimeros confirmam a expansdo em todo o Brasil e em todas as esferas, pdblica e privada, correspondendo a um
aumento significativo, mas que tem possibilidade de ser ainda maior. O censo de 2008 ainda ndo refletiu os
numeros da expansao da Rede Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia nem dos nascentes institutos federais.
S6 os institutos federais serdo responsaveis por aumentar o nimero de vagas, das atuais 215 mil, para 500 mil até
o final de 2010. O desenvolvimento das redes federais através dos IFETs tem favorecido ainda mais o
crescimento destas instituicbes. Até 2010, serdo investidos R$ 1,1 bilhdo na rede federal de educagdo
profissional.

Outra medida de incentivo ao crescimento do setor, feita pelo Governo Federal, é o programa Brasil
Profissionalizado. Pela iniciativa, sdo repassados recursos para que 0s estados invistam em educagdo
profissional. Ao todo, 18 estados ja receberam os repasses, que chegam a R$ 500 milhdes. No Brasil apenas 30%
dos alunos alcancam o nivel superior, sendo o ensino técnico e profissional uma alternativa para os restantes
70% dos jovens. (Dados extraidos do portal do MEC).
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por mais que a quantidade de instituicbes de ensino superior tenha aumentando
exorbitantemente. Essa perspectiva evidencia de que 70% do restante dos jovens ndo tém
condicdes de cursar um nivel superior, restando, assim, o ensino profissional como uma
possibilidade nova de formacdo e de conseguir um lugar melhor no grande e competitivo
mercado de trabalho.

Como revela o exposto, os jovens de hoje consideram relevante para sua vida o ato de
aprender e conhecer no trabalho. Os alunos da pesquisa feita por Souza (2003) relatam, por
unanimidade, que se aprende mais no trabalho do que na escola. “Isso porque, enquanto a
escola ensina apenas a teoria ou 0 basico, a pratica — em que se da a verdadeira aprendizagem
— se realiza no trabalho” (SOUZA, 2003, p. 136). Soma-se a isso que, na escola, 0s jovens ndo
encontram o que tanto desejam, que é o limite e as exigéncias do cumprimento de suas
tarefas. Isso, segundo os jovens participantes da pesquisa, € vivenciado apenas no ambiente
profissional. Talvez essa busca acirrada dos alunos por algo diferente, que possa lhes trazer
informacOes diversas, bem como a vontade de serem cobrados em suas responsabilidades,
explique por que a procura pelo Ensino Médio ndo obteve significativos crescimentos.

De um lado a queda do interesse pelo nivel médio e de outro a procura mais recorrente
no ensino profissionalizante levaram a que o governo, nesses Ultimos anos, investisse milhdes
de reais em educacéo profissional e técnica, incentivando ainda mais o0s jovens a buscar uma
formacdo e uma qualificacdo mais adequadas para, assim, munidos de diversificados saberes e
informagdes, terem a possibilidade de se inserir no competitivo mercado de trabalho. De fato,
as transformages sociais, econdmicas e culturais tornam o mundo contemporaneo cada vez
mais disputado, mostrando que a educacdo é uma das principais fontes para criar uma vida
digna e com mais qualidade.

No entanto, como demonstram os dados do Inep, nota-se que os alunos estéo
desistindo desse nivel para se encaixar em outras modalidades de ensino. Portanto, 0s cursos
profissionalizantes e técnicos ganham evidéncia, algo de grande relevancia para todos os
jovens, principalmente para aqueles com condi¢Ges sociais inferiores, que ndo podem
frequentar um ensino superior. Por isso, seria interessante repensar a questdo
profissional/tecnologica em relacdo ao Ensino Médio, a fim de que esse nivel ndo seja
novamente transformado em profissionalizante. O ideal seria utilizar essas armas para
compreender o que esta se passando na esfera educacional voltada para o desejo de encontrar
uma identidade prépria para o nivel médio, isto é, com um objetivo proprio que consiga
abranger uma formacdo para o trabalho, uma formacdo geral e que possibilite dar

continuidade nos estudos, como expde a LDB 9.394/96.
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A questdo do trabalho pode ser repensada dentro dessa nova ideia, organizando
projetos, ou até mesmo dentro da disciplina de Sociologia, com vistas ao crescimento
intelectual. “O trabalho tem uma dimensao instrumental (de permitir uma relativa autonomia
financeira), mas também uma forte dimensdo educativa, como oportunidade de aprender
coisas novas e conhecer gente diferente” (SOUZA, 2003, p. 138).

Em meio a esse contexto e a tantas incdgnitas acerca do nivel médio, alguns
guestionamentos emergem, a saber: Com tantas alteracdes de leis, projetos e pareceres, para
que rumo o Ensino Médio esta se encaminhando? Que tipos de evidéncias sdo observados
para desenvolver tais mudangas? Por que o ensino profissional e técnico tornou-se
proeminéncia nos ultimos anos? Que educagdo média se espera para 0s jovens para 0 século
XXI1? Assim, desenvolve-se, no proximo item, uma espécie de balanco no que diz respeito a
identidade que se deseja das instituicdes de nivel médio numa sociedade com efetivas e

constantes mutacdes.

3.3 Uma nova identidade para o Ensino Medio: uma educacdo geral ou profissional

No bojo de constantes alteracdes na esfera educacional no que tange a sua legislacao,
parece cada vez mais dificil compreender, definitivamente, a identidade das escolas médias.
Com essa analise, evidencia-se uma questdo: Serd que um dia houve realmente uma
identidade propria para essas instituicGes, ou serd que, tempos atrds, as pessoas eram mais
submissas as ordens superiores e aceitavam com mais entendimento as leis impostas? Essas
sdo incognitas que perpassam geragdes e se tornam importantissimas na tentativa de entender
o0 descaso existente no que se refere a finalidade do Ensino Médio, o que, hoje, comeca a se
(re)pensar com mais acuidade.

Com as reformas educacionais ocorridas antes, durante e apds a aprovagdo da LDB
9.394/96, a educagdo bésica sofreu significativas modificagcBes, visto que o ensino
profissional, até dado momento, era realizado junto com o Ensino Médio; em seguida, houve
o afastamento dessa dualidade, surgindo, com a nova lei, uma educacdo unitaria para todas as
pessoas. Esse se torna o ponto crucial para se entender a identidade da Ultima etapa da
educacdo bésica. Assim, e plausivel constatar que, na Constituicdo Federal e na LDB
9.394/96, uma das intencdes da educacdo encaminha-se para preparar para 0 exercicio da
cidadania, evidenciando que, ao final do Ensino Médio, essa € uma competéncia que 0 sujeito
necessita ter (BORDIGNON, 2004, p. 293-294).
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Partindo desse pressuposto, cabe perguntar: O que se entende por cidadania e qual sua
relagdo com a educacg@o? Para compreender essa questdo, compete ressaltar uma concepg¢éo de

cidadania, iniciando com as consideracdes de Bordignon:

Na Grécia antiga, cidadania era uma condicdo social atribuida ao homem livre que
vivia na “pdlis”, cidade-Estado autdbnomo. Era a condi¢do do homem politico,
vivendo a nova situacdo da vida social organizada, uma vez superada a estrutura da
cld familiar ou da tribo. Na citas romana, os cives (cidaddes) eram os titulares de
direitos politicos. Assim, a cidadania Greco-romana se formou vinculada ao
conceito de responsabilidades publicas, de poder social, exercido por aqueles que
haviam conquistado um status de autonomia econdmica e intelectual. Para
Aristdteles, cidaddos eram os que participavam da atividade deliberativa da cidade-
Estado (2004, p. 294, grifo nosso).

Portanto, evidencia-se que a cidadania vem tentando se implantar ha muitos anos, num
processo lento e marcado por diversos acontecimentos. Ter autonomia de ser atuante perante a
sociedade na qual o cidaddo estd incluso ndo é algo facil, pois durante muito tempo a
submissdo imperou, gerando pessoas subordinadas as necessidades e aos desejos da elite,
Vvisto que somente estes tinham acesso a escola de Ensino Médio. De fato, a inclusdo é um
processo que ocorreu de forma gradativa, “lento e marcado por muitos avancos € recuos,
movimentos politicos, revolucdes e guerras” (BORDIGNON, 2004, p. 294).

Uma vez conceituada a cidadania, torna-se importante entender sua relacdo com a
educacdo. Para realizar essa aproximacao, parte-se da dimensdo juridica moderna, na qual a
cidadania passou a diferenciar o relacionamento entre a pessoa e 0 meio social politico, sendo
representado pelo Estado, de modo a sugerir sua nacionalidade e a lhe conferir direitos
politicos. Isso trouxe a sociedade grandes avancos politicos e, assim, uma inclusdo do cidadao
ao meio social. Ao lado dessa perspectiva, evidencia-se a ideia da dimensao politica atual,
cuja compreensdo depende de analisar a questdo cidadd em trés elementos distintos: civil —
relacionado a nacionalidade, que atribui 0 anseio de pertencer a um grupo social que necessita
de direitos e deveres para obter a autonomia na sociedade —; politico — no “sentido de que
cidadania é o poder que se exerce, em toda a trajetoria de vida, pela pertenca e por meio da
acdo nos grupos sociais, ndo mais como governados, mas como cogovernantes e
corresponsaveis” (BORDIGNON, 2004, p. 294). Uma forca de exercer em toda a sua vida a
escolha politica, pois cidaddo é escolher que tipo de meio social se quer —; e social —
relacionado com a qualidade de vida em sociedade, superando as desigualdades e a incluséo
social, um acesso a bens coletivos, superacdo das desigualdades e incluséo social
(BORDIGNON, 2004, p. 295).
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Ao refletir sobre o tema no ambito educacional, Bordignon (2004) destaca uma
realidade distinta, ou até mesmo equivocada, em relacdo a Constituicdo de 1988 e a LDB
9394/96, que traz como finalidade da educacdo a preparacdo para o exercicio da cidadania. O
ensino, em contrapartida, foi e sempre sera o exercicio da propria cidadania, ndo o preparativo
para “ndo vir a ser”. O ser humano precisa ser visto como alguém inacabado, em constante
autoconstrucdo. Portanto, “educar o aluno na dimensao cidada ¢ tornar o aluno autor”, ou seja,
o professor ndo ensina, apenas oferece subsidios que auxiliam o aluno a construir o0 seu
proprio conhecimento, sendo ele o autor de seu saber. Desse modo, percebe-se a necessidade
de ser cultivada a autonomia intelectual dentro das instituicbes de ensino, como se observa na
afirmagéo de Castro: “Educagéo ¢ o que fica, depois que se esqueceu o aprendido. E ser capaz
de falar sobre o que n3o se aprendeu a falar. E lidar com as perguntas para as quais a resposta
ndo se aprendeu na escola” (apud BORDIGNON, 2004, p. 297).

Essa perspectiva cidada, por sua vez, leva a uma série de indagacGes: Que tipo de
cidad&o se quer formar? Quais 0s conhecimentos necessarios para a nova geragao e para que
servirdo esses saberes? E diante desses pressupostos que volta a velha questdo da reforma
curricular, visto que os conhecimentos que eram desenvolvidos nas escolas de Ensino Médio
tempos atras perduram até os dias de hoje e, se analisados, ndo servem mais para a nova
demanda social. Nesse sentido, indaga-se: O que precisa ser ensinado pela escola? O que 0s
alunos necessitam saber neste mundo em constante crescimento?

Em se tratando dessas indagacGes, muitas davidas e desafios surgem, cujo
enfrentamento vem sendo demonstrado pelo sistema de ensino nesses Gltimos anos. Ressalta-
se que um desses problemas diz respeito a matriculas abaixo do indice e um ndmero
expressivo de desisténcias, sem que a educacdo basica seja concluida, conforme mostra a
Sintese dos Indicadores Sociais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2010, verificando-se que, no Brasil, apenas 37% dos jovens de 18 a 24 anos ja completaram
esse nivel de estudo (JAHN, 2010, p. 29). Isso significa que muitos jovens ainda hoje
permanecem fora da escola, ou seja, ndo concluem a educacdo basica. Trata-se de algo
preocupante em uma sociedade cada vez mais competitiva no que se refere ao mundo do
trabalho, onde os qualificados possuem melhores condi¢des de acesso a uma vida social e, até
mesmo, para conseguir se defender com éxito de um mundo capitalista.

Em sintese, a procura pelo Ensino Médio continua baixa, representando uma minoria

0S gque conseguem atingir esse nivel.
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Em 1997, apenas 25% (4.270.422 do total de 16.580.383) dos adolescentes (15-19
anos) do Brasil estavam cursando o 2° grau (IBGE/PNAD - 1997); em 1999, embora
tenha aumentado, o percentual ainda era de 31,6% (5.382.612 do total de
17.023.763, conforme IBGE/PNAD - 1999) (SOUZA, 2003, p. 56).

Em razdo do grande numero de adolescentes que ainda ndo ingressaram no Ensino
Médio (70%), muitos desafios perpassam essa imagem de adolescentes que estdo sem
frequentar a ultima etapa da educacdo basica, em uma sociedade que exige cada vez mais
pessoas qualificadas, ou seja, com certo grau de instrucdo para exercer um cargo. Essa
preocupacdo remete a elementos que estdo envolvidos nesse processo de educacional, como
os estudos adquiridos nas instituicbes de nivel médio. Os alunos entrevistados por Souza
(2003) enfatizam o fraco ensino que as escolas ofertam, alertando, ainda, que aprendem
apenas 0 basico, como ler, escrever e nocdes matematicas. Consideram que 0 ensino e a
formacéo séo precarios, mas relevantes para o ingresso no mercado de trabalho, pois as novas
exigéncias educacionais estimulam cada vez mais os alunos a permanecer na instituicdo de
ensino. Para eles, aprender ¢é sinbnimo de fazer, ou seja, fugir do teorico e voltar-se mais para
a pratica (SOUZA, 2003, p. 141). Esse conceito alude ao fazer dentro de um ambiente
profissional, onde se aprende mais do que numa escola, pois o conceito tedrico muitas vezes

torna-se distante da realidade diaria dos alunos, transformando-se em algo sem anseios.

Mesmo com uma maior organizacdo e disciplina, o nivel de exigéncia na execucgao
das tarefas e a definicdo mais precisa de papéis e fungdes ndo fazem do trabalho, aos
olhos dos entrevistados, uma atividade rotineira; pelo contrario, representa o novo e
0 inesperado, enquanto a escola é a repeticdo e a monotonia (SOUZA, 2003, p. 13).

Observa-se que 0s jovens estdo satisfeitos no que refere ao trabalho e o realgam como
algo de grande relevancia para sua vida. Em contrapartida, seu desanimo perante a formacéo
média é representado por inumeros elementos, sobretudo pela ideia de que a maioria dos
“jovens ndo quer saber de nada, ndo quer aprender”. Isso, porém, ndo é fato, pois eles
demonstram grande anseio em aprender, em conhecer algo novo, o que, contudo, estd
intimamente ligado ao fazer, tendo em vista que “conhecimento é a pratica, e a teoria é
rechacada” (SOUZA, 2003, p. 150). A escola media, portanto, € percebida como uma
instituicdo que fornece certificado e transmite saberes basicos, como a leitura e a escrita,
levando a que o jovem busque fora dela uma aprendizagem significativa.

A caréncia das instituicdes médias em oportunizar a pratica tem a ver com a precaria
condicdo de ofertar o tedrico. Porém, tem-se a impressdo que o0s jovens ndo almejam aprender

muito além de meras técnicas, e sim conhecimentos que possam ser utilizados de imediato na
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vida em sociedade, para, assim, terem condi¢Oes de sobreviver neste mundo em constantes
mudancas. Em vista disso, o ensino escolar, classificado como teoria, ndo apresenta sentido
em si mesmo, sendo como apoio para a significativa aprendizagem que deve ocorrer em
tempos futuros, ou seja, na pratica vivenciada “la fora”.

De acordo com a pesquisa de Souza (2003), os alunos identificam a escola como um
ambiente onde se aprende apenas o béasico. O trabalho, por sua vez, é visto com um local onde
se pode aprender, ampliar o circulo de amizades e adquirir responsabilidade, sugerindo que o
trabalho, em vez da escola, oportuniza crescimento e amadurecimento (SOUZA, 2003, p.
172). Eles percebem a instituicdo escolar como um ambiente que ensina apenas o bésico, onde
estudar torna-se sinénimo de decorar, ao invés de aprender. Uma vez que ndo oferta “0
conhecimento” — prética —, o0 tedrico torna-se automaticamente rejeitado, pois aprender ndo é
assimilar conteddo, mas sim exercitar sem censura as manifestacbes individuais do
pensamento. Nesse sentido, as atuais escolas de Ensino Médio sdo caracterizadas pela
auséncia de um projeto educativo que lhe de substancia e embasamento, bem como pela
fragilidade da integragé@o de seus alunos com a organizacdo (SOUZA, 2003, p. 175).

Conforme Dubet (apud SOUZA, 2003, p. 31), um novo projeto educacional poderia
ter como fundamentos os objetivos do inciso Ill, do art. 35 da LDB 9.394/96, onde se
ressaltam a formacao ética, a autonomia intelectual e o pensamento critico. Caberia a escola
fazer algo mais do que reproduzir uma cultura e um meio social: construir seres autbnomos e
criticos, munidos de diferentes conhecimentos, capazes de interferir no mundo no qual estéo
inclusos, e ndo apenas se adaptar a realidade existente. Subentende-se que essas habilidades
ndo vdo muito além do ambiente escolar, pois a escola perdeu sua autoridade, tornando-se um
dos elementos fundamentais para a crise que a cerca. Isso porque, com as transformacées
sociais, muitas reformas vém ocorrendo, e uma delas é a auséncia de responsabilidade perante
as coisas e, ainda, a ndo aceitacdo da tradi¢do antiga (SOUZA, 2003, p. 43). Tais elementos
remetem a averiguar que a recusa em conhecer aspectos tradicionais se da porque a
responsabilidade e a autoridade existentes no passado se perderam, tornando a escola um
lugar isento de cobrancas e de exigéncias.

Nessa perspectiva, defende-se que um projeto pontual é o ponto de partida para um
Ensino Médio distinto e de qualidade para os jovens de hoje, que forme um ambiente escolar
guiado pela identidade de educar e formar cidadédos, e ndo apenas de ofertar certificados de
conclusdo. N&o se pode afirmar que alteracdes ndo ocorreram na esfera do nivel médio. Uma
delas foi o decreto 5.154/2004, que possibilitou a integracdo do ensino regular com a

educacao profissional. Assim, as escolas tanto publicas quanto privadas ofertavam aulas
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regulares em um turno e cursos que preparavam para o mundo do trabalho em outro, com uma
mesma matricula (JAHN, 2010, p. 30). Esse ensino integrado ndo alcancou muito éxito, pois
ficou mais no papel do que na préatica, sendo esse um dos elementos relevantes que se deve
elencar. Afinal, tal decreto mostra, mais uma vez, ser este 0 momento de se repensar a
construcdo de um trabalho criterioso, de politicas educacionais referentes ao rumo que o
Ensino Médio vai tomar, para que as escolas médias possam se constituir como algo mais que
uma mera instituicdo a ofertar diplomas, centrando-se na formacéo geral do adolescente.

A escola média, mesmo sendo a Ultima etapa da educagdo basica, constitui-se como
base para a construcdo de conhecimentos, valores e atitudes que capacitam os individuos a se
tornarem criticos e inseridos no meio social. Aborda a formacao de um sujeito autbnomo e
ator principal de novas relacGes sociais, a fim de que construa suas vidas como deseja e ndo se
adapte as regras expostas pela sociedade. Tais atitudes sdo imprescindiveis “[...] para que
nosso pais deixe de ser conhecido como campedo de desigualdade econdmica — social,
cultural e educacional — um gigante com pés de barro” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004, p.
34).

Para tanto, alguns desafios precisam ser enfrentados e superados, tais como:
(re)encontrar uma identidade especifica para esse nivel de ensino, estabelecendo o tipo de
formacdo que se deseja ofertar; aumentar as matriculas e as conclusfes de alunos nesse nivel;
formular uma proposta curricular diferente que abranja as perspectivas do mundo
contemporaneo; analisar as informag0es importantes trazidas pela educagdo profissional e
técnica no que se refere ao Ensino Medio e, acima de tudo, construir um projeto educacional
claro e objetivo para o nivel em foco.

Como se percebe, muitas sdo as demandas que acompanham a ultima etapa da
educacao bésica, desde um ensino fundamental que possibilite boas possibilidades de estudos
posteriores, até politicas educacionais que favorecam uma conclusdo de Ensino Médio de
qualidade, desfazendo a imagem de uma instituicdo que apenas oferece o certificado, uma vez
que os conhecimentos implicados ndo “servem pra nada”. E preciso entender, ainda, que
varias formas de obter informagdes acabam concorrendo com a escola e também com o
docente. Por isso, cabe a ambos “[...] revelarem-se suficientemente importantes para ajudar o
aluno a transformar informacdes e saberes em conhecimento, além de mostrar-lhe o leque de

opcoes, inclusive éticas, para utilizad-lo” (AVANCINI, 2010, p. 44).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender a identidade das escolas médias diante da legislacdo, este trabalho
teve inicio com uma andlise critica em relacdo a documentos oficiais da educacgdo basica, mais
especificamente sobre o Ensino Médio, como a Constituicdo Federal, a LDB, 0os PCNs para o
Ensino Médio, as OCNs e as DCNEMs. Num segundo momento, procurou-se discutir e
enfatizar alguns desafios a serem superados no que tange a formacdo de nivel médio, na
tentativa de (re) estabelecer sua identidade.

Este trabalho teve como objetivo principal compreender, com base na legislagdo
educacional, a identidade do Ensino Médio. Esta, no mundo atual, é de fundamental
importancia para se compreender 0 que esta ocorrendo com esse nivel e, a0 mesmo tempo,
para mostrar a grande problematica que o envolve, na medida em que ndo se sabe mais que
formacdo essas escolas estdo ofertando aos adolescentes. De maneira geral, os documentos
oficiais analisados servem para refletir sobre esse ensino nos seus variados ambitos, na
tentativa de melhor compreender o que constitui o nivel meédio. Constata-se, ainda, que as
legislacbes sdo documentos relevantes no processo educacional no que diz respeito as
finalidades e aos objetivos da educacdo, auxiliando na metodologia de trabalho na formacéo
dos jovens. Compreende-se, do mesmo modo, ser possivel encontrar claramente uma
identidade das escolas médias nos documentos educacionais, de forma mais especifica, no art.
35 da LDB: o aprimoramento do educando como ser humano; sua formacdo ética; o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico; a sua preparacao
para 0 mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar seu
aprendizado.

Na LDB 9.394/96, € possivel observar elementos relevantes a respeito dos objetivos,
das finalidades e do funcionamento do Ensino Médio, destacando informagdes importantes
acerca de como pode ser desenvolvido o processo de ensino e aprendizagem de uma maneira
ampla e diversificada. Isso pode ser observado na prépria LDB 9.394/96, quando relata a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade como meios de desenvolver os conteudos, o que é
visto, ainda, nas DCNEMs, nos PCNs e nas OCNs, que emergiram para complementar os
parametros. Tudo isso mostra ser plausivel encontrar uma identidade explicita na legislacao,
sO que, infelizmente, 0 que é exposto no papel dele ndo sai. Essa realidade talvez seja uma das
razdes da desestruturacdo que se observa nas escolas de Ensino Médio, bem como do rumo
para o qual o Ensino Médio esta se encaminhando. Por isso, pesquisas mais focadas precisam
ser empreendidas, 0 que pode se iniciar na graduacdo dos docentes, para que, assim, 0sS
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futuros professores compreendam mais claramente a realidade existente nas instituices de
Ensino Médio e que atitudes podem ter para auxiliar na mudanca desse quadro.

Muitas vezes, as legislacdes e propostas educacionais se encontram muito distantes da
real situacdo da sociedade e das escolas, como, por exemplo, a questdo que se mostra sobre a
finalidade do Ensino Médio, a formagdo para a cidadania, para o trabalho e estudos
posteriores. Embora essas dimensdes estejam previstas na legislacdo, na pratica de sala de
aula, elas ndo se manifestam. Compreende-se, assim, que esses diferentes documentos trazem
muitos elementos acerca do Ensino Médio. Porém, se avaliados a fundo, estes revelam
algumas controvérsias no que concerne as finalidades do Ensino Médio, como mostram as
DCNEMs — Inciso I, do artigo 4° Resolugdo CEB, 1998: “[...] as escolas precisam [...]
priorizar o desenvolvimento de habilidades, competéncia basica, primeiro é o
desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, de modo que se adaptem
com flexibilidade as novas condigdes” (BRASIL, 1998).

Com base no exposto, pode-se entender que, tanto na legislagdo como na propria
pratica, a educacdo média se limita ao desenvolvimento de habilidades e competéncias,
deixando de lado seu ponto principal, a formacdo. As diretrizes em vigor almejam a
capacidade de aprender a aprender, ou seja, ampliar habilidades de adaptacdo flexivel a
realidade que se encontrar presente. E possivel encontrar, ainda, nos documentos a preparacéo
bésica para o trabalho, mas na realidade das escolas isso ndo ocorre, pois estas estdo muito
distantes do referido contexto e porque, hoje, a selecdo do mercado exige uma formacao
escolar minima. Na realidade, as escolas médias ampliam nos jovens apenas a flexibilidade,
sendo esses moldados de acordo com o dia a dia. Contudo, isso faz que o jovem se esconda
por detras da sociedade, deixando de lado seus anseios e desejos, adaptando-se ao que ja esta
posto, sem chance de se manifestar (SOUZA, 2003, p. 33).

Como foi possivel observar na pesquisa de Souza (2003), o trabalho, para muitos
alunos, torna-se um contexto de aprendizagem mais significativo do que o proprio ambiente
escolar, pois, além de ofertar autonomia, oportuniza crescimento e amadurecimento. Nesse
trabalho, os alunos estimam o saber que vem da execucdo das funcGes e das atividades.
Justificam, ainda, que uma das mais significativas aprendizagens é a obtencdo de
responsabilidade ao se trabalhar. E possivel observar, também, que o trabalho torna-se de
grande relevancia para os adolescentes de nivel médio no que tange a sua formagéo, sem
contar que, no desempenho de suas fungdes, vao construindo seu meio social e dele véo se

tornando cidadaos.
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Se esse elemento é visto pelos adolescentes como algo tdo importante para seu
desenvolvimento, ou até mesmo em razdo da prépria necessidade, por que ndo ocupa-lo na
formacdo de nivel médio? Para que essa ideia seja disseminada com mais clareza, € preciso
desenvolver outros estudos, com vistas a encontrar uma forma de transpé-la, com o devido
cuidado para ndo se retomar um ensino profissionalizante.

Por meio da andlise documental, constata-se que muitas sdo as imposicOes acerca da
educacdo e também do nivel médio, mas existem documentos distanciados da realidade
escolar, que, ao invés de auxiliar no processo educacional, acabam deixando-o ainda mais
confuso. Para exemplificar tal afirmacéo, apresenta-se a nova proposta do governo do estado
para o Ensino Médio, segundo a qual esse nivel vai ser alterado para ensino politécnico e
educacdo profissional integrada ao Ensino Médio, com implantacao prevista para o inicio de
2012. Diante desse novo documento apresentado aos diretores, docentes e comunidade escolar
nos meses de outubro e novembro de 2011, surge uma questdo: Como pdr em pratica uma
proposta de um novo Ensino Médio em tdo pouco tempo de discussao e entendimento?

Segundo a pesquisa realizada, o Ensino Médio encontra-se ha tempos em crise de
identidade, ndo sabendo qual € seu real objetivo como instituicdo formadora, se a preparacdo
para o trabalho, para o vestibular ou para a vida. Muitas desisténcias e reprovacfes vém
ocorrendo, e essa nova proposta surge com o intuito de diminuir tal demanda e proporcionar
uma educacdo para todos. Todavia, é preciso verificar essa situacdo com mais veeméncia,
pois 0 numero de desisténcias do nivel vem aumentando rapidamente nesses Ultimos anos, o
que preocupa ainda mais quem esta atento a essa situacdo. Milhares de jovens e adultos se
encontram com esse nivel incompleto, o que os coloca a mercé de baixos salarios, resultando
em méao de obra barata e em baixa procura por estudos posteriores. Por isso, € de grande
importancia organizar politicas e um ensino que facam diminuir essa desisténcia, mas, ao
mesmo tempo, outro elemento surge em meio a essa questdo: e quanto aos alunos que
desistiram, o que fazer com eles? O pode ser feito para que possam ter o Ensino Médio
concluido? Uma luz ja emergiu nesse sentido, sendo designada como Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Por meio da prova, os alunos tém a possibilidade de concluir o nivel
médio e dar continuidade no ensino superior. Mesmo assim, porém, seriam pertinentes outras
politicas para esse fim, com vistas a auxiliar esses alunos que estdo fora da escola.

Assim, a proposta do novo Ensino Médio surge para auxiliar nessa problemaética,
embora ainda seja muito recente para se afirmar se sera efetivada com énfase. Com efeito, o
tempo é muito curto para se entender mais detalhadamente como essa nova modalidade ira

funcionar, mesmo porque o préprio documento que a rege permanece um tanto confuso,
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repleto de informacdes que necessitam de varios estudos e dialogos com todos os membros
pertencentes ao processo educacional, mais especificamente com aqueles que fazem parte do
dia a dia da escola, por entenderem, como ninguém, como ocorrem as a¢des de formacéo.

Isso tudo salienta a importancia desta pesquisa para revelar uma problematica que se
encontra latente na atualidade e que vem a tona com essa nova proposta do Ensino Médio,
mostrando uma diferente identidade para esse nivel educacional. Por outro lado, isso também
significa que este estudo ainda é insuficiente diante de tantos desafios encontrados pelo
Ensino Médio. Assim, aponta-se a necessidade de novas investigacdes, mais sistematicas,
acerca do assunto, para que, com novas informaces, os professores, atuais e futuros, tenham
a possibilidade de mudar sua prética docente. Ou seja, para pensar hum Ensino Médio de
qualidade, diferente, é necessario que os docentes ja atuantes tenham acesso a esse material, a
fim de que possam compreender essa realidade na sua formacdo continuada. Por seu turno,
aos que estdo ainda se desenvolvendo tornam-se de fundamental importancia esses novos
estudos. Somente assim, com efeito, 0s docentes poder estar mais cientes de sua funcgéo, bem
como da finalidade das escolas de Ensino Médio na formacgéo dos adolescentes.

Além disso, é relevante enfatizar que muitos desafios ainda pairam apds o término
desta dissertacdo. Isso porque a nova proposta de Ensino Médio 2011-2014 deixou ainda mais
confusa a ideia de um processo inovador de ensino e aprendizagem, tanto para 0s jovens
como para os docentes que colocardo ou, a0 menos, tentardo por em pratica essa metodologia.
Assim, muitas incognitas emergem, a saber: Como desenvolver um novo Ensino Médio sem
uma preparacdo antecipada dos docentes? A formacdo continuada dos professores, que ira
ocorrer no inicio no ano de 2012 pelas préprias escolas, sera suficiente para desenvolver esse
trabalho? As instituicdes de ensino possuem uma estrutura adequada para essa demanda? Que
tipo de democratizacdo estd sendo utilizado, se nos encontros os professores, por mais que
cologuem sua opinido, ndo a tém validada? Esse novo conceito ndo afastard ainda mais 0s
jovens da formagdo publica? Enfim, muitos desafios perpassam as questdes que ja pairam
sobre essas escolas e se somam com as novas ideias de nivel médio, evidenciando que muitos
elementos necessitam ser discutidos e analisados.

Este estudo, de maneira geral, trouxe, em particular para minha formacdo como
docente, muitos elementos positivos, pois foram anos de dedicacao, de estudos, de batalhas.
Tudo isso foi de fundamental importancia para minha vida como professora de Ensino Medio,
pois o fato de conhecer a legislacdo, pesquisas com 0s proprios alunos, como a obra de Souza
(2003), e varios outros estudos auxiliou em minha formacdo. Agora, em contato com todas

essas informacdes, com certeza, me tornarei uma professora de Ensino Médio mais
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competente e mais ciente de minha funcdo como docente da ultima etapa da educacao basica.
Tenho certeza, ainda, que é cada vez mais importante e fundamental desenvolver, na
graduacdo, pesquisas tanto bibliograficas como de campo, pois, ao concluir o curso superior, a
nocdo do que é ser professor permanece muito distante da realidade. Com efeito, o contato
com os alunos, com a escola, a ideia do que ocorre dentro de uma instituicdo de ensino quase
se restringem ao papel, ficando a prética para um segundo momento. Assim, apds este longo
percurso de estudos, sinto-me hoje diferente, com inimeros conhecimentos novos, mas ao
mesmo tempo reconheco que tenho muito a aprender, pois nos professores, humanos que
somos, estamos em constante crescimento.

Resta claro, nesta pesquisa, que o Ensino Médio precisa (re) encontrar sua identidade
formadora, caracterizando-se por uma educacdo que ndo Vvise apenas a preparacdo para o
vestibular, ou para o trabalho, ou, ainda, uma formacdo profissional, mas que procure
promover uma formacéo geral do educando, desenvolvendo um curriculo que abranja todos o0s
aspectos necessarios para a sobrevivéncia e a insercdo/manutencdo deste no mundo do
trabalho.

E certo, igualmente, que muitas questdes surgiram e ainda surgirdo apds esta
inovadora acdo, ou seja, a hova proposta de Ensino Médio, a qual necessita de mais estudos
para tentar abranger melhor o tipo de identidade que o governo estadual pretende desenvolver
nas escolas médias. Ndo se esta afirmando que essa nova forma de trabalho esteja equivocada,
pelo contrério, pode ser uma boa sugestdo. Acredita-se, entretanto, que, antes de praticar essa
ideia, seriam imprescindiveis mais estudos e analises acerca do tema que estd em foco ha
muitos anos, no Rio Grande do Sul e em todo o Brasil, para, entdo, desenvolver um trabalho

diferenciado para os adolescentes das instituicbes médias.



56

REFERENCIAS

AVANCINI, Marta. Encruzilhada. Educagéo, ano 13, n. 162, out. 2010, p. 40-44.

BORDIGNON, Genuino. Gestdo democréatica da escola cidada. In: FRIGOTTO, Gaudéncio;
CIAVATTA, Maria (Orgs.). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia: MEC/
SEMTEC, 2004. p. 291-313.

BRANDAO, Carlos da Fonseca. O Ensino Médio profissional no plano nacional de
educacdo: oferta, atendimento e formacdo do profissional. Disponivel em:
<http://www.estudosdotrabalho.oral-assiséseminariodotrabalho>. Acesso em: 14 maio 2010.

BRASIL. Constituicdo Republica Federativa do Brasil (1988). Disponivel em:
<http://www.jusbrasil.com.br/topicos/389791/progressiva-extensao-da-obrigatoriedade-e-
gratuidade-ao-ensino-medio>. Acesso em: 10 abr. 2012.

. Par@metros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Parecer n. CEB 15/98.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 1998.

. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacao,
1999.

. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e Textos Legais
Complementares. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>.
Acesso em: 20 abr. 2012.

. Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de Educacdo Basica (SEB). Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEB, 2006.

. Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio. Secretaria da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul. 2011-
2014. Disponivel em: <http://www.
www.educacao.rs.gov.br%2Fpse%2Fbinary%2Fdown_sem%2FDownloadServlet%3Farquivo
%3Dbanner%2FPROPOSTA%2520EM%2520SEM%2520ANEX0S%2520-
%2520SITE.pdf&ei=8gKMT6eLMILMtgf7h4jOCQ&uUsg=AFQjCNFzerMhkOtxWItj T6hof
mbPPp_xMg>. Acesso em: 10 nov. 2011.

CAMARGO, Paulo de. Sob novas diretrizes. Educacéo, ano 14, n. 164, p. 40- 41, dez. 2011.
CORTI, Ana Paula. Uma diversidade de sujeitos: juventude e diversidade no Ensino Medio.
Juventude e escolarizagdo: os sentidos do Ensino Médio, ano XIX, boletim 18, nov. 20009.

Disponivel em: <http://www.portaldoprofessor.mec.gov>. Acesso em: 18 jun. 2010.

DEMO, Pedro. A nova LDB: rangos e avan¢os. Campinas, SP: Papirus, 1997.



57

DOMINGUES, José Juiz; TOSCHI, Nirza Seabra; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. A reforma
do Ensino Médio: a nova formulacdo curricular e a realidade da escola publica. Educacao e
Sociedade, Campinas, v. 21, n. 70, abr. 2000. Disponivel em: <http//:
www.scielo.com/scielo>. Acesso em: 10 fev. 2011.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Sujeitos e conhecimento: os sentidos do Ensino Médio. In: g
CIAVATTA, Maria (Orgs.). Ensino Meédio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2004. p. 53-70.

. ; CIAVATTA, Maria (Orgs.). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2004. p. 53-70.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo escolar indica diminuicdo das desigualdades regionais. 2000.
Disponivel em: <http://www.inep.gov.br>. Acesso em: 11 abr. 2011.

JAHN, Filipe. O Ensino Médio e seus caminhos. Educacgéo, ano 15, n. 169, p. 28-36, maio
2010.

KRAWCZYK, Nora. A escola média: um espaco sem consenso. In: FRIGOTTO, Gaudéncio;
CIAVATTA, Maria (Orgs.). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasiliaz MEC/
SEMTEC, 2004. p. 113-156.

KUENZER, Acacia Zeneide. O Ensino Médio agora € para a vida: entre o pretendido, o dito e
o feito. Educacéo e Sociedade, ano XXI, n. 70, abr. 2000.

LESSA, Renato. Constituicdo brasileira: um presente para o futuro. Ciéncia Hoje das
Criangas, 2. ed., ano 21, n. 196, out. 2008.

MARTINS, Angela Maria. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: avaliacdo
de documento. Cad. Pesqui., S&o Paulo, n. 109, mar. 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br>. Acesso em: 10 fev. 2011.

OLIVEIRA, Dalila Andrade de. A recente expansdo da educacdo basica no Brasil e suas
conseqiiéncias para o Ensino Médio noturno. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA,
Maria. (Orgs.). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2004. p.
157-179.

PIMENTA, Selma Garrido; GONCALVES, Carlos Luiz. Revendo o ensino de 2° grau:
propondo a formacgao de professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

RAMOS, Marise Nogueira. O projeto unitario de Ensino Médio sob os principios do trabalho,
da ciéncia e da cultura. In: FRIGOTTO, Gaudéncio. CIAVATTA, Maria (Orgs.). Ensino
Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2004. p. 37-52.

RIBEIRO, Jorge Alberto Rosa (Org.). Mesa Tematica V — Ensino Médio e educacéo
profissional tensdes e possibilidades: o que ha de atual nos politicas de educacéo profissional?



58

FACED/UFRGS- jun-2008. Disponivel em: <http://www.ufrgs.com.br>. Acesso em: 20 set.
2011.

SOUZA, Regina Magalhaes de. Escola e juventude: o aprender a aprender. Sdo Paulo: EDUC;
Paulus, 2003.



