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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo sobre o contexto em que se desenvolveram o
processo de construcdo e a implementacdo da lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino. O objetivo
proposto é analisar como esta lei estd sendo efetivada nas escolas, as experiéncias e reflexdes
ja realizadas, como é entendida, vista e praticada no decorrer desse espaco de tempo em que a
lei foi promulgada e quais sdo os desafios e perspectivas no que tange ao cumprimento da lei,
em especial quanto ao envolvimento dos que diretamente fazem parte do espaco onde a lei
deve ser praticada, servem de analise e reflexdo para que seja efetivada com sucesso e alcance
0 objetivo a que se propGe. Para tanto, utilizam-se as questfes discutidas em dissertacdes de
mestrado e teses que enfocaram a tematica das relagdes raciais desenvolvidas em programas
de pds-graduacdo, tendo como base o Banco de Teses da Coordenadoria de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O papel e a contribuicdo do Movimento Negro na
conquista da Lei também sdo aqui analisados e destacados, por ser um movimento social
participe e atuante na busca por direitos e no que tange ao cumprimento de seu dever, pois,
exercendo a cidadania, cumpre com o importante papel de construir uma sociedade
multicultural, justa e humana, que aprende, respeita, valoriza e sabe viver com a diferenca. A
escola, como espaco da socializacdo do saber, ndo pode ignorar seu papel diante do saber e da
contribuicdo dessa histéria e cultura, que também fazem parte da construgdo de nossa
sociedade e dos povos que constituem o Brasil, oferecendo contribuicdo para a formacéo de
uma nova mentalidade, voltada a superacéo de todas as formas de discriminacao e excluséo.
Esta pesquisa revelou que sdo muitos os entraves que tem contribuido para a ndo efetivacao
da lei, os quais sdo desafios que dependem tanto de forgas e agentes internos da escola como
também de forcas e agentes, externos a escola.

Palavras-chave: Movimento Negro. Lei 10639/03. Sociedade multicultural. Escola.
Educadores. Entraves que dificultam a implantacédo da lei.



ABSTRACT

The current essay presents a study about the context in which the process of development and
implementation of the law 10.639/03, which made mandatory the teaching of Afro-Brazilian
History and Culture in the official curriculum of the school system. Since this law is being
implemented in schools, the experiences and reflections already done, seen and practiced
during this time after its promulgation and the challenges and perspectives in terms of its
fulfillment, particularly of those directly involved in the places where the law is being
practiced, serve us for analysis and reflection so that it may be implemented with success and
reach the objectives it aims for. To accomplish that, we used the questions discussed in
masters’ degree dissertations and thesis that focused on the theme of racial relations
developed in pos-graduation programs having as basis the Theses Database of the Superior
Degree Personnel Improvement Coordination (CAPES). The role and contribution of the
Black Movement in the achievement of the law also are analyzed and highlighted here. Being
an active and participative social movement striving for human rights and for the fulfillment
of its obligation and by exercising citizenship, they fulfill an important role in building a
multicultural, just and human society, that learns, respects, values and knows how to live with
the difference. The school, as the place of socialization of knowledge, can’t ignore its role vis-
a-vis the knowledge and the contribution of this history and culture, that also takes part in the
construction of our society and of the peoples that constitute Brazil, contributing to the
formation of a new mentality, geared towards the overcoming of all forms of discrimination
and exclusion.

Key Words: Black Movement, Law 10639/03. Multicultural Society. School. Public
Education.
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INTRODUCAO

A constituicdo deste estudo deu-se a partir da concep¢do de educacao que construi ao
longo de minha formacéo e pratica, que se sustenta na ideia de que a educacdo pode e deve
proporcionar 0s meios para que o conhecimento sirva de instrumento de formagéo humana e
de transformacdo social, como meio de alcancar a justica e promover a igualdade de
condi¢es a todos os individuos, independentemente de sua condicédo social, de género e raca.

A escola é colocada com destaque no debate sobre a questdo étnico-racial, uma vez
que lhe cabe o papel central na implantacdo da lei 10.639/03 e por meio dela, ao longo da
histéria foram mantidas e reforcadas, as desigualdades que ampararam os discursos e praticas
discriminatorias em nossa sociedade.

Ao longo da historia presente na literatura, nos livros didaticos escolares, na histd
oficial registrada, percebe-se uma série de estereotipos que se repetem e ocultam elementos e
fatos relevantes dessa trajetdria historica e politica, que foi marcada por muitos conflitos,
resisténcias e lutas, as quais ndo estdo contempladas em suas paginas. Conforme ressalta
Januéario Garcia,“existe uma Histéria do povo negro sem o Brasil. Mas ndo existe uma
Histdria do Brasil sem 0 povo negro”.

N&o ha como separar a educacdo da sociedade e da sua historia. O ser humano tem
reescrito continuamente a historia, segundo novos pontos de vista, novos conceitos, novas
fontes, e, sobretudo, novas relagcdes que se estabelecem entre os seres “sociais”. Diferentes
“verdades”, “interpretacfes” e “compreensfes” dessas relacdes articulam a adocdo de leis e
projetos que contribuam para uma verdadeira igualdade social. Porém, essas medidas nao
parecem estar surtindo o resultado pretendido e devido. O respeito as mais variadas
diferencas, de raca, género ou condicdo fisica e social, depende principalmente de uma
mudanca de consciéncia e atitude, 0 que passa pela escola, em especial pela publica, onde esta
inserida a maior parte da populacéo discente.

A educacgédo, como via importante, como espaco onde se d&o a construcdo de valores, a
reproducdo e a producdo da cultura, entre cujas finalidades esta a formacédo integral do ser
humano, tem papel fundamental nesse processo de efetivacdo do respeito e da igualdade.
Lugar do saber acumulado e construido, onde se |é o passado, se escreve o presente e se sonha
com um futuro ainda melhor, a escola tem o dever de contribuir para o alcance dessa
consciéncia.

Se, como seres humanos e sociais, nos diferenciamos dos outros pelo dom, a capacidade que



temos de pensar e agir sobre nosso modo de viver, ndo deveria essa capacidade garantir a
igualdade de condi¢bes? Dessa forma, pode-se pensar que a igualdade ndo é buscada, o que
leva a reforcar a necessidade da busca de uma postura consciente e a construcdo da
capacidade humana de perceber a si e ao outro como diferente, mas como igual quanto ao
direito social.

Entretanto, como esse espaco, a escola, estd contribuindo para que aconteca a
implementacdo da lei que torna obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira
no curriculo oficial da rede de ensino, uma vez que é nesse espaco, em especial, que deve ser
praticada a lei? Essa lei esta sendo efetivada nas escolas de que forma? Como é entendida,
vista e praticada? H& um real envolvimento no que se refere a execucdo da lei? Quais 0s
desafios que precisam ser enfrentados?

A pesquisa gira, dessa forma, em torno das questbes acima mencionadas, que
necessitam ser respondidas a fim de contribuir para que a igualdade racial, a valorizacdo das
etnias, no caso a negra, seja entendida ndo s6 como direito, mas como dever do ser que se diz
“humano” e que, exercendo sua cidadania, cumpre com o importante papel de construir uma
sociedade multicultural, justa e humana, que aprende, respeita, valoriza e sabe viver com a
diferenca.

Posto dessa forma, o pensamento e a crenca educacional podem parecer utopicos,
porém, uma vez que a pessoa faz e refaz o seu mundo buscando um novo, melhor e diferente
do ontem, a utopia torna-se mola propulsora de uma realidade diferente da que se tem e da
que se busca alcancar. A igualdade racial tem sido, ha muito tempo, o sonho de muitos,
especialmente no que se refere a luta do povo negro, que data desde o século XVI, quando
forcadamente tiveram “espaco” ndo reconhecido, injusto e vergonhoso na composi¢do do
povo brasileiro. Foram anos de luta, de esperanca e sonho desde a perseguicao e escravizacdo
do povo negro e sua abolicdo, a qual garantiu aos negros “liberdade”, mas ndo direito e
igualdade de condigdes, assim fortalecendo a ideologia racista levando a que passassem de
escravos a excluidos.

Pesquisas demonstram que a desigualdade persiste entre as racas, e no que tange a
diferenca e ao respeito entre brancos e negros, sdo notdrios, embora mascarados, 0
preconceito e o pouco interesse da maioria pelo fim da diferenca. No caso brasileiro,
conforme os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006), a
desigualdade apresenta diversas faces, como ha tempos aponta Rosemberg (1996, 1999a e

1999b), que ndo se refere as diferencas econdmicas e sociais, mas também se apresenta nas
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discriminacdes de etnia e género e nos cruéis contrastes que decorrem dessas.

O debate sobre a igualdade racial e o respeito a diversidade cultural tem uma historia.
Para situar o atual momento e a alteracdo da lei que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, a fim de conhecer e valorizar sua
participacdo e contribuicdes na historia do Brasil, € necessario rever concepcdes e entender 0s
principais fios que marcam essa historia. Desse modo, podem-se conhecer 0s avangos e
dificuldades anteriores, alcancando um novo lugar nesse processo de construcdo, que conta
com varios sujeitos e atores.

Conforme Santos e Lobato (2003), as injusticas que permeiam as relacdes raciais no
Brasil sempre foram sustentadas em mitos explicativos que mascaram as diferentes
interpretacdes da realidade. Ainda segundo o autor, aproximadamente 45% da populacédo
brasileira, uma parte significativa de nossa sociedade, vive um sentimento de luta contra uma
nacionalidade que a inferioriza, exigindo a construcdo de um pais que realmente exerce a
democracia proclamada e valoriza a historia e a participacdo do povo negro em todas as
esferas da sociedade brasileira. Estudos tém confirmado que a desigualdade racial no Brasil é
profunda e persistente, tanto que, a partir da década de 1980, se abriu ainda mais espaco na
literatura para o debate sobre o racismo no Brasil com destaque para a desigualdade racial.

O Brasil melhorou o seu desempenho em uma série de indicadores sociais na década
de 1990, como se pode constatar em diversos meios, inclusive nos livros didaticos presentes
na escola, mas ndo foi capaz de fazer com que a desigualdade entre negros e brancos
diminuisse. Quanto a educacdo, muitas pesquisas confirmam que acesso e permanéncia bem-
sucedida na escola variam de acordo com a raga/etnia dos alunos, sendo o prejuizo maior o
dos descendentes da populacdo negra.

Com base nessa realidade e com o intuito de identificar os entraves & implantacao da
lei 10.639/03 na escola publica, a pesquisa objetiva investigar de que forma o racismo €
percebido e tratado na escola; como a Historia e Cultura Afro-Brasileira vem se apresentando
na escola publica, levando a reflexdo sobre a realidade no ambiente escolar de maneira direta.
A discussdo reflexiva pode nos fazer compreender a complexidade da escola, formada por
diferentes sujeitos que pensam e agem de maneiras diferentes, mostrando-nos como realmente
a diversidade faz parte desse ambiente. Essa diversidade, portanto, ndo pode servir de
instrumento de exclusdo e, sim, de promotora de um convivio no qual os individuos se
respeitam na sua totalidade. Nessa linha de pensamento, a escola pode servir de via promotora

da formacéo de seres que sabem conviver com a diversidade, que a respeitam e se sustentam



11

nela para transformar a realidade.

Antes de entrarmos no ambiente escolar, porém, é necessario entender que a luta dos
negros por seu espaco na sociedade brasileira, sua historia e cultura sempre fizeram parte de
nossa historia e merecem ser destacadas para que possamos refletir sobre o processo de luta
do povo negro no Brasil e desconstruir a ideia de que apds a assinatura da Lei Aurea a
situacdo dos negros, descendentes de africanos escravizados no Brasil, tornou-se justa, ideia
essa que de certa forma continua presente no imaginario social.

A perspectiva multicultural na abordagem da dindmica pedagdgica constitui uma
preocupacao recente e crescente em nivel internacional. Conforme Candau (2002), a origem
dessa corrente pedagdgica pode ser situada aproximadamente ha quarenta anos nos Estados
Unidos, a partir de movimentos de pressdao e reivindicacdo de algumas minorias étnico-
culturais, especialmente negras e que conforme Gongalves e Silva(1998), no final no século
XIX, ja se vislumbravam alguns trabalhos académicos sobre a preocupacdo dos negros
americanos em defender a formacao de uma identidade racial.

Ainda segundo a autora, no Brasil, desde as décadas de 1980 e 1990, também
aumentou a consciéncia das diversas culturas que compdem a sociedade, levando a
questionamentos quanto ao mito da “democracia racial”, o que vem contribuindo para o
crescimento de movimentos de luta e busca pela igualdade racial. Enquanto em outras partes
do mundo as propostas educacionais que pretendem articular as culturas partem da inquietude
de educadores(as), no Brasil surgem da luta do Movimento Negro e da constatacdo da
existéncia de uma grande pluralidade cultural e da necessidade de trabalha-la
pedagogicamente.

A educacdo, na trajetoria historica do Movimento Negro, foi um instrumento de
grande valia para a promocao das demandas da populagdo negra e o combate as desigualdades
sociais e raciais. Entretanto, muitas vezes se torna discriminatoria e em muitos casos
desvaloriza a imagem do negro e sua histéria, tornando a escola um espaco de disseminacao
do preconceito.

Para Gomes, “as préaticas educativas que se pretendem iguais para todos, acabam
sendo mais discriminatdrias”. (2000, p.86). A escola deve ser entendida como um espaco
privilegiado para a superacéo do racismo e das praticas discriminatorias. Segundo o Conselho

Nacional de Educacéo:



12

Mais um equivoco a superar é a crenca de que a discussao sobre a questdo racial se
limita a0 Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola
enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da educacdo a todo e
qualquer cidaddo devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e
qualquer forma de discriminacdo. A luta pela superacdo do racismo e da
discriminacéo racial €, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente
do seu pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou posi¢do politica. (BRASIL,
2004).

Nesse sentido, pesquisar e buscar respostas na escola publica pode nos revelar uma
realidade presente na maioria das escolas brasileiras que acaba refletindo no pensamento e no
comportamento da sociedade. A obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nas escolas €, sem ddvida, um avanco no sentido da promocéo da igualdade racial,
porém o texto da lei ndo é garantia de sua efetiva realizacdo. A promulgacéo da lei 10.639/03
gerou questionamentos, duvidas e debates no meio docente brasileiro. Entretanto, sera que se
garantiu de fato a aplicacdo da lei, sendo identificados os fatores que contribuiram para essa
situacdo, percebendo-se os entraves que dificultam essa aplicacdo? O que impossibilita que os
objetivos dessa lei possam se tornar reais nesse espaco educativo? E preciso perceber e tornar
a escola, na qualidade de espaco institucional, um lugar no qual as diferencas sejam
reconhecidas e consideradas. Sobre o respeito a diversidade Freire ensina:

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode
dar. Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou menino negro (...), nao
posso evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a
eles, de cima para baixo. (FREIRE, 2003, p.20-1).

Se 0 meio pelo qual o aluno se apropria dos contetdos significativos rumo a
escolaridade completa é pelos contetudos expressos no curriculo, este deve contemplar a
historia e cultura de todos os povos que fazem parte de nossa histéria. Dessa forma, inserir no
curriculo a Historia e Cultura Afro-brasileira torna-se imprescindivel para a construgdo de
uma educacdo que seja geradora de cidadania e que valorize as identidades presentes na
sociedade. Afirma Gongalves e Silva:

No que se refere aos curriculos escolares, chamou-se a atencdo para a falta de
conteldos ligados a cultura afro-brasileira que estejam apontando para a importancia
desta populagdo na construcdo da identidade brasileira, ndo apenas no registro
folclorico ou de datas comemorativas, mas principalmente buscando uma revolugéao
de mentalidades para a compreensao do respeito as diferencas. (1995, p.29-30).



13

Essas questdes perpassam o conceito de raca que é definido como uma construcéo
social, com pouca ou nenhuma base bioldgica. Segundo a raca as pessoas classificam e tratam
outros, de acordo com as ideias socialmente aceitas.

Conforme Telles,

0 uso do termo racga fortalece distingBes sociais que ndo possuem qualquer valor
biologico, mas a raca continua a ser imensamente importante nas interacfes
socioldgicas e, portanto, deve ser levada em conta nas analises sociol6gicas [e
histéricas. (2003, p. 38).

O termo raca de acordo com Cashmore e Banton (2000), em seu Dicionario de
RelagGes Etnicas e Raciais, foi utilizado em sentidos diferentes, entre eles, esta o que atribui
ao termo, o significado a um grupo de pessoas socialmente unificadas numa determinada
sociedade em virtude de marcadores fisicos como a pigmentacdo da pele, a textura do cabelo,
0s tracos faciais, a estatura e coisas do género. Conforme Guimardes (1999), o termo raca nao
corresponde a nenhuma realidade natural, mas demonstra uma forma de classifica¢éo social,
baseada em atitudes negativas frente a determinados grupos sociais ou uma nacao especifica.

Nessa mesma direcdo, Silvério (1999), assinala que mesmo que o termo raca tenha
deixado de ser util para usos cientificos, muitos ainda continuam a identificar o outro tendo
por base a cor da pele, o tipo de cabelo e as diferencas fenotipicas e culturais séo vistas como
evidéncias de inferioridade ou superioridade. “As pessoas acreditam na existéncia de raca e se
utilizam de tal crenca como recurso para cultivar grupos de identidade, de modo similar as
crengas na nacionalidade, etnicidade e classe” (SILVERIO, 1999, p.53).

Ao termo raca estdo ligadas muitas das dificuldades quanto a trabalho, saide, moradia,
educacdo e lazer observadas hoje entre negros e que sdo basicamente as mesmas sofridas por
eles no inicio do século XX. Esse quadro ndo mudou muito. Conforme apontam Jaccoud e
Beghin (2002), o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) desenvolveu
junto com o Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (Ipea), o projeto Combate ao
Racismo e Superacgdo das Desigualdades Econémicas (Projeto BRA/01/013). O projeto levou
a construcdo de um banco de dados sobre as desigualdades raciais no Brasil. Esses dados,
amplamente divulgados pela imprensa, mostraram que 0s negros do pais ocupam as faixas
mais baixas da piramide social brasileira e foram amplamente utilizados também pelas
organizagdes do movimento social negro por todo o pais.

Conceitos como raga, racismo e preconceito tornam-se mais importantes quando
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analisados com base no impacto do racismo sobre a populagdo negra e sobre o papel que a
escola, em particular, tem praticado no que tange as situacdes de racismo e de discriminagao
envolvendo a populagdo negra de nosso pais. Porém, as questdes que envolvem racga se
apresentam dificeis de ser discutidas, uma vez que a palavra “raca” esta
comprometidamente envolvida com a palavra “poder”. Segundo Gongalves e Silva, por
raca entende-se "a construcdo social forjada nas tensas relagdes entre brancos e negros, muitas
vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biolégico de raca
cunhado no século XVI1II e hoje sobejamente superado."

Essas tensas relacbes entre brancos e negros fazem parte do universo das escolas?
Como séo tratadas pelos profissionais da educacdo? Segundo a autora, o0s integrantes do
Movimento Negro Brasileiro insistem em dizer o "quanto é alienante a experiéncia de fingir
ser 0 que ndo é para ser reconhecido, de qudo dolorosa pode ser a experiéncia de deixar-se
assimilar por uma visdo de mundo, que pretende impor-se como superior e por isso universal
e que obriga a negarem a da tradicdo de seu povo."

Essas concepcdes de superioridade e essa situacdo tornam imprescindivel o debate
sobre as dimensdes das relacfes raciais na escola e 0 necessario redimensionamento das
politicas publicas de reconhecimento, valorizacao e respeito ao povo negro.

A Declaracdo Universal da UNESCO sobre a Diversidade Cultural, aprovada por 185
Estados-Membros em 2001, representa o primeiro instrumento de padrdo internacional
destinado a preservar e promover a diversidade cultural e o didlogo intercultural.

Colocar a diversidade cultural em dialogo conforme a Declaragdo da Unesco é um dos

maiores bens da humanidade.

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de
intercdmbios, de inovacédo e de criatividade, a diversidade cultural é, para o género
humano, tdo necessaria como a diversidade bioldgica para a natureza. Nesse sentido,
constitui o patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada
em beneficio das gera¢des presentes e futuras. (UNESCO, 2001).

A promulgacdo da lei 10639/03 representa um avanco no sentido da promogéo da
igualdade racial e do reconhecimento da diversidade cultural, no entanto sua efetiva
realizacdo depende em grande parte da contribuicdo de pesquisas e debates que auxiliem na

sua real implementacdo no espaco escolar. A escola € um espagco em que a presenca de negros
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deve ser levada em conta, ja que a construcdo da identidade do sujeito influencia na sua
atuacdo e também no tratamento dos preconceitos no cotidiano escolar (CAVALLEIRO,
2000; ANDRADE, 2005).

A relevancia desta pesquisa é a producdo reflexiva de material que discuta 0s
desdobramentos da lei em pauta, principalmente quanto as dificuldades e aos desafios
percebidos em alguns contextos para a sua implantagcdo. A conquista e o debate inicial sobre a
lei 10639/03 e sua implementacdo no curriculo da escola publica brasileira sdo o foco de
analise.

A pesquisa, dessa forma, tem como principal objetivo discutir quais sdo as principais
dificuldades e possibilidades na aplicacdo da lei 10.639/03 na escola publica, a qual
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira na educacgéo
basica no Brasil, além de contribuir para o debate a respeito do papel da escola e de todos o0s
que dela fazem parte na implementacdo da lei enquanto espaco inclusivo e a servico da
diversidade que a compde. Para dar conta deste estudo, desenvolveu-se uma pesquisa
bibliografica documental, que buscou em autores e documentos oficiais que tratam da
tematica as principais ideias e questdes relativas ao tema.

O capitulo primeiro descreve a trajetéria do Movimento Negro e sua importante e
decisiva participacdo na construcdo da lei em foco neste estudo. No capitulo segundo, busca-
se aprofundar aspectos legais da lei e dos pareceres e regulamentos elaborados ap6s sua
aprovacao, 0s quais determinam e orientam sua implantacao.

No capitulo terceiro realiza-se uma avaliacdo reflexiva sobre a realidade da
implantacdo da lei no espago escolar, problematica proposta e sustentada na visdo de
educacdo emancipatoria, por meio de uma leitura e andlise das pesquisas ja realizadas em
diferentes realidades e espacos escolares da escola publica e produzidas em programas de
mestrado e doutorado, especialmente na area da educagdo ou relacionada a ela, sobre a
tematica em questdo neste estudo, quanto a implantacdo da lei 10.639/03, seus desafios e

perspectivas.



2 O MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL: TRAJETORIA HISTORICA

A problematica que envolve a participacdo e a contribuicdo historico-sociocultural dos
africanos no Brasil é complexa, porém é necessario analisa-la, uma vez que pelo esforco de
muitos, em especial da luta do Movimento Negro, deu-se a promulgacéao da lei federal 10.639/03,
que tornou obrigatoria a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino fundamental e médio a
tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

E importante destacar o que aconteceu no campo politico historicamente. Durante muitos
anos nada realmente foi feito em termos de uma legislacdo para a promogéo da cidadania plena da
populacdo negra como se pode observar em documentos e pesquisas. Mesmo apds a
independéncia do Brasil, que, se sabe, deu-se na primeira metade do século XIX, o Estado
continuou omisso em relacdo a situacao de inferioridade a que era relegado o povo negro. Apenas
em 1951, na segunda metade do século XX, com a promulgacdo da Lei Afonso Arinos a
discriminacdo racial passou a ser contravencdo penal. Durante todo o século XX, o Movimento
Negro brasileiro, com base em varios movimentos mundiais que procuravam eliminar o racismo e
a discriminacdo racial, criou e organizou mecanismos de luta e alternativas que levariam ao atual
contexto do povo negro no Brasil. O caminho percorrido pelo Movimento Negro Brasileiro na
educacéo representou ferramenta importante para a conquista das demandas da populacdo negra e
0 combate as desigualdades sociais e raciais. Entretanto, a educacdo formal, que deve ser
entendida como um processo de desenvolvimento humano e a servi¢o da diversidade, muitas
vezes é repleta de discriminacgdes. A exclusdo simbolica, que pode ser manifestada pelo discurso
do outro, parece tomar forma a partir de observac6es do cotidiano escolar. Esse cotidiano podera
ser uma forma de terminar ou, pelo menos, diminuir o preconceito, por exemplo, por meio da
linguagem, na qual estdo contidos termos pejorativos que em geral desvalorizam a imagem do
negro.

Embora encobertos pelo mito racial,® o preconceito e a exclusdo dos negros no Brasil

ainda se fazem presentes e evidentes, de forma que se buscou por meio da lei, fruto da luta de

1 O mito racial, para Florestan Fernandes, “generalizou um estado de espirito farisaico, que permitia atribuir a incapacidade
ou & irresponsabilidade do ‘negro’ os dramas humanos da ‘populacéo de cor’da cidade, com que eles atestavam como indices
insofisméveis de desigualdade econdmica, social e politica na ordenacéo das relacdes raciais. Isentou o branco de qualquer
obrigagdo, responsabilidade ou solidariedade morais, de alcance social e de natureza coletiva, perante os efeitos sociopéticos
da espoliacdo abolicionista e da deteriorizagdo progressiva da situagdo sécio-econdémica do negro e do mulato. Revitalizou a
técnica de focalizar e avaliar as relagOes entre negros e brancos através de exterioridades ou aparéncias dos ajustamentos
raciais, forjando uma consciéncia falsa da realidade racial brasileira”.(1978, p. 255 — grifo do autor)
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um movimento, acabar com as desigualdades das relacOes raciais. Portanto, este primeiro
capitulo estabelece as bases para uma analise e reflexdo quanto a trajetéria da luta politica e
social do Movimento Negro e sua contribuicdo para a criacdo e promulgacgéo da lei.

Embora seja reconhecida a ac¢ao de varios aliados politicos e intelectuais ndo negros
na luta antirracista no Brasil, ndo se pode negar o papel do Movimento Negro brasileiro nessa
trajetéria. Conforme Lechini (2008), coube certamente aos movimentos negros 0 maior
protagonismo na pressao pela modificacdo dos curriculos escolares, no sentido de incorporar

a historia da Africa, dos africanos e de seus descendentes na formacéo social brasileira.

2.1 0 MOVIMENTO NEGRO: ORGANIZACAO COLETIVA, RESISTENCIA E LUTA

O Movimento Negro no Brasil é caracterizado como um movimento social organizado
que vem ao longo dos tempos lutando em prol da conquista efetiva da democracia racial na
sociedade brasileira, visto que com a abolicdo da escravatura, em 1888, a populacdo negra
ganhou a liberdade e o direito formal de ser cidaddo, mas ndo teve garantido o
reconhecimento de tal direito por todos os setores da sociedade. Assim, abriu passagem para
um processo de branqueamento da populagdo com o objetivo de diminuir a presenca do negro.
Para fazer essa construcdo historica do Movimento Negro no Brasil serdo usados como base
teorica as analises e entendimentos de diversos autores, como Silva, Pereira, Pinto e Gomes.

Uma analise da sociedade brasileira nos leva a verificar que parte dessa sociedade
rejeita 0 negro e o exclui de todas as formas, inclusive do meio escolar, o que o leva a
participar das politicas educacionais por meio de lutas, reivindicagdes e pressdes sociais
exercidas por movimentos organizados, no caso aqui pesquisado o Movimento Negro. Diante
dessa realidade histérica que atravessa mais de quatro séculos, as politicas de acOes
afirmativas ganharam importancia e espaco na sociedade brasileira nos ultimos anos. A
necessidade de acgBes reparatorias exige que o Estado e a sociedade promovam acGes para
ressarcir os afro-brasileiros dos danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos desde o periodo escravista.

A exigéncia de tais politicas faz parte da luta do Movimento Negro no Brasil e tem por
objetivo diminuir ou até mesmo eliminar desigualdades historicamente acumuladas. Assim,
concordamos com Silva, quando refere que “a luta pela superacdo das desigualdades sociais
entre negros e brancos na sociedade brasileira € um elemento constitutivo do movimento

negro desde os tempos da escravidao” (2005, p. 85). Ou ainda como afirma Nascimento:
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N&o existe o Brasil sem o africano, nem existe o africano no Brasil sem o seu
protagonismo de luta anti-escravista e anti-racista. Fundada por um lado na tradicdo
de luta quilombola que atravessa todo o periodo colonial e do Império e sacode até
fazer ruir as estruturas da economia escravocrata e, por outro, na militancia
abolicionista protagonizada por figuras como Luiz Gama e outros, a atividade afro-
brasileira se exprimia nas primeiras décadas deste século sobretudo na forma de
organizacdo de clubes, irmandades religiosas e associagcBes recreativas.
(NASCIMENTO; NASCIMENTO, 2000, p. 204).

O brasileiro, de modo geral, sabe muito pouco sobre sua propria historia,
principalmente no que diz respeito a sua composicao étnica. Somando a esse fato a negacédo
de certos grupos, como negros e indigenas, acentuam-se ainda mais esse desconhecimento e
descaso. Realizar uma releitura de nossa histéria torna-se, assim, uma necessidade, a fim de
que se possa ndo sé construir nossa trajetdria historica, mas também entender e valorizar
nossa verdadeira cultura e, assim, todos os grupos que contribuiram para sua formacao,
assumindo nossa verdadeira identidade.

Segundo Thompson (1992, p. 44), “a historia € uma historia construida em torno de
pessoas. Ela lanca a vida para dentro da propria histdria e isso alarga seu campo de acdo.
Admite herdis vindos néo so dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo”.

Afirma Gandhi (apud CARROL; TOBER, 2005, p. 24) que a importancia da
“habilidade de unido em meio a diversidade ainda sera a caracteristica mais bela e o teste final
de nossa civilizacdo”. Assim, podemos entender que o ser humano precisa alcancar a
consciéncia no que tange a aceitar os diversos tipos de pessoas, pois na pratica ainda estamos
longe de concretizar essa realidade que pode permitir construir uma civilizagdo sem
preconceitos.

Sobre a civilizacdo da humanidade, o que podemos afirmar? Segundo Carrol e Tober
(2005), é possivel resgatar que na histdria da civilizacdo dentre tantas caracteristicas do ser
humano sempre se destacaram a propensao a julgar, definir e explorar outros considerados
inferiores e ndo iguais, levando até a construcdo de sistemas de classificagdo humana,
baseados nas diferencas de cor, crencas, cultura e idioma. Até em termos cientificos,
conforme o autor, buscou-se classificar as pessoas de acordo com caracteristicas como cor de
sua pele, formato de sua cabeca, QI, entre outros. Algumas areas, como a da antropologia e da
psicologia, tentam desvendar essa maneira de sentir, pensar e agir do ser que, enquanto
“humano”, é capaz de qualificar culturas e seres como inferiores.

E no caso brasileiro? No Brasil a diversidade e a desigualdade apresentam diversas

faces, como aponta Rosemberg (2000), ndo se resumindo as diferencas culturais, econémicas
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e sociais, mas expressando-se também no que diz respeito a discriminacdo de etnia e género.
Reconhecemos que existe uma diversidade na composi¢do do povo brasileiro, denominado
“multicultural”, mas ndo se reconhecem essas etnias e culturas como iguais quanto aos
direitos e ao reconhecimento de todos que contribuiram para a formagdo de nosso pais. Por
IS0, ainda pouco se percebe e aceita essa diversidade como elemento positivo e enriquecedor
de nossa historia.

A igualdade e o reconhecimento tém sido ha muito tempo o sonho de muitos que
marcaram nossa historia com sua luta silenciada, reprimida e até impedida por meio da
violéncia, mas cujas marcas e conquistas contribuiram para que certo grau de direitos, mesmo
que pouco expressivo, alcancassem alguns grupos. Dentre essas muitas lutas e movimentos
que se formaram, destacamos a luta do povo negro.

Na historia dos movimentos sociais aparecem intelectuais negros que auxiliaram na
formacdo de uma consciéncia da real condicdo do negro na sociedade brasileira, o que levou a
luta por seus direitos, desrespeitados até entdo. A trajetoria desse movimento é lenta e
remonta ao periodo em que as primeiras manifestacdes organizadas da classe operaria
surgiram reivindicando melhores condi¢des de trabalho. Todavia, conforme Dutra Junior
2009, no inicio do século XX, principalmente a partir do final da década de 1920, o Brasil -
principalmente a regido Sudeste — comeca a passar por transformacGes estruturais
(econdmicas, sociais e politicas), em virtude da industrializacao e urbanizacao.

Dutra Junior destaca ainda que essas organizagfes do inicio do século XX tinham
como objetivo agir no sentido de combater a discriminagdo racial e criar mecanismos de
valorizacdo da raca negra. Contudo, conforme o autor, para cumprir esse objetivo a principal
bandeira levantada pelo movimento era a educacdo. Isso é reforcado na afirmacéo de Pinto
(1987): “A palavra de ordem era para que 0 negro se educasse”. O autor destaca, que muitas
das organizacOes negras passaram a desenvolver variadas atividades educativas.

Como o movimento social negro é organizado? E composto por varias organizacdes e
entidades, de diferentes orientacdes politicas, com atuacdo em diversas areas da sociedade.

Todas tém em comum a luta contra o racismo e a discriminagéo racial. Segundo Castells,
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[...] os movimentos sociais podem ser conservadores, revolucionarios, ambas as
coisas, ou  nenhuma delas. Afinal, concluimos (espero que em definitivo) que ndo
existe uma dire¢do predeterminada no fendmeno da evolugéo social, e que o Unico
sentido da histéria é a histéria que nos faz sentido. Portanto, do ponto de vista
analitico, ndo ha movimentos sociais “bons” ou “maus”. Todos eles séo sintomas de
nossas sociedades, e todos causam impacto nas estruturas sociais, em diferentes
graus de intensidade e resultados distintos que devem ser determinados por meio de
pesquisas. [...] Contudo, parto do principio de que todos representam indicios
significativos de novos conflitos sociais, germes de resisténcia social e, em alguns
casos, de transformacdo social. ( 2002, p. 95).

Assim, como se pode perceber, a situacdo historico-social ndo favorecia a populagédo
negra e sua integracdo na sociedade, do que decorreu o nascimento do desejo coletivo de
transformar essa realidade, o que resultou em mobilizacbes de negros intelectuais, no
fortalecimento de um grupo e no movimento de identidade étnica, auxiliados pela imprensa.

O Movimento Negro, segundo Pinto (1993), é a luta dos negros na perspectiva de
resolver seus problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminagOes raciais que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural. E o conjunto de diversos movimentos sociais

afro-brasileiros. Para Santos e Barbosa, 0 Movimento Negro inclui:

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as a¢des, de qualquer tempo (af
compreendidas mesmo aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro),
fundadas e promovidas por pretos e negros [...]. Entidades religiosas (como terreiros
de candomblé, por exemplo), assistenciais (como as confrarias coloniais),
recreativas (como ‘“clubes de negros”), artisticas (como 0s indmeros grupos de
danga, capoeira, teatro, poesia), culturais (como os diversos “centros de pesquisa”) e
politicas (como o Movimento Negro Unificado); e acBes de mobilizacdo politica, de
protesto anti-discriminatorio, deaquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos, literarios e ‘folcléricos’ — toda essa complexa dinamica,
ostensiva ou encoberta, extemporénea ou cotidiana, constitui movimento negro
(1994, p.157).

Ainda se pode destacar o entendimento de Gomes (2007) sobre 0 Movimento Negro, a
qual pesquisa a exclusividade do enfoque sobre a classe social presente nas reivindicagdes e
denuncias da luta dos movimentos sociais da época, questionando o Estado por seu
posicionamento neutro e omisso diante da centralidade da raca na formacdo do pais.
Reivindica que a questdo racial deve ser compreendida como uma forma de opressdo e
exploragdo estruturante das relagOes sociais e econdmicas brasileiras.

A historia brasileira é repleta de rebeldias, de lutas e resisténcias, e os quilombos séo

marcas dessa organizacao e resisténcia, especialmente o de Palmares. Os movimentos sociais



21

no Brasil, até a abolicdo da escravatura em 1888, eram quase sempre clandestinos e seu
principal objetivo era a libertacdo dos negros cativos, que se tornavam objeto de violenta
repressao por parte da classe senhorial e do préprio Estado e seus agentes. No relato de Cruz e

Marques:

Vieram escravos de varios lugares da Africa e de diversas etnias: Fon , Mina, loruba,
Houssas, Malés, entre outras que foram se espalhando pelos cantos do Brasil.
Tiveram filhos — os crioulos, escravos nascidos no Brasil -, criaram raizes e lutaram
pela liberdade (2005, p. 2).

Durante o periodo escravagista houve diversos pensamentos contrariando a ideia de
que 0s negros eram passivos diante da escraviddo e marcando sua resisténcia e luta. A
principal forma dos movimentos negros rebeldes contra a escravizagdo, entre os anos de 1549

e 1888, foi a quilombagem, que Moura define como

[...] o movimento de rebeldia permanente organizado e dirigido pelos préprios
escravos que se verificou durante o escravismo brasileiro em todo o territério
nacional. Movimento de mudanca social provocado, ele foi uma forca de desgaste
significativa ao sistema escravista, solapou as suas bases em diversos niveis —
econdmico, social e militar — e influiu poderosamente para que esse tipo de trabalho
entrasse em crise e fosse substituido pelo trabalho livre (1989, p.22).

Ainda o autor ressalta que a auséncia de mediadores entre 0s escravos rebeldes e a
classe senhorial refletiu-se na problematica do controle da quilombagem, que sé podia ser
solucionada pela violéncia, ndo pelo didlogo. Assim, a maioria dos movimentos quilombolas
nédo dispunha de meios para resistir por longo tempo ao violento e repressor poder do Estado.
Moura relata que nesse contexto 0s grupos negros passaram a buscar formas alternativas de
resisténcia, especialmente em grupos de lazer, culturais ou esportivos. Sobre isso o0 autor

registra:

[...] durante a escraviddo o negro transformou néo apenas a sua religido, mas todos
os padrfes das suas culturas em uma cultura de resisténcia social. Essa cultura de
resisténcia, que parece se amalgamar no seio da cultura dominante, no entanto
desempenhou durante a escraviddo (como desempenha até hoje) um papel de
resisténcia social que muitas vezes escapa aos seus proprios agentes, uma funcédo de
resguardo contra a cultura dos opressores (MOURA, 1989, p.34-35).
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Conforme Andrews (1991), ap6s a abolicdo da escravatura, mesmo com a
proclamagdo da Republica, em 1889, a populacdo negra continuou sendo marginalizada:
politicamente, em decorréncia das limitacfes da Republica; social e psicologicamente, em
face das doutrinas do racismo cientifico? e da teoria do branqueamento; economicamente, em
razdo das preferéncias em termos de emprego em favor dos imigrantes europeus.

Apos a oficial abolicdo da escravatura em 1988, o negro brasileiro ficou & margem da
nova sociedade, que se formou marcando e motivando a sua longa luta por conquista de um
espaco de respeito e dignidade na nova ordem econdmica e social que se estabelecia nas bases
do racismo e do preconceito, até hoje, os quais permanecem impondo a populacdo negra um
lugar inferior.

Mesmo com o fim da escraviddo, ndo foi possivel solucionar a problematica do
trabalho do negro brasileiro, que, sem condicdes, se depara com uma nacdo construida
também com o seu trabalho, mas que ndo o reconhece nem o aceita. Com o fim da monarquia
e o inicio da republica e do regime democratico, o negro livre, mas sem trabalho, ficou a
mercé de uma organizacdo social sustentada na producdo das desigualdades sociais. O que

aconteceu com o negro brasileiro nesse periodo?

Jogado a propria sorte 0 negro se deparou com as condi¢des de trabalho tdo duras e
tdo humilhantes como antes. Os que ndo voltaram para as regides de origem
repudiavam o trabalho “livre” que lhes era oferecido, porque enxergavam nele a
continuidade da escraviddo, sob outras formas. A nova organizagdo social exclui o
negro ao mesmo tempo em que propicia as condi¢fes para a vitoria ideoldgica do
mito de sua inferioridade (FERNANDES, 1987, p.57).

O negro, dessa forma, segundo a autora, descobriu a duras penas a importancia de ser
agente de sua propria historia e que o homem s6 conquista 0 que € capaz de construir.
Questiona-se: Como podemos entender a exclusdo? E possivel entender que a exclusdo
funcionou como elemento constitutivo de sua identificacdo e luta. Nesse contexto, surgiram
movimentos de mobilizacdo negra no Brasil, que firmaram sua trajetoria criando,
inicialmente, dezenas de grupos em alguns estados do pais. Conforme Domingues (2007),
simultaneamente, apareceu a imprensa negra, formada por jornais publicados por negros e

elaborados para tratar de suas questfes, sendo o primeiro, em 1899: A Patria. A imprensa

2Para um melhor entendimento do conceito indicado, consultar texto: Preconceito de cor e racismo no Brasil.
Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes, Rev. Antropol. v.47 n.1 Séo Paulo 2004.
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negra conseguia reunir um grupo representativo de pessoas para atentar a batalha contra o
preconceito de cor. Um dos mais importantes jornais, O Menelick, comecou a circular em
1915.

Ainda Domingues (2007) destaca que, no século XIX essa mobilizag&o é marcada nos
anos 1930 com o surgimento da manifestacdo chamada “A Frente Negra”, em Sdo Paulo, a
qual tem como luta principal a segregagéo espacial e social dos negros, ocultos pela ditadura
do Estado Novo, em 1937. Em 1931, o movimento negro fundou, em Sao Paulo, a Frente
Negra Brasileira (FNB), considerada a sucessora do Centro Civico Palmares, de 1926. O autor
destaca que a entidade desenvolveu um consideravel nivel de organizacdo, mantendo escola,
grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico, além de oferecer servicos
médico e odontolégico, cursos de formacdo politica, de artes e oficios, assim como publicar
um jornal, o A Voz da Raca. A FNB teve uma atuacdo destacada na luta contra a
discriminacao racial, tendo sido, por exemplo, responsavel pela inclusdo de negros na Forca
Publica de Sao Paulo. Constituiu-se como partido politico, e, nesse sentido, deu entrada na
Justica Eleitoral em 1936.

Segundo Silva, (2004) a Frente Negra Brasileira expressava as inquietagdes e
ansiedades do negro que, nesses anos, manifestava-se com vigor contra o preconceito racial e
por sua elevacdo a cidadania. Essa organizacdo buscava congregar todos 0s grupos existentes
no meio negro e estimuld-los a enfrentarem os tabus e preconceitos, se organizando
coletivamente para defender seus interesses especificos.

Em 1950, em decorréncia das experiéncias do Teatro Experimental do Negro,
realizou-se o | Congresso do Negro Brasileiro, no qual os negros, em sua declaracao final,
criticaram a situacdo econdmica social e cultural desigual em que se achavam, em relacdo ao
branco. Protestam contra a discriminacdo racial, o exclusivismo racial do branco. E a
ideologia da superioridade fisica, moral ou intelectual de uns sobre outros.

Conforme Domingues (2007), nesse periodo as mulheres negras, em sua maioria na
FNB, eram mais assiduas na luta em favor do negro. Eram elas que faziam o movimento.
Com a instauracdo da ditadura do Estado Novo em 1937, a Frente Negra Brasileira, como
todas as demais organizacBes politicas, foi extinta. A partir dai e praticamente até a
redemocratizacdo, em 1945, os movimentos sociais negros tiveram de recuar para suas formas
tradicionais de resisténcia cultural. Porém, com a queda da ditadura varguista, ressurgiu o
Movimento Negro organizado. O protesto negro aumentou, segundo Guimarées, por diversas

razoes:
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Primeiro, porque a discriminacdo racial, a medida que se ampliavam os mercados € a
competi¢do, também se tornava mais problematica; segundo, porque 0s preconceitos
e 0s esteredtipos continuavam a perseguir 0s negros; terceiro, porque grande parte da
populacdo “de cor” continuava marginalizada em favelas, mucambos, alagados e na
agricultura de subsisténcia (2002, p.88).

O autor destaca ainda que o surgimento do Teatro Experimental do Negro (TEN)?
fundado no Rio de Janeiro em 1944, foi outro agrupamento importante do Movimento Negro
e que tinha Abdias do Nascimento como sua principal lideranca. Era formado por um grupo
teatral constituido apenas por atores negros, que acabou também publicando o jornal
Quilombo e passou a oferecer cursos de alfabetizacdo e de corte e costura. Nessa fase a
imprensa negra ganhou novo impulso, com a publicagdo de diversos jornais de protesto pelo
pais.

Ainda conforme Domingues (2007), em 1954 os movimentos sociais negros iniciaram
um lento ciclo de rearticulacdo, cujo marco foi a fundacdo em S&o Paulo da Associacéo
Cultural do Negro (ACN), a qual, porém, entrou en decadéncia e encerrou suas atividades
em 1977. Segundo Moura (1989), a ACN havia perdido”o seu ethos inicial” e teve de
encerrar suas atividades pouco depois. Com a derrota do nazismo e do getulismo e a conquista
dos direitos civis dos negros nos EUA, voltou-se a discutir sobre a questdo do negro no Brasil.
A década de 1950 marca o periodo conhecido como “populista”, no qual se revezam governos
eleitos “democraticamente”, porém nenhum deles tem plataformas de apoio para questdo do
racismo e a condicdo da populacao negra no pais.

Conforme Pereira (2007), baseando-se nas lutas dos negros estadunidenses, como
Martim Luther King e Malcom X, os negros brasileiros passaram a reivindicar maior espago
na sociedade e abriram uma ampla luta contra a questdo do racismo. Varias organizacoes
negras foram criadas na tentativa de realizar uma efetivacdo de politicas que oportunizassem

ao negro a inclusdo na sociedade, em nivel de igualdade com a etnia dominante.

3 O Teatro Experimental do Negro foi fundado em 1944 no Rio de Janeiro. Segundo Abdias de Nascimento, seu
coordenador, tinha como objetivo trabalhar pela valorizagdo social do negro no Brasil, através da educacéo, da
cultura e da arte. Sugestdo para leitura: NASCIMENTO, A. O Negro revoltado. Rio de Janeiro: GRD,1968.
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Criaram-se nesse periodo o Conselho Nacional das Mulheres Negras, a Associacao
das Empregadas Domeésticas e o Balé Infantil do Teatro Experimental do Negro. Em
S8o Paulo foi criada a Associacdo Cultural do Negro, no ano de 1954. Essas
organizagOes representavam uma tentativa de emancipacdo do negro dentro da
sociedade, no sentido de conquista de direitos, principalmente de igualdade, ndo
apenas juridica, j& que a Constituicdo garantia isso, mas uma igualdade de fato, o
que ainda hoje é uma das bandeiras das organizacGes representantes de negros.
Mesmo com o processo democréatico, 0 negro ndo encontrou nos partidos politicos e
nos politicos da época, nenhum discurso de defesa da causa defendida pelas
organizacgdes negras. (PEREIRA, 2007, p. 12).

E no Brasil, o que estava acontecendo quanto ao Movimento Negro? Ainda segundo
Pereira, 0 pais, nesse momento, estava ingressando na Organizacdo das NacGes Unidas
(ONU) e, como seu membro, teve de aderir ao combate a toda pratica racista, pois 0 mundo
tinha acabado de passar pelo processo do nazismo e do fascismo. Por consequéncia, 0s paises
considerados democraticos condenavam o racisSmo como principio e como acao, apesar de o
racismo ser evidente em paises lideres da ONU, como é o caso dos Estados Unidos.

Ganhou impulso nesse momento a ideologia da democracia racial, e, conforme Pereira
(2007), o livro Casa grande & senzala, de Gilberto Freyre, passou a ser icone da desculpa
brasileira para negar o racismo contra 0s negros, apresentando a relacdo senhor e escravo de
maneira harmoniosa, sugerindo que no Brasil a escraviddo existira sim, mas fora branda. O
livro passou pela academia e serviu como referéncia aos intelectuais que pensavam as
questdes das relacOes inter-raciais no Brasil, certamente visando ao objetivo de impedir que
0S negros pudessem fazer parte dessa discussdo, visto que na academia 0S negros eram e
continuam sendo minoria.

Esse livro mostrou o Brasil perante 0 mundo como um pais democratico no campo
politico e também nas relacBes inter-raciais; porém, conforme Valente (1994), Freyre
procurou analisar a maneira como negros, indios e brancos contribuiram para a formacao da
sociedade brasileira multirracial. Com esse autor passou a ser veiculada a ideia de
“amenidade” da situacdo racial no pais. No entanto, Freyre ndo desistiu da concepcao
evolucionista de hierarquizacgao das racas e reforcou o ideal de branqueamento.

O golpe militar de 1964, conforme Domingues (2007), representou uma derrota, ainda
que temporaria, da luta politica dos negros ao desarticular forcas que trilhavam no
enfrentamento do “preconceito de cor” no pais. Como consequéncia, 0 Movimento Negro
organizado entrou em decadéncia, e seus militantes passaram a ser estigmatizados e acusados
pelos militares de criar um problema que supostamente ndo existia: 0 racismo no Brasil
(SKIDMORE, 1994). Nesse cenario politico no pais de 1964 a 1981, periodo da ditadura
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militar, as repressdes, violéncia e tortura repercutiram nos movimentos sociais e politicos.
Assim, “embora a luta dos negros contra a discriminagdo tenha sido constante, ela saiu de
cena, assim como outros movimentos politicos”. (VALENTE, 1987, p. 47).

Conforme Pereira (2007), no cenario internacional, a década de 1950 e inicio da de
1960 marcaram a disputa acirrada entre o capitalismo, com a lideranca dos Estados Unidos, e
0 comunismo, com a lideranca da Unido Soviética. O patrocinio financeiro do governo dos
Estados Unidos aos paises, principalmente os da América Latina, gerava uma dependéncia
econdmica e politica, ficando os paises latino-americanos presos aos interesses capitalistas
dos Estados Unidos.

Ainda o autor assinala que desarticular os partidos comunistas e todo o discurso
socialista era uma das taticas usadas pelo governo dos Estados Unidos para desmobilizar
qualquer acdo revolucionéria, qualquer tentativa de implantacdo de um Estado comunista na
América Latina e na Europa Ocidental, e o Brasil ndo fugia a essa realidade, sendo vitima
desse controle dos Estados Unidos. No governo de Janio Quadros e depois no de Jodo
Goulart, as tendéncias socialistas estavam aparecendo. Havia uma proximidade entre o Brasil
e a Unido Soviética. Criou-se, entdo, um medo dessa aproximacao, pois havia a possibilidade

da transformacdo em mais uma revolucdo comunista dentro do continente americano.

Com o objetivo claro de manter o controle politico sobre o Brasil, os Estados Unidos
orquestra um Golpe de Estado, derruba o presidente Jodo Goulart e institui no Brasil
a Ditadura, com os militares brasileiros tomando o poder e estendendo esse periodo
ditatorial de marco de 1964 até 1984. Toda e qualquer organizacdo politica par
poder agir dentro da legalidade do regime militar, tinha que ser autorizada por esse
regime, sendo estaria sujeita a inimeras penalidades, que percorriam desde a priséo
até a extradicdo de seus membros. Nesse sentido, a organizagdo politica de luta dos
negros acaba sendo sufocada, pois reunides, associagdes e partidos politicos, clubes
recreativos e outras instituicbes passam a serem alvos da censura do regime. A
liberdade de manifestacdo, de opinido fica banida junto com a liberdade de
imprensa. A Ditadura deu um grande “golpe” na tentativa dos negros de buscarem a
organizacdo e prol da igualdade. (PEREIRA, 2007, p. 14).

Pereira diz que, apesar de toda a repressao, alguns grupos de negros, na contraméo do
regime ditatorial, organizaram-se no sentido de buscar o dialogo politico de reivindicacdo de
direitos, obviamente sendo enquadrados sempre como subversivos, e por isso reprimidos,
vitimas da opressdo da ditadura. O Movimento Negro Unificado (MNU) é um grande
exemplo da luta dos negros durante o regime militar, objetivando unir os diversos grupos de

luta para obter uma maior forca politica. Na outra esfera dessa luta a ditadura usava o discurso
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do livro Casa grande & senzala, cujo autor defendia a democracia racial.

Ainda baseando-se no autor, a partir da década de 1970, com o fim do regime militar,
varios direitos sociais foram anexados a Constituicdo de 1988, em cuja elaboracdo houve a
participacdo dos movimentos sociais. Assim, a luta antirracista ressurge com um novo
enfoque na defesa e valorizagdo da identidade e da cultura negra. Surge o Movimento Negro
Unificado em 1978, com o objetivo de lutar contra o preconceito e a discriminacdo racial, e ha
unificacdo dos grupos negros existentes. A década de 1970 caracterizou-se pela denuncia do
Movimento Negro, aliado ao mito da democracia racial. Florestan Fernandes foi um dos
primeiros intelectuais a denunciar tal mito.

Conforme Pinho (2009), durante o regime militar diversos grupos se organizaram em
todo o pais, como o Grupo Palmares. Determinados fatores levaram a que alguns grupos
fundassem, em 18 de junho de 1978, o Movimento Unificado Contra a Discriminagdo Racial
(MUCDR), realizando em seguida um ato pablico nas escadarias do Teatro Municipal de Séo
Paulo, no dia 7 de julho. A data, posteriormente, ficaria conhecida como o Dia Nacional de
Luta Contra o Racismo. O MUCDR foi rebatizado, em 23 de julho, como Movimento Negro
Unificado contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR). Em dezembro de 1979, durante o 1°
Congresso realizado no Rio de Janeiro, passou a chamar-se de Movimento Negro Unificado.
A constituicdo desse movimento como foro privilegiado de debates sobre a discriminagéo
racial refletiu-se na criacdo, em 1984, do primeiro 6rgdo publico voltado para o apoio dos
movimentos sociais afro-brasileiros: o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra.

Segundo Pereira (2007), com o término da ditadura militar e a partir do inicio da
década de 1980, com a politica da abertura, houve a construcdo de uma sociedade que
vislumbrava a possibilidade de obtengdo da democracia, da op¢édo de poder votar livremente
para escolher seus representantes no poder publico. Os movimentos sociais passaram a
acreditar na condicdo de poderem estabelecer suas acdes de modo a conquistar um espaco
politico, e, por meio da pratica democratica, poder estabelecer mudangas sociais e econdémicas
na sociedade, inclusive com alteracGes nas condigdes da populagéo negra.

O Movimento Negro, nos anos 1990, descreve Pereira (2007), comega a tomar uma
diretriz de acdo junto com as mudancas politicas que ocorrem no pais, onde ha uma onda
democratica, com a criacdo de varias organiza¢des ndo governamentais, entidades de classe e
movimentos de representacdo de varios setores da sociedade. Na sociedade afrodescendente
isso também ndo seria diferente, e 0 Movimento Negro iria atuar no campo politico, dentro

dos partidos, dos sindicatos, das federacdes religiosas de matriz africana, na tentativa de
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pressionar 0s governos a dar ao pais legislacfes que garantissem maiores direitos aos negros e
seus descendentes. Entretanto, mesmo com toda a leva democratica, 0s negros ndo
conseguiam ter voz.

Ainda na década de 1990, o autor destaca que essa parcela da populacdo brasileira
estava relegada ao gueto. Suas acOes ficaram restritas a manifestagcbes de rua, com alguns
poucos parlamentares defendendo os ideais do Movimento Negro, mas ndo havia nenhuma
acdo de impacto para iniciar o processo de valorizacdo da historia e cultura afrodescendente
no Brasil. Juntaram-se para formar o0 Movimento Negro pessoas das mais variadas formacgdes
profissionais e intelectuais, operarios, doutores, religiosos, estudantes e donas de casa. Passou
a haver uma conjuncéo de interesses da populacao negra brasileira, que aos poucos comegou a
reunir membros na discusséo acerca das relagdes inter-raciais.

Os sindicatos, por exemplo, conforme Pereira (2007), criaram formas coletivas para a
discussdo das relacGes inter-raciais. A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)
comeca a discutir a tematica; nos terreiros aumentou o espaco de debate sobre o assunto.
Contudo, na escola nessa década tal discussdo ainda permeava o ideario de um Brasil
democrético eticamente, dentro de um conceito de democracia racial. Varios féruns foram
formados para discutir sobre as questdes do racismo no Brasil, como relata Bento (2004, p.
77). “Foruns Estaduais de Mulheres Negras espalhados pelo pais, e organizacfes atuando em

diversos movimentos sociais ou de maneira autbnoma”

A pressdo do Movimento Negro comegou a ser realizada contra a imagem
estereotipada do negro na televisdo, nas revistas e nos livros didaticos. Passaria
haver uma discussdo acirrada do Movimento Negro com relacdo a sua imagem
perante a sociedade brasileira. Aproveitava-se a percepc¢do historica da negacdo de
parte dos negros de sua propria cultura, o que comecou a ser revertido,
principalmente nos centros urbanos, onde 0s jovens passaram a exibir cabelos,
roupas, dancas e musicas, com forte apelo de matriz africana. Surgem o axé music,
estilo musical baseado na Bahia que tenta por meio da danca e do ritmo musical
estabelecer um estilo que se identifique com o negro, que valorize o seu corpo, sua
mdsica, sua danca e toda a sua cultura. (PEREIRA, 2007, p.16).

Ap0s a Constituicdo de 1988, houve avancos nas lutas institucionais dos movimentos
afro-brasileiros contra o racismo e, mesmo para uma maior aceitacdo por parte da sociedade
e aumento da discusséo desta tematica. A questao racial também entrou na pauta de discussdo

das centrais sindicais a partir da década de 1990.
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No final dos anos de 1970 e na década de 1980 as lutas empreendidas pelo
Movimento Social Negro passaram a identificar-se com o0s objetivos de setores da
sociedade brasileira que lutavam pelo direito a liberdade, a democracia e por
melhores condigdes de vida. Nos anos de 1970 o Movimento Social Negro e 0s
apoiadores denunciam o mito da democracia racial (CADINI, 2008, p.28).

Conforme Gomes (2007), nas décadas de 1980 e 1990 a esquerda brasileira passou a
ser cobrada e a se posicionar contra a exploracdo capitalista e também contra o racismo, uma
vez gque com seus discursos e praticas politicas acabava por alimentar a ideia de que a questdo
racial estava subsumida na classe e desprezava a luta do Movimento Negro, trazendo tensoes,
criticas e rupturas entre integrantes do movimento e as entidades dos novos movimentos
sociais.

O Movimento Negro teve participacdo ativa na inclusdo de textos decisivos na
“Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional com o
objetivo de desacreditar a ideologia da democracia racial reeditada até entdo na orientacdo de
leis e diretrizes das politicas publicas”. (RODRIGUES, 2005, p. 2).

Desse modo e apds essa releitura da histéria do Movimento Negro, vamos analisar as
conquistas alcancadas como resultado dessa historia e que podem contribuir efetivamente para

este estudo.

2.2 A LUTA PERMANECE VIVA: CONQUISTAS ALCANCADAS

As reivindicagdes do movimento social negro na década de 1990 foram direcionadas,
em sua maioria, a reparacao aos danos historicos em decorréncia da escraviddo. Continuaram
as reivindicagbes por valorizacdo da cultura, da identidade, da questdo juridica, mas
prevaleciam as reivindicacdes de ordem material. Para analisar e descrever os recentes
acontecimentos sobre 0 movimento social negro utilizamos como base teérica os autores
Costa (2009), Gomes (1995, 2006, 2007, 2008), Reis (2004) e Fernandes (1978, 1989).

No dia 20 de novembro de 1995 foi realizada a “Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo, pela Cidadania e a Vida”, da qual participaram dezenas de milhares de pessoas em
homenagem ao tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares. Segundo Costa (2009), essa
mobilizacdo marcou a histéria do movimento social negro brasileiro e representa uma das
mais organizadas ac¢Oes de sua historia. Tal marcha foi organizada pelo Movimento Negro no

Brasil em memoria aos trezentos anos de morte de Zumbi dos Palmares, um dos herois da
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resisténcia negra contra o regime escravocrata no Brasil. Mais de vinte mil ativistas negros de
todas as partes do Brasil participaram da marcha, que teve seu ponto alto no gramado do
Congresso Nacional. Com a grande conquista dessa mobilizacdo, foi confeccionado um
documento entregue ao entdo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que em

parte de sua introducdo expunha:

[...] A Marcha Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida é uma iniciativa do
Movimento Negro brasileiro e se constitui num ato de indignacédo e protesto contra
as condi¢Bes subumanas em que vive o0 povo negro deste pais, em funcdo dos
processos de exclusdo social determinados pelo racismo e a discriminacdo racial
presente em nossa sociedade. J& fizemos todas as denuincias. O mito da democracia
racial esta reduzido a cinzas. Queremos agora exigir acdes efetivas do Estado — um
requisito de nossa maioridade politica. A temética racial, particularmente neste ano
do Tricentenario de Zumbi, destaca-se de forma vigorosa no espaco brasileiro de
discussdo publica. Isto como fruto do crescimento, sem precedentes em nossa
histdria, da luta contra o racismo. Esta é uma das vitdrias resultantes tanto do
fortalecimento das organizagGes do Movimento Negro, quanto da multiplicagéo e
interiorizagdo das entidades [...] (1995 p. 3).

Podem-se destacar os seguintes objetivos da marcha conforme Costa (2009): 1°)
Mobilizar o Movimento Negro brasileiro para a divulgacdo das demandas do povo
afrodescendente e suas condi¢Oes na sociedade. 2°) Discussdes sobre a discriminacéo racial e
a luta pela democratizacdo das relacGes raciais no Brasil. 3°) Pautas como Racismo na
Educacdo, Saude da populacdo negra, divisdo racial do trabalho e niveis de violéncia em
decorréncia de fatores raciais. Esses foram os contetdos norteadores desse documento como
demanda e plano de acdes pela democratizagdo racial indicadas pelo movimento para a
melhoria das condi¢des sociais do povo afrodescendente no Brasil.

Também na década de 1990 vale destacar que varios sindicatos de trabalhadores
passaram a incluir a tematica racial em suas preocupacoes, o que levou, nos primeiros anos de
1990, a que encaminhassem denuncia a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre a
existéncia no pais de discriminacéo racial no mercado de trabalho. Esse periodo também foi
marcado pela atuacdo parlamentar do senador Abdias de Nascimento e da senadora Benedita
da Silva, liderancas nacionais do movimento social negro. Ambos apresentaram proposi¢oes
de legislagéo originadas das propostas dos movimentos.

A senadora Benedita da Silva, em 1995, apresentou o projeto de lei n® 14, que dispde
sobre a instituicdo de cota minima para os setores etnorraciais socialmente discriminados, em
instituicGes de ensino superior com sistema de cotas, cujo intuito € criar um precedente para

diminuir a injustica e a exclusdo social no pais. O projeto de lei n° 75, de 1997, do senador
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Abdias do Nascimento, dispunha sobre medidas de acdo compensatoria para implementagdo
do principio da isonomia social do negro.

Na década de 1990, outras duas a¢Oes merecem ser mencionadas quanto a acdo do
movimento social negro junto ao Estado. Em 1996, o governo do Distrito Federal tornou
obrigatoria a representacdo das diversas etnias em toda a propaganda institucional do governo.
Em junho de 1996, o governo federal promoveu, com a organiza¢do do Ministério da Justica e
0 apoio do Ministério das Relacdes Exteriores, 0 seminario “Multiculturalismo e Racismo: o
papel das acdes afirmativas nos Estados democraticos contemporaneos”, que discutiu a
experiéncia norte-americana e as possibilidades brasileiras. Porém, as acdes relacionadas a
tematica comecaram a ser implantadas pelo Estado brasileiro sé recentemente, especialmente
a partir da Conferéncia Internacional da ONU de Combate ao Racismo, a Xenofobia e outras
formas de Intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do Sul, em 2001.

Para participar dessa conferéncia, a representacdo governamental brasileira buscou
dados quanto a situacdo racial no Brasil e comprometeu-se a desenvolver politicas
reparatorias aos danos sofridos pelos negros no Brasil. O resultado dessa busca foi a
realizagdo da | Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia, ocorrida no Rio de
Janeiro em julho de 2001, a qual contou com a presenca de delegados das mais diversas
regides do pais.

De 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, aconteceu, em Durban, a Il1 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, Xenofobia e outras Formas de
Intoleréncia, que contou com a participacdo de cerca de seiscentos participantes brasileiros,
representantes governamentais e da sociedade civil organizada.

Podemos destacar que nesse mesmo periodo a sociedade contou com o aumento do
namero de estudos e pesquisas sobre a situagdo racial do pais, dos quais diversos foram
financiados por organismos internacionais, como a Fundagdo Ford e a Unesco. Os estudos e
dados apresentados, especialmente os do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e os do
Instituto de Pesquisas Econémicas Aplicadas, ganharam espaco na midia e demonstraram a
relevancia do componente étnico-racial para a compreensdo do quadro de pobreza e exclusao
social do pais. Nesse periodo, a reivindicacdo por politicas afirmativas marcou a a¢do do
movimento social negro.

Apos a Conferéncia de Durbam, em 13 de maio de 2002, o presidente da Republica
assinou o decreto 4.228, criando o Programa Nacional de A¢bes Afirmativas, coordenado pela
Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica, com o objetivo, segundo

0 decreto, de desenvolver um conjunto de agdes a partir do envolvimento de varias areas do
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governo federal. Por forca do decreto, foi organizado um Comité de Avaliacdo e
Acompanhamento do Programa Nacional de Ac¢des Afirmativas, formado por integrantes de
varios ministérios e representantes do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, do
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia e do Conselho Nacional
de Combate & Discriminacdo. Nas atribui¢des desse conselho, dois incisos demonstram a
presenca da visao neoliberal na estrutura do Estado: a divulgada igualdade de oportunidades,

nédo de condicdes, e as parcerias do Estado com as organiza¢fes ndo governamentais:

V - estimular o desenvolvimento de ac¢Oes de capacitagdo com foco nas medidas de
promocdo da igualdade de oportunidades e de acesso a cidadania;

VII -articular acBes e parcerias com empreendedores sociais e representantes dos
movimentos de afrodescendentes, de mulheres e de pessoas portadoras de eficiéncia.
(BRASIL, 2002).

Outra medida do governo no periodo do presidente Fernando Henrique Cardoso, agora
no ambito exclusivo da educacéo, foi a criagdo do Programa Diversidade na Universidade, em
26 de agosto de 2002. Esse programa foi criado por meio da medida provisoria n® 63,
convertida, em 13 de novembro de 2002, na lei 10.558. O programa tinha como objetivo
principal: “Implementar e avaliar estratégias para a promoc¢ao do acesso ao ensino superior de
pessoas pertencentes a grupos socialmente excluidos, especialmente dos afrodescendentes e
dos indigenas brasileiros”. Segundo a medida, o programa seria realizado a partir de
transferéncias de recursos publicos da Unido a entidades de direito publico e de direito

privado, por um prazo de trés anos.

Art. 2° - Paragrafo Unico. A transferéncia de recursos para entidades de direito
privado, sem fins lucrativos, que atendam aos requisitos do caput, sera realizada por
meio da celebracdo de convénio ou de outro instrumento autorizado por Lei.
(BRASIL, 2002).

O programa também instituiu bolsas e prémios para alunos das entidades privadas:
“Art. 4°, Fica autorizada a concessao de bolsas de manutencéo e de prémios, em dinheiro, aos
alunos das entidades a que se refere o paragrafo Unico do artigo”.

A posse da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, militante do movimento
negro, no Conselho Nacional da Educacdo, durante o governo de Henrique Cardoso

contribuiu para uma significativa implementacdo pelo Ministério da Educacdo: a inclusdo da
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temética Diversidade como um Tema Transversal na instituicdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, em 2000. Entre os volumes dos Parametros, publicado pelo Ministério da
Educagéo e Cultura, um deles foi denominado “Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual”. O
ministro da Educacdo da época, Paulo Renato, disse que essa inclusdo nos Parametros
representava uma medida ligada ao Programa de Politicas Afirmativas, coordenado pelo

Ministério da Justica do Brasil.

E antiga a preocupagdo dos movimentos negros com a integragio dos assuntos
africanos e afro-brasileiros ao curriculo escolar. Talvez a mais contundente das
razbes esteja nas conseqliéncias psicoldgicas para a crianca afro-brasileira de um
processo pedagdgico que nao reflete a sua face e de sua familia, com sua histéria e
cultura propria, impedindo-a de se identificar com o processo educativo.
Erroneamente seus antepassados sdo retratados apenas como escravos que nada
contribuiram ao processo historico e civilizatorio, universal do ser humano. Essa
distorcdo resulta em complexos de inferioridade da crianga negra, minando o
desempenho e o desenvolvimento de sua personalidade criativa e capacidade de
reflexdo, contribuindo sensivelmente para os altos indices de evasdo e repeténcia.
(NASCIMENTO, 1993, p.11).

Segundo Pinho (2009), os modernos movimentos sociais negros podem ser descritos
como pertencendo a duas frentes histéricas: de um lado, podemos descrever uma tradigdo de
organizacdo social do meio negro que remonta ao periodo colonial, como uma trajetoria
ocasionalmente vista como mais ou menos independente e com identidade propria: de outro
lado, podemos ver que 0 movimento negro moderno se associa a um movimento mais amplo
de reorganizagdo dos movimentos sociais e de politizacdo da sociedade e do cotidiano.

Gomes (2007) acredita que nesse contexto historico, politico, social e cultural os
negros constroem suas identidades - a identidade negra, como uma construcdo pessoal e
social, elaborada individual e socialmente de forma diversa. No contexto brasileiro realiza-se
a articulacéo entre classe, género e raga no contexto do racismo e da crescente desigualdade
social. Os contornos da identidade sdo estabelecidos pelas diferencas e pelo trato social,
cultural, historico e politico que essas recebem durante seu percurso na sociedade.

O protesto negro contemporaneo inspirou-se, de um lado, na luta a favor dos direitos
civis dos negros e nos movimentos de libertacdo dos paises africanos, sobretudo de lingua
portuguesa. Tais influéncias externas contribuiram para o Movimento Negro Unificado ter

assumido um discurso radicalizado contra a discriminacéo racial.
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Pela primeira vez no Brasil a defesa de uma posicdo quanto a raga e a classe nao foi
marginalizada pela intelectualidade afro-brasileira e, na verdade, passou a suplantar
os modelos conformistas e assimilacionista como postura dominante do movimento
negro (HANCHARD, 2001, p.148).

Para 0 Movimento Negro, destacam-se como grandes conquistas a redemocratizacéo
da sociedade e a reorganizacdo dos movimentos negros, instituindo-se o dia 20 de novembro,
aniversario da morte de Zumbi, o Dia Nacional da Consciéncia Negra, ao passo que 013 de
maio passou a ser crescentemente considerado como a celebracdo de uma falsa abolicéo.

Hamilton Cardoso, um dos mais notéveis intelectuais negros, explora as consequéncias

politicas do reconhecimento de Zumbi como herdi nacional da luta de libertagdo quilombola:

Zumbi é um fato cultural porque é um fato politico; é um fato politico porque rompe
com a politica cultural dominante. Reflete, na verdade, outra forma, de engajamento
politico do militante negro nos processo sociais. Revela um ponto de vista humano,
capaz de romper as fronteiras da raca. Arrebentando a geografia da pele e da cor
(CARDOSO, 1986, p.66).

Concordamos com Fernandes (1989), que em muitos momentos 0 Movimento Negro
demonstrou fragilidades em virtude da questdo que envolve a relacédo classe/raca. De um lado,
existem setores defensores de uma luta antirracismo desvinculada com a questdo de classe; de
outro, a situacdo de classe interfere diretamente nas questdes raciais. E neste sentido, a luta
antirracismo deve ser vinculada a luta de classes. O autor afirma ainda que a situacdo do
negro brasileiro foi, por um bom tempo, desmerecida pelo movimento comunista. O préprio
Partido Comunista Brasileiro defendia a tese de que a questdo do racismo era uma questao
puramente de classe, postura que, certamente, acabou distanciando o movimento social negro
das lutas de cunho classista.

No Brasil classe e raga sdo dois elementos explosivos e revolucionarios e que, por
isso, devem ser unidos, conforme Fernandes (apud REIS, 2004). Para o autor, a
desmistificacdo dessa ideia de convivéncia pacifica entre as racas no Brasil deveria ser um
dos primeiros passos que o Movimento Negro deveria dar como forma de fortalecimento. Sua
luta deve ser canalizada para a conquista de uma “Segunda Abolicao”.

Mesmo que o crescimento do Movimento Negro esteja assentado, fundamentalmente,
sobre lutas raciais especificas, estruturalmente raca e classe no Brasil estdo intimamente

ligadas. Reis (2004) assinala que as tarefas desse movimento parecem ser muito mais
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complexas do que se possa imaginar, na medida em que trava uma batalha tanto externa,
contra as desigualdades sociais e raciais, quanto interna, para buscar uma unidade de grupo
realmente definido e coeso perante a sociedade. Ao que tudo indica, o solugdo de uma esta
intimamente ligada ao carater da outra. Nesse sentido, as formas assumidas pela luta politico-
ideoldgica estdo ligadas aos rumos tedricos pelos quais a relagéo raga/classe se desenvolveu.

O Movimento Negro nos anos mais recentes destaca a luta pela reparagdo, que no
Brasil é pensada como combate as desigualdades entre brancos e negros. A luta pela
superacao das desigualdades sociais entre negros e brancos na sociedade brasileira € um
elemento constitutivo do Movimento Negro desde os tempos da escraviddo. Porém, firma-se
com a reorganizacdo nacional dos movimentos sociais de combate a discriminacao racial
através do MNU e com o Estatuto da Igualdade Racial, de autoria do senador Paulo Paim,
aprovado em junho de 2010. A aprovacédo do estatuto concentrou os esforcos de boa parte da
militancia negra, que o considera um marco politico por condensar muitas reivindicagdes
histéricas do movimento em defesa dos que sofrem preconceito ou discriminacdo em funcao
de sua etnia, raca e/ou cor (REIVINDICACAO...)

Essas agdes produziram efeitos significativos em todo pais e se estenderam ao
programa e execucdo do governo Lula, quando foi criada uma secretaria responsavel pela
implementacdo de politicas publicas integradas aos demais ministérios, com a finalidade de
abrandar as desigualdades raciais no Brasil.

Outra medida significativa para 0 movimento negro quanto a ampliacdo do nimero de
estudantes negros no ensino superior foi o Programa Diversidade na Universidade, langcado no
final de 2002. O ano de 2005 foi declarado o Ano Nacional de Promocéo da Igualdade Racial,
com a realizacdo da | Conferéncia Nacional de Promocao da Igualdade Racial, ocorrida de 30
de junho a 2 de julho em Brasilia que, em decorréncia dos debates e dos trabalhos da
realizados, foi organizado o Plano Nacional de Programagdo da Igualdade Racial. Ainda em
novembro desse mesmo ano, o0 governo federal instituiu um Grupo de Trabalho
Interministerial com a finalidade de estabelecer as acOes e prazos previstos no plano.

Conforme Domingues (2007), alguns elementos sinalizam que no inicio do terceiro
milénio esta se abrindo uma nova fase do Movimento Negro, com o movimento hip-hop, que
é¢ um movimento popular, que fala a linguagem da periferia, rompendo com o discurso
vanguardista das entidades negras tradicionais. Expressa a rebeldia da juventude afro-
descendente, tendendo a modificar o perfil dos ativistas do movimento negro. E, para se
diferenciar do Movimento Negro tradicional, seus adeptos substituem o uso do termo “negro”

por “preto”.
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2.3 A LEI 10639/03 E OS DESAFIOS DA EDUCACAO

“Educacdo € um processo de formacdo pelo qual nos tornamos pessoas situadas
inicialmente numa cultura, mais tarde também no confronto com multiplas culturas, no seio
de uma sociedade”. (Silva/ Conferéncia Nacional de Igualdade Racial 2009).

Considerando, inicialmente, que a lei 10. 639/03 é parte de um conjunto de politicas
de acdo afirmativa que visam reparar erros histéricos cometidos contra minorias que durante
muito tempo na historia nacional foram discriminadas e silenciadas, e também conforme
destaca Dutra Junior (2009), que essa lei tem como meta garantir “o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com
autonomia individual e coletiva, seus pensamentos”, vale destacar que a politica educacional
de acdo afirmativa atinge principalmente o ensino de historia, que durante muitos anos esteve
pautado em uma valorizagdo exacerbada da cultura branca europeia em detrimento da cultura
africana e afro-brasileira. Assim, os aspectos culturais afro-brasileiros durante muitos anos
foram discriminados e silenciados na educacao nacional.

No entanto, ainda conforme o autor, até chegarmos a lei foi travado um intenso e
polémico debate nos meios académicos e nos movimentos sociais negros. O debate académico
travou-se entre os sociélogos, antropdlogos e historiadores, principalmente a partir da
abolicao da escravidao e proclamacéo da republica, os quais se perguntavam o lugar do negro
na sociedade nacional. Muitos desses estudos foram realizados sob as luzes de teorias racistas.
Contudo, nosso objetivo aqui é entender como o Movimento Negro entendia a educacao e
como esta poderia ser utilizada como meio para alcancar a aceitacdo e a valorizagdo da cultura
afro-brasileira e africana.

Se a escola tem a responsabilidade social de informar as pessoas sobre 0 mundo em
que vivem e que ajudam a construir, ndo h4d como deixar de mostrar sua verdadeira realidade,
as relagbes sociais que nela se estabelecem, todos que dela fazem parte e todos que
contribuiram e contribuem para sua construcao.

As liderancas que se articulam ao longo da histéria, como o Movimento Negro, que
busca rever o patriménio ocultado, esquecido, ndo mostrado e, o que é pior, ignorado,
permitem-nos trazer essa discussao para o ensino, por meio da lei 10.639/03. Esse € um marco
que abre um espacgo para que o mundo da educacédo reflita sobre e possibilite a revisdo de
conteudos e praticas pedagogicas que auxiliem na releitura das relagdes raciais presentes em

nossa sociedade, para que se construam uma educacdo para a igualdade racial e uma



37

sociedade realmente democratica e igualitaria.

Em razé&o das visdes de superioridade de cultura, de raga que séo passadas pela escola
em todos 0s niveis de ensino e que sdo assimiladas e reproduzidas em gestos e
comportamentos, tornou imprescindivel o debate sobre valorizagdo e o respeito ao povo
negro. Na medida em que ndo se inclui a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares do pais, ndo se leva em conta a identidade dos negros, ndo se respeita seu
modo de ser e de pensar o mundo, negando a imensa influéncia que a cultura africana sempre
exerceu sobre 0 modo de ser do brasileiro.

A abolicéo da escravatura no Brasil ndo livrou os negros da discriminacéo racial e das
suas consequéncias, como a exclusao social e a miséria. A discriminacdo racial passou a ser
um dos determinantes do destino social, econdmico, politico e cultural dos afro-brasileiros e
tornou-se, entdo, necessario lutar e criar técnicas sociais para melhorar a sua posicao social,
visando superar a condi¢do de excluidos.

Segundo Oliveira:

Sabe-se que a atribuicdo de significados sociais a diversidade humana a hierarquiza,
provocando as desigualdades entre negros e ndo negros em todos 0s setores sociais,
com forte projecdo na educacdo na qual sdo evidenciados claramente, os efeitos da
discriminacéo contra o negro na educagéo. (2006, p.128).

Segundo Bourdieu (1998), a educacédo formal foi uma das técnicas sociais empregadas
pelos negros para ascender de status. Os negros passaram a ver e a valorizar a escola e a
aprendizagem escolar como uma espécie de acesso a sociedade moderna; a escola passou a
ser definida como um veiculo de ascenséo social.

Afirma Lechini que “vem de longe a luta destes movimentos contra as varias
modalidades de racismo exercida na sociedade brasileira e em prol da inclusdo social que
passa, especialmente, pelo acesso dos negros a educacdo” (2008, p. 258). Todos o0s
movimentos sociais negros se concentraram na luta pela educacdo do negro, tendo a imprensa
negra como difusora dessas ideias que relacionavam educacdo e ascensdo social. (PINTO,
1993). Ainda segundo a autora, depois da abolicdo somente encontramos referéncias a
escolarizacdo dos negros a partir da década de 1930, o que nos leva a afirmar que foi por
iniciativa do Movimento Negro que foram fundadas as primeiras escolas voltadas para a
efetiva educacdo do negro. A autora explica que, em parte, essa iniciativa da comunidade

negra se sustenta na discriminacdo e no preconceito existentes dentro da propria instituicdo



38

escolar.

Assim, as proprias organizagdes negras obrigam-se a dar conta da responsabilidade de
educar as criangas, buscando conscientizar a populacdo negra sobre a importancia do estudo
para a integracdo e ascensdo social, ja que o Estado ndo exerce sua responsabilidade. A
populacdo negra passa a entender que, sem educacdo formal, dificilmente poderd ascender
socialmente numa sociedade em pleno processo de modernizagdo. O sistema de ensino
brasileiro mostrou, e ainda mostra uma educacdo formal de branqueamento cultural em
sentido amplo em que consideravel parte da educacdo formal desqualifica o continente
africano e inferioriza racialmente os negros.

Nos contetdos da histéria do Brasil a escola acaba reforcando determinados
estere6tipos e a dominagdo. O negro aparece apenas COmo escravo, COmo se ndo tivesse um
passado ou uma histdria, ou ndo tivesse participando de outras relagdes sociais. Ndo ha
descricdo da sua contribuicdo na formacdo do povo brasileiro e na luta por melhores
condicdes de trabalho. A resisténcia a escraviddo pouco aparece, contribuindo para reforcar a
ideia de dominagéo e o mito de inferioridade racial (CADINI, 2008).

Conforme Santos (2005), ao perceberem a inferiorizacdo dos negros, ou melhor, a
producdo e a reproducdo da discriminacdo racial contra 0s negros e seus descendentes no
sistema de ensino brasileiro, 0s movimentos sociais negros passaram a incluir em suas
agendas de reivindicagdes junto ao Estado brasileiro o estudo da historia do continente
africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacéo da sociedade nacional brasileira (NASCIMENTO, 1978).

Segundo Hasenbalg, (apud Santos 2005), na década de 1990, a agenda de
reivindicacdes das entidades negras contemplava a seguinte pauta:

¢ luta contra a discriminacéo racial e a veiculacao de ideias racistas nas escolas;

e por melhores condicGes de acesso ao ensino a comunidade negra;

e reformulacdo dos curriculos escolares visando a valorizacdo do papel do negro na
historia do Brasil e a introducdo de matérias como Histdria da Africa e linguas
africanas;

e participacdo dos negros na elaboracdo dos curriculos em todos os niveis e 6rgaos
escolares.

Alguns pontos dessas reivindicagfes dos movimentos sociais negros foram atendidos

pelo governo brasileiro na segunda metade da década de 1990, como, por exemplo, a revisao

de livros didaticos ou mesmo a eliminacdo de varios livros didaticos em que 0S negros
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apareciam de forma estereotipada, ou seja, eram representados como subservientes,
racialmente inferiores, entre outras caracteristicas negativas. Considerando as pressdes
antirracistas e legitimas dos movimentos sociais negros, politicos de diversas tendéncias
ideoldgicas, em varios estados e municipios brasileiros, reconheceram a necessidade de
reformular as normas existentes. (OLIVEIRA; LIMA; SANTOS, 1998). No registro de

Cavalleiro,

Nos Ultimos anos, alguns estudos tém demonstrado que 0 acesso e a permanéncia
bem sucedida na escola variam de acordo com a raga/etnia da populacdo. Ao
analisar as trajetérias escolares dos (as) alunos (as) negros (as), as pesquisas revelam
que essas apresentam-se bem mais acidentadas do que as percorridas pelos (as)
alunos (as) brancos (as). O indice de reprovagdo nas instituicdes pablicas também
demonstra que ha uma estreita relacdo entre a educagdo escolar e as desigualdades
raciais na sociedade brasileira ( 2001, p.102).

Segue o autor afirmando que, ao se tratar da educagdo no Brasil, ndo se pode
desconsiderar a realidade histérica e socioecondmica, pois € um pais marcado pela
diversidade cultural e racial, onde os preconceitos e o racismo reforcam os mecanismos de
excluséo que permeiam toda a sociedade. (CAVALLEIRO, 2001).

O presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, reconhecendo a importancia das
lutas antirracistas dos movimentos sociais negros e promog¢do de um ensino democréatico que
conheca e valorize a historia e a contribuicdo de todos os povos que participaram da
construcdo do pais, no inicio de 2003, alterou a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional), sancionando a lei n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003.

Ainda durante o primeiro mandato do governo Lula, foi realizada a Primeira
Conferéncia Nacional de Promocdo da lgualdade Racial, seguida de conferéncias regionais
em todos os estados da Federagdo, com participagdo de militantes, organizagdes, entidades
representativas dos negros e outros grupos étnicos.

A lei 10.639/03 tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira nos
estabelecimentos e ensino da educagdo basica e ocasionou contribui¢cBes importantes, como
sobre a formacdo e a acdo docente, abrindo espago para o debate sobre a necessidade de
realizacGes para superar as desigualdades, sobretudo entre negros e brancos, e desafia a escola
a trabalhar a diversidade cultural e étnica. A lei abriu possibilidades da incluséo da historia e

da cultura dos afro-brasileiros no curriculo escolar, porém apontou também a necessidade de
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se terem professores devidamente preparados e subsidiados para trabalhar de forma a ndo
produzir resultados negativos.

Os estabelecimentos de ensino devem possuir profissionais com dominio dos
conteudos de ensino, comprometidos com a educacgédo de negros e brancos, capazes de corrigir
atitudes que impliqguem desrespeito e discriminacdo; capazes de tomar decisdes para a
valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros.

A lei 10.639/03 representou um avango no sentido da promocédo da igualdade racial.
Acredita-se, portanto, na importancia da implantacdo desta e da promocdo de cursos de
formacédo para oferecer aos professores subsidios tedricos e praticos que o auxiliardo a tirar a
lei do papel e a torna-la viva em sala de aula, possibilitando sua extensao a toda sociedade.

Desse modo, segundo Dias (2004), o governo conseguiu ndo ser pressionado de
imediato pelo movimento, que poderia trazer constrangimentos ao inicio da gestdo Lula. No
entanto a estratégia, ndo evitou que pressdes internas e externas impedissem a criacdo do
prometido 6rgdo responsavel por promocao de igualdade racial no pais. No dia 21 de mar¢o
de 2003, data em que se comemora 0 Dia Internacional contra a Discriminagdo Racial, criou-
se na estrutura de governo a Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
— SEPPIR.

A implantacdo da lei 10.639/03 esta no debate das politicas na educacdo, que
procuram reverter o quadro de discriminacOes raciais e sociais, conhecidas ao longo da
histéria como acbes afirmativas ou compensatérias. O Movimento Negro teve um papel
importante para a afirmacdo da valorizacdo dos negros, que validou oficialmente a luta pela
qualificacdo dos valores africanos, determinando a obrigatoriedade nas escolas de ensino
fundamental e médio, nos curriculos, em especial nas disciplinas educacéo artistica, histéria e
literatura, dos conteudos referentes & histdria e cultura afro-brasileira.

O Movimento Negro com a promulgagdo dessa lei adquiriu o reconhecimento de
igualdade nos direitos sociais, civis, culturais e econdémicos e a valorizagdo da diversidade da
populacdo brasileira. 1sso requer que se conhecam a sua historia e sua cultura, buscando
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira, e que se adotem politicas
educacionais a fim de superar as desigualdades presentes na educacgdo escolar brasileira. A lei
oportuniza as pessoas negras conhecerem um pouco melhor o Brasil, conhecerem sua historia

e possibilita, sobretudo, lutar conta preconceito e a discriminacéo, pois, conforme Mattos:
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Qualquer tentativa de substituir uma supremacia racial por outra, além de ser
historicamente improvavel, é igualmente condenavel. Trata-se, sim, de ativar a
possibilidade de dar expressdo e significado a contetdos histéricos concretos
silenciados pelas memorias dominantes, trazer a cena e positivar os contetdos néo
codificados pelas linguagens convencionais, ressignificar as sociabilidades nédo-
hegemdnicos e as multiplas temporalidades do viver cotidiano. Em palavras mais
ousadas, trata-se de construir e divulgar concepcles e pressupostos capazes de
reorientar. A nossa compreensdo do nosso proprio passado — e, se preciso muda-lo
na forma como ele se nos mostra -, a luz consciente de um projeto politico e
civilizacional contemporéneo, ao mesmo tempo emancipador e anti-racista (2003,
p.229).

Os diferentes grupos que constituem o Movimento Negro brasileiro tém mostrado
quanto é dura a realidade dos negros ao serem julgados negativamente em suas intencdes e
atitudes. Se ndo € facil ser descendente de escravizados, também é nada fécil se descobrir
descendente de descriminados e excluidos.

Para reeducar as relacBes étnico-raciais no Brasil é preciso entender o preco da
marginalizacdo e da desigualdade impostas. O sistema educacional tem a responsabilidade de
combater o racismo, as discriminacdes e de construir relagdes raciais e sociais com as quais
crescam e se realizem, transmitindo aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, para a construcao de uma sociedade igualitaria.

As escolas devem ter cuidado ao tratar da identidade negra, pois, a0 mesmo tempo em
que podem valorizar identidades e diferencas, podem discrimina-las ou até mesmo nega-las.

Conforme Gomes (1995), construir uma identidade negra positiva em uma sociedade
que, historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se
a si mesmo, ¢ um desafio enfrentado pelos negros brasileiros, pois as diferencas sédo

fundamentais nessa construcdo. Segue o autor:

Como sujeitos sociais, é no ambito da cultura e da histéria que definimos as
identidades sociais (todas elas e ndo apenas & identidade racial, mais também as
identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.). Essas multiplas e
distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em que estes sdo interpelados
a partir de diferentes situacdes, instituicdes ou agrupamentos sociais (GOMES,
1995, p. 32).

As criancas, infelizmente, assumem desde pequenas uma atitude racista em suas
relacOes, ainda que sem perceber. As praticas discriminatorias continuam em nossa realidade;
a discriminagdo e o preconceito raciais ainda atuam sobre o quadro social e a escola tem o

papel fundamental de trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial ao abordar
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conhecimentos e registros culturais diferenciados, ao promover a racionalidade que rege as
relacbes sociais e raciais, reestruturando relagGes étnico-raciais e sociais revendo e
reorganizando processos pedagogicos.

E importante, antes de tudo, tomar conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construgdo da identidade negra em nosso pais, marcado pela desvalorizacdo da
cultura africana, bem como de aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. O
racismo imprime marcas negativas na identidade dos negros e também na dos que 0s

discriminam.

A educacdo anti-racista reconhece o ambiente escolar como um espaco privilegiado
para a realizacdo de um trabalho que possibilite o conhecimento respeitoso das
diferencas raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos discriminados. E
condicdo para a realizagdo de uma educacdo anti-racista o reconhecimento da
diversidade presente nas escolas somado ao compromisso por parte dos educadores
(CAVALLEIRO, 2001, p.32).

Nesse sentido, faz-se necessario repensar a formacdo dos professores, oferecendo
oportunidades para conhecer, valorizar e incorporar a cultura africana e o papel dos afro-
descendentes na formacéo do povo brasileiro, assim como trabalhar os preconceitos existentes
com relacdo a crianca negra no espaco social da escola, evitando comprometer a sua
identidade e autoestima. N&o h& como negar a importancia da lei 10639/03 para a luta do
movimento social negro brasileiro, a qual se mostra como uma conquista para 0 negro
brasileiro na construcdo cotidiana de novas relacGes sociais.

A escola, como uma das instituicdes sociais de formacdo humana, € cobrada a cumprir
seu papel, a incorporar na sua pratica, de forma ética e responsavel, a contribuicao e o valor
do negro na construcao da histéria de nosso pais e o direito a igualdade de condicGes sociais,
politicas e culturais.

Diante do contexto das relacdes raciais no Brasil anteriormente citado, ndo basta a
escola brasileira somente se mostrar sensivel a diversidade de maneira geral e a
questdo racial, em especifico. A fim de realmente se configurar como uma
instituicdo democratica e que incorpore um projeto educativo emancipatorio, nos
dizeres de Boaventura de ousa Santos (1996), a escola sobretudo a publica, devera
inserir a questdo racial no seu projeto politico-pedagogico, toma-la como eixo das
praticas pedagogicas e articula-las nas discussdes que permeiam o curriculo escolar
(GOMES, 2007, p.102).
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N&o h&a como negar que a organizacdo do Movimento Negro possibilitou maior
alcance nas reivindicag0es e que a educacgao continuou a ser uma das principais bandeiras de
luta do movimento, com exigéncias que vao além da escolarizacéo basica e comegcam a fazer
parte de sua pauta. Talvez seja aqui que encontramos o inicio do nascimento da lei 10.639/03,
que instituiu a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas de todo o Brasil. Destaca Gongalves e Silva que “seria preciso produzir uma radical
revisdo dos mapas culturais, que as elites, por consequéncia, os curriculos escolares,
elaboraram sobre o povo brasileiro. Alias, este foi o tema do | Congresso do Negro
Brasileiro”. (2000, p.149).



3 A LEI 10.639/03

A Lei 10.639/2003 ¢ um instrumento fundamental na educacdo antirracista, pois
auxilia na educagdo das relagdes étnico-raciais e na valorizacdo da historia da populagéo
negra no nosso pais, aléem de ampliar a discussao sobre a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileiras.

E importante destacar que o art. 262, acrescido a lei 9.394/1996, traz bem mais que a
inclusdo de novos conteddos: exige que se repensem relacbes sociais, pedagogicas,
procedimentos de ensino, condicGes oferecidas para a aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacéo ofertada pelas escolas (BRASIL, 2004).

A desconstrugdo da historia tradicional de constituicdo da sociedade brasileira,
alicercada no “mito da democracia racial”, que paralisou o debate nacional sobre a
emancipacdo da populacdo descendente de africanos escravizados, é fundamental nesse
processo.

O tema principal deste capitulo esta centrado no disposto na lei 10.639/03, visando
analisa-la para a producgdo de conhecimentos e subsidios para a educacao das relagdes étnico-
raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na escola brasileira. Como
Gomes (2008) ressalta, um dos caminhos para o didlogo e a superacdo dessa questdo € uma
reflexdo profunda sobre a discussdo que é realizada pelo Movimento Negro e por aqueles que
comungam de uma pedagogia antirracista. Dessa forma, busca-se através da producédo
reflexiva auxiliar na superacao do racismo e do preconceito racial presentes dentro e fora da
escola.

Conforme Santana:

O grande objetivo da lei é atingir a consciéncia por meio da educagéo. E elevar ao
mais alto nivel de compreenséo de que uma educacédo das relacdes étnico-raciais é
possivel nas relagbes humanas. Sobretudo, a lei traz orientagdo e oferece respostas
na area da educacdo a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de a¢Ges
positivas de reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura, identidade.(2010,
p. 155).

Dessa forma, para que se passe a desenvolver aces positivas de reconhecimento
atendendo a lei e que dependem de quem faz a escola, em primeiro lugar é necessario

entender a lei e suas orienta¢fes para assim concretiza-la.
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3.1 A LEI 10.639/03: DISPOSITIVOS LEGAIS

A lei 10.639/03 esta incluida na LDB e foi sancionada em 09 de janeiro de 2003 pelo
presidente Luis Inacio Lula da Silva, tornando obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras,
contemplando o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, devendo valorizar a
participagdo do povo negro nas &reas social, econdmica, politica e cultural, pertinente a
historia do Brasil. A lei determina, ainda, a inclusdo no calendério escolar do dia 20 de
novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

E inquestionavel a importancia de se ter formalizado o resultado de um movimento

social dessa natureza no cenario nacional e ainda como Gomes destaca:

Mais do que uma reivindicagdo dos movimentos sociais em especifico dos
movimentos negros, a Lei n.o 10.639/03 estabelece uma politica educacional de
reparacdo diante da desigualdade racial, social, politica, pedag6gica para o sistema
da educacdo brasileira. Isto porque, inexistia um diélogo aberto para os estudantes
negros e a possibilidade de se identificarem de forma positiva nas pedagogias
escolares. Além disso, a Lei é uma vitdria das lutas histéricas empreendidas pelo
Movimento Negro brasileiro principalmente em prol da educagéo. (2008, p.68).

Conforme Costa (2009), nessa lei estdo pautadas algumas das reivindicacdes do
Movimento Negro aplicadas a educacdo brasileira, que ja se faziam presentes desde as
décadas de 1940 e 1950, por ocasido dos Congressos Nacionais do Negro no Brasil, bem
como posteriormente, no ano de 1988, quando foi apresentado o projeto dessa lei na

Constituinte. O texto é redigido desta forma:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 10 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
poVvo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003).
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Na redacao dessa lei pode-se destacar, segundo Costa (2009), o pardgrafo que dispbe
sobre a implementacio da historia da Africa e dos africanos, bem como a luta dos negros no
Brasil e suas contribuicbes para a cultura brasileira. Também merece atencdo especial o
paragrafo no qual se destacam as consideragdes sobre os conteddos que contemplam todo o
curriculo escolar, ou seja, as modificagdes ndo se focam somente no ensino de historia ou
geografia, e, sim, nas diversas disciplinas que compdem a estrutura dos conhecimentos a
serem ministrados na escola.

A lei dispde que o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacéao
basica se dara especialmente nas areas da histéria e da educacdo artistica, mas nao
exclusivamente, o que significa dizer que todas as areas do curriculo escolar estdo
comprometidas a trabalhar e promover esse ensino. Vale destacar que a lei surgiu como uma
conquista do Movimento Negro para atender suas demandas na educacdo, que perpassa a
igualdade de acesso a educacdo em todos os niveis e a releitura de visdes de mundo
predominantes.

E preciso revisar os contetidos e a forma como esses mostram a Africa. Essa releitura
esta presente nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico—
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, bem como no
parecer 003/2004 enderecado ao Conselho Nacional de Educacdo, versando a respeito das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que alude:

[...] combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagcdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da
escola. As formas de discriminagéo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro
na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na
sociedade perpassam por ali. Para que as instituicbes de ensino desempenhem a
contento o papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico
de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma
sociedade justa. A escola tem papel preponderante para eliminacdo das
discriminacBes e para emancipacdo dos grupos “discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege as relacBes sociais e raciais, a conhecimentos avancados,
indispensaveis para consolidacdo e concerto das nacfes como espagos democraticos
e igualitarios. Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar.
Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando
processos pedagdgicos. Isto nao pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios
desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco
das baixas classificacbes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais,
econdmicas, educativas e politicas. (BRASIL, 2004).
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Essa lei, como ja exposto, é resultante de anos de lutas e pressdes do Movimento
Negro Brasileiro por uma educagdo antirrracista presente nos debates que vém acontecendo
pela sua implementacdo e tem como questdo central, conforme Costa (2009), reconhecer e
combater todas as formas de racismo e preconceito presentes no contexto social brasileiro e
por extensdo no cotidiano escolar no que se refere ao racismo e & educagdo. Essa legislacéo
ainda promove o debate sobre as politicas afirmativas e a educacéo.

O ensino da Africa e da historia dos africanos esta presente no corpo da lei 10.639/03
como obrigatorio e pertencente aos conteidos a serem ministrados nas escolas. Segundo o
autor, a Africa esta representada de forma estereotipada e por um viés negativo no mundo da
educacdo. E comum a associacio do continente africano a pobreza, violéncia, fome, doencas
(HIV) e falta de organizagdo social. Essas informacdes s&o mostradas dessa forma na
educacdo brasileira porque nossa educacao € pautada nos conhecimentos eurocentrados que
organizam nossa forma de ver e conhecer o mundo, e olhar o mundo por esse Vviés é continuar

a organizar a sociedade pautada em preconceitos. Conforme Oliva (apud Costa):

[...] Siléncio, desconhecimento e representacBes eurocéntricas. Poderiamos assim
definir o entendimento e a utilizagio da Historia da Africa nas colegdes didaticas de
Historia no Brasil [...]. A Africa aparece apenas como um figurante que passa
despercebido em cena, sendo mencionada como um apéndice misterioso e pouco
interessante de outras tematicas. Tornou-se evidente também que, quando o siléncio
¢ quebrado, a formacdo inadequada e a bibliografia limitada criam obstaculos
significativos para uma leitura menos imprecisa e distorcida sobre a questdo [...]”
(2003, p. 8)

Segundo o disposto na lei e baseado em Santos (2008), ensinar histéria e cultura afro-
brasileiras e africanas ndo € mais uma questdo de opc¢do, vontade pessoal e interesse
particular. E uma questdo curricular de carater obrigatorio, que envolve as diferentes
comunidades: escolar, familiar, e sociedade. O objetivo principal para insercdo da lei é o de
divulgar e produzir conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir quanto aos
objetivos comuns que garantam respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade
cultural brasileira e africana, como outras que contribuiram (contribuem) para a formagéo da
identidade cultural brasileira.

A autora ainda afirma que a lei 10.639/03 visa fazer um resgate histérico para que as
pessoas negras afro-brasileiras conhecam um pouco mais o Brasil e melhor a sua propria

historia, uma vez que a historia da relacio entre Brasil e Africa vai muito além do periodo
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colonial e do tréafico de escravos, com o que a populagdo se acostumou a referir-se a negros.
Esse continente sempre esteve vinculado aos meios académicos e aos meios escolares de
forma secundaria. Trabalha-se a Africa como se fosse a-historica, isto € um continente
marcado apenas por guerras, fomes, epidemias, miséria, sem nenhum contexto historico-
politico-social e cultural, ficando reduzida apenas a estereotipos.

No ambito das escolas o cenario existente solicita transformacBes nas praticas
pedagogicas, de forma que os pressupostos éticos e os contedos inerentes a lei 10. 639/03
realmente alcancem as salas de aula e promovam uma nova condi¢do humana e cidada.

Atendendo as necessidades de orientacdo de natureza curricular, o Conselho Nacional
de Educacdo homologou em 2004 o projeto de resolucdo que “Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana”. Assim, o campo curricular tornou-se porta de entrada principal
para que a teoria legal que a politica educacional recomenda pela lei 10.639/03 se efetivasse.
E também por considerar os professores como importantes agentes articuladores da questéo
curricular nas instituicdes, acabou-se delegando a esses profissionais um papel estratégico. O
parecer propde uma série de aclGes pedagdgicas para o conjunto da escola visando a
implantacéo da lei.

Muitas foram as reacdes com relacdo a nova lei, que alguns consideraram
desnecessaria, ao passo que outros julgaram como um grande avanco para a educacao
brasileira. Os criticos a lei argumentam que tais contetdos ja estavam presentes na LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e que ferem a autonomia curricular dos estados
brasileiros; outros, que nos PCN ja se encontram presentes objetivos direcionados a questéo
negra e a diversidade cultural, entendendo, pois, a lei como ndo necessaria. No entanto, como
0s PCNs sdo meramente orientadores, sem poder para determinar o desenvolvimento de
conteudos comprometidos com essa tematica, muitas escolas ndo tomaram conhecimento
deles e, por conseguinte, nada acrescentaram nas praticas pedagogicas. Podemos, entdo, nos
perguntar: em que medida o ensino da histdria e da cultura africana nas escolas contribuira
para a superacgdo do racismo e das desigualdades raciais?

Visando regulamentar a alteracdo trazida a lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional pela lei 10.639/03, o parecer CNE/CP003/2004, aprovado em 10/03/2004,
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que se passa a analisar a fim de
melhor entender as orientacbes presentes no documento, uma vez que varias Sdo as

interpretacdes a respeito da lei e seus documentos orientadores.
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3.2 O PARECER CNE/C0O003/2004 E SUAS DIRETRIZES ORIENTADORAS

Os dispositivos legais marcam a necessidade de diretrizes que orientem a formulagéo
de projetos e propostas pedagdgicas que busquem a valorizacéo da histéria e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos na educacdo de relagdes étnico-raciais positivas a que tais
conteudos devem conduzir. Diz o parecer que “a demanda da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valorizacdo e afirmacédo de direitos, no que diz respeito a educacao, passou a
ser particularmente apoiada com a promulgacgéo da Lei 10.639/03”.

Para que a obrigatoriedade da lei se cumpra, o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), pelo parecer CNE/CP 3/2004, explicitou orientacdes, principios e fundamentos
necessarios para a operacionalizacdo da lei em todos os niveis dos sistemas de ensino.
Conforme o parecer, o cumprimento dessas diretrizes ficara a cargo dos estabelecimentos de
ensino, sob a orientacdo dos sistemas de ensino, visto que teréo a oportunidade de corrigir tais
distorcGes a partir do ambiente escolar e académico.

Um dos principais argumentos apresentados pelo parecer esta relacionado a
necessidade da instituicdo de acOes por parte do Estado e da sociedade que visem reparar 0S
danos sofridos pelos afrodescendentes brasileiros em virtude da escravidao. Percebe-se, no
entanto, que uma das principais justificativas a necessidade da nova legislacdo educacional,
segundo o parecer, é a necessidade de reconhecimento e valorizacdo da historia, da cultura e
da contribuic@o dos negros na sociedade brasileira, visando desconstruir o mito da democracia
racial brasileira.

O parecer reconhece a escola como um espacgo essencial a superagdo do racismo e
ressalta que a sua superacdo deve envolver todos os educadores. E necessério reeducar quem
educa. O conjunto educacional é um espaco estratégico para a construcdo de uma sociedade
mais dinamica, igualitéria e integrada. Dessa forma, o trabalho com a quest&o racial na escola
deve ser percebido como um compromisso pedagdgico do conjunto de educadores, nao como
uma escolha pessoal e militante, porque desconstruir o mito da democracia racial requer mais
do que normativas legais. E fundamental que esforgcos sejam mobilizados a fim de propiciar
uma mudanca de valores, posturas e atitudes. Concomitantemente com as acfes discentes, é
imprescindivel e urgente a formacdo do profissional da educagdo, bem como sua permanente
capacitacao.

Segundo Avelar e Valentim, no parecer estdo presentes os principais argumentos dos

defensores da nova legislacdo: valorizar a identidade do negro; valorizar as contribui¢des do
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negro na historia do pais; combater o mito da democracia racial e oportunizar contetdos
verdadeiros sobre o continente africano e sobre a histéria do Brasil para o conjunto da
sociedade. Sem duvida alguma, a lei representa um avanco ao possibilitar a construcdo de um
multiculturalismo critico na escola brasileira, mas ndo podemos esquecer que muito ainda
precisa ser feito para que nédo se torne letra morta e venha contribuir, de fato, para uma
educacao multicultural. Para tanto, é urgente que o projeto politico-pedagogico de cada escola
contemple os elementos da cultura africana, afro-brasileira e indigena.

As novas medidas adotadas com o parecer, com a resolugdo e com as diretrizes
diferenciam-se dos PCNs, como afirmam Mattos e Abreu (2006), por possuirem um tom
claramente mais politico. Essa abordagem mais claramente politica fez crescerem as criticas
com relagdo aos documentos em questdo. Reclamou-se da falta de inclusdo da cultura
indigena na legislacdo; demonstrou-se preocupacdo quanto ao material de apoio; criticou-se o
carater impositivo da nova legislacdo, pois a lei estaria confrontando com a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao) que deixou os curriculos mais flexiveis e deu mais liberdade
para as escolas. Muitos, ainda, se mostraram céticos no que concerne ao controle da aplicacdo
da lei por parte do MEC ou outro 6rgdo do governo; levantou-se a possibilidade de outros
grupos étnicos como, por exemplo, japoneses e arabes, se sentirem pouco representados no
curriculo e comecarem a pressionar para que 0 ensino de sua histéria e cultura seja
considerado por lei como obrigatério em todas as escolas; apontaram haver um descompasso
entre as reivindicagdes do Movimento Negro e a populagdo negra residente nas periferias,
assim como uma certa visdo mitica da Africa presente nesse movimento.

Ainda conforme Avelar e Valentim, as criticas direcionadas aos documentos de forma
alguma anulam ou diminuem seu valor. Pelo contrario, vém confirmar a importancia que
adquiriu a discussdo de questdes relacionadas as relagdes étnico-raciais dentro do contexto
escolar nas Ultimas décadas. Sobre as Diretrizes e os PCNs, Mattos e Abreu afirmam:

[...] esse tipo de intervencdo resultou principalmente do crescimento da forca
politica dos movimentos negros na sociedade brasileira pos redemocratizacdo e da
formacdo de um novo consenso no campo pedagdgico, em relacdo ao chamado
“mito da democracia racial” no Brasil. Pelos documentos fica evidente que ndo é
mais possivel pensar o Brasil sem uma discussao da questéo racial. (2006, p.50).

Quanto ao publico a que se destina, o parecer objetiva alcancar os administradores dos

sistemas de ensino, mantenedoras de estabelecimentos de ensino, os estabelecimentos de
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ensino, seus professores e a todos implicados na elaboracdo, execucdo, avaliacdo de
programas de interesse educacional, de planos institucionais, pedagégicos e de ensino.
Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidadaos
comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagfes, quando
desejarem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relacbes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a educacdo de qualidade, isto é,
ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacdo para a cidadania responsavel pela
construcdo de uma sociedade justa e democratica. A participacdo desses cidaddos que se
entende empenhados com a constru¢cdo de uma sociedade justa foi garantida por meio de
consulta sobre as questdes objeto desse parecer. (BRASIL, 2004).

O parecer também coloca a questdo de reconhecimento, guiando os estabelecimentos
de ensino, em sua maioria frequentados por populacdo negra, para que contem com estruturas
atualizadas, com professores competentes no que concerne aos conteldos de ensino,
comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a se
relacionar com respeito, sendo capazes de conviver sem preconceitos.

Buscando atingir tais objetivos, mobilizacGes e discussdes foram empreendidas. O
MEC promoveu Féruns Estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial. Paralelamente,
incentivou-se a producdo de material de estudo e pesquisa para os educadores brasileiros,
atentando para a dinamica das relacBes raciais em nosso pais. A formulacdo e a
implementacéo de politicas de inclusdo social € uma das metas.

E importante também salientar que, conforme o parecer, essa politica de acéo
afirmativa tem como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visdes do mundo proprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva
seus pensamentos. Porém, cabe ressaltar que essa politica se refere aos negros, assim como a
todos os cidadaos brasileiros, ndo excluindo nenhum dos grupos que dele fazem parte.

A valorizacéo da identidade, da cultura e da historia dos africanos e afrodescendentes,
prevista pela lei depende, necessariamente, de condi¢cfes fisicas, materiais e intelectuais
favoraveis ao ensino-aprendizagem em que alunos(as) negros(as) e ndo negros(as),
juntamente com seus(as) professores(as) deverdo se sentir valorizados(as) e apoiados(as). Para
iSs0o, precisa-se revisar e adequar os curriculos a essa tematica e oferecer aos professores
qualificacdo e aperfeicoamento pedagdgico. (BRASIL, 2004).

Conforme as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-

raciais, 0 parecer procura oferecer uma resposta na area da educacdo a demanda da populacéo
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afrodescendente, regulamentando politicas de ac¢Ges afirmativas, politicas de reparacdes e de
reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura e identidade. Trata de politica curricular
fundada em dimens@es historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira e
busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nessa
perspectiva, prop0e a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial
(descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos) para
interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL, 2004).

Segundo a relatora das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educacdo étnico-raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre 0s negros e
despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para 0s
brancos, poderdo permitir que identifiguem as influéncias, a contribuicdo a
participagdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, se relacionar com outras pessoas, notadamente as negras. (BRASIL, 2004,
p.16)

Esses conteudos ndo sdo temas a serem trabalhados esporadicamente na forma de
projetos ou apenas durante dias especificos, como o Dia da Consciéncia Negra, mas, sim,
conforme indicam as Diretrizes Curriculares, devem ser trabalhados em todas as disciplinas
da matriz curricular. Assim, devem estar contemplados no projeto politico-pedagdgico que
cada instituicdo de ensino tem autonomia para construir, o que reforca mais uma vez o papel
da escola frente & implantac&o da lei

Outra questdo que merece ser apontada é que a lei, nesse sentido, ndo indica apenas
que sejam inseridos contetdos, mas também que se revejam 0s conte(idos, as praticas, as
visbes e posturas que se fazem presentes na escola e, consequentemente, na sociedade.

Assinala Santos:
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Esta missdo envolve, portanto,uma pauta diversificada e complexa, de que,
chamamos a atencdo a trés vertentes de intervencdo: a coordenacdo das relacdes
cotidianas no &mbito escolar; a transversalizagdo da tematica racial pelas diferentes
disciplinas, com a revisdo de materiais didaticos; e a utilizagdo de métodos e
técnicas pedagdgicas alternativas quando necessario.( 2007, p.24).

Dessa forma, ainda segundo Santos, a lei 10.639/03 objetiva reposicionar o negro e as

relagOes raciais no mundo da educagéo.

Aspectos que estdo presentes no processo de educacao - que € o campo da formagéo
humana — passam a ser revistos: a Lei 10.639/03 incide ndo apenas sobre os
conteidos escolares, mas sobre a forma como se ddo e como sdo encaradas as
relagBes sociais existentes nos maltiplois momentos de interacdo e de formacao que
0 mundo da educacdo comporta. (2007, p. 24).

Percebem-se, pelos documentos e informagdes vistos até aqui, a seriedade e o
compromisso que a lei estabelece por meio de seus dispositivos legais e o interesse para com
as politicas especificas direcionadas a grupos historicamente discriminados e a questao racial
brasileira. No entanto, um retrato de como essa lei estd sendo entendida e praticada na
realidade de nossas escolas pode ser um caminho para que a efetivacdo da lei se estabeleca e
abra outras possibilidades reais para uma melhor apreensdo do movimento da incorporagéo
das politicas afirmativas e de valorizacdo étnico-racial no pais. Assim, torna-se necessaria
para 0 objeto deste trabalho uma averiguacdo, com mais vagar, da implantacdo da lei na
escola publica, visto a relevancia desse espaco para a real efetivacdo dos dispositivos legais
pertinentes a lei 10.639/03.



4 A IMPLANTACAO DA LEI 10.639/03 SEGUNDO PESQUISAS
RECENTES: ENTRAVES E PERSPECTIVAS

Partindo da premissa que cabe a escola o papel central na discussdo sobre a questdo
racial e a implantacdo e aplicabilidade da lei 10.639/03, que busca atender as demandas da
populacdo negra que luta por combater o racismo e a discriminacdo que os afetam na
realidade brasileira, ¢ fundamental acompanhar e analisar como a escola tem desenvolvido
esse processo. A intencdo neste terceiro capitulo é tematizar sobre as seguintes questdes: a
escola tem buscado se tornar um lugar no qual as diferencas sejam identificadas e
trabalhadas? Como a escola frente a determinacdo da lei 10.639/03 tem buscado atender aos
seus dispositivos legais? O que as pesquisas realizadas no espacgo escolar tém demonstrado
quanto a implantacdo da lei? Quais os entraves ja identificados no espaco escolar no que tange
ao cumprimento da lei 10.639/03?

Este capitulo, diante dos questionamentos apresentados, se centra na analise e na
reflexdo sobre a real implantacdo da lei na escola, através do estudo de pesquisas ja
realizadas. Busca-se investigar o que estas revelam quanto a implantacdo da lei e seus
entraves, uma vez que se acredita que essa possa revelar a realidade presente na maioria das
escolas brasileiras.

O capitulo apresenta um recorte das pesquisas realizadas em programas de pos-
graduacdo gque abordaram a questdo das relacdes étnico-raciais no espaco escolar e a realidade
da implantacdo da lei, o que pode contribuir para a ampliacdo do debate e para o
desenvolvimento de possiveis projetos escolares.

A obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas, pode-se
afirmar, € um avanco no sentido da promocéo da igualdade racial, porém a lei, por si so, ndo
garante sua efetivacdo, pois depende principalmente daqueles que fazem parte da escola, em
especial dos professores, que sdo o0s principais responsaveis pelo processo de formacdo que
nela acontece. Faz-se necessario, assim, verificar o que j& se fez no espago escolar para por
em pratica a lei e identificar os fatores presentes em sua implantacao que dificultam, impedem
sua efetivacdo, de forma a possibilitar refletirmos sobre as possibilidades de fazer com que os
objetivos dessa lei sejam alcancados no espago educativo.

Para dar conta e embasar este estudo, realizou-se um levantamento da producgéo
cientifica discente realizada em programas de pds-graduacdo que possibilitasse o avanco do

conhecimento em relacéo a realidade da tematica na educagédo, em particular na escola, e uma



55

anélise sobre os estudos ja realizados e 0 que revelam quanto a realidade da implantagédo da
lei 10.639/03 na busca de respostas e reflexdo que possam orientar a implantagéo da lei.

A analise baseia-se nos elementos que dificultam ou impedem a implantagéo da lei
10.639/03 identificada pelos estudos que constituiram o universo desta pesquisa, deixando
claro que nédo se considera o aqui apresentado como um diagnostico ou indicativo Unico para
leitura dessa e/ou de outras realidades, mas, antes, como uma das possiveis formas de
explicagdo do real com o objetivo de melhor pensa-lo e agir sobre ele. Busca-se um retrato do
que ja foi colocado em pratica e conquistado quanto a implantacdo da referida lei para que se
possa, além de indicar as modificacdes necessarias no sistema educacional brasileiro,
contribuir para a efetivacdo de uma educacdo que respeite a diversidade étnico-cultural.

Para a efetivacdo da investigacdo foram consideradas pesquisas sobre relacGes étnico-
raciais e educagdo em dissertacOes de mestrado e teses de doutorado que discutem fatores que
se relacionam com a educacdo e a tematica e pudessem auxiliar no objetivo da pesquisa em
seu sentido amplo. Para a identificacdo e selecdo das pesquisas que servem de base para a
analise, utilizou-se o Banco de Teses da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes).

Ao fazer o levantamento das pesquisas ja realizadas, utilizaram-se as seguintes
expressdes: relacdes étnico-raciais; a lei 10.639/03; diversidade cultural; ensino de Historia da
Cultura Afro-Brasileira e Africana; relacfes etnorraciais e curriculos escolares; preconceito
racial; discriminag&o racial; multiculturalismo; e implantagéo da lei 10.639/03, pensando que
essas expressfes pudessem oferecer um campo de estudos consideraveis diante do objeto de
estudo proposto nesta pesquisa.

As pesquisas selecionadas nos levaram a uma andlise que demarcou o uso de
trabalhos que tivessem relacdo direta com o objetivo desta dissertacdo. Os trabalhos foram
identificados a partir do titulo, das palavras-chave utilizadas pelo autor, ano da pesquisa e
contetido do resumo.

Vale destacar que a producdo dentro da tematica ocupa amplo espaco de investigacao
em todo o territdrio brasileiro em vérias universidades e nas diversas areas do conhecimento,
com um sensivel aumento a partir da promulgacdo da lei 10.639/03, de forma que o universo
da investigacdo, por ser muito grande, necessitou ser reduzido e também por algumas
dificuldades encontradas, como poucas pesquisas disponiveis no meio digital; dificuldade
para contatar os pesquisadores; alguns trabalhos ndo se encontram nas bibliotecas depositérias
e nem todas possuem servico que possibilita 0 acesso. Assim, os estudos levantados que

tivessem relacdo com esta pesquisa e que pudessem auxiliar no texto foram lidos, analisados e
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demarcados, a saber, dez dissertagdes e trés teses. Também na escolha destas procuramos
analisar a realidade em diferentes regi0es brasileiras no intuito de ilustrar a implantagdo da lei
no Brasil.

Inicialmente, a proposta era analisar pesquisas de 2003, ano da promulgacdo da lei
10.639/03, a 2010, periodo em que a pesquisa seria concluida; porém, como durante o
levantamento das pesquisas foi identificada uma tese de doutorado que desenvolveu um
trabalho de analise das pesquisas realizadas tendo como objeto de estudo as relacbes étnico-
raciais e curriculos escolares em teses e dissertacdes produzidas nos programas de pos-
graduacéo stricto sensu em Educacdo no Brasil entre os anos de 1987 a 2006, delimitou-se a
pesquisa aos anos subsequentes a pesquisa ja realizada. Assim, nossa andlise esta focada nas
pesquisas realizadas entre os anos de 2006 a 2010, ou seja, as pesquisas recentes quanto a
abordagem da implantacéo da lei 10.639/03. Dentre as pesquisas utilizadas para fundamentar
o referido estudo foram escolhidas as que tivessem maior articulacdo com a tematica
trabalhada.

DissertagOes e Teses Utilizadas para o Estudo.

TESES

TEMA/PESQUISA AUTOR ANO ESTADO

Educacdo e Diversidade Etnico- | Nanci Helena Rebougas Franco | 2008 Bahia
Cultural: Concepc¢es Elaboradas por
Estudantes no Ambito da Escola
Municipal Helena Magalhdes.

Evasdo de alunos negros no ensino | Rosana Tubero 2008 Séo Paulo
médio - olhares de professores,
gestores e estudantes.

A lei 10.639/03 e o ensino de artes | Jair Santanna 2010 Parana
nas  séries iniciais: politicas

afirmativas e folclorizacéo racista




DISSERTACOES

TEMA/PESQUISA AUTOR ANO | ESTADO
A Questdo Racial na Formacdo de | Mariza de Paula Assis 2006 | Rio de Janeiro
Professores na Perspectiva dos

Docentes da FFP.

Educacdo e RelagBes Raciais: um | Abel Ribeiro dos Santos 2007 Parana
estudo de caso.

A Inser¢do da Tematica Racial nas Angela Maria Alves 2007 | Mato Grosso
Séries Iniciais do Ensino

Fundamental em uma Escola da Rede

Puablica Municipal de Campo Grande.

Fatores  Obstaculizadores na | Claudemir Figueiredo Pessoa | 2008 | Parana
Implementacdo da Lei Onasayo

10.639/03 de Histéria e Cultura

Afrobrasileira e Africana na

Perspectiva dos/as Pofessores/as das

Escolas Pablicas

Estaduais do Municipio de Almirante

Tamandaré-PR.

Refletmdo a Iden_t|dade Negra e André Nepomuceno Cirilo da | 2008 | Rio de Janeiro
Agindo Multiculturalmente no

Ensino. Silva

Lingua(gem), educacdo e cultura | Claudemir de Silva Paula 2008 | Rondénia
afro-brasileira: uma andlise

sociolinglistica dos efeitos da lei

10.639/03 na dindmica das Relagdes

Etnico-raciais nas escolas Publicas de

Vilhena(RO).

O Olhar dos Agentes Escolares sobre a | Edimilson Anténio Mota 2009 |Rio de Janeiro
Lei 10.639/03: O Desafio de sua

Implementacéo.

Préticas Curriculares para a Educacéo | Lenicio Dutra Marinho Junior | 2009 | Minas Gerais
das Relagdes Etnicorraciais: estudo de

caso na rede municipal de ensino de

Belo Horizonte, a “Escola da Vinda”

A Representacdo dos Negros em | Marli Solange Oliveira 2009 | Minas Gerais
Livros Didaticos de Histdria:

Mudancas e permanéncias ap6s a

promulgacdo da Lei 10.639/03.

Formacdo Continuada de Professores | Sandra Ramos e Freitas 2010 |Parana

da Rede Estadual do

Parand para o Ensino de Histéria da
Cultura Afro-Brasileira e

Africana.

A pesquisa de Assis (2006) visou analisar como a questao racial vem sendo ou néo
abordada nos cursos de licenciatura da Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), considerando o que estabelece a lei

10639/03, que torna obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira na escola

basica.
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A pesquisa de mestrado de Abel Ribeiro dos Santos (2007), tem como espaco de
investigacdo a realidade das escolas publicas na cidade e regido Metropolitana de Curitiba,
onde foram entrevistados profissionais pedagogos, professores, funcionarios e alunos para
saber como se dao as relagdes étnico-raciais na escola. Consiste em estudo de caso de uma
escola localizada na periferia da cidade de Curitiba em 2007.

A pesquisa de Alves (2007) visou compreender a atuacdo de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola da rede publica do municipio de Campo Grande
quanto a sua postura frente a diversidade étnico-racial, identificando se os conteldos
trabalhados pelos educadores possibilitam a insercdo da tematica racial no trabalho em sala de
aula e de que forma esta é trabalhada. Para tanto, foram entrevistados educadores que atuam
nas séries iniciais do ensino fundamental.

A dissertacdo de Paula (2008) é o resultado da pesquisa realizada nas escolas publicas
de Vilhena (RO) e objetivou verificar os efeitos da lei 10.639/03 na dinamica das relacGes
étnico-raciais na vivéncia escolar. O universo da pesquisa foi formado por amostras de
professores, gestores e alunos de dez escolas da rede publica de ensino.

A dissertacdo de Onasayo (2008) analisa a lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, e 0s
principais fatores obstacularizadores de sua implementacdo nas escolas publicas do Municipio
de Almirante Tamandaré na perspectiva dos/as professores/as. Buscou-se compreender e
analisar 0 pensamento e as praticas dos/as professores/as das escolas publicas do municipio de
Almirante Tamandaré em relacdo ao racismo, a discriminagdo e aos preconceitos ocorridos no
ambiente escolar e o que pensam sobre a implementacao e os obstaculos da lei 10.639/03.

A dissertacdo de Silva (2008) é o resultado de uma pesquisa-acdo que foi
implementada numa escola particular do Rio de Janeiro com alunos do ensino fundamental 11,
52 a 8 séries, tendo como finalidade a promocao de préticas pedagogicas sob o enfoque
tedrico do multiculturalismo critico e pds-colonial em que foi analisada a proposta de
mudanca curricular dentro da escola inserida pela lei 10.639/03 e pelas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-raciais e o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira.

A tese de Franco (2008) teve como objetivo geral investigar as concepcdes elaboradas
pelos estudantes do ensino fundamental das séries subsequentes da Escola Municipal Helena
Magalhédes diante da diversidade étnico-cultural que permeia o contexto escolar e até que
ponto essas concepcdes influenciaram nas relagdes estabelecidas na escola e demais espagos
por que esses estudantes transitam.

A tese de Tubero (2008) é o resultado de uma pesquisa realizada em uma escola
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publica estadual na cidade de Piracicaba (SP) e teve por objetivo compreender, segundo o0
olhar de professores, gestores e alunos, como a raca/cor da pele interfere no desempenho
escolar, na expectativa de sucesso nos estudos e na permanéncia nos bancos escolares até a
concluséo do ensino médio. Em termos mais especificos, a pesquisa descreve os sentidos
atribuidos pelos participantes as relagGes étnico-raciais vividas por eles na escola.

Conforme Mota (2009), a pesquisa realizada em 2009 objetivou conhecer a percepgao
dos agentes escolares sobre a lei 10.639/03, principalmente nas disciplinas de Histéria do
Brasil, Arte e Literatura Brasileira. O objeto de estudo da pesquisa foi uma unidade escolar da
Secretaria Estadual de Educacdo do estado do Rio de Janeiro, da Coordenadoria do Norte
Fluminense I, localizada no municipio de Campos dos Goytacazes.

A pesquisa de Janior (2009), conforme o autor, situa-se no campo de estudo do
curriculo e das relagbes étnico-raciais e tem como finalidade principal descrever, analisar e
refletir sobre as praticas curriculares multiculturais desenvolvidas em uma escola da rede
municipal de Belo Horizonte, visando ao resgate da historia e cultura afro-brasileira e africana
para a educacdo das relacdes étnico-raciais. Com permanéncia de quase sete meses na escola
(aqui denominada) “da Vinda”, o autor buscou elementos para descrever e analisar como as
praticas curriculares do ensino de historia, tencionadas para a educacdo das relacdes étnico-
raciais, se desenvolveram e promoveram o deslocamento das identidades no cotidiano escolar,
em direcdo a uma educacéo antirracista.

O objetivo principal da pesquisa de Oliveira (2009) é a valorizacdo da identidade, da
historia e da cultura dos negros brasileiros e africanos nas novas edi¢des de livros didaticos
através da ampliacdo do foco dos curriculos escolares para a realidade plurirracial e cultural
da sociedade brasileira. Para o desenvolvimento da pesquisa, portanto, o contedo curricular
nos livros didaticos passou a ser visto como representacdo envolvido diretamente com as
relagdes de poder e dominacéo de determinado grupo social. A pesquisa foi realizada em trés
livros didaticos de histdria destinados as séries finais do ensino fundamental que estdo sendo
usados atualmente em escolas da rede privada de Belo Horizonte.

A dissertacdo de Sandra Ramos de Freitas, 2010, é resultado da pesquisa realizada
com professores do Quadro Proprio do Magistério da Rede Estadual de Ensino do Parana, no
municipio de Curitiba. O objetivo central, conforme a autora, foi identificar as acdes do
Departamento de Educacédo Basica da Secretaria de Estado de Educacdo — SEED-PR - para a
formacdo continuada de professores com vistas ao cumprimento da lei n° 10.639/03, enquanto
subsidio para a pratica pedagogica em sala de aula. Participaram do estudo dez professores;

seis destes eram professores participantes do Programa de Desenvolvimento Educacional -
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PDE, voltado especificamente a tematica Histdria da Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A tese de Santana (2010) analisa a implementacdo da obrigatoriedade legal do ensino
da Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola, promulgada em 2003, no que tange
especificamente ao ensino de arte, em escolas puablicas de um municipio do estado do Parana.
Aborda a lei n.° 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nas escolas, 0 que, na opinido de varios estudiosos, desde a propria
relatora do processo, professora Beatriz Petronilha Silva, deveria vir a constituir-se como um
importante dialogo, uma contribuicdo da escola no desenvolvimento de uma pedagogia
antirracista e antipreconceito; e a forma como tem sido desenvolvido o trabalho de
implementacdo, apos sete anos de vigéncia da referida lei em escolas municipais nas séries
iniciais, respondendo as seguintes questdes: 1) como a lei esta sendo implementada, conforme
os professores da disciplina de Arte de escolas publicas de um municipio paranaense; e 2) de
que maneira contribui para a pedagogia antirracista a forma como tem se dado esta
implementacao na disciplina de Arte. A questdo suscitada, portanto, € a de analisar o que esta
e 0 que ndo esta sendo ensinado nas escolas como decorréncia da lei e de que forma isso se da
na perspectiva dos professores responsaveis por esta implementacao.

Para a analise das dissertacdes e teses, foram determinadas as seguintes ideias centrais:
a escola e a percepcdo e abordagem da questdo racial; as préaticas ja realizadas quanto a
implementacao da lei que torna obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira
no curriculo oficial da rede de ensino; o conhecimento e envolvimento no que se refere a
execucdo da lei; os entraves identificados e apontados que dificultam e ou impedem a
implantacéo da lei.

Além das leituras ja& mencionadas, outras foram realizadas com a intencao de coletar e
organizar dados no texto objeto deste estudo com o objetivo de encontrar caminhos possiveis
e acOes pedagdgicas para a implantagdo e préatica efetiva da lei 10.639/03 na escola. Nas
consideracfes a partir dos resultados da pesquisa também ha o didlogo com a literatura,
buscando assim estabelecer relagdes entre os significados atribuidos pelos estudos e pesquisas
sobre a implantacéo da lei.

Foram lidas treze pesquisas e para o tratamento dos dados foi utilizada a técnica da
analise categorial de Bardin (2002), que se baseia em operacOes de desmembramento do texto
em unidades, segundo agrupamentos analogicos, ou seja, descobrir os diferentes nucleos de
sentido que compdem a comunicacdo para, em seguida, realizar o seu reagrupamento em
classes ou categorias. Caracteriza-se por um processo estruturalista que classifica os

elementos segundo a investigacdo sobre o que cada um deles tem em comum. Além disso, a
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anélise documental também esteve presente para facilitar o manuseio das informacoes, ja que,
de acordo com a autora, se constitui numa técnica que visa representar o contedo de um
documento diferente de seu formato original, agilizando consultas. Na fase seguinte,  sdo
realizadas a exploragcdo do material e a codificacdo, na qual séo feitos recortes em unidades
de contexto e de registro, e a fase da categorizagdo. Ja a ultima fase, do tratamento e
inferéncia da interpretacdo, permite que o0s contetdos coletados resultem em dados
quantitativos e/ou analises reflexivas, em observagdes individuais e gerais.

Julga-se que o processo de decomposicao-reconstrucao realize uma apurada indicagao
de correlagdes entre o texto analisado e a realidade subjacente.

As categorias foram determinadas em funcdo de terem grande importancia dentro do
estudo onde ser@o apresentados 0s elementos presentes e recorrentes nas pesquisas analisadas.
As mesmas podem revelar informacGes pertinentes a realidade que embasam o estudo. Essas
categorias dizem respeito a:

a) Percepcdo do racismo no espaco escolar

b) Abordagem da questéo racial pelos professores e gestores

c) Conteudo e utilizacdo do livro didatico

d) Conhecimento e implantacédo da lei 10.639/03

e) Entraves que dificultam e ou impedem a implantacédo da lei 10.639/03

Para proceder a andlise dos dados e apresentd-la na forma de descri¢do, serdo
enfocadas as questdes mais frequentes e reveladoras da realidade em cada categoria seguindo
0s passos indicados:

1. leitura integral das pesquisas buscando captar uma compreensdo geral, o sentido

daquilo que foi apresentado por cada uma das pesquisas, o0 sentido do todo;

2. apds a apreensdo do todo, releitura com a finalidade de discriminar os elementos

percebidos pelo pesquisador;

3. retorno a todas as categorias consideradas nesse estudo para ver o que revelam

sobre o fenbmeno em questéo.

Dessa forma, em seguida passa-se a apresentar os elementos identificados em cada
uma das pesquisas estudadas quanto as categorias ja expostas. Ao final de cada uma das

categorias apresenta-se um balanco, ou seja, a analise a que se propde a pesquisa.
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4.1 APERCEPCAO DO RACISMO NO ESPACO ESCOLAR

Esta categoria integra dez das treze pesquisas analisadas e € aqui incluida pensando
analisar como o racismo se processa na escola, como se apresenta, uma vez que esse espaco é
entendido como extensdo da familia e da sociedade e que tem o compromisso de trabalhar
com as questdes que dai decorrem. O racismo é uma realidade presente na escola? De que
forma é praticado? Como é percebido? Acredita-se que reconhecer o racismo pode ser
fundamental, o primeiro passo, por assim dizer, para o trabalho e abordagem da questdo
étnico-racial e a exclusdo do racismo.

Na escola em que ocorreu a pesquisa de Santos (2007), o racismo é percebido pelo
pesquisador e se da de forma explicita e implicita no ambiente escolar através de uma
hostilidade consideravel nas relagbes entre os alunos e discursos e praticas racistas. A
presenca de esteredtipos € demonstrada na pesquisa, na qual € observada, inclusive, a visdo
ruim do proprio aluno negro sobre sua raca. Os xingamentos e agressdes presentes e mal
resolvidos ou ainda ndo tratados, “ndo vistos” pelos professores, estdo presentes nessa
realidade.

Quanto a percepcdo da existéncia do racismo pelos profissionais da educacdo e
funcionarios entrevistados, demonstram controvérsia e desencontro em suas colocacdes, Visto
que uma parte declara perceber a préatica racista e outros declaram a ndo existéncia do
racismo. Na pesquisa aparece também a existéncia e até mesmo a pratica do preconceito pelos
professores, pois um funcionario declara ao pesquisador: “Ja vérias vezes vi professores
dizendo: ‘Aquele neguinho ta pensando o qué? Ele vai ver so!” Volta e meia escuto isso dos
professores” (secretaria). (SANTQOS, 2007, p. 126).

Essa informacdo comprova a presenca do racismo também entre os que tém o papel
central no desenvolvimento do trabalho e abordagem da questdo étnico-racial, os professores,
0 que agrava ainda mais o quadro, demonstrando que o racismo atinge a todos em todos 0s
ambientes. Segundo Crochik (2006, apud SILVA, 2008, p.111), “somente quando pudermos
reconhecer em n6s mesmos a violéncia que criticamos no outro é que poderemos dar inicio ao
entendimento do problema”. Urge ndo somente identificar as mazelas do preconceito
presentes na realidade dos educandos, mas também na dos educadores.

No espaco em que se deu a pesquisa de Paula (2008), também foi percebida a presenca
do racismo, que, conforme o autor, manifesta-se de diferentes formas, através de apelidos

pejorativos e ofensivos, como urubu, picolé de asfalto, cabelo de bom-bril, nega safada, preto



63

safado, cabelo de fud, carvao, feijdo preto, entre outros mencionados pelos alunos e baseados
na classificagdo das pessoas a partir da cor da pele, o que demonstra o0 racismo presente no
meio escolar e também revelado por vezes pelo professor. A discriminacdo e 0 preconceito
provocam reagdes que fazem com que o aluno negro seja ainda mais discriminado.
Observa-se que os apelidos estdo diretamente ligados a cor, a raga dos alunos e suas
caracteristicas étnicas que acentuam o preconceito e a exclusdo, o que também é reforgado na

pesquisa de Tubero (2008):

Observando as salas de aulas, percebi que o racismo existe entre 0s alunos através de
‘brincadeiras’ ou frases inoportunas e também quando existe uma atividade em
duplas ou grupo, os alunos negros sdo sempre os Ultimos a formar ou entrar no
grupo, assim se ‘fechando’. Dessa forma, os alunos negros tém mais dificuldade de
aprender e relacionar com os outros alunos (Prof. Historia — ensino fundamental e
médio).

Quanto a percepcao do racismo pelos educadores, a pesquisa de Tubero (2008)
permite visualizar que esses tém consciéncia de que existe, mas ndo atribuem a si a
responsabilidade de dar conta dessa questdo. Os educadores transferem a responsabilidade e o
compromisso de trabalhar a questdo a sociedade, até mesmo aquele que se da no espaco
escolar, na sua realidade. Para a maioria dos professores, a responsabilidade de combater o
racismo no ambito escolar deve ser de toda a sociedade e pensam que a questdo do racismo na
escola ndo deve ser um problema da escola, dos educadores, mas de entidades fora do
ambiente escolar.

Outro fato a destacar é que os professores nessa pesquisa consideram simples e facil
resolver o problema do racismo e julgam-se capacitados a enfrenta-lo tornando o
entendimento dessa atitude complexa, pois, a0 mesmo tempo em que ndo atribuem a si a
tarefa de tratar o racismo, consideram facil e se dizem aptos a trata-lo.

Lendo a pesquisa de Mota (2009), percebe-se que a questdo do racismo no espaco
escolar investigado demonstra controvérsias. Novamente € recorrente a ndo percep¢do do
racismo no espaco colocar pelo menos por parte dos professores que fazem parte dessa
realidade, pois alguns demonstram preocupacdo com a pobreza, com as diferencas de classe e
ndo com as diferencas de raca. Uma das professoras de Histdria dessa realidade pesquisada,
além de dizer ndo ver o racismo na escola, declara que a questao racial ndo € tdo importante,
pois sua preocupacdo maior na escola é a pobreza e a falta de perspectiva da maioria dos

alunos. As colocagdes da orientadora pedagogica desse mesmo espaco também demonstram
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que o racismo ndo é o maior problema dessa escola.

Ja as colocacdes de outra professora revelam outra visdo quanto a questdo racial e sua
pratica quando declara ja ter percebido olhares enviesados sobre ela, por ser negra. Ou outra
ainda, quando questionada sobre a presenca do racismo no cotidiano escolar, diz que o
preconceito é do negro, que ele mesmo deixa transparecer o preconceito.

No espaco pesquisado por Tubero (2008), as brigas causadas pelo racismo e
preconceito entre os alunos sdo, segundo uma das professoras, um dos fatores importantes que
interferem na aprendizagem e atrapalham as relacdes étnico-raciais, mas o problema, para
outra, estaria no préprio negro, o que reforca as visdes desencontradas.

A atribuicdo do preconceito ao proprio negro ndo é um elemento novo; ao contrario,
sustenta varios discursos que encontram neste, justificativa para esconder seu préprio racismo
e preconceito, ou explicar as origens deste, tanto na sociedade em geral como na escola, como
demonstrado nas pesquisas. Essa visdo estereotipada do préprio negro sobre si, esse
autoconceito, essa autoimagem, se existe, é fruto e se constréi justamente em funcdo do
processo de preconceito a que negros séo submetidos na estrutura social e educacional.

Se, como ja mencionado em algumas pesquisas e artigos, de modo geral a sociedade
costuma, como diz Onasayo (2008), padecer de certa “cegueira”, na realidade pesquisada por
ele a maior parte dos professores entrevistados, 99%, reconhece o0 racismo no cotidiano
escolar. Declaram ter conhecimento de praticas racistas, que se manifestaram, como ja
apontado em outras pesquisas, sob a forma de piadas e brincadeiras, 0 que também é
assinalado pelos professores na pesquisa de Silva (2208), as quais fazem parte do cotidiano
escolar e levam a ndo enxergar a pessoa, mas 0 que 0 preconceito a reduz.

Tambeém na pesquisa de Alves (2007), os professores foram quase que unanimes em
admitir a existéncia do racismo no ambiente escolar, suas formas de manifestacdo e
caracteristicas, que ficaram bastante evidenciadas nas falas das educadoras. A pesquisa
revelou que a forma mais frequente, ou mais percebida pelos educadores, de manifestacédo de
racismo e/ou discriminacdo no espacgo escolar sdo também as brincadeiras e, principalmente,
os apelidos, quase sempre pautados nos esteredtipos que cercam a populagéo negra.

Quanto a percepg¢do do racismo pelos estudantes, a tese de Franco (2008) aponta que,
dos cinquenta e oito estudantes, apenas sete relataram episodios de alguma forma
relacionados a racismo, preconceito e discriminacdo racial, ou seja, uma parcela pequena.
Segundo eles, normalmente esses acontecimentos se passam com o0s outros; afinal, todo
mundo conhece alguém que j& foi discriminado.

Santana (2010) em sua tese relata que no ambiente em que se deu sua pesquisa no
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universo dos alunos poucas eram as criangas negras na escola e eram, em geral, criancas
repetentes; também, que a discriminacdo em relacdo a essas acontecia nos proprios conselhos
de classe: “[...] a0 mesmo tempo, se excediam em torno dos elogios as criancas de pele branca
e olhos azuis: "Fofinhos daqui, fofinhas dali”. Contrariamente ao clima de permanentes
elogios, os alunos negros enfrentam, de forma contumaz, ambientes nada calorosos”. (2010,
p. 39).

Uma vez mais comprovando o racismo existente e até mesmo praticado pelos
professores, Santana refere que uma professora declara ser contra negros(as) dentro da escola
e que tem muita dificuldade de avaliar alunos(as) negras(os) em sua disciplina. Ainda cita
observacOes de professores quanto ao fato de que 0s proprios negros nutrem racismo contra si
e a mencdo as cotas, demonstrando o preconceito, a discriminacdo e a desigualdade
historicamente imposta a populacédo negra.

Uma questdo presente na pesquisa de Tubero (2008), bastante reveladora, é quanto a
visdo preconceituosa e estereotipada dos professores em relacdo as familias e aos alunos
negros, que foram culpabilizados pelo fracasso e evasdo escolar. Ja& quanto aos alunos, 0s
olhares voltaram-se para a escola, para os professores, para 0s colegas e para si mesmos. Os
estudantes, ao contrario do que afirmaram os professores, dizem que as relacdes dentro da
escola ndo estdo livres de discriminacdes e preconceitos; a escola é apontada como um local
em que seus problemas, culturas e anseios ndo sdo discutidos, o que contribuiria, segundo
eles, para a evasao escolar no ensino médio.

A escola onde se deu essa pesquisa foi vista de forma contraditdria por professores e
alunos. Os professores e gestoras declaram que na escola todos os alunos sdo iguais; no
entanto, pela percepcdo dos alunos, a raca/cor da pele das pessoas esteve o tempo todo na
escola, porque ela faz parte dos sujeitos, sejam alunos, sejam educadores. Outros alunos e
professores silenciaram em relacéo a questdo. Em alguns casos ha desencontros nos discursos
dos alunos que muitas vezes revelam diferencas entre o que se afirma e o que se vive.

Alguns relatos quanto ao conhecimento e experiéncia que alunos tém sobre
discriminacdes, preconceitos e atitudes racistas ocorridos na escola e/ou no bairro
confirmaram que, quando brigam, associam 0s negros a sujeira, feiura e falta de inteligéncia,
desvalorizando-os quanto a raca/cor da pele.

Todas essas controvérsias quanto a percepcao da pratica do racismo na escola, as quais
comprovadamente existem, revelam a falta de reflexdo sobre a questdo étnico-racial e a
temaética que a lei 10.639/03 suscita, justificando ainda mais sua necessidade e importancia.

Essa categoria aponta para uma percepcdo do racismo na escola como algo ainda
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confuso e obscuro. E recorrente e visivel a complexa e variada percepcdo que professores e
gestores, em especial, tém a respeito da questdo, pois em parte se reconhece e em parte se
omite o racismo.

As praticas discriminatdrias que em parte foram apontadas nas pesquisas analisadas
acabam justificando a ndo abordagem ou ainda a cegueira em relacéo a temaética.

De acordo com Candau e Moreira (2003), o reconhecimento e a rejeicdo de préaticas
discriminatorias que em muitos casos sdo encaradas de forma natural e ou ignoradas na escola
e na sociedade, tais como piadas e expressdes de cunho racista em que as pessoas dizem
serem “brincadeiras”, alimentam o preconceito e a discriminacao.

Existe em muitos casos, porém ha dificuldade em ver e nomear assuntos referentes a

questdo racial. Quanto a essa questao, Skliar afirma:

O mundo do politicamente correto é um mundo onde seria melhor ndo nomear o
negro como negro, ndo chamar o deficiente de deficiente, onde ndo seria melhor
chamar o indio de indio. E 0 mundo do eufemismo, do travestismo discursivo. N&o
nomeé-los, ndo dizé-los, ndo chama-los, mas manter intactas as representacdes sobre
eles, os olhares em torno deles. Ou nomea-los de outro modo para continuar
massacrando-0s. Ou chama-los por outro nome para evitar toda ruptura com nos
mesmaos. (2003, p.80)

Na educacgdo contemporanea cada vez mais se faz necessario reconhecer a exclusao e o
preconceito que dela fazem parte para que se quebre a democracia racial, como identificado
em grande parte das pesquisas analisadas e que vém servindo de alicerce para que as
desigualdades se acentuem, ganhem forca e perpetuem na realidade brasileira.

Conforme Careno:

A politica educacional brasileira traz a exclusdo ja em seu bojo, pois ndo s6 o
preconceito de classe, mas também o preconceito de raca e as propostas curriculares
voltadas para as classes populares constituem-se em falacias e fortalecem o mito da
democracia social. Na medida em que n&o inclui a histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira nos curriculos escolares do pais, nossa politica educacional nao leva
em conta a identidade dos negros, ndo respeita seu modo de ser e de pensar o
mundo. (1997, p.160).

Como diante dessa realidade educacional romper com a excluséo e o preconceito que
se sabe estdo presentes em nosso sistema educacional como ja apontado? Embora ainda

carregado de controvérsias, ndo ha mais como esconder, negar e calar a diversidade racial e os
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conflitos que dela surgem tanto na sociedade quanto no sistema escolar como um todo. A
temética ganhou espaco, vez e voz a partir das inquietacfes e lutas dos negros e passou a
integrar, ainda que timidamente, o0 meio escolar, abrindo a possibilidade de um novo dialogo,

que favoreca a construgdo uma nova pedagogia. Segundo Arroyo,

as tensdes raciais estdo chegando as escolas brasileiras em boa hora. Se ndo had como
oculta-las e silencid-las na sociedade, ndo havera como teimar em oculta-las e
silencia-las no sistema escolar como um todo, da educacéo infantil & superior. Na
educacdo, as educadoras e 0s educadores estdo mais sensiveis e abertos a buscar
formas de um trato pedagdgico da diversidade étnico-racial no cotidiano de seu
trabalho. Uma realidade desafiante que parecia apenas preocupacdo de militantes do
Movimento Negro, de intelectuais, pesquisadores e educadoras e educadores
negros(as) vai se tornando uma interrogacdo para 0 pensamento educacional, as
pesquisas e as politicas, os curriculos, as didaticas e as propostas pedagdgicas.
(2007, p.111).

No entanto, como revelam as pesquisas aqui apresentadas, as tensdes que perpassam a
escola ainda em grande parte ndo sdo percebidas e, quando o sdo, em muitos casos Sdo
encaradas como algo natural ou como brincadeiras, demonstrando que ainda sdo pouco
significativas a percepgdo consciente e a abordagem no cotidiano das escolas.

Nesse contexto, as muitas dividas que essa realidade vem apresentando levam a
necessidade de promover reflexbes e acbes que favorecam o repensar, o fazer e o agir
pedagogico na escola e que possibilitem acabar com a pratica excludente e seletiva que esta
presente também no sistema escolar brasileiro, especialmente na rede publica de ensino, onde,
conforme Arroyo, a diversidade étnico-cultural é mais presente e desafiante. Para superar esse
desafio precisamos encontrar respostas, o que depende principalmente da percepcdo e
identificacdo do preconceito racial existente em nossa histéria, que sempre esteve escondido
e que, frente a lei 10.639/03, se torna um dever da escola.

Os dados do censo 2000 demonstram a multiculturalidade, a diversidade racial e,
consequentemente, cultural do Brasil, comprovando a intensa miscigenacao racial e cultural,
caracteristica marcante de nossa sociedade, que ao longo do tempo foi sendo camuflada
através da ideia de convivéncia pacifica e da igualdade racial. Essas podem ser desmentidas
facilmente quando se analisa a estrutura social e educacional, o que justifica a luta por
reconhecimento de negros e negras brasileiros em movimentos ao longo do processo
histérico, como aqui demonstrado no capitulo primeiro. Essa ideia de convivéncia pacifica e
de igualdade racial também demonstrada por parte das escolas pesquisadas e aqui

investigadas, corroborando para justificar a luta do Movimento Negro e a inclusdo da tematica
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racial na escola.

Diante do exposto, é preciso discutir acerca da real existéncia do preconceito na
sociedade brasileira e, por extensdo, na escola. E necessario um novo olhar sobre a questo
racial no contexto escolar, j& que o sistema escolar brasileiro esta sustentado numa visao
eurocéntrica e discriminatoria, racista e excludente, que levou a promulgacdo da lei
10.639/03. “A escola reproduz o racismo presente na sociedade brasileira, visto que na escola
estdo todas as contradi¢bes presentes na sociedade” (ROCHA, 2006). Assim, é exigido da
escola que cumpra com seu verdadeiro papel, que é o de, além de ensinar, socializar e formar
cidadaos justos e que saibam respeitar e conviver com as diferencas.

Cabe aqui fazer uma observacao: o racismo se manifesta através de gestos argutos que,
se nao vistos com um olhar atento e consciente, podem passar despercebidos. O fato de
admitirem a existéncia do racismo, apesar de ser um fato bastante significativo, ainda ndo é
suficiente para que os educadores facam intervencdes pontuais e qualificadas no sentido de
combater o racismo.

Dificultando ainda mais o quadro que se apresenta a presenca do racismo que se
manifesta também por parte dos professores e gestores, como demonstrado nas pesquisas,
além de confirmar a pratica deste pelos que dentro da escola tém o dever de trabalhar a
tematica racial, torna ainda mais preocupante e urgente a implantacdo da lei e a discussao que
ainda é insuficiente na escola.

Nas décadas de 1940 e 1950, Hasenbalg se serve de dados do IBGE para ilustrar como
a cor das criangas influencia diretamente em todo o processo de escolarizacdo de forma
negativa: “E possivel estimar que cerca de um terco das desigualdades raciais no nivel basico
da alfabetizacdo séo devidas a segregacdo ecoldgica dos grupos raciais”.

Pesquisas ja realizadas pela Fundacdo Carlos Chagas (ROSEMBERG, 1987) tém
demonstrado o quanto a escola ainda ndo aprendeu a conviver com a diversidade cultural e a
lidar com criancas e adolescentes dos chamados “setores subalternos” da sociedade. Os dados
demonstram que a crianca negra apresenta indices de evasdo e repeténcia maiores do que 0s
apresentados pelas brancas. A razdo disso tudo, segundo a pesquisa, dar-se-ia devido aos
seguintes fatores: conteudo eurocéntrico do curriculo escolar e dos livros didaticos e
programas educativos, aliados ao comportamento diferenciado do corpo docente das escolas
diante de criancas negras e brancas.

A andlise permite concluir que o racismo, embora mascarado, ndo reconhecido, por
vezes camuflado ou até demonstrado, faz parte do espaco escolar de forma significativa e

marcante, levando ao entendimento da luta do movimento negro por uma educacdo
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antirracista.

No entender da Candau (2003), “os veiculos da discriminacdo vao desde o curriculo
formal, que exclui mdltiplas e variadas maneiras de expressdo cultural, passando pela
linguagem nado verbal, até chegarem, frequentemente, ao nivel dos comportamentos e das
praticas explicitas” (p.24). Contudo, mesmo percebendo as préaticas discriminatorias, a escola
ndo tem conseguido acabar com o preconceito. HA uma longa estrada a percorrer, e a lei
10.69/03 pode ser o norte que aponta a direcdo do caminho a seguir.

Diante do exposto, busca-se a seguir através da préxima categoria investigar como o
racismo, mesmo que ainda ndo reconhecido por todos dentro das escolas, é abordado diante

da sua presenca e das muitas praticas que comprovadamente existem.

4.2 QUANTO A ABORDAGEM DA QUESTAO RACIAL PELOS PROFESSORES

A abordagem da questdo racial estd presente em 11 das 13 pesquisas apresentadas e
revela a existéncia de desconforto, inseguranca e mal-estar, o que leva a afirmar que, se € uma
questdo que gera tal sentimento e reacdo, por si so, ja justifica a necessidade de ser tratado.

“O siléncio da escola sobre as dindmicas das relacGes raciais tem permitido que seja
transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superioridade branca”, (CAVALLEIRO, 2006,
p.21). Portanto precisamos sair do “siléncio escolar” e olhar de frente e de forma competente
os conflitos que emergem da questdo racial, abordar essa questéo e procurar soluciona-la.

Na pesquisa de Santos (2007), esse desconforto e essa inseguranca sdo até mesmo
apresentados no momento da matricula, quando h&a um item a ser declarado quanto a cor/raca
da crianca tanto por quem pergunta quanto por quem declara, reforcando, como aponta o
pesquisador, a extensdo do preconceito e do siléncio em relacdo a questao racial da sociedade
para com a escola. A escola apresenta problemas quanto ao autorreconhecimento ou auto-
declaragdo de ser negro, o que reforca a questdo do racismo e do preconceito e a
complexidade dessa questdo. Se existe dificuldade em reconhecer ou declarar seu
pertencimento racial, € 6bvio que existem elementos que contribuem para tal, 0s quais passam
pelo preconceito a essa raca.

As reacOes dos alunos e dos pais/responsaveis diante do termo “preto” como
classificacdo a raga/cor da pele, empregado nos censos escolares, foram vistas pelos
professores e pelas gestoras que fizeram parte da pesquisa de Tubero (2008) como atitudes

que serviram para criar tensoes.
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Quando da ocorréncia de alguma questdo racial, os professores em alguns casos
demonstraram néo saber lidar com a situacdo e agiram de forma a aumentar o problema e ndo
amenizar ou dar conta desse. Os casos sdo aparentemente problematizados e tratados através
do discurso da igualdade, que, como diz Santos (2007), camufla a questéo e esta distante da
realidade vivida pelos alunos em seu cotidiano, o que reforga as desigualdades.

O tema das relagdes raciais, conforme relato de professores na pesquisa de Paula
(2008), demonstra que é trabalhado secundariamente e que o tempo utilizado para essa
abordagem € pouco. Os dados levantados na pesquisa demonstram que diante da
discriminacdo os professores agem de diferentes formas quando questionados sobre a sua
acao. Na sua pratica educativa, foi observado que a questdo racial ndo foi trabalhada como
algo relevante e, quando da ocorréncia de alguma manifestacdo de preconceito em sala, 0
assunto foi tratado superficialmente.

Ja quanto a abordagem do racismo, ainda nessa pesquisa, 0s professores revelam
atitudes e posicdes variadas, como: ndo tomam atitudes, ndo sabem o que fazer nessas
situacOes, interferem mostrando para o aluno(a) agressor(a) que somos todos iguais;
aproveitam a situagdo para trabalhar e desenvolver projetos de conscientizagdo sobre o
racismo e a discriminacdo; ndo tomam nenhuma atitude e levam o caso a dire¢do da escola
para que sejam tomadas as providéncias cabiveis.

Na visdo dos professores, a pesquisa de Paula (2008) demonstra que a inclusdo do
estudo da Histdria da Africa e Cultura Afro-Brasileira no curriculo é controversa, pois uns
dizem que o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana pode contribuir para a
afirmacdo da identidade do aluno negro na escola, ao passo que outros afirmam que a
inclusdo da tematica Afro-Brasileira no curriculo escolar é uma forma de privilégio; o que
precisamos saber sobre a Cultura Afro-Brasileira ja esta nos livros didaticos e que aplicar a lei
€ um ato de racismo e a sua obrigatoriedade é uma forma de preconceito.

Esses dados levam a percepcao da falta de um trabalho coletivo, no qual cada um vé e
trata a questdo de forma individual a partir de sua concepcao, apontando para a necessidade
de debater e sistematizar essa abordagem.

Segundo Freitas (2010), quando apresenta falas e consideragdes dos professores
entrevistados, essas ilustram a questdo da abordagem da temaética racial na escola,
demonstrando que nédo é impossivel nem tao dificil implementar a lei 10.639/03. Quando 0s
professores se propGem estudar, discutir, trocar e construir juntos materiais didaticos, esse
discurso cai por terra. Sabemos que nem todos estdo dispostos a pesquisar, estudar, buscar

conhecer ou aprofundar, de fato, os contetdos especificos de sua disciplina. E alguns
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mostram resisténcia, porque ha o medo de se expor e de mostrar que nao sabem determinado
contetdo.

Outras consideracdes apresentadas na pesquisa demonstram que existe uma vontade
dos professores em preparar-se, buscar subsidios e informacg0es para trabalhar o tema que a lei
exige que se ofereca.

Algumas outras considerag0es sdo apresentadas pelos professores na pesquisa de
Freitas (2010) que merecem serem apontadas, revelando a ndo abordagem da quest&o racial.
Entre elas, destaca-se o fato de que a imposicdo de um contetdo nunca é bem aceita pelo
simples fato de estar sendo imposto; porém, em se tratando de contetdos referentes a Historia
da Africa ou cultura Afro-Brasileira, 0 tom de revolta aumenta. As criticas também s&o
apresentadas quanto ao fato de ndo serem capazes de ensinar aquilo que ndo aprenderam, que
néo esteve presente em sua formacéo, gerando conflito quanto a trabalhar o ensino da cultura
africana e suas reais influéncias para a formacdo da identidade do nosso pais e se tem real
necessidade de a tematica ser trabalhada na escola.

Um dado que merece ser destacado aqui, conforme a pesquisa de Mota (2009), é a
visdo que a diretora adjunta de um espaco escolar coloca na entrevista, na qual relata ter
despertado para o estudo da Africa a partir da formacdo continuada no curso de pos-
graduacdo em Historia da Africa, oferecido pela universidade particular local em parceria com
a Secretaria de Educacdo do Estado Rio de Janeiro, que foi realizado em 2005 e 2006 no
municipio de Campos dos Goytacazes. Conforme transcreve Mota, a diretora declara que o

curso mudou o seu olhar, a visdo que tinha da Africa,

que era um lugar cheio de bichinhos, muita poeira e muita terra seca. Muita fome,
muita Aids e muita pobreza. Ndo que isso ndo tenha. Mas descobri que aqueles
povos tém muita riqueza de cultura também. No curso de p6s-graduacdo da Candido
Mendes me apresentaram uma outra Africa. Foi ai que eu senti a necessidade de
conhecer mais de perto o Continente. (Entrevista, Sénia, 27/10/09). ( MOTA, 2009,
p.80).

A visdo revelada, como afirma Mota (2009), ndo é incomum na escola e pode-se dizer
que é sustentada e reforgada pelos conteddos dos livros didaticos. Contudo, a formagédo a
partir da exigéncia da lei 10.639/03 trouxe contribui¢cdes importantes na mudanca dessa viséo
errénea sobre a historia da Africa.

Ainda em Mota, as colocagdes de um aluno quando indagado sobre a valorizagédo da

cultura afro-brasileira na escola demonstram que a abordagem da questdo racial nesse espaco
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escolar é bastante valorizada e que os diretores tém dado o maior apoio para isso. Diz ainda
que na escola se encontram protagonistas negros e que é um espago em que os professores
trabalham a cultura afro através de pesquisas sobre o que foi a escravatura e o que foi a
abolicao e sobre o negro hoje.

Entretanto, quatro professoras desse mesmo espago escolar, que sdo licenciadas em
Historia e especialistas em Historia do Brasil e, portanto, qualificadas para ocupar a funcéo,
reproduzem as narrativas da historia universal e da historia do Brasil tal como est&o nos livros
didaticos, como afirma Mota a partir de suas observaces, e ndo abordaram a questao étnico-
racial em suas aulas de historia.

Conforme Junior (2009), embora a lei tenha suscitado um amplo debate sobre as ac6es
afirmativas e a necessidade de combater o racismo no Brasil, ainda encontra muitas
resisténcias. As secretarias estaduais de Minas Gerais e municipal de Belo Horizonte ja
tomaram algumas providéncias no intuito de atender a nova legislacdo, entretanto
principalmente dentro das escolas encontramos muita resisténcia com o trato do tema (p. 92).

Em alguns casos, como na pesquisa de Onasayo (2008), 60% dos entrevistados dizem
ndo conhecer as formas de combate as préaticas racistas em suas respectivas escolas; outros
dizem existir conversas para orientacdo, adverténcias verbais e, em ultima instancia, punicéo
pelas leis do Cadigo Penal.

Outro aspecto a destacar ainda na pesquisa de Onasayo (2008) é o de que, dos 90%
que reconhecem a existéncia do fendmeno no espacgo da escola, apenas 30% assumem fazer
algo para combaté-lo e apontam como justificativa para tal o seu ndo preparo; portanto,
desenvolvem atividades relativas a questdo da cultura afro-brasileira e africana de forma
eventual, realcando caracteristicas folclorizadas da cultura afrobrasileira e africana,
reforcando aspectos estereotipados. Em alguns casos chamam os/as alunos/as que manifestam
mais evidentemente a¢Ges de preconceito e discriminagdo para conversar, orientar e, as vezes,
aplicam-lhes adverténcias verbais ou registradas em ata e podem até punir de acordo com a
legislacdo vigente - 0 que praticamente nunca ocorre.

Mesmo tendo sido constatado um reconhecimento por parte dos/as professores/as da
existéncia do fendmeno do racismo no espaco escolar, estes/as ndo conhecem as formas de
combate ao fendbmeno institucionalizado pela escola.

Curiosamente, na pesquisa de Silva (2008), realizada em uma escola escolhida por se
apresentar aberta ao didlogo com a pluralidade cultural, aparentando possuir caracteristicas
que a designam como tendo, segundo o autor, um “potencial multicultural”, proposta

pedagdgica, preocupacdo com a incluséo e a diversidade e a total liberdade pedagogica e o
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apoio financeiro para a implementagéo de projetos como, por exemplo, a | Mostra de Cultura
Negra, no ano de 2004, que valorizava a contribuicdo da cultura negra para a sociedade
brasileira, projeto que acabou sendo considerado pelo Centro de Estudos das RelacGes de
Trabalho e Desigualdades (CEERT), por intermédio de um concurso, como uma das oito
melhores experiéncias do pais no Prémio Educar Para a Igualdade Racial: experiéncias de
promocdo da igualdade racial/étnica no ambiente escolar, dentre cento e quatro escolas no
segmento do Ensino Fundamental 11, na descricdo sobre o preconceito realizada pelos
professores ndo se constatou qualquer resposta que indicasse medidas para o enfrentamento
do preconceito no espaco escolar.

No estudo de Alves (2007), observa-se o fato de que os professores ndo fizeram
qualquer referéncia a reacdo dos alunos, nem demonstraram qualquer preocupacdo com 0s
efeitos que as agressdes poderiam ter nos mesmaos.

Ainda Alves aponta que, diante das préaticas racistas como 0 xingamento que existe
entre os alunos, uma educadora da a entender que estes sdo normais, algo comum, encarado
como brincadeira. O descaso também pode ser colocado neste mesmo patamar, pois situacdes
graves de racismo e de discriminacdo sdo rapidamente abafadas, esquecidas ou
desvalorizadas. Quase sempre ndo se aprofunda a discussdo sobre o problema, que acaba por
cair no esquecimento (ALVES, 2007).

Apesar de citadas pela maioria, as manifestacdes de racismo no espacgo pesquisado por
Alves (2007) ndo sdo problematizadas ou combatidas através de um trabalho pedagdgico.
Foram muitos os relatos de intervencgdes breves, que expressam a pouca valorizagdo dada a
questdo e que também ndo atacam o problema com a seriedade que merece, contribuindo,
assim, significativamente para a construcdo de identidades deturpadas, inferiorizadas. A
escola tem se omitido em reconhecer as diferencas e continua trabalhando segundo o
confortavel principio da igualdade, ressaltando-se que ser igual tem significado a ser igual ao
branco.

Como observado na pesquisa de Alves, ndo existem por parte dos educadores
entendimento ou preocupacdo especifica com a temética. A auséncia quase que total dessa
discussdo no ambiente escolar é visivel, 0 que € recorrente também na pesquisa de Franco
(2008), que aponta: o que paira na escola (e mesmo na familia) € o siléncio diante dos
conflitos raciais que ocorrem.

Na pesquisa de Santana (2010), é observado que a escola se isenta da responsabilidade
de problematizar e refletir seriamente sobre questdes ligadas as diferencas e as relacGes

étnico-raciais, porém uma tendéncia dos professores desse municipio é apontar uma igualdade
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na condigdo de vitimados tanto aos negros quanto aos brancos, isto €, aos de origem polonesa,
maioria na regido. Nesse espaco também é apontado que o combate é realizado através de
conversas para orientacdo; queixa a direcdo e coordenacdo pedagdgica; conversa breve sobre
historia e importancia dos povos, de que atualmente € comum a grande diversidade existente
entre as pessoas, seja ela étnica, fisica, estética etc.

Na realidade pesquisada por Tubero (2008), as praticas racistas e os problemas nos
relacionamentos entre alunos negros e brancos e a forma como sdo abordados evidenciaram
um relacionamento autoritario entre gestores e alunos. Segundo a maioria dos professores e a
prépria vice-diretora, como os alunos vém de familias embrutecidas, eles ndo respondem
muito bem a dialogos e conversas amenas.

O receio em lidar com a tematica étnico-racial foi também revelado no espaco em que
se deu a pesquisa de Tubero (2008), apresentado na fala dos participantes da pesquisa quando
a discussdo sobre as desigualdades entre negros e brancos incluiu o papel da escola no
combate ao racismo e discriminacdes. Mais uma vez o recurso diante dessas situacdes é
afirmar sobre a igualdade entre os homens e, caso isso ndo resolva a situagdo, encaminhar os
alunos a diretora ou ainda buscar na forga interior o meio de superar as adversidades.

As resisténcias sdo observadas e estdo fundamentadas em parte no que foi exposto
anteriormente; a inseguranca que esta associada a falta de conhecimento, discusséo e preparo
dos docentes em abordar a tematica das relacdes raciais e 0 novo conteldo que a lei suscita. A
abordagem da questéo racial traz ainda a marca do mito da democracia racial, reforcando a
nebulosidade que disfarca a existéncia e a ndo abordagem do racismo, o que, diante da sua
complexidade, resisténcia, inseguranca e falta de preparo revelados, tornam a tarefa ardua,
porém urgente.

O fato da abordagem da questdo racial ainda ndo ocupar espaco significativo, continuo
e planejado na escola acaba resultando, em muitos casos, em abordagens isoladas que ndo tém
contribuido para a sistematizacdo da questdo e, consequentemente, para a ndo efetivacao da
lei. Quando se atribui ao outro a responsabilidade de fazer o que cabe a todos conjuntamente,
como € o caso da abordagem da tematica racial, o retardamento e os poucos resultados ficam
evidenciados.

Soma-se a esse o fato de que muitos educadores ndo se dispdem as praticas de
formacdo continuada, considerado um espaco em que poderia se efetivar um maior
conhecimento sobre o assunto e resolver algumas das dificuldades que estdo sendo apontadas,
como a inseguranga que esta associada a falta de preparo dos educadores. Sabe-se que até

entdo os proprios espacos de formacdo inicial nem sempre conseguem tematizar com
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consisténcia a problematica. Sdo poucos os curso de licenciatura que abordam o tema e
refletem sobre os desafios que a implantacao da lei requer de todos os educadores.

Nesse sentido, defende-se a ideia de que se faz necessario fomentar politicas publicas
de formacéo docente para que os educadores estejam preparados para por em pratica 0 que a
lei determina e que se faz necessaria dentro da educagéo brasileira, pois, se 0s profissionais da
educacao nao estiverem seguros e aptos a implantar a lei, é provavel que ndo saia do papel,
ndo se torne pratica efetiva e consciente, promotora de relacdes justas entre as racas que
compdem a histéria de nosso pais.

Dando continuidade a apresentacdo dos resultados, a seguir expde-se 0 que as
pesquisas apresentam quanto ao conteudo e utilizacdo do livro didatico diante da
obrigatoriedade da lei e quanto, diante de profissionais despreparados, sem conhecimento

claro da tematica racial, necessitam de materiais que auxiliem na implantacéo da lei.

4.3 QUANTO AO CONTEUDO E UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico faz parte da histéria e do cotidiano da escola e ainda é amplamente
utilizado na maior parte das escolas como principal instrumento pedagdgico de uso diério. E
importante reconhecer o valor dessa ferramenta, que tem servido de alicerce para a construcéo
do conhecimento, embora se saiba que sua utilizagdo requer um olhar atento e um
planejamento adequado por parte do professor para que sua utilizacdo ndo se torne
descontextualizada ou verdade Unica, principalmente no que tange a historia de nosso pais e
dos individuos que dela fazem parte.

A representagdo dos negros em livros didaticos de historia esta relacionada as
diretrizes estabelecidas pela lei 10639/03, que definiu a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira na Educacdo Basica. Entre os principios estabelecidos
pela lei 10.639/03 que visam a ac¢des educativas de combate ao racismo e as discriminacdes,
faz parte a recomendacdo de edicdo de livros e materiais didaticos que incluam a pluralidade
cultural e a diversidade étnico-racial brasileira, corrigindo distor¢des e equivocos em obras ja
publicadas anteriormente.

Das treze pesquisas selecionadas, seis tratam dessa problematica. A pesquisa de
Santos (2007) demonstra que as questdes apresentadas pelos livros didaticos ndo sdo
discutidas e ndo ha aprofundamento nos conteddos abordados, muito menos nas questdes

raciais; nos contetdos de historia e na pratica do professor ndo esta incluida a discussao sobre
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a lei 10.639/03. Revela ainda através de suas observagdes que o trabalho com histéria e
cultura afro-brasileira ndo estd contemplado no planejamento da professora, tampouco nos
livros utilizados por ela. A imagem do negro difundida em sala de aula permanece a do
escravo, submisso, no passado historico e na composicao étnica brasileira.

Também na pesquisa o autor revela, a partir da fala dos professores, que a questdo
étnico-racial, quando abordada, o é de forma descontextualizada da realidade social e com
base em parametros tradicionais, em que o racismo é visto como problema exclusivo dos
negros, o que denuncia a falta de preparo para discutir e problematizar a tematica. Em alguns
casos, a fala dos professores revela que, além de ndo discutirem o contetdo do livro, o

consideram adequado:

Olha, eu ndo vejo problema algum nesses livros, os alunos também ndo. Essa
historia de preconceito é de uns tempos pra ca. Os alunos ndo percebem isso, nem eu
mesma [...] (professora de portugués).Os livros sdo muitos bons. Eu ndo vejo
grandes problemas nas ilustragdes. (professora de portugués 2)

Eu ndo tinha pensado nisso antes. Em algumas cole¢Bes o continente africano esta
no final do sumario e nunca chegamos a trabalhar. (professora de
geografia).(SANTQOS, 2007 p. 132).

Na pesquisa de Freitas (2010) aparecem relatos que podem ser aqui utilizados para
demonstrar a visao que os professores tém dessa realidade em relacdo ao livro didatico.
Alguns professores entrevistados tocaram na questdo de ser recorrente encontrar 0 negro no
livro didatico nos conteudos referentes a escraviddo, ou ainda o negro tratado como um ser
passivo, servil, exercendo atividades informais ou ocupando subempregos no mercado de
trabalho. Pouco se conhece e se valorizam as suas estruturas politicas e econémicas, bem
como seus aspectos culturais, expressdes artisticas, 0s conhecimentos relacionados a medicina
e matematica e forma de organizacao familiar dos povos africanos. (FREITAS, 2010).

De maneira geral, a pesquisa demonstra empiricamente que o livro didatico é a
principal ferramenta do professor em sala de aula no espaco escolar pesquisado. Segundo
Mota:

O negro no ensino de Historia sempre esteve na condicdo do outro
representado na estrutura branca, eurocéntrica, como fonte de informacdo
qualificada do pesquisador. De modo que a historiografia brasileira reproduzida nos
livros didaticos por meio de textos e iconografias, na maioria das vezes, ndo tem
fugido a regra de reproducdo da histéria econémica, do dominador portugués,
branco, cristdo, que se valeu do africano e o subjugou a escravidao. (2009, p.62).
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Na observacdo realizada por Mota (2009), nas aulas dos professores de historia é
assinalada pelo pesquisador a reproducdo da historia oficial, que ndo possibilita o
desenvolvimento do pensamento critico, e 0 aluno se prende a fatos e datas, desconsiderando
0 contexto politico, econdmico e social da historia, 0 que nos exige a perspectiva da historia
universal.

Mota (2009) ainda apresenta comentarios quanto a pratica do professor de historia
nessa realidade, que se sustenta na reproducdo de narrativas tradicionais relacionadas a
chegada dos europeus as Américas em uma relacdo de aprendizagem baseada na transcricao
das informacdes extraidas do livro didatico. Porém, outra professora afirma a necessidade da
modificacdo dos livros didaticos para que mostrem a Africa do passado e a Africa atual e a
atuacéo do negro na sociedade.

Como o livro deixa a desejar, para complementar o contetdo de histéria a escola
disponibilizou videos sobre a Etiopia e a Africa do Sul, e a professora, em entrevista ao
pesquisador, diz ter construido uma apostila em que o contetdo abarcava do Brasil Col6nia
até os dias atuais dando énfase a negros que se destacaram dentro da sociedade trabalhada.
(Entrevista, 06/11/09). (MOTA, 2009).

Quanto ao livro didatico de histdria utilizado por outra professora, ela diz ndo ser
bom, mas que na questdo racial o livro deu conta num tema “para onde foram os negros”, que
aborda com imagens bem atuais e que proporcionaram o desenvolvimento de atividades

bastante produtivas. 1sso leva Mota a comentar:

O depoimento da professora Denise constata que, mesmo que o livro de historia ndo
tenha trazido no contetdo programatico a discusséo da educacdo das relacdes étnico-
raciais como desejaria, foi possivel fazer adequacGes do conteddo a sua realidade
pedagdgica, de modo que selecionou os contelidos referentes a questdo racial e
ministrou suas aulas de maneira produtiva e alcangou os resultados desejados. (2009,
p.119).

Pode-se dai apontar a importancia do papel do professor adequar e aproveitar o
material que a escola dispfe para abordar a questdo racial. Obviamente, h& a necessidade de
revisdo e adequacgdo do material didatico disponivel nas escolas. A partir da lei 10.639/03, um
amplo movimento direcionado a revisao dos curriculos e materiais pedagdgicos em todos os
niveis de ensino, especificamente dos livros didaticos, vem surgindo, porém enquanto esse
processo, que ndo é simples e rapido, ndo se efetiva, a questao precisa ser tratada.

Uma representacdo positiva da identidade, da histéria e da cultura dos negros
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contribuindo para as desmistificagdes da historia do Brasil é exigéncia da lei, porém a
historiografia tradicional ainda esta presente na maioria dos livros didaticos e é transmitida
nas escolas, como demonstram as pesquisas.

A pesquisa de Oliveira (2009), que se centra na andlise de livros didaticos, comprova
que, mesmo que em algumas obras ja tenham sido colocados dados atuais sobre a
desigualdade social e racial no Brasil e sobre o trabalho escravo infantil, ndo ha nenhum texto
de aprofundamento sobre o assunto e em nenhum momento se explora de forma sistematica o
assunto. Ainda aponta que na bibliografia dos livros didaticos analisados por ele é inexistente
a historia e cultura africanas e bastante reduzido o contetdo sobre a historia e cultura dos
negros no Brasil.

Em outro livro analisado pela mesma autora, hd imagens e fotos recentes das diversas
manifestacdes culturais africanas, como roupas coloridas, penteados, pinturas corporais de
africanos e de desfiles de modas com inspiracdo africana, trajes tradicionais e festas afro-
brasileiras. No decorrer dos capitulos, o didlogo com os alunos visa a um posicionamento
frente as questdes atuais e, no final de cada capitulo, foram colocados dados sobre livros,
filmes e sites com orientacdo a outras leituras a serem feitas pelos alunos; a bibliografia €
reduzida em se tratando da histéria e da cultura africana e bem mais significativa sobre a
historia do Brasil colonial e da escraviddo. Essa andlise geral dos livros vem corroborar,
conforme Oliveira (2009), com a constatacdo de Oliva (2003) de que siléncio e
desconhecimento podem definir o entendimento e a utilizagdo da historia da Africa nas
coleces escolares de histdria no Brasil.

A pesquisa de Oliveira (2009) ainda constata que, mesmo ap6s a promulgacéo da lei
10.639/03, os livros didaticos insistem em reproduzir a presenca da cultura negra de forma
negativa e deturpada na historia do Brasil e nas matrizes culturais africanas. Permanece nas
ilustracGes o etnocentrismo. Ignoram-se alguns aspectos da cultura, das relagdes sociais e
afetivas que se estabeleciam em sua vivéncia cotidiana.

Na analise de Oliveira (2009), é apresentada como representacdo positiva sobre a
histéria dos negros a abordagem de um dos topicos das Diretrizes Curriculares sobre
iniciativas e organizacgdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, principalmente o de
Palmares, porém com devidas consideracdes. Entretanto, a abordagem é feita de uma forma
muito sintetizada, sem aprofundamento maior sobre o assunto.

Em um dos livros analisados na pesquisa de Oliveira (2009), as autoras afirmam que
conhecer a histdria dos povos africanos é entender melhor a origem do povo brasileiro. E

percebida uma visdo mais ampla sobre a historia e a cultura africanas e procura-se abranger
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melhor a proposta das Diretrizes Curriculares em relagdo a histéria da Africa, tratada em
perspectiva positiva com tdpicos pertinentes articulados com a histéria dos afrodescendentes,
no Brasil, abordando temas relativos a histéria da ancestralidade e da religiosidade
principalmente das civilizagdes e organizagdes politicas pré-coloniais.

Em relacdo as imagens, é destacada uma preocupacao das autoras em expor a arte e a
cultura africanas em varios momentos de sua histéria, o que é uma tentativa, embora pouco
significativa, de adequar o livro didatico ao novo trato das questdes raciais.

Oliveira (2009) aponta que nos livros analisados ha uma tentativa de atualizacdo do
conteudo de histéria, mas ainda timidamente diante de uma simplificacdo e sintetizacao
excessivas da contextualizacdo historica, e conclui que as explica¢fes contidas nos capitulos
dos dois livros didaticos analisados sdo insuficientes para se entender como e por que 0
continente Africano se tornou o maior centro de dispersdo populacional do mundo moderno e
desconstruir preconceitos e esteredtipos em relacdo aos negros brasileiros e a Africa. Ainda
segundo o autor, muitos dos contetddos veiculados nos dois livros didaticos analisados nédo
estdo ainda atendendo as perspectivas da lei.

Ainda Oliveira (2009), apresenta que se fala das resisténcias individuais, mas tudo de
forma sintetizada, em citagdes apenas. Os textos apresentam-se de forma vaga,
descontextualizados, sem uma explicacdo mais aprofundada. Falam da escravizacdo dos
negros africanos tanto na Africa como no Brasil como uma acéo isolada, sem relaciona-la a
funcdo mercantilista de acumulagdo de capital na Europa dando sentido a colonizagdo. Mais
uma vez, encontra-se a imagem do negro apenas como escravo, desconectado da histéria do
continente Africano.

Cabe ainda ressaltar que um dos autores dos livros didaticos analisados por Oliveira
(2009), usa uma linguagem coloquial, etnocéntrica, deixando clara a sua visao conservadora
sobre 0s negros na sociedade brasileira, na verdade, sem preocupagdo com uma verdadeira
mudanca proposta pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, e enumera as ‘“contribui¢fes”
africanas a sociedade brasileira ainda de forma folclorizada.

Através da analise nos livros selecionados, a autora constata ainda que o atual
panorama do contetdo sobre os negros nos livros didaticos de historia convive com duas

tendéncias opostas:
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De um lado, ainda muitas permanéncias — legados de um passado que ndo se quer
romper — e, de outro, varias mudancas fundamentais, que nos permitem vislumbrar,
ao longe, alguma esperanca quanto ao tratamento dado as questdes raciais no Brasil.
Do lado da permanéncia encontram-se 0s estere6tipos, 0s preconceitos, a
inferioridade em relacéo aos brancos com um caréter estritamente etnocéntrico sobre
0 processo historico. Ao lado das mudancas, percebemos tentativas de crescente
reconhecimento da identidade e dos valores historicos e culturais dos negros no
Brasil. (OLIVEIRA, 2009, p. 107).

Todas essas informac6es nos levam a concluir que o livro didatico é um importante
instrumento que ilustra a visdo e atende aos interesses de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura dominante que permitem a transmissdo de uma histéria equivocada
e sustentada nos conteudos do livro didatico.

Embora a lei 10.639/03 tenha gerado algumas modificagfes, estas ainda séo
insipientes e ndo passam de tentativas timidas e pouco consistentes, pois percebe-se que
ainda persiste nos contetdos dos livros didaticos uma visdo estereotipada que ndo consegue
dar conta das desigualdades entre as racas, dando énfase maior a européia, inferiorizando a
negra, desconsiderando sua historia.

Conforme pesquisa de Franco (2008), o que aparece no livro didatico é apenas reflexo
do que ocorre na sociedade. As ideias negativas criadas em torno do negro ao longo dos anos
e reforcadas pela escola, também através do livro didatico, sdo fundamentais para
compreendé-lo como instrumento de veiculacdo de uma determinada ideologia. N&o se
atribui ao livro didatico o principal papel transformador da realidade que se apresenta, pois
n&o se pensa que ele seja o causador da construgdo das relagcdes desiguais entre as ragas nem a
tdbua de salvacdo dessa questdo. No entanto, representa um veiculo disseminador de uma
realidade que se apresenta e que necessita ser modificada.

Se até entdo os livros didaticos se concentraram em transcrever uma historia que
excluiu ao longo do tempo determinados grupos e exaltou outros, as tentativas, como
demonstrado em alguns casos de revisdo e adequacao dos livros para corrigir essa historia e
analisados nas pesquisas, ainda estdo longe de oferecer material didatico adequado que
favoreca a educacdo multirracial.

Diante do exposto, faz-se urgente a revisdo de nossa historia para que a abordagem da
questdo racial ndo continue se constituindo em um engodo que preserva € mantém as
desigualdades como forma de exclusdo e de poder de uns sobre os outros. As escolas
necessitam, sem divida, de material atualizado que contemple o que demanda a lei, que

atenda aos seus dispositivos, pois a histdria escrita, registrada e repassada ao longo da histoéria
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da humanidade representa uma forca capaz de impor ideologias. As ideologias repassadas
devem servir para incluir e valorizar todos que contribuiram e fizeram parte de nossa histéria.
Assim, acredita-se que € preciso um trabalho sério dos 6rgdos e secretarias
mantenedoras das escolas e responsaveis pela educacdo de nosso pais, que favoreca a
construcdo de materiais e ofereca as escolas suporte para trabalhar a temética e agdes
coletivas das escolas, dando condicdes para implantar a lei. Faz-se necessario criar politicas
publicas que sejam mais cuidadosas com o monitoramento dos livros didaticos que chegam as
escolas, tendo o cuidado com a modificacdo da maneira como s@o apresentadas as questdes
raciais nos livros didaticos e que essas estejam em sintonia com 0s processos formativos de
professores. Dessa forma, acredita-se ainda, que alguns fatores que se p6em como entraves na
implantacdo da lei possam ser removidos a fim de permitir que a lei alcance seu propésito.
Como a lei vem sendo implantada diante do contexto que até aqui se apresenta é o que
a categoria a seguir se propde, para que se busquem mais elementos que estdo atrapalhando o

caminho para a implantacédo da lei.

4.4 QUANTO AO CONHECIMENTO E IMPLANTACAO DA LEI 10.639/03

Essa categoria integra doze das treze pesquisas apresentadas neste estudo. Quanto a
essa categoria se pretende buscar informacdes que permitam analisar a real implantacéo da lei
10.639/03 no espaco escolar, o conhecimento da lei por parte dos que compdem a escola e o
que ja foi realizado de concreto nas escolas para por em prética a lei.

Na pesquisa de Paula (2008), pode-se observar que o conhecimento da lei 10.639/0
encontra-se multifacetado uma vez que, de acordo com os dados, apesar de todos os
entrevistados garantirem terem sido informados sobre a lei, somente 30% dos professores
dizem conhecer e aplicar a lei de acordo com as orientagdes do Conselho Nacional de
Educacdo; outros 60%, apesar de conhecerem a lei, ndo a aplicam e dizem conhecé-la
parcialmente, mas ndo sabem como aplica-la; outros conhecem a lei, mas ndo a aplicam por
falta de material didatico-pedagogico (30%). (PAULA, 2008, p. 110).

Em entrevistas realizadas na pesquisa de Silva (2008), as mesmas demonstram que a
lei é pouco conhecida, os professores ja ouviram falar, leram alguma coisa sobre, sabem
superficialmente do que trata. Outros atribuem a responsabilidade ao professor de histéria e
dizem haver pouca divulgacéo da lei.

Assim, Silva (2008) revela que os professores demonstram através de suas respostas
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que conhecem, conhecem em parte, e aparece um dado interessante que mostra que 0
conhecimento se deu a partir de sua busca por informacdes, que partiu do proprio professor,
em alguns casos, pois a escola somente informou da existéncia da lei e sua obrigatoriedade,
ndo problematizando ou discutindo a lei, seu conteddo e implantacdo, seus documentos
orientadores.

Comprovando mais uma vez o conhecimento superficial da lei, outro professor dessa
mesma pesquisa declara saber o que a lei diz, mas que ndo leu o texto na integra. Reveladora
e preocupante outra colocacdo apontada, na qual o professor diz conhecer a lei, mas afirma
que ndo “vai pegar”, porque o Brasil € um pais preconceituoso. Mas questiona-se: quem € o
Brasil? Quem forma esse pais preconceituoso, como aponta o professor entrevistado? Quem
tem o compromisso de mudar esse quadro?

Ainda as falas apresentadas na pesquisa de Alves (2007) afirmam que esta questdo é
uma imposicdo vinda de cima para baixo e ndo foi encontrada nos documentos que orientam
e direcionam os trabalhos dos educadores da escola pesquisada qualquer mencéo a insercéo da
tematica racial e/ou da legislacdo que determina a sua obrigatoriedade. Todos os professores
questionados afirmaram ndo ter recebido, por intermédio da escola ou de outra instituicéo
ligada a ela, qualquer conhecimento ou formacdo a respeito da lei 10.639/03, ou qualquer
outro material que oriente a sua implementacdo. Os professores afirmaram ter tido
conhecimento (superficial) sobre a lei através de outros instrumentos, tais como a imprensa. A
questdo parece ser tratada com bastante descaso.

Na pesquisa de Franco (2008), quando questionados os alunos sobre o conhecimento
da lei, o autor aponta que ndo conhecem a lei, que nunca ouviram falar sobre ela e que nao
tém nocao a respeito do que ela trata, apesar de, teoricamente, a rede municipal de educacéo
da qual as escolas dessa realidade fazem parte ja ter implantado a lei desde 2005. Isso leva a
questionar como essa implantacao se deu e se, pode-se dizer, que foi implantada.

As respostas quanto as atividades desenvolvidas em favor da implantacdo da lei na
pesquisa de Mota (2009) indicam que a tematica tem sido trabalhada de forma isolada e
descontextualizada, como, por exemplo, no més de novembro, com atividades sobre a
consciéncia negra, que se comemora no dia 20; ou por ocasido do dia 13 de maio em
comemoragdo a Lei Aurea; ou através de cursos e palestras sobre a tematica da incluso
étnico-racial em conformidade com a lei 10.639/03; ou ainda em projetos de conscientizagdo
sobre o preconceito e discriminacao racial.

Novamente a implantacdo da lei ndo aparece de forma efetiva e clara na escola

pesquisada por Silva (2008), que coloca que ndo hd um trabalho efetivo segundo as
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colocacbes dos professores, porém a diretora e a pedagoga dizem que ja ha um trabalho na
escola sobre a lei, mas o que falta € o compromisso dos professores, que os professores
conhecem a lei e que o Estado subsidia a todos os professores que se interessem, porém, estes
entendem que a lei é apenas para os de historia” (pedagoga).

Comprovando o desencontro entre o coletivo da escola, outra professora da pesquisa
de Silva (2008), que trabalha com a orientacdo dos alunos, diz que est por ver esse trabalho,
que por enquanto esta s6 no papel.

No que tange aos gestores, os dados da pesquisa de Paula (2008) informam que 20%
deles ndo conseguem se lembrar de nenhuma atividade advinda da lei 10.639/03, e 30%
afirmam que as atividades em relacdo a lei 10.639/03 acontecem apenas no més de novembro,
por ocasido da Consciéncia Negra, que é comemorada no dia 20 de novembro. Os demais
associam as atividades de valorizagdo da cultura afro-brasileira a projetos de conscientizagéo
sobre o racismo e discriminacéo.

Os professores de outra escola pesquisada declaram, segundo Mota (2009), que foi
através de jornais e da coordenacdo pedagdgica da escola que conheceram a lei; as
coordenadoras passaram as informacdes de que havia lei e que seria obrigatoria do pré-escolar
ao ensino médio e que para tanto seria necessario trabalhar a tematica Africa de acordo com
0 nivel de cada série, 0 que aponta para a visdo de que o compromisso € do professor
deixando vago a necessidade da implantacdo, ndo abrindo espaco para o debate e o
planejamento do trabalho.

Ainda segundo Mota (2009), nos contetidos de histdria, bem como na pratica de uma
professora, ndo esta incluida a discussdo sobre a lei 10.639/03. Apesar de estar implantada
desde 2003, neste estudo de caso o autor constata que nao ha mencéo alguma em relacao a lei.
A diretora diz que a lei j& esta sendo discutida na revisdo do Projeto Politico-Pedagdgico e
que, no ano anterior, j& houve algumas palestras sobre essa tematica na escola, o que deixa
claro que a implantacdo nessa realidade também anda a passos lentos e através da pratica
ocasional e superficial.

Dois professores na pesquisa de Freitas (2010) dizem que abordar a questao racial faz
parte de sua préatica, pois a consideram importante, e ainda ressaltam que vivemos em uma
sociedade excludente e que, se a escola faz parte da sociedade, portanto exclui também.
Descrevendo sua prética, esses professores dizem sempre conversar com o0s alunos sobre a
questdo do racismo, do preconceito racial, da importancia de se valorizarem as diferencas.

Um deles destaca:
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Bem, eu trabalho de acordo com o planejamento. Mas me lembro de que todo ano eu
sempre fiz alguma atividade com meus alunos sobre a cultura negra. Sempre
tinhamos o que falar. Muito antes da Lei que agora virou moda (PDE 06). (2010,
p.97).

Por outro lado, outros professores dessa mesma pesquisa declaram que a lei trouxe a
abordagem da questdo racial a sua pratica e afirmam nao trabalhar com o tema Histoéria da
Cultura Afro-Brasileira antes da lei 10.639/03, ainda que alguns tenham justificado suas

respostas de forma bastante critica:

N&o posso dizer que trabalhava, alids, acho que nem depois da Lei eu passei a
trabalhar com a Histdria da Africa. E um conteido que as pessoas e 0 governo so
passaram a dar importancia agora. Quem disser que fazia esta sendo politico, porque
s6 fazemos aquilo que somos cobrados. Se ninguém nos disser pra fazer nés ndo
fazemos. (PDE 06). (2010, p.97).

Outra professora, quando questionada no estudo de Mota (2009) se foi atraves da
escola que tomou ciéncia da existéncia da lei 10.639/03, disse que n&o foi informada, como
também nada fizeram com relacdo a implementacédo da lei e que nesse espago a lei nunca saiu
do papel.

Mota (2009) descreve a conversa com a coordenadora pedagdgica ao expor seu projeto
de pesquisa, explicando que se tratava de colher informagdes a respeito das atividades
desenvolvidas pela escola sobre o ensino de historia da Africa e a cultura afro-brasileira. O
comentario da coordenadora levou o pesquisador a se entusiasmar, conforme suas palavras, e
imaginar contribuicdes significativas naquele espaco escolar, o que, a medida que a pesquisa
se desenvolve ndo se confirma.

Ainda Mota (2009) destaca a fala da diretora-adjunta quando propde um projeto para
as professoras de lingua portuguesa, do sexto ano, o projeto “Todos semelhantes, todos
diferentes”, cujo objetivo era promover o intercambio entre os alunos da escola Manoel
Bandeira com os alunos das escolas de paises de lingua portuguesa do continente africano,
para conhecerem a diversidade de suas escolas e de seus lugares, tdo longe e tdo semelhantes.
Porém, conforme a diretora destaca, ndo houve retorno positivo por parte das professoras,
nenhuma delas manifestou o interesse de assumir o projeto, ndo foi conseguida uma parceria.
O projeto foi proposto para os alunos da 5% série do (sexto ano). Uma das professoras de

lingua portuguesa alegou que os alunos ndo estavam preparados para desenvolver o projeto
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“Todos semelhantes, todos diferentes” e parte do projeto dependia da escrita. Mas ela se
recusou a trabalhar a escrita por esse caminho. Ha tentativas, mas as resisténcias
permanecem. Como queda-las?

A implantacdo da lei no espaco escolar que faz parte da pesquisa de Mota (2009)
indica que nessa realidade pouco tem se feito para cumprir e efetivar a lei e pode-se

comprovar mais uma vez na fala de uma professora que diz:

“A gente vai empurrando, a gente ndo teve um preparo. N&o preparamos 0S n0ssos
professores, a lei ndo tem a dedicacdo que ela merece. Os professores no dia a dia
interpretam do seu jeito. As atividades pedagogicas, na maioria das vezes, ficam nos
cartazes e babadinhos. Eu acho que a culminancia de projeto na escola esta para
além de cartazes e babadinhos” (Entrevista, 27/10/09). (MOTA, 2009, p.81).

Entretanto, cabe apresentar aqui a observacdo positiva colocada por Mota (2009)
quanto a este espaco escolar e que pode demonstrar que existem possibilidades de se construir

a cultura escolar:

No decorrer desta pesquisa, muitas foram as dificuldades vivenciadas no interior da
escola. Mas o que chamou atencdo no espaco escolar é o mural apresentado na
Fotografial, que representa o olhar da escola para a cultura, e esse olhar é visto do
ponto de vista do fazer-cultural dos alunos. S@o eles os agentes sociais, 0S
protagonistas da cultura em cena. A percepcdo da escola, a sensibilidade dos
educadores e das educadoras possibilita a construcdo da cultura escolar. Essa
construcdo é uma forma de reconhecimento étnico-racial e social. O teatro, a mUsica
e a danca sdo elementos presentes dentro da unidade escolar, contudo, quem
dinamiza e faz acontecer as atividades culturais sdo os alunos. (2009, p. 88).

Outro dado que vale destacar ¢ a participagdo das coordenadoras apontada pelos
professores na tentativa de implantar a lei. Embora tenham citados muitos problemas, foram
elencadas algumas atividades colocadas em pratica através de projetos que, infelizmente, ndo
conseguiram criar momentos de reflexdao, ou grupo de estudo para inserir em suas atividades
pedagdgicas a cultura afro-brasileira, conforme os pressupostos da lei. Quanto a
implementacdo da cultura afro-brasileira na escola, seu maior envolvimento com a questéo foi
com o projeto “Africa”, realizado num espaco de tempo determinado, de forma pontual e sem
continuidade. (MOTA, 2009).

Reforcando essa realidade, podem-se utilizar os dados levantados na pesquisa de

Onasayo (2008), que também descreve que as atividades desenvolvidas para colocar em



86

pratica a lei ndo passavam de um aglomerado de atividades culturais que tendiam mais a
“folclorizacdo” de aspectos parciais das culturas afro-brasileira e africana, geralmente em
atividades isoladas ou projetos. Em todas as escolas pesquisadas que assumiram a
implementacdo da lei, segundo o autor, estas ainda “romantizavam” e “naturalizavam” o
periodo colonial brasileiro, bem como o sistema escravagista. Os trabalhos, via de regra,
faziam reconstituicdes de senzalas, dos castigos fisicos aos quais eram submetidos os/as
“escravos/as”, da quebra do acorrentamento de parte dos/as escravizados/as, sem que,
entretanto, houvesse qualquer tipo de relacdo mais critica, no sentido de explicitar ou
problematizar também o papel da resisténcia que cumpriam os milhares de quilombos criados
em todos os lugares deste Brasil. (ONASAYO, 2008).

Em Alves (2007), também é percebido que, embora estejam presentes discussoes
sobre racismo, preconceito e discriminacdo, e apesar de as questbes raciais serem fonte
constante de conflitos no ambiente escolar, essas ndo chegam até as atividades e contetdos.
Como constatado na pesquisa, fica a cargo de atividades extracurriculares aligeiradas,
conversas informais e ingénuas tentativas de solucionar o “problema”. N&o se percebe uma
preocupacdo com a discussdo, formacdo e reformulacdo de conceitos e preconceitos que
permeiam de forma evidente as relacdes e as atividades escolares.

Os conteldos referentes a tematica racial, conforme a pesquisa de Alves (2007), s6
tomam lugar na escola quando da ocorréncia de algum conflito, quando este chega até o
professor de forma explicita, de maneira que ele ndo possa ignora-lo, fazer de conta que néo
existe, adotando, conforme o autor, uma pedagogia quase sempre emergencial, rapida e
paliativa, objetivando apenas amenizar os animos e dar continuidade ao trabalho. Séo
intervencdes rapidas, geralmente admoestacdes verbais, as quais ndo se dao muita
importancia, pois ndo motivam qualquer desdobramento em outras atividades, contetdos ou
recursos que a complementem. Nao h4, portanto, um trabalho didatico efetivo.

Ainda quanto a implementacédo da lei, cabe apontar que dentre as escolas pesquisadas,
conforme Junior (2009), esta implementacdo tende a reproduzir a estigmatizacdo do/a
afrodescendente j& naturalizada em nossa sociedade racista. Desta feita, mediante a arte do
teatro, da mdsica, da danga o estigma se exercita e funciona como mantenedor do lugar ja
ocupado pelo/a afrodescendente na sociedade, seja (a) por metaforicamente prendé-lo no
papel de escravo/a, merecedor/a apenas de pena e nao de direitos; (b) por caracteriza-lo como
uma caricatura e ndo como um sujeito entre outros sujeitos; (c) ou por reduzi-lo a objeto,
coisa sensual para uso e, por que nédo dizer, abuso.

Esse tipo de préatica isolada e descontextualizada em atividades que perpassam o
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calendario escolar presente nas pesquisas analisadas € uma iniciativa de implantacéo da lei,
porém fica a questdo: qual o valor e contribuicdo dessa préatica quanto aos objetivos da lei? O
entendimento da lei como moda é mencionado em uma das pesquisas e leva-nos a
subentender e concluir que esta ndo € importante, que & passageira, 0 que leva ao néo
comprometimento com a efetivagdo da mesma.

Cabe mencionar um dado importante observado, a falta de conhecimento que nds, os
profissionais da educacdo, temos da lei, principalmente no que se refere a sua construcao, seus
dispositivos legais e orientacfes, uma caracteristica que vem sendo percebida ha tempos no
contexto escolar no que se refere a maioria das leis. Ainda se pode salientar a falta de clareza
e, consequentemente, seguranca quanto a forma como deve ser praticada a lei e a presenca de
dificuldades na aplicabilidade da lei, no seu entendimento, bem como nos preconceitos
arraigados socialmente, que muitas vezes passam despercebidos, mas que coexistem entre 0s
que compbem e fazem a escola.

Pode-se afirmar que no cotidiano da escola a maior parte da comunidade escolar
encontra-se pouco esclarecida e ciente dos dispositivos legais e de seu papel frente a
aplicabilidade da lei e que para a grande maioria das pessoas envolvidas com 0 processo
educacional a relacdo entre raca/racismo e educacéo, nao € notada (ROCHA, 2006).

Embora alguns docentes ja revelem saber sobre os dispositivos da referida lei,
apresentam duvidas quanto a se a lei se refere a uma nova disciplina ou se se trata apenas de
um contetdo a ser assimilado pelas disciplinas ja existentes, o que certamente dificulta a
efetivacdo continua da lei. E preciso ressaltar também a evidente divida ainda presente e a
resisténcia em entender a real necessidade e importancia de uma educacdo voltada para a
diversidade étnico-racial nas escolas, bem como a sua metodologia de ensino. Dentro desse

contexto se faz necessario refletir sobre o que nos dizem Gomes e Silva:

Diante da realidade da educacédo e da escola brasileira e do quadro de desigualdades
raciais e sociais do Brasil j& ndo cabe mais aos educadores e as educadoras
aceitarem a diversidade étnico-cultural s6 como mais um desafio. A nossa
responsabilidade social como cidadds e cidaddos exige mais de nés. Ela exige de
todos nds uma postura e uma tomada de posicao diante dos sujeitos da educagao que
reconhega e valorize tanto as semelhancas quanto as diferencas como fatores
imprescindiveis de qualquer projeto educativo e social que se pretenda democratico.
(2002, p. 30).

Assim, ainda fica a davida quanto a causa desse pouco conhecimento demonstrado da

lei 10.639/03: h& pouco empenho em divulgar a lei? Nao ha interesse em conhecer a lei? O
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fato é que muitos docentes declaram ndo conhecer, ou conhecer parcialmente, a lei que cabe a
escola cumprir.

Diante dessa realidade, é possivel afirmar que pouco se tem feito em termos de
acOes/estratégias para que se venha, de forma efetiva, construir as possibilidades reais para
implantar a lei 10.639/03. E possivel inferir, ainda, que a acdo da escola publica limitou-se,
basicamente, a travar uma “breve discussdo” em alguns momentos do cotidiano escolar.
Inexistem nesse espaco até o presente momento, acfes construidas de forma coletiva no que
diz respeito a referida lei e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o que reforca
a necessaria construcao de politicas puablicas em nivel municipal, estadual e federal no que
concerne a formacdo dos profissionais da educacéo.

Conforme a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial
(SEPPIR):

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacéo Bésica trata-se de decisao politica, com fortes repercussées
pedagdgicas, inclusive na formacado de professores. Com esta medida, reconhece-
se que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem hé cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana néo se
restringe a populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros,
uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica (2004, p.17,
grifos do autor).

Entretanto, é importante ressaltar que, no tocante & questdo de se trabalhar a Africa
enquanto continente que muito contribuiu para a formacdo cultural e identitaria do Brasil,
deve-se tomar muito cuidado com a forma como sdo apresentadas e trabalhadas as questfes
culturais do negro-africano, pois ndo se pode estudar um continente tdo plural a luz de
conceitos preconcebidos e legitimados por um modelo conservador de educagdo. Faz-se
necessario, portanto, que, além de se discutir e trabalhar com a cultura, historia africana e
afro-brasileira na sua pluralidade, tenha-se cuidado com os processos de formacdo de
professores — educadores que devem se engajar na questdo étnico-social nas séries iniciais,
ensino fundamental e médio e no ensino superior.

Quanto as questdes trazidas pela lei 10.639/2003 e pelas Diretrizes Curriculares para a

Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (DCERER), percebe-se que se faz necessario
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promover mais cursos ou debates sobre essa lei, tanto no interior da escola, quanto em nivel
de secretarias, para um maior aprimoramento do corpo docente. Ha necessidade de producéo
de material didatico principalmente que contribua para que todas as areas do conhecimento
possam, de forma interdisciplinar e significativa, tratar da tematica, pois percebem-se a
resisténcia e a dificuldade de algumas areas.

A aprovacédo da lei 10.639/2003 gerou nos meios escolares algumas inquietacoes e
muitas duvidas. A grande questdo é: como ensinar o que nao se conhece e para o qual ndo se
recebeu preparo e ainda o que, por vezes, ndo se quer? O ndo conhecimento sobre o que
expressa e determina a lei, ou aquilo que deve ser ensinado nas escolas publicas oficiais do
Brasil, para muitos é motivo de preocupacéo.

Se as pesquisas demonstram esse desconhecimento e ainda hd pouca implantacdo da
lei 10.639/03, houve falhas que determinaram essa realidade, o que leva a analisarmos 0s

entraves que tém dificultando ou impedido a implantacéo da lei na escola.

4.5 QUANTO AOS ENTRAVES QUE DIFICULTAM E OU IMPEDEM A
IMPLANTACAO DA LEI 10.639/03

Conforme Silva (2008, p. 89), “conhecer a realidade escolar é como ter ciéncia do
solo, onde se deseja plantar”, o que nos leva a completar que ndo basta uma boa muda, €
preciso saber quais dificuldades ou facilidades que se tera no plantio. Isso ndo quer dizer,
necessariamente, que serda mais facil ou nao, porém ajuda a refletir sobre as melhores medidas
a serem tomadas.

Nas treze pesquisas analisadas, em onze sdo apontados entraves por quem estd
presente no cotidiano da escola, principalmente professores e gestores, e que dificultam e ou
impedem a implantacdo da lei 10.639/03. Esses podem ajudar a refletir sobre as medidas a
serem tomadas para que essa seja plantada na escola e gere frutos que alimentem relagoes
mais harmoniosas e justas.

Os fatores elencados e recorrentes destaca-se o0 “silenciamento” da questdo racial e da
desigualdade conflituosa entre brancos e negros, que antes ainda passam pelo néo
reconhecimento, pela ndo percepcdo e, 0 que € ainda mais grave, pela ndo problematizacdo
dos estigmas presentes no cotidiano da sala de aula. Se ndo reconhecemos o racismo e as
desiguais relacdes que se estabelecem ou se ainda nos calamos diante delas, ndo ha como

abordar de forma consciente essa problematica, o que reforca que a ndo percepcdo e a ndo
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abordagem da questdo racial que se apresentaram nas pesquisas analisadas sao entraves que
dificultam a implantacdo da lei.

A falta de preparo para trabalhar com a questdo racial e, ainda, a falta ou pouco
conhecimento da lei agravam ainda mais a ndo abordagem e problematizacdo da tematica, o
que e reforcado pelas imagens estereotipadas e contetdo eurocéntrico dos livros didaticos e
pela falta de material pedag6gico que contemple essa questdo. Esses fatores corroboram para
a auséncia de discussao sobre a tematica e a implantacdo da lei no espaco escolar.

Como exposto na categoria quanto a percepcao do racismo e sua abordagem no espaco
escolar, as pesquisas apontam que em algumas realidades se reconhece o racismo, mas em
outras, ndo. Afinal existem espacos em que O racismo ndo esta presente? As escolas
brasileiras sdo compostas por uma populacdo resultante de uma complexa heterogeneidade de
peculiaridades, identidades, habitos, costumes e cotidianos de seus lugares de procedéncia e,

como ndo poderia deixar de ser dessa forma, como ressalta Paula em sua pesquisa:

A sala de aula é, desta forma, marcada pela presenca de alunos/alunas com
diferentes sotaques e falas, mas ndo somente isso: nossa pesquisa mostra que ha um
conflito de culturas e modos de viver diversos, muitas vezes desconhecidos e
ignorados pelos educadores que, com rarissimas excecOes, resulta num ambiente
negativo para o sucesso dos alunos/alunas negros/negras.(2008, p.82).

Perceber o racismo na escola é, sem davida, relevante, porém identifica-lo nédo
significa aborda-lo, e o que é pior é que as pesquisas demonstraram que, quando abordado,
ndo se torna tema para reflexdo e debate. Em muitos casos evidenciou-se a abordagem
exclusivamente quando da ocorréncia de alguma situacdo de discriminagéo, sem questionar 0s
mecanismos geradores desta ou, ainda, com atitudes autoritérias e geradoras de ainda mais
preconceito.

Segundo Paula (2008), na pesquisa efetuada percebemos que ha na escola fatores que
colaboram, de forma decisiva, para que aconteca um branqueamento da comunidade
estudantil @ medida que avanca a seriagdo. Isso pode confirmar que, as vezes, os professores
auxiliam na producéo e reproducéo de vitimas do preconceito na escola.

Quando se analisam dados sobre o desempenho escolar de brancos e negros, fica
evidente o desempenho inferior dos negros, comprovado em diversos estudos. Segundo
Valente (2005), podem ser destacados diversos exemplos de desigualdades entre negros e néo

negros: nivel de instru¢do, mercado de trabalho, indices de analfabetismo, evasdo e repeténcia
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escolar, irregularidades de trajetorias escolares, entre outros.

Segundo Gomes (2002), a escola, por ser um espaco socializador, deve levar em conta
e trabalhar as diferencas, a0 mesmo tempo em que tem o dever de considerar a igualdade de
direitos e valorizar as diferentes culturas existentes em nosso pais. Ainda comenta que uma
boa proposta para a escola seria entendé-la como um espaco de entrelacamento de culturas,
exigindo que nela se desenvolva um novo olhar, uma nova postura, para que possamos
identificar as diferentes culturas presentes no contexto escolar. Portanto, a escola tem de
aprender a conviver e respeitar a pluralidade cultural, a fim de reconhecer os diferentes
sujeitos presentes em seu contexto, proporcionando espaco para O reconhecimento e
valorizacéo das diferencas.

Nessa perspectiva, Freitas em sua dissertagéo, afirma:

Quando nés docentes fizermos reflexdes sobre as diferencas é importante que
estejamos consciente dos aspectos sociais, politicos que lhes sdo subjacentes, de
relagBes de poder e hierarquizaces, e, sobretudo, das repercussdes de carater social
e psicoldgico para a sociedade em geral e para aqueles que estdo envolvidos em tais
relages. E necessario também que tenhamos consciéncia da sua relatividade, pois
aquele que se nomeia como diferente, bem como os significados que lhe sdo
atribuidos, tem variado no decorrer da Historia. (2010, p. 59).

Aqui é possivel destacar, entdo, um grande desafio para a escola: parar de entender e
olhar os alunos com base em uma identidade Unica, mesmo que esta seja pautada no ideario
social de que ser igual é normal. A escola precisa encontrar 0 caminho para a promogéo de
uma educacao que respeite as diferencas existentes nos sujeitos, valorizando-os em toda a sua
diversidade. Porém, ndo podemos esquecer como afirma Gomes (2002), que a diversidade
cultural ¢ muito mais complexa e multifacetada do que pensamos e que ndo se pense esta
como fécil.

Outro entrave presente nas pesquisas diz respeito a falta de preparo dos professores,
que reconhecem e dizem néo terem recebido em sua formacao inicial preparo para o ensino da
cultura africana e suas reais influéncias para a formacdo da identidade do nosso pais, o que
leva ao conflito quanto @ melhor maneira de trabalhar essa temética e se essa tem real
necessidade de ser trabalhada na escola. Isso resulta em uma preocupa¢do muito grande no
momento da aplicacdo de conteudos referentes as culturas afro-brasileira e africana, pois
como ensinar algo sobre aquilo que nunca aprenderam?

A falta de preparo para saber lidar com situagdes de preconceitos e discriminagdes que
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se apresentam no espaco escolar tem consequéncias graves e muito negativas. Assim, saber
lidar com situacBes discriminatorias e, principalmente, saber se posicionar com seguranca
sobre essas situacdes, ou seja, estar preparado para atender ao direito do oprimido, € hoje mais
uma das exigéncias dos profissionais da educacdo e uma das dificuldades que se apresentam
entre esses profissionais. Professores e funcionarios, mesmo se julgando ndo preparados para
um trabalho sobre questfes relacionadas aos afrodescendentes, em alguns casos, tomaram
atitudes que apenas serviram para acirrar as tensoes existentes.

O mito da democracia racial presente também na escola e no imaginario da grande
maioria dos professores também dificulta a implantacdo da lei. Como ja mencionado, 0s
professores e gestores ndo estdo livres dessas ideias e sentimentos que estdo presentes em sua
constituicdo enquanto individuos de uma sociedade levando a falta de interesse de professores
em conhecer a historia da Africa e suas contribuicdes culturais, partilhando de uma ideologia
racista obscurecida no mito de democracia racial, o que impede que a questdo racial seja
debatida na sociedade como um todo e consequentemente na escola, que é uma extensao
daquela.

Um fator que se constitui em entrave para a implantacdo da lei diz respeito ao jogo de
“empurra-empurra”, apontado em algumas das pesquisas, em que, um delega ao outro a
responsabilidade de implantar a lei e poucos ou ninguém dentro da escola assume o trabalho
de implantar a lei, ou ainda apontam que as falhas podem estar em outros colegas, nunca em
Ssi mesmos.

Entre tantos fatores, ainda sdo mencionados nas pesquisas 0s problemas estruturais,
como falta de professores, a falta de recursos humanos inclusive para manter a biblioteca
funcionando, a falta de tempo na jornada de trabalho e a auséncia de politicas publicas
estaduais, de programas de formacao continuada para o professor que, efetivamente, fazem da
improvisacdo o caminho para as praticas pedagdgicas pontuais e superficiais, bem como o
campo de atuacao limitado da escola. Sua autonomia nao diz respeito a resolver muitos dos
problemas destacados. Por exemplo, a adequacdo do livro didatico a tematica das relagdes
étnico-raciais depende do PNDL/MEC. Apesar de o MEC disponibilizar diversas publicaces
paradidaticas, ainda ndo tem sido o suficiente para chegar as maos dos professores da
educacéo basica.

Conforme Santana (2010), os(as) professores(as), mesmo aqueles/las das escolas que
tém buscado implementar a lei, sentem-se 6rfdos de condigdes de conhecimento tedrico-
pratico para desenvolver uma agdo dessa envergadura e para a qual ndo sentem dispor de

tempo e de material acessivel para preparar-se para tal empreitada. A falta de material
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didatico (livros, revistas, CDs, DVDs, manuais etc.) para se trabalhar as tematicas da Lei de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana € apontada e merece ser destacada, pois a escola
depende em grande parte desses instrumentos para desenvolver o fazer pedagogico.
Principalmente, temos de levar em conta que os professores carecem de conhecimentos a
respeito da cultura africana e afro-brasileira.

E 6bvio que existe a caréncia de materiais que atendam a temética e ao contelido
exigidos pela lei 10.639/03. Foram séculos de exclusdo e desigualdades raciais que, como
demonstrado, ainda persistem. Os livros didaticos e materiais até entdo ndo contemplavam,
como ja exposto, a questdo requerida pela lei, e as pesquisas aqui utilizados ainda estdo muito
distantes de atender ao que a lei determina.

Também se deve levar em conta que ainda estd muito presente a necessidade, a
cultura de “receitas” prontas na educacdo para que o trabalho seja desenvolvido, mesmo que
muito ja tenha sido discutido em relacdo a ndo existéncia destas. Cada realidade é Unica e
apresenta um diagnostico; assim, a receita deve ser pensada e administrada em cada espaco
segundo seu contexto e suas necessidades

As escolas ndo assumiram integralmente a implantacéo da lei, ainda pouco que se tem
realizado. Algumas poucas atividades isoladas perpassam o cotidiano da escola, ndo ha uma
discussdo consistente e refletida sobre sua implantacao.

Soma-se ainda a esses fatores o pouco ou superficial conhecimento da lei e suas
diretrizes orientadoras, que ndo permite aos professores e gestores a reflexdo e o
questionamento, 0s quais supdem que implantar a lei € realizar alguns projetos ou atividades
isoladas em algumas datas com enfoque comemorativo que fazem alusé@o a tematica que a lei
vem requerer.

A questdo do desconhecimento merece ser mencionada como fator dificultador da
implantacdo da lei; logicamente, primeiro é preciso conhecer para agir sobre, € 0 primeiro
passo para mover a acao. A falta de conhecimento dos professores tem se mostrado em varios
trabalhos de pesquisa, cujos autores se dizem pouco conhecedores da questao.

Faz-se necessario reconhecer essa realidade. Nos espacos escolares objeto desta
pesquisa que 0 preconceito social é mais identificavel e combativel do que o preconceito
racial, que se apresenta encoberto na sociedade, o que dificulta que esta questdo seja
trabalhada de forma transparente, consciente e constante no cotidiano escolar. Assim, 0 pouco
trabalho realizado pela escola, que se reconhece pouco informada quanto a importancia da
aplicabilidade da lei 10.639/03 e seus dispositivos legais e ainda quanto as relacfes étnico

raciais, reafirma o que Silva (2008), em suas pesquisas denuncia: a auséncia da discussdo
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étnico-racial na escola, considerando a inclusdo da mesma como um meio para a construgao
de uma identidade da crianga negra. Também o que Cavalleiro (2001), destaca: a
configuragdo do preconceito étnico-racial no interior da escola, percebendo que na crianga
esse processo resulta na constituicdo de uma visdo negativa de si mesma, especialmente
quando os professores sao os proprios agentes (in)conscientes da discriminagéo.

Outra questd, refere-se ao desconforto que muitos ainda apresentam quanto a questao
do racismo que se apresenta nas escolas, assim como na sociedade, de diversas formas.
Observam-se em algumas realidades da escola, como demonstrado nas pesquisas, atitudes
preconceituosas variadas (xingamentos, ofensas, apelidos etc.) e a omissdo ou o siléncio dos
professores em relacdo a essas, ndo estabelecendo um debate em sala de aula, o que dificulta a
promogéo da igualdade.

Como afirma Silva (2008), todo esforco tedrico e pratico tem como objetivo que o
professorado compreenda a particularidade da condicéo racial dos/as alunos/as e, assim, dé
um passo para promover a igualdade.

A lei 10.639/03, ao requerer a insercdo da tematica das relacdes raciais na educacao,
aponta algumas disciplinas (Historia, Artes e Literatura) como mais propicias para essa
implantacdo, mas diz que a sua adocdo deve ser em todo o curriculo. Decorre dai outra
dificuldade que em muitos casos enfraquece a acdo conjunta no curriculo escolar e passa a ser
vista como justificativa para diminuir a obrigatoriedade das outras, acabando por criar
hierarquias ou justificar a ndo abordagem da tematica em algumas &reas do conhecimento e o
ndo dialogo com outras disciplinas. Como libertar o tema da disciplina de historia e promover
um debate mais amplo no interior das instituicbes escolares? Como incluir no projeto
pedagdgico das escolas o tema das relagdes étnico-raciais e convencer os profissionais — ainda
muito aliados ao discurso da democracia racial — da relevancia do mesmo?

A questdo curricular é uma dificuldade que se apresenta na escola, uma vez que nao
basta incluir a tematica no curriculo; é preciso que a tematica seja trabalhada e perpasse todas
as disciplinas.

Levando-se em conta que a lei 10.639/03 torna obrigatéria a inclusdo da tematica
multicultural no curriculo, vale lembrar que a questdo curricular € um tema que sempre
suscitou duvidas e dificuldades no ambiente escolar, o0 que representou sempre a necessidade
de estudos e reflexdes que dessem suporte a sua construcdo. Logo, a inclusdo do conteudo da
lei necessita também de estruturas efetivas e coletivas que garantam ndo sé a sua incluséo,
mas também a consciéncia de sua existéncia e acbes que possibilitem sua préatica

interdisciplinar.
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Diante da obrigatoriedade da inclusdo da tematica étnico-racial no curriculo, vale
lembrar que a chegada do pensamento pds-moderno trouxe para a educacéao e o curriculo uma
desestabilizacdo nas ultimas decadas, o que aumenta ainda mais a necessidade da revisdo e
adequacao dos curriculos.

Numa analise do impacto da legislacdo nas questbes curriculares, segundo Cruz
(2007), a implementacdo de propostas curriculares voltadas para o contexto da sala de aula
depende diretamente do papel exercido pelo docente, o que reforca uma vez mais a
necessidade do professor e da sua formacgéo docente para o sucesso da implantacao da lei.

A valorizacdo da identidade, da cultura e da historia dos africanos e afrodescendentes,
prevista pela lei, depende, necessariamente, de condicBes fisicas, materiais e intelectuais
favoraveis ao ensino-aprendizagem, em que alunos (as) negros (as) e ndo-negros (as),
juntamente com seus (as) professores (as), deverédo se sentir valorizados (as) e apoiados (as).
Para isso, precisa-se revisar e adequar os curriculos a essa tematica e oferecer aos professores
qualificacdo e aperfeicoamento pedagdgico. (PARECER CNE/CP 003/2004).

Como afirma Gomes:

N&o é tarefa facil para nds, educadores e educadoras, trabalharmos pedagogicamente
e inserirmos no curriculo uma discusséo proficua sobre a diversidade cultural, de um
modo geral, e sobre o segmento negro, em especifico. Apesar de reconhecermos,
pelo menos no nivel do discurso, que a construcdo social, cultural e histérica das
diferengas, ou seja, a diversidade, é algo de belo e que d& sentido a nossa existéncia,
sabemos que, na pratica, no jogo das relagbes de poder, as diferencas socialmente
construidas e que dizem respeito aos grupos sociais e étnico-raciais menos
favorecidos foram naturalizados e transformados em desigualdades (2006, p. 25)

O curriculo é um elemento politico e, portanto, ndo € um campo neutro; precisa ser

visto e estudado como um processo complexo e continuo de planejamento social:

[...] Assim o curriculo ndo é pensado como uma “coisa”, como um programa ou
cursos de estudos. Ele é considerado como um ambiente simbdlico, material e
humano que é constantemente reconstruido. Este processo de planejamento envolve
ndo apenas 0 técnico, mas o estético, o ético e o politico, se quisermos que ele
responda plenamente tanto ao nivel pessoal quanto social. (APPLE, 1999, p.210).

Para reforcar essa ideia de curriculo afirma Louro:
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O curriculo “fala” de alguns sujeitos e ignora outros; conta histérias e saberes que,
embora parciais, se pretendem universais; as ciéncias, as artes e as teorias trazem a
voz daqueles que se auto-atribuiram a capacidade de eleger as perguntas e construir
as respostas que, supostamente, sdo de interesse de toda a sociedade. (2001, p. 88)

Os entraves apresentados sdao muitos, e as escolas ja identificaram uma quantidade
significativa que tem impedido ou prejudicado a implantacao da lei. Alguns desses dependem
da escola, dos professores e gestores, que podem através de um comprometimento sério
resolver algumas questdes que lIhes cabem.

Dentre essas, pode-se destacar a ampliacdo de espacos que promovam a discussao e o
planejamento coletivo dentro da escola para que a lei seja implantada, pois, embora ndo se
conheca ou pouco se conheca da lei, sabe-se de sua existéncia e do compromisso que a escola
tem diante dessa. A revisdo e adequacdo do curriculo séo tarefas da escola, onde cada um
deve pensar a inclusdo da tematica dentro de seu contexto. Também a escola pode se
mobilizar e exigir que os 6rgdos publicos deem suporte a implantacdo, inclusive com uma
politica de formacdo que permita o preparo para a pratica exigida. O que a escola ndo pode é
continuar a ndo assumir a parte que lhe cabe e ndo se mobilizar de forma a implantar a lei.
Embora ndo se pense essa como tarefa facil, pensa-se como necessaria e possivel a partir do
comprometimento e papel efetivo da escola.

Entretanto, outras questes apresentadas como entraves ndo dependem sé da escola.
Ela precisa de suporte que a auxilie no que diz respeito a ampliacéo de espacos de formacao e
discussdo sobre a temaética racial; a disponibilidade de materiais e recursos didaticos que
estejam adequados a questdo demandada pela lei; a criacdo de espacos de investigacdo e
analise quanto a visdo e as dificuldades que a escola percebe. A escola deve ser ouvida e
participar do debate da construcdo de uma proposta séria e efetiva, que possibilite a
implantacdo da lei; até mesmo de incentivo para que a lei como exposto saia do papel e seja
assumida pela escola ndo por obrigatoriedade de uma lei, mas por uma percepcéo e vontade
da instituicdo e que se estenda, por conseguinte, a sociedade.

Precisamos considerar as dificuldades que os/as educadores/as tém sentido em tratar e
efetivar a implantacdo da lei 10.639/03. Dai decorre a necessidade de garantir-lhes subsidios
tedricos, praticos e metodologicos que lhes permitam lidar com a diversidade cultural na
escola, para que atuem como agentes promotores da igualdade e para que se dé conta da
demanda trazida pela lei 10.639/03, o que perpassa a formacdo de professores, quer seja 0s
que ja estdo inseridos no campo educacional, quer seja 0s que se preparam para tal.

Diante dessa realidade, tomam-se as afirmacdes da pesquisa de Assis:
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O que estd posto na atualidade, como desafio e meta para o sistema educativo
brasileiro, é a construcdo de uma pratica escolar compromissada, também, com
interesses e realidades da populacdo negra, onde as indicacdes necessarias a essa
nova organizacdo devem ser pensadas, deliberadas e implementadas via projeto
politico — pedagdgico. E por isso, conta-se com a ousadia e 0 comprometimento dos
educadores e, principalmente, dos cursos de formacdo desses educadores [...] (2006,
p. 169).

Cabe mencionar ainda que ja se tem no espaco escolar a presenca da tematica da
diversidade étnico-racial, que vem aumentando seu espaco através dos congressos,
conferéncias e encontros educacionais e 0s muitos projetos que vém contribuindo para a
reformulacdo das propostas pedagdgicas e curriculos escolares, embora, como afirma Arroyo
(2007), esses avangos ndo permitam um otimismo ingénuo. E certo e necessério que a luta
passe da esfera social e coletiva do Movimento Negro e da esfera legal para a pratica da
escola e, por extensdo, a sociedade como um todo.

Se o direito a educacdo buscada pela comunidade negra depende de politicas de a¢bes
afirmativas que lhes garantam esse direito, as acOGes educativas da escola precisam ser
pensadas no ambito desses pardmetros em cada realidade escolar, ja que cada realidade €
Unica e demanda propostas diferenciadas. Sendo a escola um espaco que tem o poder de
transformar culturas, valores e condutas, é inegavel sua responsabilidade nessa questdo racial
que a lei vem requerer. Entretanto, somente uma nova pedagogia, que contemple a questdo
multirracial embasada em uma dimensdo libertadora e emancipatdria, que inspirou a
pedagogia freiriana e que também & caracteristica principal da pedagogia popular e da
pedagogia dos movimentos sociais emancipatorios, parece ser o caminho que possa orientar
como nos diz Freire, a pedagogia do oprimido.

Para tanto, a educacdo brasileira precisa buscar solugfes que deem conta dessa
transformacdo na educacdo contemporanea. Sera que a lei 10.639/03 estd sendo vista dessa
forma, como meio capaz de auxiliar na construcdo de melhores condi¢es de vida humana
para todos os sujeitos através da universalizacdo da educacéo bésica de qualidade? No Brasil
as grandes desigualdades quanto ao acesso e & permanéncia de alguns grupos da populacao na
escola e o quadro de (in)justica e (des)igualdades s&o caracteristicas que vém justificando e
reforcando a atencdo de pesquisas educacionais quanto a exclus@o dos negros. Essa questdo
tem resultado em argumentacdes desencontradas, 0 que torna ainda mais necessaria a
discussao.

Na histdria da educacdo brasileira, as propostas e politicas publicas foram acentuadas

desde o inicio dos anos de 1980, com a construcdo de propostas curriculares que, vistas ou
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ndo com bons olhos pela comunidade escolar, foram sendo incorporadas e postas em préatica
nos estabelecimentos de ensino, com mais ou menos entendimento, comprometimento e
convicgao.

Cabe fazer uma ressalva quanto ao valor e a contribuicdo dessas, pois de uma ou de
outra forma foram pensadas, conquistadas e elaboradas com o objetivo de acompanhar as
exigéncias e mudancas sempre crescentes e a evolugdo de nossa sociedade e suas
necessidades. Ndo ha, portanto, como negar sua contribuicdo, no entanto, as politicas
educacionais sempre desencadearam manifestacGes e reacdes dos envolvidos nela, pois, além
de mexer e desarrumar exigem muito empenho e uma estrutura toda que dé suporte a sua
aplicabilidade.

N&o se pode deixar de mencionar, entretanto, um dado muito importante observado em
alguns casos, a vontade existente, o querer trabalhar os conteldos na escola referente a
historia e cultura do negro e de todas as racas que fazem parte de nossa sociedade, o que
demonstra um importante ponto positivo na efetivacdo da lei. E importante sublinhar que a lei
foi promulgada em 2003 e as discussdes trazidas por ela ainda sdo muito incipientes em nivel
de escola.

A partir dos documentos elaborados pelo MEC, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), construidos para auxiliar na
promocdo das mudancgas necessarias no espaco educacional brasileiro, muitas a¢6es, embora
incipientes, foram desenvolvidas na busca da melhora da educacdo praticada. Porém, as
escolas tém se mostrado muitas vezes inertes, levando a concluir que as investigacdes e

debates dentro das escolas acerca da tematica devem ser continuados.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, buscou-se investigar através das pesquisas elementos que
demonstrassem como esta sendo efetivada de fato a lei 10.639/03 na escola, ou seja, como a
lei esta sendo praticada e quais sdo 0s entraves que tém dificultado e ou impedido sua
implantacdo. As pesquisas, em sua maioria, sdo estudos de caso ou praticas e experiéncias
realizadas em escolas. A realizagdo do estudo possibilita afirmar que a implantacdo da lei na
escola, segundo as realidades pesquisadas, ainda é pouco expressiva e tem apresentado muitos
elementos que se constituem entraves para sua pratica efetiva.

Ressaltar a participacdo e a contribuicdo do Movimento Negro para a promulgacdo da
lei em questdo, além de enfatizar sua importancia corrobora para a necessidade de se dar mais
espaco, nas reflexdes e na atividade escolar, a diversidade étnica brasileira como caminho
para reparar ou pelo menos diminuir os estragos feitos a esse respeito, ao longo de nossa
historia.

Embora se entenda que esse tempo em que a lei veio requerer uma nova educagao nas
relacbes raciais seja insuficiente diante do longo tempo em que predominou e ainda é
persistente a pratica racista e excludente, as acdes desenvolvidas sdo pouco significativas e
ndo permitiram que as escolas, em sua maioria, implementassem de forma plena as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Mesmo que tenham sido apontados alguns esforcos e tentativas por parte de algumas
escolas e professores que buscam individualmente implantar a lei, a pesquisa apontou
elementos importantes a serem trabalhados na escola, tanto internamente, por quem a
compdem, como externamente, por quem tem a obrigacao de oferecer as condicdes para que a
pratica se efetive. Vale reafirmar que os que tém o papel central na implantacdo da lei, os
professores e gestores, precisam ser ouvidos; sao eles que na pratica podem identificar as
dificuldades e apontar as necessidades para que a lei venha a se constituir em préatica
consciente, planejada e coerente, pois sdo eles que mais conhecem a escola e sua pratica.

A visdo daqueles que sdo exigidos a coloca-la em pratica, sdo indicadores a serem
considerados na construcdo de politicas puablicas eficientes, que, como demonstrado,
necessitam ser organizadas para auxiliar as escolas na implantagéo da lei e sinalizam ainda
para a necessaria construcdo de propostas pedagdgicas planejadas pelo coletivo da escola e

para a busca de instrumentos que permitam a implantacao da lei.
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Identificar a realidade presente nas escolas resulta em apontar ag0es concretas que
contribuam para retirar 0s entraves que estdo postos e que tém atrapalhado e ou impedido que
a lei se efetive. Os entraves se constituem em importantes indicadores que podem orientar as
acoes que se fazem necessarias quanto a implantacdo da lei a partir da leitura do contexto
escolar.

E importante deixar claro que o estudo é uma via possibilitadora da estruturacio e
aplicacdo da lei, porém depende diretamente de discussao, discussao essa, que ainda é pouco
consistente dentro das escolas e, portanto precisa ser ampliada, uma vez que a formacao
continuada dos professores quanto a implantacdo da lei 10.639/03 ainda ndo é um assunto
solido e que possa ser considerado de facil discussdo e levara um bom tempo até que isto se
concretize, mas a realizacdo desta pesquisa foi um estudo que teve a intencédo de responder as
proprias inquietacdes do pesquisador, assim como, de outros que carecem de transformacédo
na sua pratica e acdo pedagdgica

O trabalho desenvolvido resultou em uma experiéncia extremamente positiva de
aprendizado e de estudo Util a uma temética recente, mas necesséria e que é exigida no campo
da educacéo.

Ao buscar os elementos dificultadores presentes na implantacdo da Lei 10.639/03,
evidenciou-se mais uma vez, o pouco espaco ocupado e desigual dentro da escola pelos
aspectos culturais afro-brasileiros que por longo tempo foram discriminados e calados na
educacédo nacional, onde as tensas relagdes entre brancos e negros fazem parte do espaco das
escolas e na maioria das vezes séo tratadas como singulares ou naturais pelos profissionais da
educacdo, ou ainda reforcados por eles, tornando imprescindivel o debate sobre as relacdes
raciais na escola e um redimensionamento das politicas publicas de reconhecimento,
valorizacdo e respeito ao povo negro. Mais uma vez a lei 10.639/03 é justificada como
essencial.

A escola enquanto espaco educacional deve entender a importancia das dimensdes
culturais para a educacdo e para a formacdo humana, “ensinar” a aceitar a diferenca que

constitui a formacdo da humanidade.
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Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacdo das relagbes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola;
porém o racismo, as desigualdades e discriminacBes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as institui¢des de ensino desempenhem a contento o
papel de educar, é necessario que se constituam em espaco democratico de producédo
e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A
escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminacfes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidagdo e concerto das nagGes como espagos democraticos e igualitarios
(MEC/SECAD, 2006, p.236).

Se a discriminacdo é responsavel pela inferior participacdo do negro no sistema
escolar, a escola pode como demonstrado na pesquisa se constituir tanto em um espago em
que o preconceito € reforcado ou ndo tratado, como também se constituir em espaco capaz de
desconstruir  esses  esteredtipos negativos  construidos  historicamente  sobre  0s
afrodescendentes.

Abre-se espaco para alguns questionamentos tendo em vista, principalmente, as
determinagdes contidas na Lei 10.639/2003 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das RelagBes Etnico-raciais: Como estabelecer, no contexto da escola, préaticas pedagdgicas que déem
conta dessas novas questdes, uma vez que, conforme demonstrado na fala de muitos professores, falta
a formacdo para travar esse didlogo? Como refletir sobre uma cultura negra, quando se mostra
insuficiente o saber sobre cultura, identidade cultural, preconceito, discriminacédo racial, por parte dos
que tem o dever de efetivar a lei?

Dessa forma fica mais evidente a necessidade do desenvolvimento de pesquisas que tratam
dessa tematica na busca de alternativas para encaminhamentos mais consistentes e democréaticos no
que tange a questdo étnico-racial e a diversidade cultural.

Concluindo, sabemos que implantar a lei nas escolas e na formacdo dos professores é
trabalho necessario, mas reconhecidamente complexo. Esperamos que a pesquisa
desenvolvida, seja como se propds, auxilio nessa tarefa que cabe a escola e ainda contribua
para que se efetive de fato a luta do Movimento Negro e de todos que acreditam na educagéo
como promotora de relacGes justas que valoriza a diversidade e a contribuicdo de todos as
racas que fazem a nossa historia, tdo especialmente bonita.

Novamente volto a dizer que embora possa parecer uma visao romantizada e utopica,
acreditamos que é justamente essa Vvisdo, que pode vir a ser a promotora de uma educacao
mais humanizada.

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda
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por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e, se podem aprender a odiar,

podem ser ensinadas a amar”. (Nelson Mandela).
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