UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Lisandro Lemos Machado

INFORMATICA EDUCATIVA: ELEMENTOS PARA UMA
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Passo Fundo

2011



Lisandro Lemos Machado

INFORMATICA EDUCATIVA: ELEMENTOS PARA UMA
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Educagdo, da Faculdade de Educacgao
da Universidade de Passo Fundo - UPF, como
requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre
em Educacdo, sob orientagdo do Professor Dr.
Adriano Canabarro Teixeira.

Passo Fundo

2011



DEDICATORIA

A minha familia, pelo constante apoio, em especial
minha esposa Aline, que com seu auxilio e incentivo
contribuiu ao longo desta jornada.

Ao meu orientador Adriano Canabarro Teixeira, pela
importante colaboracdo no desenvolvimento da
pesquisa.



RESUMO

As tecnologias da informagdo (TIC) vém se integrando cada vez mais a sociedade nas
ultimas décadas. Dessa forma, as geragdes mais antigas tém enfrentado a necessidade
constante de se adaptar ao uso delas nas mais diversas atividades cotidianas. Ja as criancas e
jovens, em sua grande maioria, ja tém contato com as TIC desde muito cedo, desenvolvendo-
se com sua presenca ja completamente integrada a sua realidade. Esse conflito de geragdes se
reflete diretamente no contexto escolar, uma vez que os alunos levam para a escola suas
vivéncias e visdo de mundo, advindos de uma sociedade que proporciona as mais diversas
formas de atividades interativas; contudo, muitas vezes, deparam-se com a pouca ou a nio
utilizacdo dos recursos tecnologicos presentes nas escolas, em funcio da falta de adaptacéo,
por parte do corpo docente, a utilizacdo e exploragdo adequada dos recursos oferecidos pelas
TIC em sua pratica pedagogica. O objetivo central desta pesquisa foi caracterizar o docente
como sujeito fundamental na modernizacdo do processo de ensino-aprendizagem, procedendo
a uma analise das medidas governamentais ja tomadas no sentido de qualifica-lo, bem como
aspectos referentes a formagdo recebida para atuar com informatica educativa. Para isso, além
de pesquisa tedrica, - abordando a forma como tecnologias interferem nos elementos
educacionais, conforme Veen e Vraking, entre outros autores, destacam, bem como as
caracteristicas delas devem ser consideradas no processo de ensino, conforme o conceito de
conectividade de Siemens e de ciberespago de Lévy, além do estudo de trabalhos ja realizados
nesta area por pesquisadoras como Guareschi, Siveris e Marcon - foram realizadas a andlise
das estruturas curriculares dos cursos de licenciatura da Universidade de Passo Fundo (UPF),
verificando a presenca de disciplinas que contemplam a informatica educativa, e entrevistas
com o publico-alvo escolhido - formadores do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), da
UPF e da Prefeitura Municipal, e alunos de licenciaturas e docentes em momentos distintos de
sua carreira profissional. Com base na analise realizada, foi possivel determinar a necessidade
de reformulagdo na forma como ocorre a formagdo universitaria de professores, bem como
levantar aspectos necessarios a serem contemplados em uma metodologia de curso de
formagdo continuada de docentes, no sentido de integrar essas tecnologias cada vez mais na
escola convencional, proporcionando a continuidade da renovagdo e a sua modernizagio.
Palavras-chave: interatividade, tecnologias da informacdo e comunicagdo, pratica

pedagdgica, formagdo continuada, informatica educativa



ABSTRACT

Information technologies (ICTs) are increasingly becoming integrated in society in
recent decades. Thus, the older generations have faced the constant need to adapt to use them,
in everyday activities. In their turn, children and young in their majority already had contact
with the ICTs since very early in life, growing up with its presence completely integrated to
their reality. This generation gap reflects on school context, since students bring with them
their experiences and worldview, arising out a society that provides many forms of interactive
activities, however, many times they face very few or even none use of technological
resources already present in school, thus because the lack of teachers adaptation to adequate
utilization and exploration of the ITCs resources in their teaching practice. The central
objective of this research is to characterize the teacher as the major subject in teaching-
learning process modernization, conducting an analysis of government measures already
taken to qualify them, as well as aspects related to the training received to work with the use
of computers on education. To do this, beyond the theoretical research, - addressing how
technologies affect the educational elements, accordance with Veen and Vraking, among
others, detach, as well as the characteristics of them should be considered in the teaching
process, conforming the concepts of connectivity of Siemens and cyberspace of Lévy, beyond
the study of work done by researchers in this area as Guareschi, Siveris and Marcon - were
performed the analysis of structures of the teaching degree courses curriculum at
Universidade de Passo Fundo university, checking for disciplines that address the educational
computing, as well as interviewing the chosen targeted public, in other words, former from
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) at Universidade de Passo Fundo and Prefeitura
Municipal (the city hall), as well with students from degree courses and their teachers on
diverse moments of their professional career. Based on the analysis was possible to determine
the need to reform the way that university formation of teachers occurs, as well as raise
aspects needed to be addressed in a methodology of a course in continuing education of
teachers, in the sense of the integration of technology into the conventional school, providing
continuous renewal and modernization of the same.

Keywords: interactivity, information and communication technologies, pedagogical practice,
continuing education, educational computing
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1 INTRODUCAO

As tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC), em especial a informatica, s@o
recursos cada vez mais presentes em nossa sociedade, sendo que, nos mais diversos setores,
pode-se afirmar que sua utilizag@o tornou-se indispensavel.

No que se refere ao ambiente escolar, o contexto atual gradativamente vem exigindo a
aproximacdo entre as areas da informatica e da educagdo, no intuito de integrar as tecnologias
como promotoras de recursos didaticos e interativos no processo de ensino-aprendizagem.

Ha, nesse sentido, diversas a¢des incorporadoras que promovem a disponibilizagdo de
equipamentos de informatica nas escolas. Contudo, a grande preocupagio ¢ referente a forma
como eles estdo sendo utilizados. O docente esta preparado suficientemente para usufruir dos
recursos tecnoldgicos em sua pratica pedagogica? Como qualificar o docente no sentido de se
tornar um mediador na apropriagdo de conhecimento cientifico com o auxilio dessas
ferramentas?

Segundo Bonilla, observa-se que,

de maneira geral, as tecnologias da informagéo e comunica¢do — TIC — tém chegado
a escola por decisdo das dire¢des e dos oOrgdos governamentais, estando os
professores a margem do processo. A maioria dos professores ndo conhece, nio sabe
como e com que finalidade utiliza-las na dindmica que vem desenvolvendo ha anos
em sala de aula (Bonilla, 1997), em virtude de que no estagio inicial da introducdo
das TIC na educag@o a maioria dos professores ainda ndo interagiu com elas nem
compartilhou com os demais membros do grupo suas percep¢des a respeito da
inovagdo. (2005, p. 11-12).

A concepc¢do pedagdgica dos docentes no que se refere a utilizacdo de recursos
interativos em sala de aula, bem como o conhecimento das potencialidades das TIC, sao
fatores determinantes na sua utilizagdo no processo de ensino-aprendizagem. Conforme

Primo,

ainda que haja um excesso de referéncias a interagdo no contexto da cibercultura,
pouco se questiona sobre o que tal conceito significa e a que ele se refere. Diante
do tecnicismo aparente nos primeiros textos sobre “interatividade”, e provindo de
estudos sobre a pragmatica da comunicagdo interpessoal, este autor passa a trabalhar



com o entendimento de que a interagdo ¢ uma “ag@o entre” os participantes do
encontro. (2011, p. 2).

Portanto, a linha pedagdgica utilizada pelo docente pode leva-lo a contemplar as TIC
como aliadas na promog¢do de a¢des interativas. Desse modo, o professor pode tanto atuar
como mediador na busca do conhecimento cientifico, ou como um reprodutor, utilizando as
TIC apenas como maquinas auxiliares na reproducdo de conceitos de forma
descontextualizada, ndo permitindo que o aluno seja sujeito ativo na busca do aprendizado.

Nesse sentido, Pozo considera que

a cultura da aprendizagem direcionada para reproduzir saberes previamente
estabelecidos deve dar passagem a uma cultura da compreensdo, da analise critica,
da reflexdo sobre o que fazemos e acreditamos ¢ ndo s6 do consumo, mediano e
acelerado pela tecnologia, de crengas e modos de fazer fabricados fora de nos.
(2002, p. 40).

Para que isso ocorra, € necessario que se tenha clareza ndo somente no que se refere a
utilizacdo dos recursos tecnologicos de forma individual, mas também compreender o que €
informética educativa. Seu conceito ndo se restringe apenas ao dominio dos conceitos de
tecnologia por parte da comunidade escolar, aplicando-os em uma sistematica ultrapassada
em que o professor centraliza todo o processo, sendo o aluno um mero receptor de
informacgdes, incentivado a reproduzir os conceitos através da pratica tdo somente de
memorizacdo. E indispensavel sua inser¢do em um contexto pedagdgico inovador,
dinamizando a forma de trabalho dos conteidos, com a finalidade de auxiliar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Desse modo, ndo basta simplesmente disponibilizar computadores nas escolas, sem
que os professores tenham dominio dessas ferramentas e compreendam as suas
potencialidades. E essencial que seja realizada uma reflexio sobre a formagdo dos docentes
em informdtica educativa, no sentido de proporcionar uma apropriacdo continua e
significativa dos recursos tecnologicos em sua pratica pedagogica.

Tendo em vista essas consideragdes, o objetivo principal da presente pesquisa ¢
realizar uma andlise que permita determinar caracteristicas necessdrias para um processo

efetivo de formacgdo continuada de professores em informatica educativa. Por essa razdo ¢
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necessario reconhecer a influéncia das TIC sobre o perfil dos a(u)tores educacionais, destacar
as caracteristicas das TIC sob o aspecto educacional, contextualizar o processo de
aprendizagem e de formacdo em relacdo a influéncia exercida pelas TIC, refletir sobre o
contexto atual da formagao de professores e identificar as demandas existentes em informatica
educativa.

O capitulo inicial trata de um estudo tedrico referente a relacdo da informatica com o
contexto escolar, abordando as questdes que permeiam as tecnologias em meio ao processo de
ensino. Sdo tratados os aspectos existentes na relagdo entre a educacdo e as TIC, analisando
como essas tecnologias afetam os processos escolares. Igualmente, serdo abordadas as
caracteristicas das TIC que as potencializam no uso educacional, de forma a incorporar-lhe
novos meios de dinamizar e contextualizar seus processos. Também ¢ apresentado um estudo
referente aos a(u)tores educacionais, através da identificacdo do perfil de alunos e da
formagdo de professores em relacdo a influéncia das tecnologias em suas atividades, com o
objetivo de reconhecer seu comportamento frente a esses elementos, analisando como isso
afeta a relacdo de ambos no processo de ensino-aprendizagem.

Na sequéncia, no capitulo 3, objetivando contextualizar as a¢des destinadas a formar
professores em informatica educativa, ¢ apresentada uma analise sobre pesquisas correlatas,
que estudam a preseng¢a de disciplinas relacionadas a informatica nas licenciaturas da
Universidade de Passo Fundo no ano de 2001, a relagdo de professores e alunos no ensino da
matematica utilizando recursos tecnologicos, bem como os resultados da aplicacdo de cursos
de formacdo em informatica educativa aos docentes das escolas municipais de Passo Fundo -
RS.

Em seguida, serd apresentada uma analise das politicas publicas oferecidas nos ultimos
anos, com o objetivo de propiciar o contato de professores com as tecnologias, para o
aperfeicoamento do desempenho de suas atividades. Além disso, serd realizado um estudo
baseado na andlise de curriculos das licenciaturas oferecidas pela Universidade de Passo
Fundo, onde se buscou mapear a presenca de disciplinas voltadas a informatica educativa no
processo de ensino-aprendizagem.

Posteriormente, no capitulo 4, serd apresentada a metodologia da pesquisa realizada
com alunos de licenciaturas, professores ¢ formadores de docentes em informatica educativa,
que objetivou identificar suas percepcdes sobre informadtica na educacdo e a forma como a
incorporam em suas atividades. Também foram discriminados os aspectos referentes a

formagdo docente para atuar com esse recurso em sala de aula.
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Por fim, no capitulo 5, serd apresentada a analise dos resultados dessa pesquisa, com
base na classificagdo dos dados conforme as categorias de andlise estabelecidas. Por fim, no
ultimo capitulo, em conjunto com o estudo preliminar, resultou em um mapeamento de
elementos referentes ao uso de tecnologias no ambiente educacional, concluindo com um
levantamento das caracteristicas essenciais a um curso de formacio docente, para que atenda

as demandas dos professores na utiliza¢do dessas tecnologias de forma satisfatéria.
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2. TECNOLOGIAS, EDUCACAO E A(U)TORES EDUCACIONAIS

Vivemos sob forte influéncia das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC),
tanto que se originam diversas classificagdes de nossa sociedade que a consideram como da
informacdo, do conhecimento, da aprendizagem (TEIXEIRA, 2010). As relacdes nos mais
diferentes setores sociais ndo s3o mais as mesmas, pois elas passam por um processo de
incorporagdo das tecnologias, o que altera, de forma mais ou menos significativa, sua
estrutura. Grande parte dessa influéncia esta diretamente atrelada ao fato de que elas
potencializam o acesso a informacgao, que nunca esteve tdo disponivel e ao alcance de tantos e
de formas tdo diversificadas.

Além de facilitarem o acesso as informagdes, as TIC mudaram a forma como nos
relacionamos com elas, sendo que, para Picango et al, "passamos de um mundo de interagdes
lineares para um de interagdes ndo-lineares" (2005, p. 133), saindo de uma postura de meros
receptores - que era o que até entdo as midias existentes permitiam - para a possibilidade de
relacionarmo-nos com as informagdes de acordo com nossa necessidade ¢ em diferentes
niveis de interatividade'.

Esse contexto de mudancas, nas palavras de Lima Junior e Pretto, “torna imperativo
que adotemos novas abordagens para o processo comunicativo que, agora, usa, intensamente,
essas tecnologias, buscando um repensar de diversos valores contemporaneos, para que
possamos pensar em incorporar as TIC com todas essas novas potencialidades” (2005, p.
207). Dessa forma, os processos sociais sofrem grande pressdo para que proporcionem cada
vez mais comodismo, facilidade de acesso e adaptabilidade as preferéncias individuais de
cada um.

Cabe entdo que, em cada setor social, surjam iniciativas de reformulagdo de valores
que proporcionem formas significativas de apropriacdo dessas tecnologias, beneficiando um
maior numero possivel de individuos. Com a area da educagdo ndo ¢ diferente, uma vez que
existe uma demanda cada vez maior de mudangas nas praticas educacionais frente a influéncia
e ao potencial que as TIC apresentam.

Quando se trata de apropriagdo, refere-se a seu sentido social, que ¢ quando o

“processo de aprendizado/dominio dos diferentes grupos sociais com relagdo aos usos dos

' Conforme conceitua Silva, interatividade ¢ “entendida como bidirecionalidade, como possibilidade de o
usuario-consumidor receber-manipular-alterar informagdes na fonte ndo mais emissora, mas disponibilizadora -
como ja ¢ a Internet onde o usuario ndo simplesmente recebe, ele adentra informagdes” (2002, p. 26)
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objetos técnicos a que tem acesso, [...] faz-se de forma diferenciada entre sociedades e grupos
de uma mesma sociedade”. (BENAKOUCHE apud TEIXEIRA, 2010, p. 32).

O constante contato dos estudantes com o computador, os jogos eletronicos, a internet,
dentre outros recursos interativos, esta fazendo com que lhes surjam diferentes interesses e
formas de se relacionarem com elementos de seu cotidiano, oferecendo, assim, novas formas
de aprendizagem. Cabe ressaltar que, no entanto, nem todos possuem acesso a esses recursos
diariamente, dependendo de amigos, parentes, ou da prdopria escola exercer esse papel de
oportunizar a vivéncia dessas experiéncias.

Esse contexto gera um novo perfil de aluno e, com isso, uma necessidade de
adequacdo dos processos de ensino, o que acaba por refletir diretamente na figura do
professor, que € o responsavel pela conducdo desse processo. Torna-se necessario que o perfil
da formagdo do professor se centre na apropriacdo de tecnologias, tanto em seu cotidiano
pessoal quanto profissional, gerando reflexdes sobre suas agdes e sobre o processo de
aprendizagem mediado por recursos tecnoldgicos. Esse processo de mudanca € influenciado
fundamentalmente pela formag@o desse profissional, nas licenciaturas e em cursos de
formagdo continuada, que contemplem o potencial das tecnologias existentes e a logica de

funcionamento que elas impdem a sociedade.

2.1 Educacao e TIC

Em funcdo de alunos e professores serem constantemente influenciados pelas
transformagdes ocasionadas pelas TIC, € necessario também que sejam revistos os métodos
do processo de aprendizagem, de forma a adapta-los a essa nova realidade.

Apesar de haver movimentos pedagogicos no sentido de trabalhar com a interagdo,

ainda esta presente a pedagogia tradicional. Conforme Galvao Filho,

por longos anos, a escola ‘atrofia’, no aluno, o seu impulso natural para o
aprendizado movido pela curiosidade, o seu impulso para a exploragdo do mundo e
para a pesquisa, o seu impulso para a constru¢do de uma aprendizagem significativa
e diretamente relacionada com seu ambiente, com os seus gostos e necessidades,
diretamente relacionada com a realidade que o cerca. (2005, p. 112).
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Uma postura tradicional frente as tecnologias se torna completamente insustentavel
quando confrontadas com as possibilidades que as TIC oferecem diariamente nos mais
diversos contextos sociais. Isso torna mais evidente que “hd um descompasso entre aquilo que
o aluno deseja da escola e o que a escola estd podendo oferecer-lhe, ou dito de outra forma, hé
um descompasso entre o0 mundo da vida e o mundo da escola. Isso acaba gerando relagdes
conflituosas entre educadores e educandos.” (FERREIRA; BIANCHETTI, 2005, p. 163).

Os alunos chegam a escola carregando uma série de influéncias do meio social onde
estdo inseridos e a presenga dessas tecnologias em suas vidas tornam mais fortes ainda as
diferencas entre as vivéncias ocorridas fora da escola e o que ela os oferece. E inevitavel,
entdo, que ela passe a sofrer pressdo para que o processo de aprendizagem contemple essas
novas influéncias. Em partes, esse movimento ja estd acontecendo, através da insercdo de
laboratodrios de informatica, provenientes de iniciativas governamentais, na estrutura escolar.

Embora a crescente presenca dos laboratérios nas escolas, isso ndo ¢ garantia de

acréscimos significativos no processo educacional. Conforme Galvao Filho destaca,

quando o computador, por exemplo, ¢ ‘enxertado’ numa pratica escolar tradicional,
dentro de um modelo ‘instrucionista’, padronizante, que valoriza quase que,
exclusivamente, o repasse de ‘pacotes de informacdo’ e a memorizacdo, este
computador ¢, normalmente utilizado como uma ‘maquina de ensinar’ [...] O
computador, utilizado desta forma, torna-se mais um obstaculo para o verdadeiro
aprendizado significativo do aluno, porque refor¢a e acrescenta algum tempo de
sobrevida, ao moribundo modelo educacional tradicional, que ¢ cada vez mais
estéril. (2005, p. 123).

A presenga do computador por si s6 ndo ird bastar, se as concepgdes que norteiam os
processos de aprendizagem continuarem as mesmas. Portanto, esse ato de incorporagdo cria
uma zona de desconforto no ambiente escolar, pois, a0 mesmo tempo em que oferece a
oportunidade de renovagdo de processos, também gera um confronto com a escola
convencional.

O fato € que esse ¢ um processo irreversivel, com a tendéncia de que a tecnologia
esteja cada vez mais presente, oferecendo uma gama cada vez maior de possibilidades. Para
Veen e Vrakking, “tais oportunidades relacionam-se a novos papéis, novos conteidos € novos

métodos de ensino e aprendizagem” (2009, p. 14). Um fator que representa muito bem essa
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mudanga, de acordo com os mesmos autores, ¢ a internet, onde aqueles que a utilizam
“aprendem por meio da descoberta e da experimenta¢do” (2009, p. 44, grifo do autor).

J& o modelo de aprendizagem tradicional sofre dificuldades em proporcionar
ambientes que se assemelhem as vivéncias experimentadas nos ambientes virtuais. Essa
situacdo induz, independente de intencionalidade, a uma alteragdo no processo, pois, segundo
salientam Ferreira e Bianchetti, “quando novos meios e linguagens sdo incorporados a
aprendizagem, eles acabam gerando novas formas de conceber o mundo, estruturando novas
relagdes e novas maneiras de agir frente a uma problematica.” (2005, p. 158).

Munidos de uma nova visdo frente as situagdes cotidianas, os estudantes passam a
visualizar de maneira diferente sua relacdo com os processos educacionais. Como ¢ dificil
dissociar o ambiente externo com o ambiente interno da escola, visto que o aluno ¢ uma figura
unica, ndo importando o ambiente em que se encontra, ele leva para a sala de aula uma nova
forma de pensar. O aluno, acostumado a ter o controle das situa¢des quando se relaciona com
suas atividades didrias, devido a mediagdo das tecnologias, passa a ndo aceitar tdo facilmente
assumir uma postura passiva no ambiente escolar.

Essa situacdo ¢ ainda mais conflitante quando considerarmos que “A aprendizagem ¢
continua. Ela ndo é uma atividade que ocorre fora de nosso cotidiano™ (SIEMENS, 2006, pg.
47, traducdo nossa). Ainda mais com a afinidade crescente com os recursos tecnoldgicos,
pois “nds incorporamos muitos destes pontos na forma como vemos o mundo e como fazemos
0 nosso trabalho ™ (SIEMENS, 2006, pg. 38, traducdo nossa).

Com essa situagdo configurada, Ferreira e Bianchetti apontam que “estd surgindo uma
nova relagdo entre professor e aluno, ndo mais pautada na hierarquia na qual o professor tem a
centralidade do saber, como predominantemente ocorria no processo ensino aprendizagem

presencial tradicional” (2005, p. 153). Nesse mesmo sentido, Rocha afirma que

as praticas mais convencionais de aquisi¢do seqiienciada da informago, vido
perdendo espago para uma dindmica ndo linear, permitindo que o aluno construa
uma rede de saberes, a partir das multiplas interagdes as quais ele vai estabelecendo
com essas informagdes, que ndo sdo mais estabelecidas a partir de um unico pdlo
irradiador. (2005, p. 144).

*"Learning is continual. It is not an activity that occurs outside of our daily lives” (SIEMENS, 2006, pg. 47)
3 “we incorporate many of these points in how we see the world and how we do our work™ (SIEMENS, 2006, pg.
38)
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A conducdo do processo de aprendizagem passa a ter que considerar as alteracdes
provocadas pelas tecnologias, tanto nos alunos quanto nos proprios meios de mediagdo da
informacdo. Cabe compreender, entdo, como essa série de fatores altera a dindmica dos
processos escolares e, com base nessa analise, melhor adequa-los as necessidades dos

estudantes.

”4

Para Siemens, “aprender € o processo de criar redes” (2006, p. 29, tradu¢do nossa),

sendo que os nodos que compdem essa rede sdo entidades externas (pessoas, livros, jornais,
sites da internet dentre outras fontes) que podem ser utilizadas em sua constru¢do. Sendo
assim, o ato de aprender passa pela criacdo de uma rede entre esses nodos externos, que irdo
servir como fontes de informagdo e de conhecimento. Essa rede de aprendizagem passa a

constituir uma estrutura de rede interna que sustentard a criagdo de “‘padrdes de

,,5

entendimento” (2006, p. 29, traducdo nossa), que por sua vez, serdo o suporte necessario para

a conexao de novos conhecimentos externos.

Com o intuito de representar como ocorre o processo de aprendizagem na era digital,
Siemens (2006) aborda a teoria do conectivismo, que agrega principios de varias teorias como
de rede, de complexidade, da auto-organizacdo dentre outras. Segundo defini¢do do autor, ela

baseia-se nos seguintes principios:

- Aprendizagem e conhecimento requerem uma diversidade de opinides para
representar o todo... e permitir a sele¢do da melhor abordagem.®

Aprendizagem ¢ um processo de formagdo de rede de conexdo de nodos
especializados ou fontes de informagio.”

- O conhecimento repousa nas redes.®

- O conhecimento pode residir em aplicagdes ndo-humanas, ¢ a aprendizagem ¢é
habilitada/facilitada pela tecnologia.’

- A capacidade de saber mais ¢ mais critica do que aquilo que é conhecido
atualmente.'”

- A aprendizagem e o conhecimento s3o constantes, s30 processos em curso (nao
estados finais ou produtos)."'

*“Learning is the process of creating network” (2006, p. 29)

> “patterns of understanding” (2006, p. 29)

% Learning and knowledge require diversity of opinions to present the whole...and to permit selection of best
approach.

7 Learning is a network formation process of connecting specialized nodes or information sources.

¥ Knowledge rests in networks.

? Knowledge may reside in non-human appliances, and learning is enabled/facilitated by technology

1% Capacity to know more is more critical than what is currently known

""Learning and knowing are constant, ongoing processes (not end states or products).



17

- A habilidade de identificar conexdes e reconhecer padrdes e fazer sentido entre os
campos, as ideias, e conceitos ¢ a habilidade fundamental para os individuos
atuais.'?

- moeda: ciclo, circulagfo, curso (conhecimento preciso, atualizado) ¢ a intengdo de
todas as atividades de aprendizagem conectivistas."

- Tomada de decisdes ¢ aprendizagem. Escolher o que aprender e o significado das
informagdes recebidas é ver através da lente de uma realidade em mudanga. Embora
a resposta possa ser certa agora, ela pode ser errada amanha devido a alteragdes no
ambiente das informagdes que afetam a decisdo.'* (2006, p. 31, tradugdo nossa).

O conectivismo carrega consigo uma série de principios que suportam uma logica de
aquisicdo de conhecimento através da ldgica das redes, baseada na diversidade de visdes e o
estabelecimento de conexdes e de padrdes que instigam os usuarios dos elementos
tecnologicos que as contemplam. Dessa forma, o modelo educacional, com o intuito de se
apropriar dessa logica, acaba sendo exigido que, de alguma forma, comporte esses principios
ou, a0 menos, ndo os ignore.

Para que o processo de aprendizagem possa se adequar a essa realidade, ¢ necessario
que se compreenda quais sdo as caracteristicas do conhecimento na atualidade. Para Siemens
(2006), oito fatores definem essas caracteristicas: abundancia; capacidade de recombinacao;
certeza (por enquanto); ritmo de desenvolvimento; representacdo através da midia; fluidez;
espagos e estruturas de organizagdo e disseminagio do conhecimento; descentralizagio. E
necessario que o processo de ensino, no intuito de incorpora-las, compreenda essa nova
relagdo do conhecimento via TIC e explore as quase infinitas possibilidades de recombinacdo
das informagdes, sabendo conviver com as incertezas que esse processo traz consigo, sendo
que uma de suas consequéncias ¢ a desestruturacdo do que até entdo era reconhecido como
certo (como, por exemplo, o fato de a escola ndo ser mais o polo central de disseminacdo de
informagdes, que agora podem ser acessadas em diversos meios e formas).

Esses fatores sdo extremamente importantes no processo de ensino, visto que,
conforme ressalta Siemens (2006), o aluno deve ver relevancia no que ele faz e isso passa
necessariamente pela aproximagao da realidade que € vivenciada pelo aluno em seu convivio

social. Se isso ndo ocorre, pode resultar que a falta de motivacdo gera a falta de agdo, ou seja,

12Ability to see connections and recognize patterns and make sense between fields, ideas, and concepts is the
core skill for individuals today.

" Currency (accurate, up-to-date knowledge) is the intent of all connectivist learning activities.

' Decision-making is learning. Choosing what to learn and the meaning of incoming information is seen through
the lens of a shifting reality. While there is a right answer now, it may be wrong tomorrow due to alterations in
the information climate affecting the decision.. (2006, p. 31)
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o aluno, ndo sentindo relevancia naquilo que ele faz, provavelmente ndo tera motivos
suficientes para se empenhar em fazé-lo.

Nao basta, entdo, somente que o ensino considere as novas caracteristicas do
conhecimento e reformule a forma como trabalha com ele. Nas palavras de Perrenoud, “a
verdadeira competéncia pedagogica ndo esta ai; ela consiste, de um lado, em relacionar os
conteudos a objetivos e, de outro lado, a situacoes de aprendizagem.” (2000, p. 26, grifo do
autor). Portanto, o que for incorporado ao processo de aprendizagem deve ter um sentido
apropriado em seu uso, assim como todos os outros elementos utilizados.

Essa competéncia no uso da tecnologia se torna muito importante, visto que “¢
possivel continuar tradicional mesmo wusando as novas tecnologias” (FERREIRA;
BIANCHETTI, 2005, p. 153). Conforme Rocha enfatiza, “isto ndo garante a mudancga na
pragmatica de transmissdo do ensino, exclusiva do professor, para que se estabelecam
melhores interagdes no espago educativo” (2005, p.147). Realizar a incorporacdo de forma
que ela gere um ambiente que proporcione estimulos a seus estudantes se torna um grande
desafio do processo de aprendizagem. Igualmente, serve para que seja repensada a forma
como se trabalha com o conhecimento na escola, em contraponto ao modelo existente.

A alteracdo de como € visto o processo de ensino baseado na utilizagdo de tecnologias
passa a ser o principal desafio da escola, pois, conforme Siemens, “ver a aprendizagem e o
conhecimento como um fendmeno de rede altera muito a forma como experimentamos o
conhecimento no ultimo século. Redes sdao adaptativas, fluidas, e prontamente escalonaveis

em tamanho e escopo”15

(2006, p. vii, traducdo nossa).

Nesse contexto, torna-se inevitdvel que os recursos tecnologicos cada vez mais
permeiem os processos educacionais formais, sendo que, para que isso ocorra, ¢ importante
que exista uma correta compreensdo referente a sua dindmica e ao seu potencial de uso e, a

partir disso, saber aproveita-los em toda sua plenitude.

'3 «“Viewing learning and knowledge as network phenomena alters much of how we have experienced knowledge
in the last century. Networks are adaptive, fluid, and readily scale in size and scope.” (2006, p. vii).
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2.2 Tecnologias no contexto educacional

Atualmente, sdo praticamente incontaveis os recursos tecnologicos a disposicdo das
mais diversas atividades na sociedade. Dependendo das tarefas a serem executadas,
determinados recursos podem ser mais apropriados que outros. Em outros casos, 0 mesmo
recurso, dependendo da énfase, pode ser tutil as mais diversas atividades. E necessario,
portanto, que se faga um estudo a fim de reconhecer as caracteristicas dessas tecnologias e, a
partir dai, poder identificar suas potencialidades dentro do contexto pretendido.

A inser¢do tecnoldgica que vivenciamos atualmente, nos mais diversos meios de nossa
sociedade, estd baseada na expansdo da utilizagdo dos computadores no cotidiano das pessoas.
Essa ocupacio se justifica, de acordo com Lévy, pelo fato de que “os computadores, longe de
serem os exemplares materiais de uma imutavel idéia platonica, sdo redes de interfaces
abertas a novas conexdes, imprevisiveis, que podem transformar radicalmente seu significado
e uso” (1997, p. 102).

O fato de o computador facilmente ser adaptado a um determinado contexto ¢ um
grande impulsionador da sua utilizacdo em diversas areas. Como uma maquina de proposito
geral, ele contribui no sentido de oferecer a possibilidade de atualizagdo dos processos
convencionais existentes.

Nas palavras de Santos, “uma nova revolucdo emerge, a revolugdo digital.
Digitalizada, a informagdo se reproduz, circula, se modifica e se atualiza em diferentes
interfaces. E possivel digitalizar sons, imagens, graficos, textos, enfim uma infinidade de
informacgdes™ (2005, p. 197).

A partir do momento que algo ¢ digitalizado, surge um leque de representagdes,
combinag¢des, armazenamentos, dentre outros. Aliado a isso, a internet alavancou em
propor¢des nunca antes vistas a disponibilizacdo e a manipulacdo dessas informagdes
digitalizadas.

Com a internet, surge o conceito de ciberespaco, que, conforme Lévy, é

o espaco de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores. Essa defini¢do inclui o conjunto dos sistemas de
comunicacdo eletrdnicos (ai incluidos os conjuntos de redes hertzianas e telefonicas
classicas), na medida em que transmitem informacdes provenientes de fontes
digitais ou destinadas a digitalizacdo. Insisto na codificacdo digital, pois ela
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condiciona o carater plastico, fluido, calculavel com precisdo e tratavel em tempo
real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informacdo que é, parece-me, a
marca distintiva do ciberespago. Esse novo meio tem a vocagdo de colocar em
sinergia e interfacear todos os dispositivos de criagdo de informag@o, de gravagdo,
de comunicagdo e de simulagdo. A perspectiva da digitalizagdo geral das
informagdes provavelmente tornara o ciberespago o principal canal de comunicacdo
e suporte de memdria da humanidade a partir do inicio do préximo século. (1999, p.
92).

Ainda referente as caracteristicas do ciberespago, Santos destaca que “o pdlo da
emissdo ¢ liberado, permitindo que o usudrio seja potencialmente emissor e receptor. Essa
possibilidade técnica vem estruturando novos arranjos sociais e, destes, vivenciamos a
emergéncia de novas articulagdes de saberes.” (2005, p. 198).

Pode se perceber, entdo, que as relagdes estabelecidas através da rede entre individuos
e destes com a informacdo tendem a ser diferentes do que o modo convencional. O
rompimento da situacdo de mero receptor por si so ja demanda uma série de alteragdes nos
mais diversos contextos, pois permite ao individuo sair de uma posi¢@o passiva para assumir
um papel de protagonista.

Para Lévy, “a multimidia interativa, gragas a sua dimensdo reticular ou ndo linear,
favorece uma atitude exploratoria, ou mesmo ludica, face ao material a ser assimilado” (1997,
p. 40), sendo que, para Santaella, essa realidade existe “tendo na multimidia seu suporte e na
hipermidia sua linguagem” (2004, p. 31). Dessa forma, uma série de elementos digitalizados
por meio do computador podem ser combinados e recombinados, oferecendo varias maneiras
de utilizar diferentes informagdes nas mais diversificadas situagdes.

Nas palavras de Teixeira, a hipermidia pode ser entendida

como a fusdo das possibilidades oferecidas pela multimidia enquanto combinagio de
texto, arte grafica, som, animagéo ¢ video monitorado por computador ¢ exposta aos
sentidos do receptor ¢ as caracteristicas de uma estrutura hipertextual pela qual se
movimenta com autonomia ndo s6 para combinar dados, mas para altera-los, para
criar outros e para construir novas rotas de navegacdo. (2010, p. 41).

A interatividade, portanto, representa uma forte constituinte das caracteristicas do
ciberespacgo que utiliza amplamente o suporte da hipermidia. Com ela, a relacdo estabelecida

com os conteudos ¢ ampliada e levada a novas dimensdes, pois utiliza as mais variadas midias
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como forma de representd-los, oferecendo diferentes formatos e pontos de vista do mesmo
objeto e formas de manipula-lo.

Outro conceito fundamental apontado por Lévy (1997) é o de hipertexto, que
apresenta como caracteristicas a dinamicidade das redes, aliada a flexibilidade de relacdes, a
diversidade de elementos como no de rede, da capacidade desses nds de estabelecerem
diferentes elos, a possibilidade de reconfiguracdo da rede a partir de novas conexdes e a
horizontalidade dos processos que a formam. Esses elementos servem como base para a
compreensdo da importancia da légica das redes como uma forma de ampliagio da
possibilidade de trocas entre individuos e da possibilidade de comunicagdo e colaboragdo em
processos educativos.

Na dinamica das redes, a hierarquia - caracteristica frequente do ensino formal -, da
lugar para uma relagdo mais horizontal, onde ninguém detém o poder sobre a verdade e todos
podem colaborar para construi-la. Isso é muito vivenciado fortemente por quem utiliza a

internet, pois ela potencializa a 16gica de redes, que, segundo Teixeira (2010), se destaca

pela interrup¢do da postura unidirecional e linear tradicional na busca de uma
liberdade criativa, assumindo-se como um nd ativo da rede de sentidos, subvertendo
o instituido a fim de romper com o paradigma da recep¢do por intermédio de
experiéncias de autoria baseadas no protagonismo, na criticidade, na horizontalidade
e na liberdade. (p. 32).

As tecnologias de rede propiciam, sob essa otica, que se vivenciem situagdes de livre
experimentacdo e de dominio da situagdo. Essas caracteristicas proporcionam a possibilidade
de determinar os caminhos a serem percorridos, bem como a forma com que isso ocorrera, o
que oferece uma série de situacdes a serem exploradas no ambiente educacional.

Para Lévy, o contexto tecnoldgico cria “um campo de novas tecnologias intelectuais,
aberto, conflituoso e parcialmente indeterminado” (1997, p. 9) e que “reorganizam, de uma
forma ou de outra, a visdo de mundo de seus usuarios e modificam seus reflexos mentais.”
(1997, p. 54). Trata-se de um campo aberto a inumeras possibilidades de utilizacdo e em
diversos contextos, oferecendo uma série de novas maneiras de se realizar processos
existentes, sendo, “portanto, um instrumento bem adaptado a uma pedagogia ativa” (LEVY,

1997, p. 40).
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A partir do momento em que a escola reconhece as caracteristicas e potencialidades
dos recursos tecnologicos a serem utilizados, pode-se desenvolver inimeras situacdes
educacionais, ja que “o mesmo objetivo pedagdgico pode ser atingido por diferentes
dispositivos midiaticos e por estratégias de uso diferentes, enquanto que o mesmo dispositivo
pode integrar-se em estratégias que buscam objetivos diferentes” (ALAVA, 2002, p. 39).

O que poderd determinar se sua utilizacdo serd mais, menos ou nem um pouco
significativa, dependera da compreensdo de como ele funciona e de como pode contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem. Conforme citado anteriormente, o computador
atende ndo a um fim especifico, mas sim a diversos propdsitos, cabendo a quem for fazer uso
dele, ou de algum elemento derivado seu, como a internet, por exemplo, saber identificar
quais as contribui¢des que podem ser proporcionadas, que venham ao encontro dos objetivos
pretendidos.

Quando se trata desses dispositivos, Alava destaca as seguintes fungdes que podem ser

desempenhadas:

a) difusdo e distribuicdo, isto &, tornar acessivel em grande escala e ampliar a zona
de recepgdo: por exemplo, a internet, as "paginas web", o correio eletronico, as listas
de distribuigdo, etc.;

b) consulta, isto ¢, permitir a consulta de informagdes: particularmente, as diferentes
ferramentas de pesquisa, os bancos de dados, os servidores de informagéo, etc.;

¢) comunicagdo, isto é, trocar, acompanhar, debater: por exemplo, os féruns, o
correio eletronico, os "news", as videoconferéncias, etc.;

d) aprendizagem, isto ¢, a organizac¢do de cenarios conforme os diferentes modelos
pedagdgicos existentes: entre outros, a busca de informacgdo e a memoriza¢do em
livros eletrénicos, a descoberta ¢ a inferéncia nos micromundos e as simulagdes, as
atividades repetitivas e a fixacdo gracas aos softwares didaticos de entretenimento
skill and drills, etc.;

e) usos profissionais, isto ¢, a utilizagdo da rede e de suas ferramentas como
instrumentos a servico de necessidades profissionais: por exemplo, a teleconsulta
médica, o whiteboard compartilhado, as plataformas de trabalho coletivo, etc. (2002,

p- 39).

Para que se possa, entdo, reconhecer as tecnologias existentes e a sua contribuicdo aos
processos onde serdo utilizados, é necessario que os envolvidos detenham o conhecimento

adequado para tanto. Nesse caso, tanto os alunos quanto os professores lidam com esses
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elementos e passam por um processo de apropriagdo deles, que ndo necessariamente ocorre de

forma igual para ambos e que deve ser contemplado.

2.3 O perfil do aluno da sociedade da informacio

A compreensio de como os alunos interagem com as TIC e, principalmente, como eles
se apropriam de suas potencialidades ¢ de fundamental importancia para compreendermos o
perfil de aluno. Cada vez mais eles sdo influenciados diretamente e indiretamente pelas novas
tecnologias ja que, em muitos casos, relacionam-se com elas desde muito cedo, através da
utiliza¢do dos mais diversos aparelhos e recursos eletronicos, como o computador, o celular, o
video-game, a televisdo, etc., e sob os mais variados niveis de interagao.

Nas palavras de Veen e Vrakking, a exposicdo constante a

esses recursos permitiram as criangas de hoje ter controle sobre o fluxo de
informagdes, lidar com informag¢des descontinuadas e com a sobrecarga de
informagdes, mesclar comunidades virtuais e reais, comunicarem-se e colaborarem
em rede, de acordo com suas necessidades. (2009, p. 12).

Esse convivio acaba por desenvolver uma imensa familiaridade com esses recursos,
sendo que, conjuntamente com as experiéncias proporcionadas, acabam por influenciar a
maneira como elas encaram o mundo e como se relacionam com suas atividades didrias.
Reflexo disso ¢ a facilidade de adaptagdo a imensa quantidade de informagdo existente, aos
novos recursos que sdo desenvolvidos e as diversas transformacdes ocasionadas pelas TIC nas
relacdes sociais. Isso as faz agirem de forma diferente das geragdes anteriores, quando se
defrontam com situa¢des proporcionadas por uma sociedade extremamente dindmica e
tecnologica.

Mesmo aqueles alunos que, por sua situagdo social, ndo possuem acesso a tecnologias
em seu cotidiano, ndo estdo totalmente alheios ao processo de informatizacdo da sociedade.
Inclusive, estes criam uma expectativa muito grande sobre a utilizagdo das tecnologias no

processo educacional, pois, muitas vezes, a escola ¢ um dos poucos espagos em que eles
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poderdo ter contato com esses recursos. Por essa razao, cabe a escola a importante fungdo no
processo de inclusdo desse aluno na sociedade da informagao.

O fato de as criangas estabelecerem uma relagdo estreita com as tecnologias faz com
que surjam definicdes para diferenciar essa geracdo das demais, como Homo Zappiens
(VEEN; VRAKKING, 2009), “geracdo alt-tab”> (ROCHA, 2005), geragdo net (SANTOS,
2005), dentre outras. Essas defini¢des explicitam o grau de interferéncia que ¢ estabelecida
pelos recursos tecnoldgicos em sua formagao.

Para Santaella, surge, assim, como uma nova geragdo, uma nova categoria de leitor: o

leitor imersivo. Este ndo se trata de

um leitor contemplativo que segue as seqiiéncias de um texto, virando paginas,
manuseando volumes, percorrendo com passos lentos a biblioteca, mas um leitor em
estado de prontiddo, conectando-se entre nds e nexos, num roteiro multilinear,
multisseqiiencial e labirintico que ele proprio ajudou a construir ao interagir com os
nods entre palavras, imagens, documentagdo, musicas, video etc. (2004, p. 33).

Com essas novas caracteristicas e com recursos que cada vez mais lhes propiciam o
poder de decisdo, de influenciar situagdes, de determinar os caminhos que desejam seguir,
amparadas em ambientes virtuais e hipermidiaticos, eles tendem a nio aceitar facilmente uma
postura passiva frente as situagdes de seu cotidiano.

Essas possibilidades acabam por estimular uma forma diferente de desenvolvimento
cognitivo dos mesmos, seja qual for a idade, refletindo-se ainda mais nos mais jovens, visto
que o contato com esse universo ocorre cada vez mais cedo. Baseado nisso, Veen e Vrakking

ressaltam que

as criangas de hoje de fato possuem estratégias e habilidades de aprendizagem que
sdo cruciais para dar significado as informagdes, e que essas habilidades e
estratégias sdo vitais para a aprendizagem futura em uma economia intensamente
baseada no conhecimento. (2009, p. 13).

O ambiente educacional sente os reflexos dessa nova realidade, pois essa geracdo de
alunos acaba entrando em conflito com a escola convencional, uma vez que eles estdo

habituados a explorar uma infinidade de recursos e possibilidades dos meios digitais.
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Como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, e baseados em suas
experiéncias com as tecnologias, eles passam a impor uma série de questionamentos ao
e 9 - . . .

processo didatico sendo que, “para a educagdo, isso significa uma transformagdo dos papéis
desempenhados por professores e alunos em sala de aula” (PICANCO et al, 2005, p. 134).
Isso gera a necessidade de que todos os demais agentes de ensino repensem suas

metodologias e que se adequem as mudangas ocasionadas pelas TIC nas interagdes sociais.

2.4 O perfil do professor na sociedade da informacao

As mudangas ocasionadas pelas TIC no perfil das relagdes sociais e no perfil dos
alunos que frequentam a escola refletem-se diretamente no principal condutor do processo de
ensino, o professor, que deve assimilar a influéncia delas e inclui-las na pratica de sua
profissdo. Nas palavras de Alava, “a perturbagdo introduzida no espaco escolar pelas novas
tecnologias questiona, mais uma vez, o formador, para além da adaptacio de suas
competéncias a novas tecnologias” (2002, p. 63), pois elas obrigam o professor a redefinir seu
papel em um ambiente cada vez mais definido pelo desenvolvimento tecnolégico.

Essa realidade se defronta com o fato de que, frequentemente, em sua formagao, o
professor ndo foi preparado para trabalhar com essa série de mudangas que remetem sua
pratica a uma reformulacdo, visto que geralmente o professor ndo considera o quanto as
tecnologias oportunizam maior variedade e atualizagcdo de informag¢des de diversas formas ao
conteudo por ele trabalhado. Isso se torna visivel através do exposto no capitulo seguinte,
tanto em relagcdo a formagao inicial do professor quanto da formago continuada e a realidade
encontrada nas escolas.

Portanto,

utilizar as TIC na educacdo serd um desafio para o professor, pois, logo, ele
percebera que a logica interativa destas tecnologias requer uma postura diferenciada
daquela da sala de aula tradicional. Nem todos os professores, porém, conseguem
perceber esta diferenga e, entdo, desta forma, subutilizam as tecnologias digitais,
tornando-as ferramentas pedagogicas. (FERREIRA; BIANCHETTI, 2005, p. 155)
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Essa situagdo se intensifica a partir do momento em que cada vez mais escolas passam
a dispor de laboratorios de informatica em sua estrutura, criando assim uma pressao cada vez
maior para que os professores os utilizem. Mas a falta de um propdsito pedagdgico que
envolva toda a potencialidade das TIC faz com que ocorram subutilizagdes das mesmas,
conforme constatado na pesquisa de Marcon (2008), detalhada no decorrer do préximo
capitulo.

Frente a essa realidade, os professores “experimentaram o fato de que os alunos de
hoje demandam novas abordagens e métodos de ensino para que consigam manter a atencio e
a motivacdo na escola” (VEEN, VRAKKING, 2009, p. 27). Isso acaba por gerar outro ponto
de questionamento a pratica do professor, que igualmente necessita adaptar seus métodos a
esse novo aluno e ao potencial tecnologico disponivel.

A partir do momento em que os alunos podem obter informagdes mais rapidamente e
de formas mais dinadmicas do que na sala de aula, bem como colocar em davida o que lhes ¢
transmitido pelo professor, cria-se uma situacdo de quebra na até entdo hegemonia do
conhecimento por parte do mesmo, situacdo comum na escola convencional.

Portanto, o conflito existente entre a postura do professor e a utilizagdo dos recursos
tecnologicos torna-se cada vez maior, principalmente quando o responsavel por realizar a
integragdo desses recursos com o ambiente escolar ainda estd baseado em uma pedagogia
tradicional, em que tende a ser o centralizador do processo de ensino-aprendizagem.
Entretanto, nesse contexto, “o papel do professor passa a ser ainda mais importante do que
esse de facilitador ou de transmissor, seja ele critico ou ndo. O professor necessita trabalhar
num contexto criativo, aberto, dindmico, complexo” (PICANCO et al, 2005, p. 134).

A necessidade de adaptacdo que se impde ao professor torna imprescindivel que ele,

conforme Perrenoud, desenvolva a competéncia frente as tecnologias de ser:

- um usuario alerta, critico, seletivo do que propdem os especialistas dos softwares
educativos e da AA16;

- um conhecedor dos softwares que facilitam o trabalho intelectual, em geral, e uma
disciplina, em particular, com familiaridade pessoal e fértil imagina¢do didatica,
para evitar que esses instrumentos se desviem de seu uso profissional. (2000, p.
134).

1 J . . ..
% Perrenoud utiliza a sigla AA como forma de representar "aprendizagem assistida".
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Do professor, entdo, passa a ser exigida essa nova competéncia em seu perfil, de
reconhecer os recursos disponiveis e identificar suas possibilidades de utilizagdo de acordo
com as necessidades do processo de ensino. Esse ndo € um processo simples, visto que a
gama de recursos existentes cresce a cada dia, acompanhando o ritmo acelerado de
desenvolvimento da area de informatica. Se o professor ndo tiver uma base no que se refere ao
uso das tecnologias, adquirida ao longo de sua formacgdo, que o possibilite discernir o que é
relevante ou ndo, bem como se o contexto de utilizagdo ¢ apropriado ou ndo, ele pode correr o
risco de ndo conseguir utiliza-las de forma adequada a sua pratica.

Assim, o uso das TIC no ensino, mais especificamente em relagdo aos laboratdrios de

informatica, € determinada, conforme Galvao Filho,

no exato momento em que o computador é colocado nas méaos do professor, na sala
de aula, esse computador deixa de ser um “elemento neutro” no processo, € passa a
“atuar”, a “tomar partido”, em fun¢do do modelo de Educagdo que existe na cabega
do professor, ou na “cabega do sistema”, de acordo com sua concepgdo sobre o
processo educacional (2005, p. 107).

O ponto fundamental que determina como se da a incorporacdo dos recursos na pratica
pedagdgica estd atrelado, portanto, a concepgdo de educagdo do professor, pois 0 modo como
ele conduz sua pratica “é diretamente ligado e limitado pela formacao, pelas crengas, pelas
habilidades adquiridas ou inatas, pelo interesse de cada professor” (CARVALHO, 2005, p.
92).

Assim, a utiliza¢do das tecnologias passa necessariamente por mudanga na concepgao
do professor. De nada adianta pretender que ele use o computador em sala de aula se em seu
cotidiano ele ndo utiliza essa tecnologia, ou até mesmo a utiliza, mas nio reconhece todo o
seu potencial. Faz-se necessario que ele esteja plenamente familiarizado com as TIC tanto
quanto seu aluno, conseguindo, dessa forma, incorpora-las naturalmente ao seu cotidiano,
tanto pessoal quanto profissional e, assim, utilizd-las adequadamente no processo de
aprendizagem.

Diante da situa¢do apresentada, no que concerne a formagdo de professores para
atuarem com informatica educativa, torna-se importante compreender o papel desse processo
para que o mesmo possa aperfeigoar a realidade existente. Sendo assim, ¢ de fundamental

importancia esclarecer os elementos necessarios para que se atinja essa finalidade.
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Em primeiro lugar, é necessario que o professor seja visto como o ponto central da
integracdo das tecnologias com o ambiente escolar, ja que € ele o responsavel por conduzir o
processo de ensino-aprendizagem. Conforme Rocha, capacitar o professor é “garantir um
salto qualitativo na mudanga das relacdes pedagdgicas que vem operando na educacdo”
(2005, p. 148).

Para que ocorram alteragdes significativas nesse sentido, ¢ necessario investir na
qualifica¢do continuada dos profissionais que o conduzem. Investir na formagao do professor
¢ o requisito fundamental para se reformular o ensino a partir das TIC.

Contudo, deve-se ter clareza do que se pretende com esse processo, uma vez que, para
Maturana e Rezepka, “a formag¢do humana tem a ver com o desenvolvimento [...] como
pessoa capaz de ser co-criadora com outros de um espaco humano de convivéncia social
desejavel” (2000, p. 11). Ainda para os autores, “a capacitagdo € um instrumento e caminho
na realizacdo da tarefa educacional” (2000, p.12).

Nesse sentido, o processo de qualificagdo deve estar em constante desenvolvimento,
com vistas a renovar ¢ aperfeigoar sua pratica pedagogica, uma vez que, no momento em que
ele desempenha suas atividades em sala de aula, os conhecimentos formais adquiridos passam
a ser exigidos juntamente com "uma parcela de improvisacdo e de adaptacdo a situagdes
novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento" (TARDIF, 2005, p. 248).

Deve-se ressaltar, portanto, que a formagdo universitaria ndo € suficiente. Essas novas
habilidades so serdo desenvolvidas de forma satisfatdria, principalmente no que concerne a
utilizacdo das TIC, se for desafiado a buscar novos conhecimentos de forma continuada,

através de cursos de formac¢do. Conforme aponta Tardif:

tanto em suas bases tedricas quanto em suas conseqiiéncias praticas, o0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formacdo continua e continuada. Os profissionais devem,
assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formag@o profissional ocupa, em
principio, uma boa parte da carreira e os conhecimentos profissionais partilham com
os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem revisaveis,
criticaveis e passiveis de aperfeicoamento. (2005, p. 248).

A formacdo continuada deve contemplar ndo somente questdes de ordem técnica, uma
vez que o professor necessita associar esses novos elementos as situagdes de ensino, através

da assimilagdo de sua integragdo ndo s6 no ambiente escolar, mas em sua propria vida
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pessoal. Conforme Tardif, essa necessidade se da pelo fato de que seus saberes profissionais
"s3o fortemente personalizados, [...] raramente de saberes formalizados, de saberes
objetivados, mas sim de saberes apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que ¢ dificil
dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situacdo de trabalho.” (2005, p. 265).

Para que seja possivel qualificar o corpo docente, € necessario, portanto “construir um
novo modelo que permita abordar os processos tecnoldgicos como componentes da acdo de
formagido” (ALAVA, 2002, p. 56). E inadmissivel que se pense ainda em formar professores
sem que se considere a presenga das TIC na educag@o, mas ndo se trata de um processo
simples, ja que “também € necessario discutir a formacdo, € ndo o mero treinamento, dos
profissionais envolvidos com esses processos” (LIMA JUNIOR; PRETTO, 2005, p. 208).

Nao basta acreditar que inserir tecnologias em meio ao processo de ensino por si sO
resolvera, ou entdo que apenas ensinar a utilizar determinadas ferramentas dardo o suporte
necessario para que se possa dominar o seu processo de incorpora¢do. Nesse processo,
Maturana e Rezepka (2000) ressaltam que ndo se pode esquecer que “a educacdo deve estar
centrada na formag¢do humana e néo técnica” (p.13), pois a aprendizagem das técnicas ¢ uma
parte da tarefa educacional de formar o individuo.

O processo de formagdo do professor para atuar com as TIC abrange, também,
trabalhar com a concepg¢do que o profissional tem de sua atuacgdo frente ao processo de ensino.
Por mais que esses novos elementos tragam um conjunto de caracteristicas com potencial de

alteracdo dos modelos vigentes, cabe a quem vai emprega-las saber como fazé-lo, ja que

o professor ndo poderd mais ser aquele que “conduz o aluno a”, mas quem o
desafiard a entrar no labirinto, mergulhar no mar de informagdes, interligar os
saberes e buscar as solu¢des para os seus problemas, construindo conhecimentos
(FERREIRA; BIANCHETTI, 2005, p. 161).

Alterar um modelo ndo é um processo simples. Trata-se de algo que esta arraigado ao
desempenho das atividades, formando um hébito desenvolvido ao longo dos anos. Esse perfil

ndo ¢ adequado as TIC, pois

o trabalho com esses recursos e suas multiplas linguagens necessita que os
educadores estejam abertos para conhecer suas potencialidades pedagodgicas, que
dominem as capacidades técnicas, estabelecendo principalmente uma relagéo critica
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e avaliativa, assim como a compreensdo das questdes sociais e politicas implicadas
na tematica (ROCHA, 2005, p. 148).

Torna-se necessario que o professor, primeiramente, seja receptivo as tecnologias, €
que também esteja disposto ao novo, sujeito a romper algumas de suas concepgdes sobre o
proprio exercicio de sua atividade, j& que os movimentos nesse sentido serdo cada vez mais
impulsionados pela pressdo exercida pela presenca cada vez maior das tecnologias.

E importante que se contemple uma formagio pedagégica integrada ao uso das TIC
que capacite os profissionais ndo apenas nos conhecimentos especificos de cada area, mas que
os tornem aptos a utiliza-la como uma aliada no processo formal de ensino. O mais adequado
seria a ocorréncia desses processos formativos desde o momento em que eles sdo habilitados a
exercerem sua func¢do, através dos cursos de licenciatura, e que esse seja um processo
continuo e permanente ao longo de sua atuagdo profissional. Dessa forma, ¢ possivel criar
uma familiaridade intrinseca entre ensino e tecnologias.

Nas palavras de Perrenoud, para que o movimento nesse sentido se torne eficiente,

uma cultura tecnoldgica de base também é necessaria para pensar as relagdes entre a
evolugdo dos instrumentos (informatica e hipermidia), as competéncias intelectuais e
a relacdo com o saber que a escola pretende formar. Pelo menos sob esse angulo, as
tecnologias novas ndo poderiam ser indiferentes a nenhum professor, por
modificarem as maneiras de viver, de se divertir, de se informar, de trabalhar e de
pensar. (2000, p. 138-139).

O professor, além do ja citado anteriormente, também deve estar identificado com os
recursos existentes, apropriando-se deles de forma ndo necessariamente igual, mas pelo
menos proxima a que seus alunos o fazem rotineiramente. Esse fato ¢ importante para que ele
possa compreender as mudangas e as possibilidades que as tecnologias proporcionam e, a
partir disso, saber reconhecer seus potenciais ¢ emprega-los significativamente.

Devido a existéncia de grande quantidade de recursos disponiveis, assim como
inumeras possibilidades de utilizagdo, aliada a um constante desenvolvimento de novas
tecnologias, o que se domina hoje em pouco tempo pode estar obsoleto. Para que a formacao
do professor seja plena, ¢ necessario que ele seja capaz de desenvolver a capacidade de

acompanhar esse ritmo de evolucdo, saber discernir entre os recursos e trabalhar com sua
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logica propria. Isso demanda uma abordagem mais complexa do que apenas trabalhar com as

tecnologias. Conforme Perrenoud,

formar para as novas tecnologias ¢ formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de pesquisa, a
imaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a andlise de textos e
de imagens, a representacdo de redes, de procedimentos e de estratégias de
comunicagdo (2000, p. 128).

O que torna ainda mais importante que o professor tenha uma autonomia frente as
tecnologias € o fato de que “passa-se de um universo documental limitado (o da sala de aula e
do centro de documentagdo préximo) a um universo sem verdadeiros limites, o do
hipertexto.” (PERRENOUD, 2000, p. 130, grifo do autor).

Isso torna a tarefa de formar o professor um tanto complexa, visto que € preciso
despertar a seguranca necessaria para ele possa enfrentar esse desafio. Nesse sentido,
Maturana ¢ Rezepka afirmam que “a capacita¢do requer liberdade reflexiva e confianga do
aluno em suas proprias capacidades.” (2000, p. 18), complementando que ‘“adquire-se a
capacitacdo como uma capacidade de fazer e refletir sobre o fazer, apenas se o processo de
aprendizagem ocorrer desde a possibilidade de ser responsavel pelo que se faz.” (2000, p. 18).

Portanto, ¢ fundamental idealizar um processo de formag¢do que proporcione ao
professor e ao licenciando repensar a sua pratica frente a essa infinidade de possibilidades
através do uso das tecnologias, bem como, sirva como um espago onde eles possam explorar e
identificar as potencialidades existentes, desenvolvendo a confianca necessaria para conduzir

o processo de aprendizagem nesse novo contexto.
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3 CONTEXTO DA FORMACAO E DEMANDAS DA INFORMATICA EDUCATIVA

Com o intuito de analisar essas constantes transformag¢des ocorridas pela inclusdo das
TIC, tanto na sociedade, quanto nas relacdes escolares, a presente pesquisa focou-se em
estudar especificamente o que vem ocorrendo em Passo Fundo — RS. Para isso, buscou-se, em
primeiro lugar, fazer um levantamento das politicas publicas oferecidas pelo governo
brasileiro que contemplaram a regido. A seguir, foi realizada a anélise da estrutura curricular
dos cursos de licenciatura da Universidade de Passo Fundo, no sentido de conhecer melhor o
perfil dos docentes que estdo sendo inseridos no mercado de trabalho da regido, bem como
estudados os resultados de pesquisas de campo ja realizadas no municipio referentes a relag@o

das TIC com a pratica docente.

3.1 Programas governamentais para formacio de professores

No que concerne as politicas publicas, observou-se que vém surgindo, ao longo dos
ultimos anos, diversos programas governamentais visando amparar estruturalmente os
ambientes de ensino, tanto fisicamente quanto em termos de qualificacdo dos docentes em
informatica educativa.

Nesse contexto, foram analisados dois programas governamentais criados para
promover a qualificagdo de professores em informatica educativa. O primeiro foi o Projeto
“Computador Portatil para Professores”, integrante do “Programa de Inclusdo Digital”,

estabelecido através do Decreto Federal n® 6.504, de 4 de Julho de 2008. Esse projeto tem o

objetivo de promover a inclusdo digital de professores ativos da rede publica e
privada de educacdo basica, profissional e superior, nos termos da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, mediante a aquisicio de solugdes de informatica
constituidas de computadores portateis (notebooks), programas de computador
(softwares) neles instalados e de suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu
funcionamento (BRASIL, 201 1a, p. 300).
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A intencdo da implementacdo desse Programa foi, portanto, promover a inclusao
digital dos professores através da facilitacdo na aquisicdo de notebooks. Essa agdo foi de
extrema importancia no sentido de promover o contato dos docentes com essa tecnologia,
uma vez que o contato com o computador ¢ um elemento imprescindivel para que se
desenvolva o seu dominio. Contudo, essa acdo, praticada de forma isolada, ndo significa
necessariamente um reflexo positivo na atividade docente. E de fundamental importincia que
também sejam promovidas agdes no sentido de capacitar os professores que adquirirem um
computador através desse programa, objetivando proporcionar a ele n3o somente
conhecimento no uso da maquina, mas uma integracdo dessa tecnologia a sua pratica
pedagdgica.

Nesse sentido, foram criados programas governamentais que abordam a qualificagédo
de professores em relagdo a informatica educativa, com destaque ao Programa Nacional de
Informatica na Educac¢do, denominado de Proinfo. O programa foi estabelecido no ano de
1997, através da portaria n°® 522, que o instituiu como uma forma de fortalecer a agdo
pedagdgica do professor através da incorporagdo de inovagdes tecnoldgicas no processo de
ensino.

Na apresentagdo das diretrizes do programa, ¢ destacado que o seu intuito € de
universalizar a utilizagdo de tecnologia em meio ao sistema publico de ensino. Entre suas
principais acdes, estd a capacitagdo de recursos humanos, bem como a aquisicio de
equipamentos, aliados ao suporte técnico necessario para manté-los. Em seus principais
objetivos (BRASIL, 2011b), destacam-se melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, possibilitar a criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares
mediante incorporagdo adequada das novas tecnologias da informacao pelas escolas, propiciar
uma educag@o voltada para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e o de educar para
uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida.

Além dos objetivos ja apresentados, salienta-se os descritos no decreto n® 6.300, de 12

de dezembro de 2007:

I - promover o uso pedagodgico das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas
escolas de educagdo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das
tecnologias de informagdo e comunicagio;

IIT - promover a capacitagdo dos agentes educacionais envolvidos nas agdes do
Programa;
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IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias
digitais, beneficiando a comunidade escolar ¢ a populagio proxima as escolas;

V - contribuir para a preparagdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por
meio do uso das tecnologias de informago e comunicacdo; e

VI - fomentar a produg@o nacional de contetidos digitais educacionais (BRASIL,
2011a, p. 283).

Pode-se perceber claramente, portanto, a intengdo, por parte do Poder Publico, de
aperfeicoar o processo educacional com base no uso das TIC nas escolas, inclusive
ressaltando aspectos como a formagdo cientifica, cidada e para o mercado de trabalho. Além
disso, também ¢é abordado o aspecto da qualificacdo dos que trabalhardo nesse processo, sob a
perspectiva do uso pedagdgico das TIC, para que seja possivel garantir que sua presenga no
ambiente escolar apresente resultados satisfatorios.

A implantagdo desse Programa ocorreu através da colaboragdo entre o MEC e os
governos estaduais, através das Secretarias Estaduais de Educagdo, sendo que as acdes do
programa constituem-se em trés partes. A primeira delas foi a mobilizagdo e adesdo, marcada
pela “elaboragdo e aprovagdo dos projetos estaduais de informatica na educagdo” (BRASIL,
2011b, p. 6) bem como do “planejamento de informatizagao das escolas” (BRASIL, 2011b, p.
6), sendo todos esses aspectos subordinados ao MEC. Nesse momento, as escolas publicas
tiveram a possibilidade de ingressar no programa, a partir de projetos submetidos e
devidamente aprovados.

A segunda parte envolve a capacitagdo de recursos humanos, considerado no
documento como “um desafio a pedagogia tradicional, porque significa introduzir mudancas
no processo de ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de estruturacdo e funcionamento da
escola e de suas relagdes com a comunidade” (BRASIL, 2011b, p. 6), marcado pela selecdo e

formacdo de professores denominados de multiplicadores, com os objetivos de:

1) Estruturar um sistema de formagdo continuada de professores no uso das novas
tecnologias da informagéo, visando o maximo de qualidade e eficiéncia;

2) Desenvolver modelos de capacitagdo que privilegiem a aprendizagem cooperativa
e auténoma, possibilitando aos professores de diferentes regides geograficas do pais
oportunidades de intercomunicagdo e interagdo com especialistas, o que devera gerar
uma nova cultura de educagéo a distancia;

3) Preparar professores para saberem usar as novas tecnologias da informacgdo de
forma auténoma e independente, possibilitando a incorporagdo das novas
tecnologias a experiéncia profissional de cada um, visando a transformacdo de sua
pratica pedagogica (BRASIL, 2011b, p. 7).
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A politica do Proinfo, portanto, se baseia na figura fundamental dos multiplicadores
para desempenhar a fung¢do de conduzirem todo o processo de qualificacdo de professores
para atuarem com as TIC. O multiplicador, entdo, torna-se o elo de integracdo entre as
tecnologias e seu uso pedagdgico, através do trabalho desempenhado diretamente com os
professores que virdo a fazer uso delas.

A terceira parte do programa se caracterizou na implantag¢do dos ndcleos de tecnologia
educacional (NTE), que s3o “estruturas descentralizadas de apoio ao processo de
informatizagdo das escolas” (BRASIL, 2011b, p. 8), sendo formados por “educadores e
especialistas em informatica e telecomunicagdes e serdo dotados de sistemas de informatica
adequados” (BRASIL, 2011b, p. 9). Conforme as diretrizes do programa, as principais acdes

desenvolvidas nos NTE sdo de:

sensibilizacdo e motivagdo das escolas para incorporagdo da tecnologia de
informagdo e comunicagio;
- apoio ao processo de planejamento tecnoldgico das escolas para aderirem ao
projeto estadual de informatica na educagio;
- capacitacdo e reciclagem dos professores e das equipes administrativas das escolas;
- realizagdo de cursos especializados para as equipes de suporte técnico;
- apoio (help-desk) para resolu¢do de problemas técnicos decorrentes do uso do
computador nas escolas;
- assessoria pedagogica para uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem,;
- acompanhamento e avaliagdo local do processo de informatizagdo das escolas
(BRASIL, 2011b, p. 8).

Portanto, 0o MEC tem a responsabilidade de aprovar os projetos enviados pelas escolas,
bem como equipa-las com os equipamentos necessarios. Ainda nessa etapa, os NTE, através
da sua equipe de multiplicadores, possuem a atribui¢do de conduzir todo o processo de
assessoria as escolas, tanto no suporte técnico quanto pedagogicamente, além de se
constituirem em referéncia no processo de qualificagdo dos professores para atuarem com as
TIC e de supervisionarem as mesmas quanto aos recursos recebidos através do programa e
sua utilizagdo.

Com referéncia ao papel a ser desempenhado, os NTE cumprem uma funcdo de
fundamental importancia, uma vez que, conforme estipulado nas diretrizes, cada NTE ¢
responsavel por cerca de cinquenta escolas, abrangendo tanto as institui¢des de ensino da

cidade em que estdo situados, quanto as cidades da regido.



36

Em relacio a cidade de Passo Fundo, ha um NTE que, segundo consta em seu site',
tem como responsabilidade assessorar cerca de cento e trinta escolas que fazem parte da
regido da 7* Coordenadoria Regional de Educagdo. Para tanto, o ntcleo possui, além de sua
coordenadora, sete’ professores multiplicadores ¢ uma professora orientadora de
aprendizagem referente & TV Escola — projeto de educacgio a distdncia promovido pelo MEC.

A atuag@o desse nucleo, no que concerne ao trabalho desenvolvido na capacitagdo de
professores para atuarem com 0s recursos tecnoldgicos, caracteriza um importante elemento
de referéncia. Sendo assim, pode-se levantar uma série de experiéncias e impressdes acerca
das atividades desenvolvidas quando se trata de capacitar profissionais para a utilizagao das
TIC em sua pratica pedagdgica, por meio de um processo de formacdo continuada,

complementando a qualificagdo recebida na universidade.

3.2 Analise das estruturas curriculares das licenciaturas da Universidade de Passo

Fundo

E de extrema relevincia que as institui¢des de ensino que formam professores em seus
cursos de licenciatura contemplem, em meio a seus conteudos especificos, disciplinas que
proporcionem aos futuros docentes uma qualificagdo em informatica educativa. Portanto, a
analise da estrutura curricular das licenciaturas, nesse sentido, constitui-se em um elemento
importante para se compreender como os licenciandos estdo sendo preparados para
desempenhar as atividades docentes utilizando as potencialidades que os recursos
informaticos proporcionam.

Cabe, entdo, identificar que tipo de formacdo os alunos de licenciaturas estdo
recebendo quando se trata da utilizag¢do de recursos tecnoldgicos em atividades docentes. Com
esse intuito, realizou-se um estudo sobre os curriculos das licenciaturas existentes na
Universidade de Passo Fundo (UPF), visando identificar a abrangéncia da presenga de
disciplinas que contemplem a formacdo em informatica educativa no contexto de sua area de

formacao.

! http://spreadsheets.google.com/pub?key=tdc53NCRXKECVEcX fpIW-tg&gid=2
? http://nucleodetecnologiapf.blogspot.com/
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Conforme levantamento realizado através do site da UPF3, sdo oferecidos treze cursos
de licenciatura na instituicdo: Artes Visuais, Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Filosofia,
Fisica, Geografia, Histdria, Letras com habilitacdo em lingua portuguesa e lingua inglesa e
respectivas literaturas, Letras com habilitacdo em lingua portuguesa e lingua espanhola e
respectivas literaturas, Matematica, Musica, Pedagogia e Quimica.

Foi realizada a andlise da estrutura curricular e de ementas de disciplinas desses
cursos, conforme Anexo A, em que podde-se identificar, inicialmente, que todas elas
apresentam em sua estrutura a necessidade de comprovagdo de competéncia no uso de
ferramentas bésicas de informatica. O licenciando deve comprovar - seja através de
certificados de cursos de informadtica basica ou da realizagdo de uma prova -, segundo consta

em ementa, as seguintes habilidades:

Conceitos basicos de informatica. Sistemas operacionais atuais. Conceitos de
Internet. Principais aplicagdes na Internet: navegagio, correio eletronico e aplica¢des
atuais. Sistemas de arquivos e backup. Aplicativos de edi¢do de textos. Aplicativos
de planilhas eletronicas. Softwares de apresentagdes.

O aluno, para comprovar seu conhecimento no uso de ferramentas basicas de
informatica, necessita apresentar certificado de curso de informatica basica frequentado ou
realizar uma prova de competéncia oferecida semestralmente pela instituicao.

Contudo, observou-se que, do total das licenciaturas identificadas, sete delas ndo
possuem nenhuma outra disciplina de informéatica educativa. Enquadram-se nessa realidade os
cursos de Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Fisica, Histdria, Geografia, Filosofia e
Musica.

A licenciatura em Quimica apresenta, além da comprovacdo de competéncia, uma
disciplina técnica que faz uso de tecnologia denominada “Desenho auxiliado por
computador”. No entanto, essa disciplina ndo se caracteriza por ser voltada especificamente
para a utilizacdo de recursos tecnologicos como auxiliares das atividades pedagogicas.

Com base nessa primeira andlise, observou-se que mais da metade das licenciaturas
ndo apresentam em seu curriculo disciplinas que proporcionem o preparo para atuarem com

os recursos tecnoldgicos relacionados com os contetdos especificos de sua area.

3 http://www.upf.br/site/index.php?option=com_content&task=blogsection&id=4&Itemid=328
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Nas cinco licenciaturas restantes - os cursos de Artes Visuais, Pedagogia, Matematica,
Letras com habilitagdo em lingua portuguesa e lingua inglesa e respectivas literaturas e Letras
com habilitacdo em lingua portuguesa e lingua espanhola e respectivas literaturas -, além da
comprovagdo de competéncia, ¢ possivel encontrar disciplinas voltadas para o uso da
tecnologia com énfase pedagdgica.

No curso de Artes Visuais, consta no curriculo a disciplina de “Infogravura”, que,

segundo sua ementa, consiste na

Introducdo ao uso do computador como instrumento de trabalho em artes visuais e
sua aplicagf@o na escola. Utilizagdo de softwares basicos e aplicativos (Corel Draw e
Photoshop). Utilizagdo dos recursos técnicos digitais para a constru¢do da gravura
no espago virtual (infogravura).

Portanto, pode-se perceber que essa disciplina aborda ferramentas computacionais
graficas e formas de agrega-las ao contexto das artes visuais nas escolas.

Tanto no curso de Letras com habilitagdo em lingua portuguesa e lingua inglesa e
respectivas literaturas, quanto de Letras com habilitacdo em lingua portuguesa e lingua
espanhola e respectivas literaturas, verifica-se, na estrutura curricular, a presen¢a da disciplina
de “Novas Tecnologias e Ensino de Lingua e Literatura”, que aborda, conforme sua ementa,
“As novas tecnologias e suas implicagdes na pratica pedagdgica do ensino de lingua e
literatura. Construgdes identitdrias na escrita virtual. A constituicdo do sujeito na interface
midia, escola e sociedade.”. Essa disciplina aborda questdes relacionadas as alteragdes que as
tecnologias provocam na pratica de sala de aula, bem como nos sujeitos que as utilizam,
aspectos de grande relevancia quando voltadas ao processo de ensino-aprendizagem.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia também possui, em seu curriculo, uma
disciplina referente a informatica educativa, no caso, “Educacdo, Midia e Tecnologias” que,

conforme ementa, trabalha com os seguintes assuntos:

Sociedade da informacao e seus reflexos nas atividades didatico-pedagdgicas. O uso
de recursos tecnoldgicos na constru¢do do conhecimento. Processos educativos
mediados por tecnologias. Andlise das principais teorias da aprendizagem
subjacentes as metodologias de ensino por computador. Conceitos relevantes:
interatividade, criatividade, autoria e pedagogia midiatica. Potencial didatico da
internet, multimidia, hipermidia em educag@o nas diferentes areas ¢ modalidades de
ensino. Produgdo e analise de software educacional.
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Ela aborda, portanto, os reflexos da informatica e das novas tecnologias na pratica
docente, bem como o potencial das mesmas quando integradas ao ambiente escolar. Cabe
ressaltar, ainda, que, além da acima citada, observou-se a presenga da disciplina de “Novas

Linguagens e Educacdo” que apresenta, em sua ementa, o

“Estudo de teorias da comunica¢do e suas implicagdes na educagdo. A imprensa, o
radio, a televisdo, o cinema e suas relacdes com o ensino. A leitura das diferentes
linguagens e sua abordagem na sala de aula. Metodologia de analise de programas
televisivos infantis. Propostas metodologicas para andlise e utilizagdo das linguagens
das midias: publicidade, telenovelas, desenho animado, filmes, noticiarios,
programas infantis e de auditério. Crianga e televisdo: exposi¢do, imitagdo e
estereotipos. Analise de mensagens subliminares da publicidade para criangas.
Conhecimento dos mecanismos do meio televisivo: técnico, filosofico, ideoldgico™.

Trata, portanto, da utilizacdo das tecnologias como a televisdo, imprensa, radio e
filmes, visando a leitura critica e a compreensdo das estratégias utilizadas por essas midias
para atingirem seus objetivos.

Ja no curso de Licenciatura em Matematica, verifica-se a presenc¢a de duas disciplinas
voltadas para a informatica educativa. A primeira delas ¢ a de “Educacdo Matemadtica e
Informatica” que, de acordo com sua ementa, trata do “Estudo e andlise de softwares
educacionais na area de matematica, com elaboragdao de material didatico para sua utilizagdo
no ensino fundamental e médio. Leitura de artigos de pesquisa em educagdo matematica e
informadtica”, sendo que, dessa maneira, ela foca-se na avaliacdo e produ¢do de softwares
educacionais que sdo importantes recursos no sentido de proporcionar diferentes formas de
ensino ¢ reforco dos conteudos trabalhados. A outra disciplina constante na estrutura

curricular € a de “Educagdo Matematica e Tecnologias”, que, em sua ementa, aborda o

“Estudo e analise de softwares educacionais disponiveis na area de Matematica, com
elaboracdo de proposta didatico-pedagdgica para a sua utilizagdo no ensino
fundamental e médio. Estudo e andlise dos efeitos do uso de tecnologias
educacionais (calculadora, videos, computador, internet) no ensino da matematica.
Leitura de artigos de pesquisa em educacdo matematica ¢ informatica. Estudo de
tecnologias de informag&o e comunicacdo (TIC)”.
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Em relagdo a essa disciplina, observa-se que, assim como a disciplina anterior, trata de
softwares educacionais ¢ do estudo de artigos de pesquisa da area, contudo tratando de
questdes mais abrangentes, como o estudo das tecnologias existentes e de seus efeitos sobre a
area estudada.

Apesar da existéncia de disciplinas de informdtica na maioria das licenciaturas
analisadas seja um aspecto positivo, ndo significa, obrigatoriamente, que 0s cursos
oportunizem uma formacdo consistente no uso pedagdgico da informatica. Portanto, os
numeros por si sO, assim como as ementas das disciplinas, ndo permitem que se constate a

relevancia da formacao recebida pelos futuros professores.

3.3 Pesquisas relacionadas ao uso pedagogico das TIC no Municipio de Passo Fundo

A fim de identificar como essas agdes estdo repercutindo no cotidiano escolar, assim
como apurar situa¢des que ocorram nas atividades docentes relacionadas ao uso da
informatica, objetivando levantar as possiveis contribui¢des ¢ demandas ainda existentes na
formacdo de professores para a utilizacdo de tecnologias, foram analisadas trés pesquisas
sobre o uso pedagdgico das TIC no Municipio de Passo Fundo.

A primeira delas, realizada por Guareschi (2001), foi intitulada "Formagao docente
para atuar com informatica educativa" e visou investigar e analisar a forma como estava
ocorrendo a formacdo de professores para utilizar a informdtica no processo de ensino nos
cursos de licenciatura da Universidade de Passo Fundo. O que a incentivou a realizar a
pesquisa, entre outros motivos, foi a constatagdo do despreparo dos professores em relagdo ao
uso da informatica nas escolas, o que, para ela, era gerado pelo “desequilibrio entre aspectos
técnicos e pedagdgicos que envolvem esse processo”, que “revela a caréncia de informagdes
pertinentes e fundamentais para assegurar a qualificagdo docente nesse contexto” (2001, p.
13).

A pesquisadora estudou, no ano de 2001, os cursos de licenciatura da Universidade de
Passo Fundo, tanto os que apresentavam questdes de informatica na educacdo nos seus
curriculos (Ciéncias — Habilitagdo em Quimica, Ciéncias Licenciatura Plena, Educagao
Artistica, Geografia, Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitacdo em Educa¢do Infantil,

Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitagdo em Séries Iniciais e Matematica), quanto os
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cursos que nao possuiam disciplinas de informatica educativa (Educagdo Fisica, Filosofia,
Historia, Letras, Licenciatura Plena em Ciéncias Biolodgicas, Licenciatura Plena em Musica).
Ela também analisou escolas da cidade de Passo Fundo em relagdo ao uso da informatica
educativa, sendo uma municipal, uma estadual e uma particular com “educadores egressos
dos cursos de licenciatura da Universidade de Passo Fundo” (2001, p. 21).

Os sujeitos da pesquisa foram os professores de disciplinas dos cursos de licenciatura
da Universidade de Passo Fundo que abrangiam a informatica na educag¢@o, alunos egressos e
que atuavam com informatica educativa em suas escolas e os coordenadores dos cursos que
ndo possuiam disciplinas de informatica educativa em seus curriculos. Em relagdo aos cursos,
“constatou-se que, dentre os quatorze cursos de licenciatura da Universidade de Passo Fundo,
sete oferecem disciplinas ligadas a informatica.” (2001, p. 61).

Em relag¢do aos cursos que contemplam a informatica, a pesquisadora constatou que,
ainda que existissem disciplinas especificas, “percebe-se que as abordagens didatico-
pedagogicas para alicercar essas praticas carecem de propostas mais solidas e efetivas, que
possam evidenciar as teorias educacionais especificas que fundamentam as ag¢des
desenvolvidas no exercicio de uma informatica a servigo da educagdo” (2001, p. 72).

Em um paralelo entre as ementas das disciplinas das licenciaturas e as entrevistas com
os professores, Guareschi constatou que “em muitos casos, ha uma discrepancia entre as
proposicdes das documentagdes - ementas e planos de curso — e o desenvolvimento efetivo da
disciplina” (2001, p. 80).

Ainda foram entrevistados quatro egressos de licenciaturas da UPF que atuavam em
escolas que contemplavam a informadtica na educacdo, sendo que eles indicaram que, “nos
seus cursos de graduagdo, a disciplina de informadtica caracterizou-se por uma forte tendéncia
ao enfoque técnico, com aulas sobre como trabalhar com o computador, fato que,
provavelmente, provocou a sua insatisfacdo frente as referidas disciplinas” (2001, p. 86).

Apos as entrevistas realizadas com os professores de disciplinas de informatica em

cursos de licenciatura e de alunos formados nestes cursos, Guareschi constatou que,

embora a metade dos quatorze cursos de licenciatura da Universidade de Passo
Fundo ofereca disciplinas especificas na area de informatica educativa, o enfoque
observado, predominantemente, apresenta-se centralizado em aspectos de tipo
técnico, ndo abordando de forma equilibrada as duas areas em questdio. Percebe-se
uma notavel caréncia de um eixo tedrico condutor das disciplinas na medida em que
a maioria dos professores que as ministram desconhecem os pressupostos tedricos
que envolvem a informdtica na educagdo (2001, p. 94).
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Portanto, a realidade das licenciaturas, conforme pode ser percebido, permanece
praticamente inalterada desde 2001 até hoje, o que se confirma pela analise dos curriculos das
licenciaturas apresentado na presente pesquisa. Guareschi constatou que a formagdo
universitaria ndo contemplava plenamente o elo entre a parte pedagodgica e a técnica, o que
permite concluir que a formagdo de professores em relagdo a informatica educativa deve
contemplar de forma igual a todos os aspectos envolvidos em seu processo, tanto o técnico
quanto o pedagogico, sob o risco de que ela se torne incompleta, o que acaba se refletindo
posteriormente no processo de ensino-aprendizagem.

Outra pesquisa relacionada ao uso das tecnologias por professores, intitulada
“Informatica na Educacdo Matemadtica: Uma experiéncia com um grupo de professores da
rede municipal de ensino de Passo Fundo”, foi realizada pela pesquisadora Siveris (2008),
partindo da constatagdo do numero reduzido de professores que sabiam como utilizar de
forma apropriada softwares educacionais para o desenvolvimento de conceitos matematicos.
Assim ela buscou estudar "como auxiliar os professores no processo de formacdo continuada
para o ensino da matematica com a mediagdo de recursos tecnologicos?" (2008, p. 15).

Para tanto, ela optou por “analisar o processo de formacdo continuada de professores
coordenadores de laboratério de informadtica para qualificagdo do ensino e da aprendizagem
de matematica, no contato com esse ambiente” (2008, p. 16).

Foi utilizado um instrumento aplicado aos coordenadores de laboratérios de
informatica das escolas, que buscava coletar informacdes referentes a sua concep¢do de
informatica educativa, bem como as expectativas e dificuldades de aprendizagem na
disciplina de matemadtica e como eles podem contribuir para o ensino dessa disciplina. Ela
também utilizou um segundo instrumento, em que foram coletadas as dificuldades enfrentadas
por professores e alunos, que foi aplicado pelos coordenadores aos professores de matematica
de suas escolas. Posteriormente, ainda foi aplicado um terceiro instrumento repetindo as
questdes do primeiro, visando identificar as novas concepgdes apos a realizacdo dos processos
anteriores.

Segundo Siveris, "o grupo participante da pesquisa, inicialmente, foi formado por
vinte educadores, a maioria atuando ou pretendendo atuar como coordenador no laboratorio
de informatica das escolas da rede municipal de ensino de Passo Fundo” (2008, p. 22). Esse
grupo passou a fazer parte um curso de formagdo, sendo que eles eram provenientes de
diferentes areas de formacao.

A partir da andlise dos instrumentos da pesquisa,
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observou-se que, apesar de a maioria dos professores ndo ser da disciplina de
matematica, tinham uma visdo geral dos problemas especificos dessa area, o que
gerou inseguranca ¢ medo em alguns momentos pelo fato de néo se sentirem seguros
diante da func¢do de coordenador de laboratorio de informatica, principalmente com
relagdo a disciplina de matematica. Porém, nos debates, aprofundamentos tedricos,
analise de jogos educacionais, elaboragdo de projetos, integracdo de midias, os
professores foram adquirindo conhecimentos e confianga (SIVERIS, 2008, p. 91).

Dessa forma, ¢ possivel constatar que a inseguranga diante de momentos de
dificuldade e de novas situagdes ¢ um sentimento natural, mas conforme a pesquisa
demonstrou, especificamente em relagdo ao uso das tecnologias, o contato com os elementos
de diversas formas contribui para que, aos poucos, o professor consiga superar o receio € se
familiarizar com esses elementos.

Como conclusdo da pesquisa, Siveris aponta que

apos a realizag¢@o do curso evidencia-se que a proposta de implantagdo da tecnologia
na escola precisa estar associada ao apoio do grupo escolar, ou seja, diregdo,
professores, alunos ¢ comunidade: a dire¢do, proporcionando formagdo continuada
aos professores e buscando recursos para manter o laboratério em funcionamento; os
professores, comprometidos com o processo educacional, e os alunos, sendo
estimulados a construir seu proprio conhecimento (2008, p. 97).

Identifica-se, assim, a necessidade de que o ambiente que cerca o professor
proporcione o apoio necessario para seu constante aperfeicoamento, assim como ¢ importante
que ele esteja comprometido com sua atividade, pois esse ¢ um fator determinante para que
sejam superadas as dificuldades existentes no processo de utilizacdo dos recursos tecnologicos
no processo de ensino.

Conforme visto anteriormente, sabe-se que vém sendo realizadas diversas tentativas de
contemplar a questdo da formagdo continuada nesse sentido. Contudo, questiona-se se as
mesmas estdo obtendo resultados satisfatorios. Com o objetivo de realizar uma reflex@o sobre
a pratica docente apos a frequéncia em cursos de capacitacdo para o uso das TIC, é de grande
relevancia a pesquisa realizada por Marcon (2008) que, em sua dissertacdo de mestrado
intitulada “Processos educativos € comunicacionais na cibercultura: explorando agdes de

inclusdo digital”, teve como objeto de estudo identificar
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“de que forma a experiéncia de formacdo docente realizada pela Universidade de
Passo Fundo com professores da rede municipal de ensino do municipio de
Passo Fundo transformou a dindmica escolar e quais foram os reflexos ¢ as
contribui¢cdes das TR em suas respectivas escolas, a partir de uma perspectiva de
inclusdo digital?”” (2008, p. 13)

Ela nos permite tragar um panorama da utilizacdo dos recursos de informatica nas
escolas municipais de Passo Fundo, a partir da andlise de como suas escolas os utilizam em
suas atividades. A pesquisa consistiu na visita a dez escolas que tiveram professores de seus
quadros participando de um Projeto de Formacdo Docente ofertado pela Universidade de
Passo Fundo. Com base nesse estudo, pdde-se verificar como as escolas participantes foram
afetadas no uso de seus laboratdrios de informéatica posteriormente a capacitacdo docente.

O primeiro ponto considerado ¢ o fato de que a pesquisadora nao pdde visitar trés das
escolas a serem pesquisadas. Em uma delas, em virtude de problema com a atualiza¢do da
distribui¢do do sistema operacional utilizado nos computadores. Em outra, o motivo foi o fato
de que a maquina que funciona como servidor da rede, e que permite o acesso a internet,
apresentava problema de funcionamento, o que, para os responsaveis, impossibilitava o uso
do laboratorio como um todo. Na terceira escola, a professora que havia frequentado o curso
de capacitagdo ndo estava mais trabalhando nela e ndo havia mais ninguém capacitado para
utilizar os computadores.

Através desses elementos, ja € possivel identificar a caréncia no reconhecimento das
potencialidades do uso da informatica, frente a situagcdes que limitem alguma das muitas
possibilidades de utilizacdo dos equipamentos. Também se nota a falta de preparo do corpo
docente como um todo, o que ¢é perceptivel quando verifica-se que muitos docentes nao
utilizam o laboratdrio de informatica em virtude da falta de um professor responsavel.

Em relago as sete escolas que puderam ser visitadas, os laboratorios vinham sendo
utilizados, se ndo na totalidade dos turnos, pelo menos em alguns deles. Partindo do fato de
que a maioria dessas escolas condiciona o uso do laboratdrio a presenga de um responsavel,
que detém conhecimento na utilizacdo do computador, (seja ele professor ou monitor), a
pesquisadora identificou que “em quatro escolas existe certa ociosidade na utilizacdo do
laboratdrio de informatica, decorrente de falta de monitores para atender toda a demanda da
escola” (MARCON, 2008, p. 99).

A situacdo em que o laboratdério de informatica fica ocioso devido a falta de pessoas

qualificadas ndo ¢ o Unico elemento negativo no processo de sua utilizacdo. A caréncia de
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conhecimento das possibilidades de uso desse recurso contribui decisivamente para a sua ma
utilizacdo, visto que qualquer atividade que se realizard através de qualquer recurso didatico,
nesse caso, o computador, estd diretamente ligada a percep¢do e preparo por parte dos
professores.

Parte do problema se deve a visdo parcial que ¢ desenvolvida quando se depende de
um determinado sistema/software dominante, conforme pdde-se perceber no depoimento do
professor de uma das escolas, quando afirma que “os professores s6 sabem trabalhar no
Windows e tem muita incompatibilidade, dai eles vém aqui e ja tem um pouco de receio
porque ¢ um outro sistema operacional [...], o0 que causa um pouco de medo” (MARCON,
2008, p. 107). Ao habituar-se a um determinado sistema, adquirem-se vicios de utilizagcdo que
acabam por limitar a visdo de todo o universo didatico disponivel. Isso se comprova quando
chegam as escolas maquinas que utilizam um sistema diferente do qual se estd habituado,
pois, embora ambos desempenhem a mesma funcdo basica, ele apresenta caracteristicas
especificas na forma de utiliza¢do, o que acaba demandando uma necessidade de estudo e
adaptag@o ao novo sistema.

Ainda sobre a falta de percep¢do na utilizagdo dos recursos disponiveis, percebe-se
que ¢ um fato recorrente, como pode ser comprovado pelo relato de um professor, quando se
refere aos aplicativos presentes nas maquinas: “esses joguinhos ja estdio um pouco
ultrapassados [...], os alunos ja estdo cansados porque sé tem esses” (MARCON, 2008, p.
109). Verifica-se, portanto, que tal docente possui uma visdo limitada no sentido de relacionar
as atividades da disciplina com o laboratério, pois, da forma como foi relatado, pode-se
deduzir que as atividades desenvolvidas no laboratorio eram dissociadas de uma intencdo
pedagdgica, servindo como um momento de recreagcdo. Essa concepcdo pode, com o tempo,
acarretar em uma falta de estimulo para a utilizagdo desses espacos. Também ¢ possivel
verificar a falta de consciéncia sobre as outras possibilidades de uso do computador, que,
além de jogos, oferecem uma grande variedade de recursos pedagdgicos a serem explorados.

Essa falta de preparo, aliada a falta de familiaridade com o computador e,
consequentemente, com seu potencial, acarreta em uma inseguranga naqueles professores que
apresentam lacunas na formagdo em informatica educativa. A consequéncia de tal receio
resulta na dependéncia do acompanhamento de um professor responsavel pelo laboratério, ou
mesmo de um monitor, a ponto de, caso ndo haja a disponibilidade desses profissionais, a
utilizagdo dos computadores em aula ser restringida ou abolida do contexto escolar. Essa falta

de autonomia pode ser definida na pesquisa de Marcon, na entrevista realizada com o diretor
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de um das escolas, que afirma que “no comego as professoras ficaram um pouco assustadas,
ndo queriam se aproximar dos computadores. Depois comecaram a sentir mais seguranga,
dialogando com a coordenadora do laboratério” (2008, p. 124). O diretor de outra escola
pesquisada reforga essa conclusdo, quando destaca que “pela seguranga de ter a professora
responsavel sempre junto e acompanhando, todos os professores procuraram utilizar o
laboratério” (2008, p. 124). Apesar do fato de ter uma pessoa que transmita a confiancga
necessaria para que o professor ocupe o laboratorio seja algo positivo, por outro lado, quando
ela ndo esta presente, o professor se sente desencorajado. Essa situagdo é confirmada quando
o diretor de uma terceira escola, referindo-se a utilizacdo do laboratério comenta a “falta de
pessoal para atender toda a demanda” (2008, p. 124), o que claramente remete a falta de
capacitag¢do do corpo docente da escola como um todo.

Baseada na série de entrevistas realizadas nas escolas visitadas, a pesquisadora

constata que

esses relatos apontam para um possivel reflexo da formagdo docente insuficiente na
area da tecnologia, ¢ também para certa criagdo de ‘desculpas’ por parte dos
professores para nio se colocarem em uma situagdo diferente, que, por vezes, se
torna incomoda para eles. (MARCON, 2008, p. 107).

Quando uma pessoa ndo se sente preparada para algo, procura evitar situagdes que a
coloquem em desafio. Esse € o caso dos professores que, mesmo tendo participado de cursos
de capacitagdo, se sentem inseguros, em virtude das tecnologias causarem mudangas no
ambiente de ensino convencional. O principal motivo desse desconforto é que, muitas vezes,
os proprios alunos demonstram mais conhecimento técnico frente ao uso do computador,
rompendo com a estrutura educacional que estdo habituados, em que, na maior parte do
tempo, o professor detém total controle do processo de ensino-aprendizagem.

O relato de um dos professores entrevistados igualmente aponta a questdo do preparo

necessario para se lidar com esses elementos. Em sua opinido, pelo fato de

os programas também serem mais aperfeicoados, a gente estar continuamente em
formagdo, a gente que estd comecando nessa darea também, construir novos
exercicios, novas coisas pra ter novidades; a internet pra pesquisar, saber usar e
buscar sites.. tem que ter tempo pro professor se preparar, primeiro ler e pesquisar



47

pra depois aplicar com as criangas... Muitos professores nio t€ém internet em casa,
ndo tem computador em casa, ele ta ainda naquela fase de livro, giz... entdo é lenta a

coisa... (MARCON, 2008, p. 110).

Essa realidade remete ao processo de formacdo docente, que deveria proporcionar
condi¢des para que o processo de ensino-aprendizagem agregasse o uso eficaz das TIC, seja
na formacdo recebida através das licenciaturas, seja através do oferecimento de cursos de
formacdo continuada. Tdo importante quanto existirem esses cursos ¢ que eles possam
abranger a totalidade dos docentes envolvidos ou, que ao menos, consigam ter suas agdes
refletidas, a partir de alguns professores, para o restante do corpo docente. Da mesma forma,
eles cumprem importante papel em oportunizar momentos de acesso as tecnologias, visto que
nem todos possuem acesso ao computador em seu cotidiano fora da escola.

Outro fator relevante que cabe ser destacado da pesquisa de Marcon sdo as concepcdes
envolvidas no uso da informdtica, conforme pode ser observado na fala do diretor de uma das

escolas, quando ele afirma que

os alunos ndo queriam mais pesquisar na biblioteca, somente na internet [...] o fato
das criangas deixarem de ir na biblioteca ¢ um aspecto negativo, pois na internet as
criangas podem imprimir direto, sem nem mesmo ler o que pesquisaram. Uma
alternativa encontrada foi fazer os alunos copiarem da tela para o caderno, para
realmente ler o que pesquisaram. (MARCON, 2008, p. 127).

A copia de contetdos sempre existiu no ambiente escolar, mas sem davida alguma o
acesso a internet facilitou o processo de localizar e copiar informagdes. Cabe entdo, dar
suporte para que os professores consigam direcionar a forma como essas pesquisas serio
realizadas, visando evitar que esse se torne um processo mecanico, sem significado algum aos
seus alunos. Outro elemento fundamental nesse quesito é o desenvolvimento da capacidade de
discernimento, para identificar as fontes de acesso a informacgdo confidveis em meio a um
universo imenso de informagdes disponiveis na internet, bem como a de saber lidar com o
excesso de informagdes que ela oferece.

Ainda nesse contexto, ¢ importante destacar que o acesso a internet também inspira
cuidados em relagcdo ao conteudo que sera acessado, sobretudo, pelos alunos em ambiente

escolar. Para isso, o papel da fiscalizacdo e controle por parte de professores e pais torna-se
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importante, ndo no sentido de restringir acessos a uma quantidade limitada de fontes, mas
partindo da conscientizagdo de uso dos recursos e a utilizagdo de mecanismos de controle de
acesso a contetidos inadequados. Essa preocupacdo identifica-se através da opinido de um
diretor entrevistado, que ressalta o problema da “exposi¢do das criangas na internet, a
pornografia que os alunos procuram na internet e a facilidade dos alunos maiores em acharem
um trabalho pronto” (MARCON, 2008, p. 127).

Através da analise do trabalho de pesquisa de Marcon nas escolas municipais de Passo
Fundo, foi possivel levantar fatores relevantes sobre a relagdo estabelecida pelos professores
diante dos laboratérios de informatica. Com isso, constatou-se uma grande caréncia na
preparacdo desses profissionais para atuarem com os recursos tecnologicos. Essa situagdo
acaba por tornar os laboratdrios subutilizados, resultando, muitas vezes, em prejuizos para o
processo de ensino.

Essa realidade, em conjunto com os demais problemas apontados anteriormente, serve
como um mapa da atuac¢do docente frente ao uso das TIC. Pode-se compreender, dessa forma,
a necessidade de uma formagao de professores que tenha como objetivo principal oferecer um
processo significativo de apropriagdo desses elementos. Através desse levantamento,
identificou-se demandas ainda existentes a serem exploradas em processos de formagdo que
possam, se ndo sanar completamente, ao menos reduzir situagdes que comprometam o usoO
pedagdgico dos elementos tecnoldgicos inseridos nas escolas através dos laboratdrios de

informatica.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para que o processo de formagdo continuada possa considerar a situacdo atual dos
professores, ¢ importante determinar quais sdo as caracteristicas necessarias a um curso de
formacdo, para que ele seja condizente com as necessidades verificadas. Portanto, para que
esse processo seja significativo, acredita-se que € necessaria uma aproximagdo dos aspectos
que o cercam, passando pela compreensdo da formagdo oportunizada pelas licenciaturas, nos
cursos de formacdo continuada oferecidos por centros de formagdo, assim como nas
demandas oriundas de sua pratica docente. Nesse sentido, realizou-se a andlise in loco nesses
ambientes, objetivando conhecer as propostas formativas 14 presentes. Para Neto, “o trabalho
de campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximagao
com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento,
partindo da realidade presente no campo” (1996, p. 51).

No contato com os envolvidos, tornou-se possivel identificar o contexto da formacao
de professores frente ao uso da informatica educativa, verificando-se a formagao oferecida
nos cursos de licenciatura da Universidade de Passo Fundo, mais especificamente naqueles
que contém disciplinas direcionadas ao uso da informatica em atividades pedagogicas, assim
como, nos cursos de formagdo existentes no municipio de Passo Fundo, com a finalidade de
levantar necessidades existentes e pontos relevantes que auxiliam na determinacdo de
caracteristicas de um processo de formagao docente para atender as novas demandas impostas
a escola pelas novas tecnologias.

Em relagdo a esse procedimento, Neto ressalta que “as vezes o pesquisador entra em
campo considerando que tudo que vai encontrar serve para confirmar o que ele considera ja
saber, ao invés de compreender o campo como possibilidade de novas revelagdes” (p. 55-56,
1996). Para tanto, essa ressalva foi levada em consideracdo, com o intuito de evitar que a
pesquisa sofresse influéncias de suposi¢des pré-estabelecidas, mas que ela considerasse todos
os aspectos relevantes provenientes do campo pesquisado.

Para a realizagdo da pesquisa, optou-se pelo método qualitativo, pois, conforme afirma
Richardson, “a abordagem qualitativa de um problema [...] justifica-se, sobretudo, por ser
uma forma adequada para entender a natureza de um fenomeno social” (p. 79, 1999).
Portanto, por tratar-se de um trabalho de campo que visou identificar, através do contato

direto com o publico envolvido, os elementos objeto da pesquisa, a abordagem qualitativa
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justifica-se, pois “aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagdes humanas, um
lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas* (MINAYO, p. 22,
1996).

Com a inten¢do de verificar a formagdo oferecida nos cursos de licenciaturas da
Universidade de Passo Fundo em relagdo ao uso de recursos computacionais na educagio, foi
realizada uma analise sob o ponto de vista dos licenciandos dessa institui¢do. Para tanto, o
estudo da estrutura curricular das licenciaturas serviu como base para as entrevistas realizadas
com os alunos de licenciatura, pois, dessa forma, pdde-se determinar as impressdes sobre sua
formacdo em informadtica educativa, levantando pontos relevantes e apurando formas para que
a formacdo continuada possa contribuir para o aprendizado do licenciados.

Outro ponto fundamental analisado foi a formagdo continuada, pois, mesmo que a
formacdo inicial seja significativa, é necessario que se ofereca uma atualizacdo constante,
devido a rapida evolugdo dos recursos tecnoldgicos. Portanto, foi de fundamental importancia
a verificagdo da visdo desse processo sob a otica dos cursos de formagdo, identificando a
realidade e as peculiaridades dos mesmos, tanto do lado dos professores que os frequentam,

quanto dos formadores, através da realizagdo de entrevistas com ambos 0s grupos.

4.1 Publico-alvo e dinamica

Como a pesquisa teve como objetivo identificar elementos relevantes na formagao de
professores em informatica educativa, o seu publico-alvo centrou-se justamente naqueles que
estdo envolvidos nesse processo. A investigacdo abordou o processo de formacdo
universitaria de professores nas licenciaturas, assim como o processo de formagdo continuada
e, para tanto, foram entrevistados estudantes de licenciaturas da Universidade de Passo Fundo,
bem como professores que envolvidos em cursos de formagdo continuada, tanto como
freqiientadores quanto como formadores.

Em relacdo a formagdo universitaria, optou-se por estabelecer o estudo com os
estudantes dos cursos de licenciatura que apresentam disciplinas de informatica educativa em
seus curriculos, com base na analise anterior dos curriculos de licenciaturas. Foram estudados,
nessa perspectiva, os cursos de Artes Visuais, Pedagogia, Matematica, Letras com habilitagio

em lingua portuguesa e lingua inglesa e respectivas literaturas e Letras com habilitagdo em
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lingua portuguesa e lingua espanhola e respectivas literaturas. Com 1isso, visou-se
compreender como os estudantes dos referidos cursos sentem-se em relacdo a formacdo em
informatica educativa.

Na formagdo continuada, levantou-se a realidade dos cursos de formagdo em
informatica educativa provenientes da administracdo publica no municipio de Passo Fundo.
Na cidade existem dois projetos nesse sentido, um deles oferecido pela Secretaria Municipal
de Educacio, para professores que atuam na rede municipal, e outro pelo NTE, para os que
atuam na rede estadual.

Por tratar-se de um publico bastante amplo, foram inimeras as possibilidades que se
apresentaram para a pesquisa. Entretanto, conforme salientado por Richardson, “em geral,
resulta impossivel obter informagao de todo os individuos ou elementos que formam parte do
grupo que se deseja estudar [...]. Essas e outras razdes obrigam muitas vezes a trabalhar com
uma so parte dos elementos que compdem um grupo” (1999, p. 157).

Com a intencdo de entrevistar envolvidos nos ambientes citados, mas considerando as
colocagdes de Richardson, trabalhou-se com uma amostra dentro do grupo de possiveis
entrevistados.

Em referéncia a amostragem, Richardson define que “cada unidade ou membro de
uma populacdo, ou universo, denomina-se elemento, e quando se toma certo nimero de
elementos para averiguar algo sobre a populacdo a que pertencem, fala-se de amostra. Define-
se amostra, portanto, como qualquer subconjunto do conjunto universal ou da populagdo”
(1999, p. 158).

Para o processo de selecdo das amostras, Richardson indica que “a lista completa de
elementos denomina-se marco de referéncia ou base de amostragem. No caso de selecionar os
elementos diretamente dessa lista, a amostra escolhida serda denominada aleatdria simples ou
ao acaso” (1999, p. 162).

Sendo assim, as entrevistas consistiram em uma amostra intencional de elementos,
divididos em formadores de programas de formacdo continuada em informatica educativa,
professores que atuam em sala de aula e alunos de licenciaturas que contém disciplinas
relacionadas a informatica educativa.

A amostragem referente ao processo de formagdo continuada, visando identificar o
processo pelo angulo dos formadores, foi composta por um representante do curso de
formag¢do Proinfo, um da Secretaria Municipal de Educagdo de Passo Fundo € um que atua

nessa funcdo na UPF. Ainda no que se refere a formagdo continuada, sob o angulo dos
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professores e buscando coletar pontos de vista distintos, foram entrevistados um professor que
realizou o processo de formacdo continuada Proinfo, um que participou do processo de
formacdo continuada na UPF, um que ndo participou de processos de formacdo, um recém-
formado e um em fase de aposentadoria.

Referente a formagdo em licenciaturas, as entrevistas envolveram um estudante de
cada um dos seguintes cursos: Artes Visuais, Pedagogia, Matematica e Letras, com o intuito
de reconhecer, os aspectos que cerceiam a formagdo universitaria de professores em
informatica educativa. Ainda nesse aspecto, procedeu-se a uma entrevista com um aluno que
cursa uma das licenciaturas citadas e que atua em atividades de informatica educativa,
objetivando verificar como ele trabalha com esses elementos em processos que estdo além dos

de sua formag@o convencional.

4.2 Categorias de analise

Para que o trabalho de campo pudesse ser desempenhado de maneira correta e
benéfica para a presente pesquisa, foi necessario que os instrumentos estivessem bem
estruturados, de forma a contemplar o objetivo pretendido. A formulagdo e a aplicagdo do
instrumento de coleta de dados foram baseadas em categorias definidas a partir dos
levantamentos apontados nos estudos realizados nos capitulos anteriores.

Na definicdo de Gomes,

a palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta
ligada a idéia de classe ou série. As categorias sdo empregadas para se estabelecer
classificagdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias
ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso (1996, p. 70).

Nas palavras do mesmo autor, sdo apontados trés principios de classificagdo para a

criacdo dos conjuntos de categorias, em que
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o primeiro se refere ao fato de que o conjunto de categorias deve ser estabelecido a
partir de um unico principio de classificacdo. J& o segundo principio diz respeito a
idéia de que um conjunto de categorias deve ser exaustivo, ou seja, deve permitir a
inclusdo de qualquer resposta numa das categorias do conjunto. Por ultimo, o terceiro
se relaciona ao fato de que as categorias do conjunto devem ser mutuamente
exclusivas, ou seja, uma resposta ndo pode ser incluida em mais de duas categorias
(GOMES, 1996, p. 72).

Com base nesse estudo, foram criadas as seguintes categorias para classificar os dados
obtidos por meio das entrevistas aplicadas ao publico-alvo desta pesquisa:
- Familiaridade com recursos tecnoldgicos: na qual pretende levantar os aspectos
referentes & identificagdo dos entrevistados como area de formagdo, atuagdo, bem
como a familiaridade deste com os recursos tecnoldgicos existentes em seu cotidiano
fora do ambiente de atuacdo e com isto identificar a base pessoal que sustenta a
percepcdes sobre as proximas categorias.
- Concepgdes sobre informdtica educativa: na qual busca-se reunir aspectos que
indiquem como os entrevistados enxergam a utilizagdo da informatica em meio ao
processo de ensino, passando pelas percepgdes sobre o uso das tecnologias e de como
os alunos as encaram.
- Percepgdes sobre a utilizagdo da informatica educativa na atividade docente: através
dela, o intuito é de levantar junto aos entrevistados elementos acerca da utilizacdo da
informatica em atividades do processo de ensino, envolvendo a realidade no uso
desses recursos em sala de aula, abordando como eles estdo presentes nesse ambiente e
como os professores agem nesse contexto, considerando impressdes positivas e
negativas desse processo.
- Formag¢do em informatica educativa: visa identificar componentes referentes a
formacao, envolvendo o uso da informatica em processos de ensino-aprendizagem a
partir da identificag@o de elementos presentes nela, bem como impressdes pessoais dos
entrevistados.
A partir destas categorias, foram formulados os questionamentos que compuseram as
entrevistas, no intuito de levantar os elementos relevantes acerca das caracteristicas

necessarias a um curso de formagao.
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4.3 Instrumentos de coleta de dados

Como forma de coletar as informagdes necessarias a pesquisa, optou-se pela utilizagao
de entrevistas. Nas palavras de Richardson, “a melhor situagdo para participar na mente de
outro ser humano ¢ a interag@o face a face, pois tem o carater, inquestionavel, de proximidade
entre as pessoas, que proporciona as melhores possibilidades de penetrar na mente, vida e
definicdo dos individuos” (1999, p. 207).

A entrevista se configura como a possibilidade de coletar as informagdes pretendidas
através da interacdo direta com o publico-alvo, possibilitando um contato maior com o
entrevistado, ao contrario do que ocorreria na aplicacdo de um questionario. Com isso,
buscou-se detalhar os aspectos importantes para o estudo e dirimir possiveis questdes surgidas
durante o processo.

O tipo de entrevista utilizada foi a guiada, onde “o pesquisador conhece previamente
os aspectos que deseja pesquisar e, com base neles, formula alguns pontos a tratar na
entrevista. As perguntas dependem do entrevistador, e o entrevistado tem a liberdade de
expressar-se como ele quiser, guiado pelo entrevistador” (RICHARDSON, 1999, p. 212),
sendo que para Neto, “através desse procedimento, podemos obter dados objetivos e
subjetivos” (1996, p. 57).

Embasado nos pontos referentes a relagdo entre escola e elementos tecnoldgicos
levantados nos capitulos anteriores - que resultaram nas categorias de analise descritas
anteriormente -, foram formuladas questdes amplas, servindo como norteadoras das
entrevistas aplicadas a amostragem selecionada, que puderam se subdividir em outras mais
especificas, de acordo com o decorrer das respostas.

Para contemplar toda a gama de entrevistados, foram elaborados trés tipos de
formularios, de acordo com cada perfil estabelecido. O primeiro, voltado a professores ja
formados, conforme Anexo B, foi composto por elementos que envolveram questdes
referentes a formacao recebida na licenciatura e na continuada, além das formas da utilizacdo
da informatica no exercicio de suas atividades. O segundo tipo, conforme Anexo C, que teve
como publico-alvo os alunos de licenciaturas, abordou aspectos focados na impressdo desses
alunos em relacdo a formagdo universitaria voltada ao uso da informatica educativa. O

terceiro teve como publico os formadores envolvidos em processos de formagdo continuada
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de professores, conforme Anexo D, com vistas a compreender o aspecto da formacdo em

informatica educativa sob a perspectiva desses personagens.

4.4 Tratamento de dados

As entrevistas realizadas foram gravadas, com a devida autorizagdo dos entrevistados,
de acordo com modelo que consta no anexo E e, em seguida, foram transcritas, com vistas a
analise e classificagdo dos dados coletados, visando distribui-los nas categorias determinadas
previamente e identificar possiveis novas categorias, visto que “as categorias podem ser
estabelecidas antes do trabalho de campo, na fase exploratéria da pesquisa, ou a partir da
coleta de dados” (GOMES, 1996, p. 70).

Minayo apud Gomes destaca trés obstaculos para o processo de andlise dos dados
obtidos, iniciando por “pensar que a realidade dos dados, logo de inicio, se apresenta de forma
nitida a seus olhos” (1996, p. 68), seguido pelo “fato de o pesquisador se envolver tanto com
os métodos e as técnicas a ponto de esquecer os significados presentes em seus dados” (1996,
p. 69) e finalizando com a “dificuldade que o pesquisador pode ter em articular as conclusdes
que surgem dos dados concretos com conhecimentos mais amplos ou mais abstratos” (1996,
p. 69).

A andlise das informag¢des obtidas no processo de coleta de dados e os resultados
obtidos, em conjunto com os elementos levantados nos capitulos anteriores, formam o
referencial para a composicdo de uma proposta de curso de formagdo continuada que

contempla os aspectos significativos evidenciados na pesquisa realizada.
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5. ANALISE DAS ENTREVISTAS

A possibilidade da realizacdo de uma pesquisa qualitativa com os entrevistados foi de
fundamental importancia no sentido de compreender as impressdes e singularidades
envolvidas na relagdo existente entre tecnologias e o professor.

O processo de entrevistas, inicialmente, foi marcado pelo contato com pessoas
incluidas no perfil definido para o publico-alvo estabelecido no capitulo anterior.
Basicamente, os entrevistados foram enquadrados em trés grupos: alunos de licenciaturas da
UPF, professores oriundos de licenciaturas e formadores envolvidos em programas de
formagdo continuada de docentes em informética educativa.

Através da entrevista com alunos de licenciaturas da UPF que contém disciplinas de
informatica educativa, puderam-se verificar seus pontos de vista em relacdo a informatica,
referente a formag@o que recebem para atuar com ela em suas futuras atividades docentes. Do
grupo de alunos, foram entrevistados: uma aluna do curso de matematica, uma aluna do curso
de pedagogia que participa de estagio abrangendo atividades de IE, uma aluna representando
os dois cursos de letras (tanto a habilitacdo em lingua inglesa quanto em lingua espanhola, ja
que os curriculos sdo semelhantes), € uma aluna do curso de artes visuais.

A entrevista com professores possibilitou compreender suas visdes frente ao uso da
informatica e como eles trabalham com a mesma em suas atividades, explorando suas
concepgdes com suas experiéncias e formagdes adquiridas ao longo de sua vida. Do grupo de
professores oriundos de cursos de licenciaturas, foram entrevistados: um professor recém-
formado, um professor em atua¢do que ndo realizou nenhum curso de formacdo continuada
em IE, uma professora proxima a aposentadoria, uma que realizou curso de formagdo
continuada na UPF e uma que realizou curso de formagdo continuada no NTE.

A entrevista com formadores visou identificar elementos relevantes da atividade que
envolve capacitar profissionais ja formados e atuantes em relagdo aos elementos tecnologicos.
Do grupo de formadores, foram entrevistadas uma ligada ao NTE, uma ligada a secretaria
municipal de educagdo de Passo Fundo e um ligado a UPF.

Considerando os trés grupos destacados, foram entrevistadas, ao todo, doze pessoas, o
que permitiu levantar elementos significativos sobre a realidade e a demanda na formacdo de

professores em IE, os quais serdo explicitados na sequéncia.
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As entrevistas foram realizadas com base em questdes que envolviam as quatro
categorias de andlise determinadas previamente na pesquisa: familiaridade com recursos
tecnolégicos, na qual se procurou levantar um perfil do entrevistado, identificando sua
formagdo e sua relacdo com elementos tecnoldgicos no cotidiano; concepgdes sobre
informatica educativa, em que se buscou compreender a visao do entrevistado em relagdo ao
uso da informatica no processo de ensino e na relagdo dos alunos com ela; percepcdes sobre
a utilizacdo da informatica educativa na atividade docente, na qual se buscou entender
como ocorre a utilizagdo da informatica em atividades docentes e experiéncias acerca deste
processo; formac¢ao em informatica educativa, em que se procurou obter impressdes dos
entrevistados sobre como ocorre este processo € os elementos que o cercam. A seguir, serao
destacados os aspectos relevantes coletados nas entrevistas, envolvendo os trés grupos

determinados.

5.1 Alunos de licenciaturas

Os alunos entrevistados foram selecionados nos cursos de licenciatura da UPF que
continham em seu curriculo alguma disciplina que contemplasse o uso da tecnologia com
énfase educacional, como forma de verificar se existe uma formagdo vinculada entre a
tecnologia e os contetidos formais do curso. No levantamento realizado no capitulo que tratou
do curriculo das licenciaturas, foram identificadas cinco delas que se enquadram nesse perfil.

Os quatro alunos entrevistados representando este grupo serdo identificados com a
letra A, de alunos, seguida da letra inicial de seu respectivo curso. Assim, a identificacdo dos
alunos estd configurada da seguinte maneira: AM para o curso de matematica, AP para o
curso de pedagogia, AL para o curso de letras e AA para o curso de artes visuais.

As respostas de cada um deles foram classificadas de acordo com as categorias de
analise estabelecidas anteriormente. A partir disso, foi possivel compreender as questdes
referentes a informatica educativa e sobre a formagao recebida na universidade para atuar com

elas.
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5.1.1 Identificag@o dos alunos

Inicialmente foi realizada a identificagdo dos alunos em relagdo ao semestre que
estavam cursando. Nesse sentido, a aluna AA cursa o 6° semestre e estd estagiando no ensino
fundamental; a aluna AM cursa o 7° semestre e estd concluindo estigio no ensino
fundamental; a aluna AP estd cursando o 6° semestre e desenvolve atividades de estagio junto
ao projeto Mutirdo de Inclusio Digital da UPF' e a aluna AL ja concluiu o curso
anteriormente, quando era apenas habilitagdo em lingua portuguesa e retornou para finalizar a
habilitacdo em lingua espanhola, sendo que estd realizando atividades de estagio curricular,
além de estar concluindo o curso de mestrado em letras.

Posteriormente, foi abordada a familiaridade em relacdo aos recursos tecnoldgicos no
cotidiano de cada uma delas. Para AA, ele € utilizado habitualmente, tanto em atividades
pessoais quanto em auxilio as suas atividades no curso. AM relatou que utiliza muito o
computador para pesquisas na internet e principalmente para realizar a sua monografia de
final de curso. Segundo AP, sua relagdo com a tecnologia alterou-se a partir de seu convivio
com o mutirdo digital, pois comecou a utiliza-las mais, pois, de acordo com ela, o aluno da
pedagogia utiliza essencialmente dois programas o Word para fazer os trabalhos do curso e o
PowerPoint pra fazer apresentacdes, com o e-mail sendo utilizado somente para consultar as
notas. AL indicou que utiliza o computador cotidianamente e principalmente para pesquisas
na internet, durante a realizacdo de sua dissertacdo de mestrado.

Partindo dessa identificagdo, podemos verificar que todas as entrevistadas estdo
proximas ao final de seus cursos, portanto, percorreram a maior parte da grade curricular,
sendo que também vivenciam, ou ja vivenciaram, experiéncias de estdgio. Isso permite que
tenham uma visdo baseada em experiéncias obtidas através da frequéncia em quase a
totalidade do curso.

Referente ao convivio com tecnologias em seu cotidiano, pode-se constatar que elas
ndo lhes sdo estranhas, inclusive com todas afirmando que costumam utilizar o computador

rotineiramente. Outra constatagdo pertinente ¢ que todas relacionaram o uso do computador

' Projeto que tem como objetivo geral "implementar agdes de Inclusdo Digital com vistas a apropriagdo das
tecnologias de rede por parte dos grupos de usuérios da politica de assisténcia social em uma perspectiva de
ambiente comunicacional e de exercicio da cidadania" a partir da realizagdo de oficinas de informatica e de
cidadania através do uso de ferramentas livres, em projetos interdisciplinares. (Conforme defini¢do que consta
no site do projeto, http://mutirao.upf.br/?page id=2)
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com a realizacdo de atividades académicas, indicando que existe utiliza¢do de tecnologias em

meio as licenciaturas, o que sera melhor verificado através das demais categorias.

5.1.2 Concepgdes sobre informatica educativa

Objetivando compreender as concepcdes das entrevistadas sobre a informatica
educativa, foram levantadas questdes em relacdo a influéncia das tecnologias no ambiente
escolar e como elas percebem os alunos em relagdo ao uso das tecnologias no processo de
ensino.

Para AA, os alunos demonstram grande necessidade de utilizar tecnologias. Ela
percebe, em seu estagio, que, como os demais professores da escola ndo costumam utilizar
recursos tecnoldgicos, quando ela os utiliza nota um grande interesse e entusiasmo por parte
dos alunos. Também percebe bastante influéncia das redes sociais sobre eles. AM identifica
que a tecnologia ndo esta muito presente na escola em que estagia, mas consegue perceber nos
alunos grande influéncia de jogos e que também costumam utilizar muito o MSN fora do
ambiente escolar. Ela afirma que, frente a essa realidade, ¢ necessario que a aula seja mais
atrativa, com o intuito de conquistar a aten¢do dos alunos.

De acordo com AP, ela percebe nos alunos uma “paixdo pelo computador, pelas
atividades e pelos jogos”, inclusive ela relata que algumas escolas que levam seus alunos ao
mutirdo digital aproveitam-se desse fato como moeda de troca por comportamento, dizendo
que, se ndo se comportarem, ndo serdo levados as atividades. A aluna ressalta que muitos
“alunos trabalham, embora menores [de idade], e utilizam o dinheiro para jogar em /an houses
e muitos tém celulares, embora sem crédito, para escutar musica”. Por outro lado, ela ainda
aponta que muitos professores que acompanham os alunos nas atividades do mutirdo gostam
que alunos aprendam coisas diferentes, mas também afirma que alguns tém certo receio da
utilizag¢do do laboratorio de informatica, em virtude do aluno possuir um conhecimento maior
que o seu. Em sua opinido, o aluno pode conhecer mais os recursos tecnologicos, mas o
professor pode orientd-lo em como os utilizar melhor em auxilio a aprendizagem e que ele
pode aprender com o aluno como lidar com a tecnologia.

Na visdo de AL, “ndo tem mais como tu sustentar uma aula tradicional e manter o

interesse dos alunos o tempo inteiro”. Em seu estagio, ela indica que na escola existem muitos
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alunos do interior, com alguns deles sem ter acesso aos computadores. Por outro lado, outros
apresentam grande envolvimento em redes sociais. Nesse contexto, ela aponta que ainda ¢
dificil de regrar as atividades porque, as vezes, os alunos acabam “procurando nao coisas para
aprender, mas coisas sO para se divertir”’, o que ela ndo considera de todo ruim, visto que, em
virtude dessa interacdo na rede, acabam aprendendo, compartilhando e até se expressando, o
que ela indica como aspectos positivos, como “poder trocar experiéncias”. Ainda afirma que
“uma coisa que eu acho que pode ser bem util nas aulas de lingua estrangeira, por exemplo, é
a conversa com pessoas de outros paises, de falar com nativos”. Para ela, a riqueza esta em
“possibilidades grandes de experiéncias diferenciadas de ensino e de aprendizagem, que tu
ndo tem normalmente”.

Pode-se notar, no relato de cada uma das entrevistadas, que elas conseguem perceber
influéncias da tecnologia nos alunos, e isso ¢ corroborado pelo fato de que todas tiveram
contanto com o ambiente de sala de aula nas atividades de estagio. E possivel notar que
algumas conseguem visualizar possibilidades de utilizagdo de recursos, como no relato de AL,
quando destaca que permitem vivenciar diferentes experiéncias, e também quando AP destaca

a relagdo que professores e alunos podem estabelecer entre si através da tecnologia.

5.1.3 Percepgdes sobre a utilizagdo da informatica educativa na atividade docente

Como forma de verificar como as entrevistadas percebem o uso da informatica em
atividades de ensino, foi-lhes questionado sobre suas experiéncias com uso de tecnologia em
atividades em sala de aula, assim como em suas atividades no curso de licenciatura.

Em suas atividades de estagio, AA relata que utiliza diferentes recursos em auxilio as
suas aulas, ndo utilizando o laboratério de informatica, mas sim através de videos retirados da
internet, fragmentos de filmes, apresentagdes em PowerPoint, sendo que, para isso, ela se
ampara em projecdes através de datashow. Através dessa sistematica, ela aponta que os
alunos demonstram bastante entusiasmo, pois, conforme citado anteriormente, a maioria dos
professores ainda ndo fazem uso de tecnologia em suas aulas.

AM indica que falta um maior preparo para atuar nesse contexto, afirmando que teve
“que se virar sozinha” em relacdo ao uso de tecnologias. Descreve, inclusive, que chegou a

realizar um trabalho de pesquisa com seus alunos no laboratdrio de informatica, durante seu
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estagio curricular, mas percebeu muita cdpia de conteudos, ndo voltando a utiliza-lo. Dessa
experiéncia, ela destaca que “quando for fazer atividade com informatica, vocé tem que saber
bem o que vocé quer e, a0 mesmo tempo, tem que saber deixar eles [os alunos] livres, mas
com o cuidado de que eles ndo vao para outro lado que ndo seja a tua disciplina”.

AP relata que procura usar mais a tecnologia a partir dos conhecimentos aprendidos
com sua atividade no mutirdo digital, mas percebe nos colegas a falta de conhecimento em
utilizar outros recursos em situagdes de aula além do PowerPoint, para apresentacdes, ja que,
segundo ela, a maior parte dos trabalhos do curso € realizada de “forma analdgica, com papel
e tesoura”. Como seu estagio é no mutirdo, ela utiliza basicamente o computador e a internet
em suas atividades, estando todas elas diretamente ligadas ao uso da tecnologia.

Para AL, ela pouco utilizou os recursos tecnologicos em suas atividades, devido ao
pouco conhecimento em relacdo a eles, sempre direcionando mais para pesquisas orientadas.
Conforme ela relata, “a gente foi algumas vezes, para algumas pesquisas, trabalhos sobre
culturas, procurando dar uma pequena orientada, procura entrar em tal site, mas foi pouco até
porque na época eu nio conhecia muito”. Ela ainda indica que muito de seu conhecimento e
interesse foi adquirido recentemente devido a uma disciplina cursada no mestrado, de onde
ela destaca que “t€m varios sites especializados em disponibilizar materiais para professores e
mesmo textos literarios para encontrar em lingua espanhola ¢ mais fécil na internet, claro que
tem que ter aquele cuidado, pois tém aqueles que tu podes confiar e aqueles que nio”.

Pode-se perceber que todas as entrevistadas relatam o uso de tecnologias em suas
experiéncias de sala de aula em seus respectivos estagios. Isso denota que estes elementos ndo
passam despercebidos por elas, embora seja recorrente o relato de falta de conhecimento e do
ter que aprender por conta propria, o que ressalta a caréncia de uma formacao mais especifica

nesse sentido.

5.1.4 Formagdo em informatica educativa

Com o intuito de verificar a formacdo em informdtica educativa obtida pelas
entrevistadas em seus cursos, foram levantadas questdes referentes a qualificagdo da

formagdo em relagdo ao uso de informatica em suas atividades.
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AA descreve que cursa uma disciplina em seu curriculo que contempla o uso da
informatica, mas ela ¢ mais aplicada a arte do que em formas didaticas de se utilizar
tecnologias. Segundo ela, a professora da disciplina estd procurando preparar algumas aulas
que envolvam o uso de tecnologias no processo de ensino, inclusive com a possibilidade de
realizar palestra com alguma pessoa da area. Do ponto de vista da entrevistada, as tecnologias
estdo presentes por meio de apresentagdes e uso de imagens, bem como nos materiais
disponibilizados em ambientes virtuais, mas nada focado em preparar os alunos do curso para
situacdes de uso quando futuros professores. Ela afirma, ainda, que busca usar recursos por
iniciativa prépria e, devido a familiaridade com o uso do computador, ela sente facilidade em
utilizar a informatica em sala de aula, mas, nesse sentido, percebe que seus colegas de curso
apresentam dificuldades em suas atividades académicas, pois “o que a gente sabe de
informatica a gente traz de casa”.

AM relata que cursou uma disciplina onde foi trabalhado o desenvolvimento de sites.
A aluna qualificou a disciplina como fraca e que nunca mais teve contato ao longo do curso
com o conteudo visto, sendo que “nenhuma outra disciplina trouxe elementos de informatica,
exceto softwares especificos para disciplinas técnicas”.

Conforme AP, ndo existe nenhuma disciplina especifica obrigatoria que contemple a
informatica, mas apenas em relagdo a outros recursos, existindo uma unica disciplina optativa
no final do curso que a contemple. Segundo ela, nas outras disciplinas ndo existe algo no
sentido de integrar a informatica as atividades e, além disso, muitas vezes ao longo do curso

recursos sdo tratados de forma negativa, conforme ela ressalta, que

muitas vezes é colocado como um problema, ndo que a gente possa ver isso e
trabalhar como um aliado, ¢ colocado como um problema: é um problema a crianga
assistir tantas horas de televisdo, é um problema a crianga de 3 anos estar usando o
computador. Tudo bem, a gente pode discutir, mas da para ver os dois lados e ndo ¢
colocado os dois.

Complementa, ainda, analisando sua formagdo recebida até entdo para atuar com

informatica, declarando que

eu sinceramente ndo vejo uma preparacdo. Que nem eu agora estou fazendo o
estagio obrigatorio aqui no mutirdo e eu tenho uma preparagdo com o que eu aprendi
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aqui dentro, mas ndo existe uma preparagdo dentro da universidade, dentro do curso
e agora estou me preparando para o segundo estagio que sera dentro da escola e em
momento algum a gente toca quanto a estas questoes.

Para AL, no que concerne a abordagem da informética em meio a processos
pedagogicos, “na faculdade ainda se fala pouco, sendo que quando tu vai planejar o estagio tu
acaba optando por algumas coisas mais tradicionais”. Segundo ela, alguns professores até
chegavam a comentar algo a respeito do uso de tecnologia, inclusive com indicagdes de sites
que pudessem ser acessados. Ela ressalta o pouco preparo recebido no curso, indicando, como
exemplo, que a disciplina de didatica e pratica pedagdgica nio abrange essas questdes. Para

ela, uma disciplina cursada no mestrado foi a que mais a auxiliou, pois, em suas palavras,

me deu a base para aprender a buscar e até essa propria questdo de vocé entender
como funciona esse novo leitor que 1€, que t4 atento a muitas coisas ao mesmo
tempo, que te faz compreender que as vezes o aluno ele consegue prestar atengao na
tua aula e em algumas outras coisas porque ele td com esse olhar treinado para ser
assim.

Ela conclui afirmando que “a gente vé os professores sofrendo, buscando alternativas,
sendo que o proprio curso que forma ndo forma para isso”, garantindo que o uso da
informdtica em suas atividades se deve a experiéncia propria.

Esses relatos apenas confirmam o que foi levantado anteriormente na pesquisa, seja no
estudo dos curriculos das licenciaturas, seja no resultado da pesquisa de Guareschi (2001),
que, exatamente ha uma década, ja apontava a insuficiéncia na formagdo universitaria de
professores nesse sentido, assim como na de Marcon (2008), quando indicava a falta de
preparo nas escolas para utilizarem o laboratdério de informatica (ambas apresentadas entre as
pesquisas relacionadas ao uso pedagdgico das TIC no Municipio de Passo Fundo. Essa
situag@o acaba por se refletir no momento em que os licenciandos estiverem atuando como
professores, gerando situagdes como a ndo utilizacdo dos laboratdrios de informatica das
escolas, ou mesmo sua subutiliza¢do, o receio de utilizar tecnologias, dentre outras, sendo
que, quando desejar utilizar a informdatica em suas atividades, vai depender de esforgo
proprio. Essa realidade ressalta mais ainda o papel a ser desempenhado pela formacgio
continuada como forma de remediar a formagdo oferecida pelas licenciaturas em relagdo a

informatica educativa.
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5.2 Professores formados

Os professores selecionados para serem entrevistados representam diferentes contextos
e, com isso, foi possivel identificar diferentes realidades que permeiam a utilizagdo da
informdtica educativa na atividade docente. O publico desse grupo ¢ formado por um
professor recém formado, um proximo a aposentadoria, um que ndo participou de curso de
formagdo continuada em IE, um que realizou o curso de formagao continuada em IE na UPF e
um que participou do curso de formag¢ao continuada em IE no NTE.

Os cinco professores entrevistados, representando esse grupo, serdo identificados com
a letra P, de professores, seguida da letra inicial de seu respectivo contexto. A identificagdo
esta configurada da seguinte maneira: PRF para o professor recém formado, PSF para o
professor sem formacdo em IE, PA para o professor proximo a aposentadoria, PUPF para o
professor com formacdo em IE pela UPF e PNTE para o professor com formacdo em IE pelo
NTE.

A partir dessas entrevistas, foi possivel compreender como as questdes referentes a
informatica educativa permeiam as atividades docentes, bem como a formag¢ao para atuar com

ela.

5.2.1 Identificag@o dos professores

Primeiramente foi identificada a area de formacdo dos entrevistados e tempo de
magistério. Dessa forma, PRF ¢ licenciado em Histdria, tendo concluido o curso no ano 2010
e tendo como experiéncia profissional os estadgios obrigatdrios realizados durante o curso,
sendo que ainda leciona as disciplinas de prevencdo a incéndio e oficinas de primeiros
socorros em cursos de brigada de incéndio. Ja PSF, formou-se em Quimica no ano de 1995,
atuando desde 1989 em atividades que envolvem desde o ensino fundamental e médio até
cursos pré-vestibulares. PA concluiu em 1978 sua primeira faculdade, em Economia
Doméstica, e posteriormente, em 1989, concluiu a licenciatura em Letras, podendo lecionar
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, totalizando trinta e um anos de docéncia. PUPF

possui licenciatura em Artes, concluida em 1982, sendo também especialista em Informatica
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Aplicada a Educagdo. Atua ha 32 anos em sala de aula e estd envolvida desde 2007 com o
grupo de informatica da secretaria de educa¢do do municipio de Passo Fundo. PNTE ¢
formada na licenciatura em Historia, no ano de 1984, possuindo mestrado na area, atuando ha
cerca de 20 anos no magistério com EJA e ensino médio, conciliando ainda com cargo de
vice-diregao.

Em relacdo a familiaridade com os recursos tecnoldgicos, PRF se declara “sou ainda
um 'neanderthal' dos teclados”, ressaltando que utiliza a internet “como ferramenta de
pesquisa, informagdo e consequentemente aprendizagem”, inclusive tendo por costume
realizar cursos a distancia através dela. Para PSF, o uso do computador ¢ frequente, seja para
preparar aulas, seja por estar realizando um curso superior na area de informatica. PA define o
uso do computador como precério, com uso bastante limitado por falta de uma boa formacao,
utilizando-o em atividades como leitura de emails, pesquisas no google, conversas pelo MSN,
dentre outros recursos. Porém, como ela define, “tudo superficialmente, ndo sabendo
pesquisar coisas mais cientificas e confidveis”. Conforme PUPF, ela utiliza diariamente a
internet, principalmente através de redes sociais como o Orkut e o Facebook, muitas vezes,
como forma de manter contato com ex-alunos e até mesmo com alunos atuais. PNTE relata
que sempre gostou e usou a informadtica, através dos cursos que ja realizou e realiza em
atividades de pesquisa e também em redes sociais.

A partir da analise da entrevista com os professores entrevistados, podemos verificar
que, embora em diferentes niveis de experiéncia e de utilizagdes, o computador e a internet
estdo presentes em seus cotidianos. Isto pode ser visto como um fator positivo, ja que existe
certa interagdo entre eles e os recursos, o que evidencia que eles t€ém acesso as tecnologias e

que isso pode facilitar agdes que visem o uso desses elementos em atividades pedagdgicas.

5.2.2 Concepgdes sobre informatica educativa

Como forma de perceber as concepgdes dos professores sobre a informatica educativa,
foram levantadas questdes referentes a influéncia das tecnologias no ambiente escolar e a
relagcdo dos alunos com as tecnologias no processo de ensino.

Na opinido de PRF, com o avang¢o do acesso ao computador, “surge a oportunidade de

desenvolvimento de softwares voltados para a didéatica escolar em todos os niveis”. Ele
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inclusive cita como referéncia o surgimento da imprensa, que foi um movimento cultural e
tecnolodgico que se difundiu ao longo dos tempos € o que ele acredita que acontecerd com as
ferramentas tecnoldgicas em relagdo a educa¢do. Também compreende que o aluno deve

passar a ser visto como um parceiro do professor, afirmando que

ocorre uma espécie de ‘simbiose’ entre o professor, ainda imerso ¢ formado em um
universo digamos, 'atecnoldgico', e um aluno que nasce dentro de uma maquina,
com uma realidade nova e com perspectivas ¢ desenvolvimento completamente
diferentes, um universo instantaneo e mutavel a cada segundo.

Para PSF, em relacdo a influéncia das tecnologias, “esté dificil hoje com o giz somente
tu conseguir ter a aten¢do deles entdo precisa de outras ferramentas”. Ele considera negativo
fazer uma aula inteiramente expositiva em PowerPoint, devido ao contetido de sua disciplina,
sendo necessarios momentos em que os alunos “facam célculos e parem para pensar”,
considerando importante aliar estes momentos, embora a parte “do giz”, como ele define,
ainda represente de 70 a 80 por cento da aula. Em relagcdo aos alunos, ele aponta alguns
aspectos referentes ao uso das TIC como, por exemplo, o celular, que costuma ser utilizado
para atividades alheias as de aula, o que acaba gerando problemas entre turmas e com pais de
alunos, conforme menciona ja ter acontecido em certas ocasides.

De acordo com PA, no ambiente escolar, “a influéncia das tecnologias se da mais por
parte do aluno, que estd muito mais preparado, sobre os professores, que estdo engatinhando,
tentando se defender para ndo serem anulados e ultrapassados”. Ela inclusive faz uma
analogia para esse fato, comparando o professor diante do computador no ambiente escolar
como um analfabeto diante de um texto. Embora existam essas situa¢des, ela vé mais
beneficios que problemas no uso dos recursos, desde que os professores estejam bem
preparados para atuarem. “Os problemas serdo facilmente resolvidos e as coisas boas
canalizadas para a promo¢do do conhecimento que se da de maneira muito rapida pelas
informacdes veiculadas pela internet”.

Nas palavras de PUPF, diante da influéncia da internet, ¢ importante conseguir

13

orientar os alunos a utilizar este meio. Ela relata inclusive seu didlogo com os alunos: “se
vocés estdo na internet € muito facil vocés pesquisarem, vocés conseguirem ter um
entendimento maior daquilo que vocés ndo entenderam direito, que vocés acham que o

professor ndo ta nem ai, voc€ tem como aprender mais e até cobrar do professor”. Ela percebe
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que cerca de metade de seus alunos possuem computador em casa € com acesso a internet
com alcance as informagdes, mas, por outro lado, existem aqueles que apresentam dificuldade
no manusear o mouse, o que ela afirma formar uma turma heterogénea. Nesse contexto, ela
coloca que tem sido positiva a aprendizagem dos alunos, seu comportamento, bem como a
negocia¢do necessaria para poderem ir para o laboratorio, com a definicdo de regras de
utilizagdo.

PNTE traz uma visdo diferente em relacdo a presenca das tecnologias na escola.
Segundo ela, existe um problema, pois “as coisas vem de cima, vem o equipamento para
depois fazer a formac¢ao do professor”, sendo que “até agora ndo se conseguiu fazer ainda que
o professor tenha a formacgdo e va para o laboratdrio e trabalhe”. Em sua opinido, muitos
professores acreditam que montar uma aula em PowerPoint ¢ inovar, ressaltando também que
o laboratorio de informatica da escola nunca funcionou efetivamente, ainda que, segundo e¢la,
uma colega que trabalhou auxiliando no laboratério de informatica tentou realizar um curso
de formag@o com os professores da escola, contudo alguns compareciam e outros ndo, o que
resultou em seu insucesso. A realidade atual € a de que “alguns professores vao ao laboratdrio
e levam os alunos, eles proprios planejam suas aulas e vao, outros nunca vao”. Em relagio aos
alunos, ela relata que muitos colegas professores ndo costumam leva-los ao laboratorio, sob a
alegacdo de que “eu ndo vou levar depois chega 14 e ndo fazem aquilo que a gente combinou,
ndo fazem a pesquisa”. Inclusive ela aponta a questdo referente as ferramentas e sites de
relacionamento, muito utilizados por eles.

Pode-se constatar que cada professor apresenta diferentes formas de encarar o uso do
computador em suas atividades, devido basicamente a oportunidades de contato e a diferenca
de experiéncias vivenciadas. E possivel perceber alguns deles com uma visio com mais
expectativas do uso desse recurso, enquanto outros relatam situagdes ndo tdo positivas. Dessa
forma, a heterogeneidade dos elementos envolvidos ¢ uma das questdes relevantes que devem

ser consideradas diante desse contexto.
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5.2.3 Percepcdes sobre a utilizagdo da informatica educativa na atividade docente

Com a intencdo de identificar a forma com que os entrevistados se relacionam com a
informdtica educativa, os mesmos foram questionados quanto ao uso do laboratério de
informadtica e de recursos tecnoldgicos em suas atividades.

Em relagdo a atuagdo como professor, PRF, apds se formar, ainda ndo atuou, portanto
ndo vivencia experiéncias que envolvam o uso de computadores em sala de aula, embora ele

considere que

a riqueza de oportunidades de utilizarmos programas ¢ muito vasta, alids ja
existem varios programas com simula¢des de batalhas, reconstrucdes de
civilizacdes desaparecidas, desenvolvimento de linha do tempo, enfim, seria
certamente um atrativo para tornar as aulas mais interessantes.

O professor PSF indica que, em uma das escolas em que trabalha, todas as salas de
aula possuem computador e projetor, facilitando a exposicdo do conteudo para os alunos. Ja a
outra escola ndo possui a mesma estrutura, onde ele costuma usar o laboratorio de informatica
apenas para fazer as projecdes, tanto que, em relacdo a como se sente nestas ocasides, ele
afirma: “eu me sinto seguro porque a aula ta pronta ali, eu ndo vou usar nenhum recurso na
verdade, além de ligar o computador e botar 14 a midia que eu vou usar e ter o projetor

funcionando”. Ele também se utiliza de outros meios, conforme relata:

eu tenho um blog onde eu vou postando as coisas para os alunos, para tirarem
davidas, coloco exercicios para eles fazerem, dentro da propria sala de aula eu
sempre procuro juntar alguma coisa que eu ache na internet ou até mesmo aulas
elaboradas por mim no PowerPoint ou também algumas simulagdes, tudo buscado
ou garimpado por mim.

De acordo com ele, toda a atividade disponibilizada no blog ¢ realizada fora do horario
de aula pelos alunos, ndo existindo momentos em aula para sua utiliza¢do. Ainda referente ao
uso de recursos, ele expressa a dificuldade em encontrar mais simuladores na area de quimica

para apresentar aos alunos, relatando que semanalmente participa de um grupo de discussio
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de professores de quimica, onde sdo tratados temas referentes a area e onde verificou que seus
colegas demonstram essa mesma dificuldade.

No caso de PA, ela ja fez uso do laboratério de informatica da escola com suas turmas,
de onde ela relata: “usei uns programas de Lingua Portuguesa para tirar davidas sobre
digrafos, que foi instalado pela escola e era monitorado pela chefe do laboratério de
informatica, que era professora de matematica”. De acordo com ela, devido ao fato de ndo
saber lidar com o computador, os alunos mais jogaram do que realizaram as atividades
planejadas. Sendo assim, ela optou por ndo mais utilizar este recurso em suas aulas.

Conforme PUPF, como responsavel pelo laboratorio da escola onde trabalha ndo vé
problema em utiliza-lo e nem dificuldade em se adaptar as novas tecnologias, ao contrario de
certos colegas que se recusam. Em sua dindmica de aula, ela apresenta artistas, contando sua
histéria e mostrando suas obras para os alunos e, posteriormente, os leva ao laboratorio de
informatica para reproduzir algumas obras utilizando o programa de desenho TuxPaint. Ela
relata experiéncias com a postagem de video de apresentagcdo no YouTube, bem como também
destaca: “transformei meu Orkut pessoal em Orkut pedagdgico, porque até entdo escola nio
tinha blog, ndo tinha essa liberdade de divulgar o trabalho deles, entdo cada trabalho que eu
fazia com eles com arte eu fazia uma pasta de fotos, um album de fotos com os trabalhos”, o
que gera grande expectativa nos alunos para saberem quando seus trabalhos serdo publicados
na internet. Ela afirma que sempre procura coisas diferentes e novidades na area de
informatica, assim como participa do grupo de estudos em informatica na Secretaria
Municipal de Educagao.

Como responsavel pelo laboratdrio, ela indica que percebe um movimento em prol de
seu uso na escola, sendo que muitos de seus colegas o usam e alguns até mesmo solicitam a
ela para procurar materiais que possam utilizar em suas disciplinas. Por outro lado, ainda
existem outros que ndo demonstram nenhum interesse e inclusive ndo fazem a menor questao
de utilizar o computador em suas vidas.

PNTE, na escola em que atua como vice-diretora, costuma utilizar o laboratério de
informatica com suas turmas. Segundo ela, “quando fagco meu planejamento, procuro montar
alguma atividade que eles possam fazer pesquisa”, assim como outras formas, como
realizarem memorias de aula utilizando o computador. Um fator que dificulta esse processo ¢
o numero de alunos em relacdo a quantidade de maquinas, além de ser apenas uma pessoa

para auxiliar a todos, visto que varios alunos demonstram dificuldade de manuseio das



70

maquinas e outros necessitam de atendimento nas atividades realizadas o que acaba por fazer
com que a aula ndo transcorra no ritmo ideal.

Através desses relatos, podemos identificar que cada um dos professores relaciona-se
de forma diferente com a informadtica, com alguns conseguindo ir além do bésico oferecido
pelos recursos, chegando a atividades mais integradas, enquanto outros demonstram maior
dificuldade em conseguir adequd-los ao processo de ensino-aprendizagem. Um fator
determinante nesse contexto ¢ a vontade demonstrada por todos em ao menos buscar a
utilizacdo, embora possam esbarrar na falta de uma visdo que lhes permita utilizad-los de

diferentes formas em meio as suas aulas.

5.2.4 Formacdo em informatica educativa

A ultima categoria das entrevistas envolveu os questionamentos referentes a formagao
em informatica educativa que os entrevistados vivenciaram, tanto na formagdo universitaria
quanto na formac¢do continuada. Através disso, buscou-se colher suas impressdes em relagao
aos processos existentes e como isso influenciou em suas atividades docentes.

PRF relata que, no instituto do qual seu curso faz parte, existia apenas um laboratdrio
de informaética para todos os cursos utilizarem. Segundo relata, “o problema ¢ que nunca
havia horario disponivel para as aulas da disciplina chamada ensino de historia. Como o curso
era noturno e os horérios disponiveis eram apenas no diurno, passamos o semestre discutindo
as aulas apenas na teoria”. Esse fato se retrata quando ele afirma que tem “seguranca zero” na
utilizagdo dos recursos em atividades de aula, ressaltando que o que ele entende ¢ devido ao
seu “conhecimento como curioso” mas que “certamente ndo poderia utilizar as ferramentas
tecnoldgicas a disposicdo”, concluindo: “passei por cinco anos de faculdade e nada vi a esse
respeito. O que sera feito? Alids, querem mesmo fazer alguma coisa?”.

Podemos perceber, nas palavras de um professor que recém concluiu uma licenciatura,
em conjunto com as declaragdes dos alunos de licenciatura da UPF, que ndo existe ainda um
preparo adequado nos cursos. Isso dificulta a utilizagdo dos laboratorios nas escolas, sendo
que depende tnica e exclusivamente do interesse e do esforco pessoal de cada um deles.

PSF, em sua graduacdo, ndo teve nenhum contato com informatica educativa, nem

realizou curso de formagdo continuada. Ele afirma: “eu aprendi por conta, eu sei basicamente
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o Word, que é o principal, ¢ um pouco de PowerPoint que eu me obriguei pra poder fazer
essas minhas aulas e ai acabei tendo que aprender a lidar com um blog, que ¢ um blog
educacional”, o qual fica hospedado em um instituto educacional e que possui uma série de
ferramentas ja prontas para serem utilizadas pelo professor. Inclusive ele também relata que,
em um congresso, teve a oportunidade de utilizar a ferramenta moodle e em uma das escolas
em que trabalha até foi analisada a possibilidade de instala-la, mas esbarrou em questdes
técnicas e de equipamentos. Nesse contexto, ele considera que a formagdo continuada ¢ “vital
para que tu consiga se atualizar e tenha acesso a novas ferramentas, porque a evolugdo é
muito grande, principalmente nessa area de informatica”.

Igualmente, PA ndo teve experiéncia com informatica educativa em sua licenciatura,
nem realizou formagdo continuada ao longo de sua carreira profissional. Ela indica que a
formacdo continuada constitui-se em ‘“uma pratica de sobrevivéncia para o professor ¢ a
educagdo em geral”, ressaltando que considera importante “que esta formacdo seja afinizada
com a area de estudo ministrada pelo professor, nas diferentes areas de atuagdo, como Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, etc.”.

Nesses relatos, é possivel visualizar que ambos os professores ndo tiveram nenhuma
experiéncia ao longo de suas vidas para atuar com a informatica em suas atividades. Mesmo
assim, os dois relatam que fizeram ou fazem uso de tecnologias, embora ndo de maneira a
explorar plenamente a potencialidade desses elementos. Vale também ressaltar que eles
reconhecem a importancia de se atualizarem, o que ndo seria vantagem somente para eles,
mas principalmente para os processos de ensino.

PUPF realizou um curso de formag¢do continuada em informatica educativa oferecido
pela Universidade de Passo Fundo, com duragdo de um semestre e, posteriormente, passou a
frequentar um curso semelhante mantido pela secretaria de educagdo do municipio de Passo
Fundo. Ela relata que anteriormente ja havia tentado realizar cursos de informatica, mas que
deixavam a desejar, pois segundo ela: “eu queria mais”. Para ela, o curso contribuiu muito,
relatando que a disciplina de artes ndo recebe o mesmo tratamento em termos de material
didatico quanto outras, como matematica e portugués, sendo que a internet acaba por auxiliar
muito o acesso a materiais relacionados a seus conteudos. Através dessa experiéncia, ela
afirma que ndo consegue conceber “vocé ter uma ferramenta riquissima a tua disposi¢@o e nao
aproveitar, que ¢ o caso de alguns colegas, ou entdo vocé levar os alunos para o laboratorio e

ndo deixar eles explorarem, inventarem”.
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Ela relata uma situagdo que ocorreu em sala, quando estava tratando das obras de
Tarsila do Amaral e levou seus alunos para o laboratério e um deles a questionou se poderia
jogar. Ela respondeu: “pode, se for relacionado a Tarsila pode. Pois ele descobriu quebra-
cabeca e mais ndo sei o que da Tarsila. Ele foi em busca. O que aconteceu, ele ndo ficou
simplesmente ‘ah entdo td, entdo ndo tem’, nem eu sabia que tinha, mas ele foi e descobriu”.
Através dessa situagdo, pode-se perceber a visdo que ela demonstra na relagdo entre professor,
tecnologia e alunos, quando fala da importancia de “tu ndo achar que sabe tudo, de chamar o
aluno, de aceitar ajuda, de pedir ajuda, pra eles isso ¢ muito importante”.

PNTE realizou um curso de formagdo continuada oferecido pelo NTE, participando
posteriormente de um grupo de estudos no mesmo Nucleo. Ela buscou realiza-lo por conta
propria, conforme afirma “eu senti necessidade e na escola nds ja tinhamos laboratério”. Ela
relata que ¢ muito dificil para os professores realizarem estes cursos, visto que alguns ocorrem
no horéario de trabalho na escola e que muitos ndo conseguem dispensa. Sobre o curso, “foi 14

tudo que eu aprendi”. A metodologia adotada no curso chamou sua atengao:

quando eu fui fazer o primeiro curso eu sempre achava que eu ia chegar 14 e ja ir
para o computador e ndo foi isso que aconteceu, primeiro a gente toda uma
preparagdo de como trabalhar com projeto para depois a gente poder aplicar esse
projeto interdisciplinar na formagio na informatica em como é que a informatica iria
nos auxiliar pra implementar esse projeto.

Ao mesmo tempo em que ela fala sobre a importancia desse processo, também salienta
outro aspecto: “como estes meios estdo na escola, ndés temos que ter essa formagao
continuada, mas eu vejo que nas escolas ha resisténcia do professor, até porque a formagao ,
que nem eu falei antes, a formagdo em servigo pra nds do estado ela ndo ¢ garantida”.

Segundo ela, a maioria dos seus colegas ndo tem formagdo e poucos se mostram
interessados em realizar algum curso neste sentido. Esse fato também se reflete no uso do
laboratorio de informdtica da escola que, devido ao fato de ndo existir um professor
responsavel, ndo ¢ utilizado por muitos. Outro fato que ela levanta ¢ relacionado a falta de
tempo adequado para ida ao laboratério com os alunos, visto que os periodos de aula muitas
vezes sdo quebrados e ndo existe um trabalho interdisciplinar que, por exemplo, permita

utilizar um turno inteiro com uma unica turma envolvendo diversos conteudos.
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5.3 Formadores em informatica educativa

Foram entrevistados trés professores envolvidos com formag¢do em informatica
educativa, como forma de coletar impressdes sob a perspectiva do outro lado do processo de
formagdo, daqueles que s@o responsaveis pela capacitagdo. O publico desse grupo ¢ formado
por uma professora ligada ao NTE, uma ligada a programa de formagdo da Secretaria
Municipal de Educagdo de Passo Fundo e um professor ligado ao programa de formagdo na
UPF.

Os trés entrevistados estdo identificados com a letra F, de formadores, seguida da letra
inicial de seu respectivo curso de formacdo. A identificagdo estd configurada da seguinte
maneira: FNTE para o professor formador do NTE, FMPF para o professor formador da
Secretaria Municipal de Educagdo de Passo Fundo e FUPF para o professor formador da UPF.

Com base nessas entrevistas, pode-se apurar as questdes que envolvem o processo de
formagdo de professores em IE segundo o ponto de vista de quem ¢ responsavel justamente
por proporcionar estes momentos e assim identificar pontos relevantes que auxiliem na

constru¢do de um curso de formagao nessa area, a partir também de suas experiéncias.

5.3.1 Identificag@o dos professores

Inicialmente, os professores foram questionados quanto a sua formacdo, o tempo em
que atuam e como definem a sua experiéncia quanto ao uso do computador em suas atividades
cotidianas.

Neste sentido, FNTE possui duas especializagdes em informatica na educag¢do e ha
quatorze anos atua com formacao de professores em informatica educativa no NTE, ou seja,
desde a sua criacdo. Em relacdo ao uso do computador, ela define ter conhecimento da
utilizacdo desde “a época do MSDOS”, que se trata de um sistema operacional anterior ao
Windows, adquirindo com o passar do tempo mais conhecimentos sobre o computador, celular
e das midias em geral, conforme salienta, “claro que ndo foi assim desde o inicio, porque a
gente vinha de uma geracdo que ndo podia mexer nos eletronicos e depois a gente viu que nao

€ assim”.
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FMPF possui especializagdo em educacdo matematica e mestrado em educacao,
atuando como professora hd vinte e seis anos. H& quatro, trabalha com a formacdo de
professores coordenadores dos laboratorios de informatica das escolas municipais de Passo
Fundo. Sua relagdo com o computador € a de que ele esta sempre ligado, sendo utilizado para
comunicar-se com outras pessoas, olhar e-mails, realizar pesquisas, para se informar sobre os
mais diversos temas, dentre outras atividades, fazendo parte de sua rotina.

FUPF tem em sua formacdo Pedagogia, com mestrado em Educagdo e doutorado em
Informatica na Educa¢do, atuando hd 20 anos no ensino superior, envolvido em questdes
referentes a informatica na educagdo. Ele utiliza o computador de forma “instrumental como
qualquer outro, enquanto objeto de trabalho e de estudo e elemento para o ensino e realizagao
de tarefas”, encarando como uma ferramenta, mas também um objeto onde, citando Robert
Taylor, “vocé aprende com ele e vocé constrdi novos conceitos com ele".

E possivel detectar que os entrevistados atuam hé certo tempo com a formagio de
professores, o que possibilita que sejam coletadas informagdes bastante consistentes quanto
ao processo de formacdo em informatica educativa. Além disso, eles possuem diferentes
niveis e concep¢des acerca do uso do computador em suas atividades didrias o que

possibilitara diferentes visoes.

5.3.2 Concepgdes sobre informatica educativa

Os formadores foram questionados em relacdo a suas concepgdes sobre informatica,
desenvolvida através de suas vivéncias, envolvendo a forma como veem as influéncias das
tecnologias no ambiente escolar, em como percebiam os alunos em relacdo ao uso das
tecnologias no processo de ensino e as formas de utilizacdo destas em atividades pedagdgicas.

Assim, FNTE relata que os professores estdo enfrentando muitas dificuldades, pois
“eles sabem que os alunos sabem mais que eles, eles conhecem essa realidade, mas eles se
sentem mal com isso porque a gente percebe que eles t€ém projetada aquela cultura que o
professor € o provedor do saber, que tem que partir dele o conhecimento”, o que acaba se
tornando em um dos maiores empecilhos nesse processo, pois o professor precisa se despir do
pré-conceito de que o aluno nio pode saber mais do que ele. Ela continua, afirmando que “ele

entende que o aluno sabendo, ele tem que saber tanto quanto o aluno para poder ndo passar
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vergonha, nao ficar mal perante os alunos como alguém que nao sabe aquele recurso, ele nao

admite que ele saiba menos que o aluno”, sendo que

o professor morre de medo de ter que pedir ajuda, ainda mais para os alunos, o que
fica mais complicado quando quase néo existe alguém para auxiliar o professor no
laboratério e onde muitas vezes a dire¢do das escolas delega a responsabilidade
sobre danos a equipamentos para quem levar as turmas no laboratorio.

A boa noticia ¢ que, de acordo com ela, sdo poucos professores que atualmente nao
sabem usar o computador, sendo que hoje “eles t€ém e-mail, navegam na internet, buscam
conteudo, mas eles dominam para eles, ndo dominam com o aluno na escola”, o que era muito
raro antigamente.

Outro elemento apontado foi que muitas vezes os professores ndo conseguem idealizar
como ¢ trabalhar o contetido que estd acostumado a abordar através do livro e do quadro de
giz, acabando apenas por transferir a mesma forma que trabalhar em aula para o laboratério
de informatica. Referente a isso, a entrevistada destaca que “ele ndo consegue perceber, por
exemplo, quando que aquele recurso vai complementar o quadro e o livro 1a na sala de aula”.

Para FMPF, tanto alunos quanto professores ficam receosos quanto ao uso dessa
ferramenta, pois “eles estdo ainda muito sistematizados no livro e no caderno até pelo fato de,
no caso dos professores, ndo sabem como utilizar esta ferramenta; quanto as criangas, percebo
que elas tém a ideia de que o computador serve sé para jogar e para entrar na internet”. E
necessario dar ao aluno a possibilidade de criar com auxilio da maquina, pois, por experiéncia
propria, ela destaca que “quando tu propde trabalhar, eles t€ém uma certa resisténcia, mas a
medida que eles vio vendo aquilo que constroem ai muda o foco de interesse”, sendo que a
maioria tem contato com computadores apenas na escola, com alguns frequentando /an
houses, outros através de parentes e poucos possuindo em casa.

Conforme FUPF, nao se trata mais de uma questdo de dizer que se gosta ou ndo, ou de
tentar barrar a presenga do computador no ambiente de trabalho, pois “¢é um processo que nao
depende do professor, ndo depende da escola, depende de toda uma conjuntura e de uma
evolugdo tecnologica que € natural”. Portanto, a presenca e a influéncia da informatica ¢ algo
irreversivel no ambiente escolar, sendo que, para ele, “a esséncia da escola ¢ a transformacao,

¢ a mudanga, ¢ a evolugdo, a inovagdo, é de ndo perpetuar as coisas”.
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Ele destaca que os alunos vao ser cada vez mais fluentes nas tecnologias e que,
independentemente de classes sociais, todos chegardo a escola com conhecimento muito
superior a qualquer professor no manuseio e na produgdo, sendo que “enquanto professor
busca na internet informagdo, do download, o aluno ja esta na ideia do upload, da postagem,
do autor, e essa discrepancia, essa defasagem que existe, vai gerar cada vez mais conflitos”.
Além do mais, “esses alunos conseguem produzir e utilizar as tecnologias de uma forma que o
professor nunca vai conseguir fazer. O professor ainda pensa em aprender a utilizar o
computador, em dar comandos, em aprender a fazer certas coisas ¢ o aluno ja se apropriou”.
Ele afirma que o professor jamais alcancara o aluno pelo fato de pertencerem a geracdes
diferentes, mas ¢ possivel que se trabalhe em conjunto com o aluno, ressaltando que o

computador ndo se usa, mas se apropria, sendo que ele permite a pessoa assumir o papel de

autor, o que deve ser experimentado também pelo professor.

5.3.3 Percepcgdes sobre a utilizagdo da informatica educativa na atividade docente

Os formadores foram questionados quanto a realidade das escolas frente a presenca da
IE, bem como a forma como os professores estdo reagindo em relagdo a ela, buscando coletar
as percepgoes destes quanto ao processo que vivenciam cotidianamente.

De acordo com FNTE, a existéncia de laboratorios de informatica nas escolas é
crescente. No entanto, muitos professores ndo estdo utilizando esses recursos de forma plena.

Na visdo da formadora,

ele esta fazendo o conteudo o acessorio da ferramenta ao invés do contrario, pois a
ferramenta tem que ser o acessorio para ti trabalhar o contetido, ele esta pensando
‘como que eu encaixo esse conteudo nessa ou naquela ferramenta’ entdo ele esta
trocando o colorido do livro pela coisinha bonita do computador.

Ela descreve casos de professores que utilizam o laboratdrio de ciéncias para passar
slides para os alunos, porque ali eles ndo se distrairiam como em um laboratério de
informatica, prestando atencdo apenas no que estava sendo explicado. Percebe-se ainda o

pressuposto de que o aluno ndo sabe nada, o que acaba por reforcar a postura de professor
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tradicional, que ndo leva em conta as potencialidades dos recursos tecnoldgicos no sentido de
dinamizar o processo de ensino.

Refletindo sobre esta questdo da postura do professor, FNTE afirma que “ele nio
consegue fazer porque ele ndo foi formado dessa forma, como que ele vai fazer alguma coisa
que ele nunca viu?”. Ela relata que muitos questionam: “ah, mas a gente traz animacdes, a
gente traz novidades e mostra pra eles e estdo desinteressados, ndo querem nada com nada, a
culpa é do aluno”. Ai cabe a reflexdo do motivo pelo qual o aluno estd desmotivado. Em
relag@o a esse aluno, ela conclui que “ele faz mil e uma coisas a0 mesmo tempo, ele tem mil e
um recursos em casa, chega ali e é aquele marasmo de quatro horas € mesmo que mude para o
computador vai continuar, se o professor usar a mesma metodologia”.

J& outros conseguem visualizar e aplicar formas de incorporar as tecnologias a sua
atividade. Existem professores, por exemplo, que solicitam que alunos utilizem celulares para
filmar determinadas situa¢des e depois trabalharem nelas com o computador, assim como
destaca utilizagdes de slides, de blogs, de webquest, dentre outros. Ela ainda destaca que a
realidade estd mudando aos poucos, sendo que atualmente poucos sdo os que ndo sabem
navegar ou ndo utilizam e-mail, “mas ainda ndo usam com o aluno porque ainda nido sabem
como trabalhar tal conteudo com determinada ferramenta”.

Conforme FMPF, as escolas da rede municipal de Passo Fundo estdo equipadas com
laboratérios de informatica e o acesso a internet esta sendo estabelecido gradativamente a
cada uma delas. A partir dessa presenga crescente dos computadores nas escolas, a formadora
percebe “uma movimentagdo, um borbulho dentro das escolas, que isso ja esta despertando
interesse para os professores”. Assim, € possivel identificar que eles estdo sendo influenciados
de alguma maneira, nem que seja apenas pela simples presenca da tecnologia em seu
ambiente.

No entanto, de acordo com ela, “o professor tem a necessidade de ter algo que eles
possam ter seguranga, o papel para eles ainda é uma seguran¢a, um tutorial daquilo que ele
vai trabalhar ¢ uma segurang¢a”. Em sua caminhada, o professor necessita de uma referéncia
confidvel, no qual possa se amparar diante do novo, que passa a desafia-lo cotidianamente.
Em relagdo a maneira como eles encaram o contato com os computadores, a formadora define
que a grande maioria é receptiva, mas receosa, com certo medo na utilizagdo, com alguns
apresentando maior resisténcia, enquanto outros, como ela destaca, "abragam a causa e¢ vao

em busca de aprender”, citando caso de professores que chegam a instalar em suas maquinas o
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sistema operacional presente nos computadores da escola, no caso o Linux Educacional, como
forma de buscarem se adaptar a ele.

Em relagdo a resisténcia do professor, ela afirma que “a gente ndo deve forcar, a gente
deve ir mostrando, incentivando aos pouquinhos” e que através do uso de uma ferramenta
especifica “vai encantando o professor e isso vai cada vez mais abrindo a mente para isso”.
Ela defende que o laboratorio € um lugar que deve servir para a pesquisa, estimulando a
curiosidade, servindo como um observatdrio tanto para o professor quanto para o aluno frente
ao uso dos recursos presentes nos computadores e na internet.

Na opinido de FUPF, a méquina se move pela intencionalidade, sendo que o
computador ¢ uma maquina universal que "esta ligada a tudo aquilo que a pessoa quiser fazer
com ela", ressaltando o fato de que ela permite interagdes. Para ele, o computador traz
consigo o conceito de autoria, que permite "produzir e ndo sé pesquisar na internet, mas ser
autor", fornecendo aos professores fontes de interagdo com o aluno e interfaces para trabalhar
melhor seu contetdo, ndo tratando de dar tudo pronto para o professor, mas lhe transformando
em um pesquisador.

Ele salienta que o professor deve "agregar ao computador uma forma de repensar a
comunicacdo didatica dele, em como esta utilizando o computador para construir novos
objetos de aprendizagem, se colocar na posi¢do de investigador, sendo ele pode saber usar o
computador, mas ndo se apropriar".

Para o formador, o novo torna os professores mais resistentes as tecnologias e a forma
de mudar essa situagdo ¢ fazer com elas tenham acesso, que € algo que ele percebe que estd
acontecendo. Segundo ele, se o professor nunca possuiu um computador antes, "vocé pode dar
para ele o melhor computador que ele nunca vai conseguir utilizad-lo em sua plenitude, s6
depois que ele construir um espaco de convivio natural para ele". Disso podemos
compreender que nio basta o acesso ao recurso, mas também € necessdria a incorporagio

deste ao seu mundo e, a partir disso, surge o uso além do basico.

5.3.4 Formacao em informatica educativa

Os formadores foram questionados em relacio a forma como veem a formagio

docente para atuar com IE. Conjuntamente, foram abordadas suas impressdes sobre a forma
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de se trabalhar e os processos ligados a forma¢do, bem como suas impressdes sobre as
politicas publicas que lhes dao suporte.

FNTE relata que o grupo de formadores costuma testemunhar em suas visitas as
escolas a cobranga dos professores para com a dire¢do, no sentido de existirem mais
momentos de formacdo, como uma oportunidade de estudo e aprendizagem de como utilizar
os recursos e o que eles podem oferecer. Quando a equipe diretiva participa dos momentos de
formagdo eles percebem que o processo na escola flui melhor porque acaba proporcionando
momentos de discussdo também em suas reunides. Caso contrario, se torna “um processo
individual e menos de equipe, de escola”, como ela define.

Segundo explica, o processo de formagdo costuma ser baseado na demonstra¢do das
ferramentas educacionais para os professores, porém perceberam que quando os formadores
se retiravam, ndo era dada continuidade as atividades pelos professores. A partir disso,
resolveram mudar a dindmica do curso, que consiste nos professores realizarem atividades
utilizando uma determinada ferramenta educacional para criar uma aula, definindo como e
que tipo de conteudo pode ser trabalhado através dela e, posteriormente, levassem seus alunos
para o laboratério com a tarefa de observar a atividade, tracando um paralelo com o que seria
trabalhar o conteudo em sala de aula. Conduzindo dessa forma, percebeu-se que o processo
foi melhor assimilado e utilizado pelos professores.

Ela cita, ainda, o relato de um professor, que afirmou: “se vocés ndo fizessem a gente
fazer a pratica durante o curso, depois do curso eu ndo teria vindo com os alunos”. Ela aponta
que “eles fizeram por pressdo, que era uma exigéncia do curso o professor usar durante, fazer
refletir em cima, e dai pediamos para trazerem as dificuldades para a gente discutir no grupo e
0 que ndo deu certo, buscar a outra possibilidade”, e ainda conclui que “essa oportunidade
também deu uma seguranca para o professor porque ele tinha pavor, medo e encarou porque
tinha que fazer e a partir dai desenvolveu a seguranca para poder voltar depois com os
alunos”.

Os principais problemas encontrados envolvem a questdo da permanéncia dos
professores nos cursos € a visao errénea quanto ao seu papel. A formadora aponta que muitos
professores que frequentam os cursos oferecidos na sede do nicleo acabam por ndo conclui-
los. O problema, segundo ela seria “porque ele t4 vindo no horario inverso e ndo no horario de
aula”, ou seja, ele cursa em seu horario de folga o que acaba provocando conflito com suas

demais atividades. O outro problema detectado para a evasido ¢ devido ao fato de
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desacomodar o professor de sua zona de conforto, daquilo que até entdo ele esta acostumado

em sua profissdo, conforme explica,

pensam ‘eu vou ter que estudar, eu vou ter que procurar’, ele chega e pensa que a
gente vai ensinar pra ele passo a passo como uma receita de bolo, mas quando a
gente comeca a dizer que ele tem que buscar ‘ai vai ter que depender de mim?’, dai
vem ‘por que eu vou me esforgar tanto, se eu ganho tdo pouco?’.

Esse problema estd ligado justamente a falta de reconhecimento dos recursos
tecnolodgicos, que ocorre devido a caréncia de contato com eles durante o processo de
formagdo universitdria. E isso ndo ¢ algo que ocorre somente com professores que atuam ha
mais tempo. “Tem gente nova que ndo entra na cabeg¢a como usar a tecnologia na sala de aula,
ela sabe, ela usa o Orkut, ela usa tudo, mas ela ndo consegue trabalhar com o aluno”. A
formadora indica que isso ocorre porque “demanda de ter que estudar mais, de ter que buscar
mais, vocé tem que ter um dominio maior”. Partindo dessa experiéncia no ntcleo, até mesmo
a questdo das diferentes gera¢des acaba por ndo representar um grande avango no uso das
tecnologias em auxilio ao ambiente escolar, pois, embora as geragdes mais novas tenham mais
contato com o computador, isso ndo garante que saibam utilizd-lo nos mais diferentes
contextos.

Em relagdo as politicas publicas, a formadora afirma que “nos ultimos quatro anos, o
MEC colocou méquinas em todas as escolas em qualquer canto desse pais e com Linux, tudo
livre, e internet banda larga, nesse ponto o PROINFO esta funcionando direto”. Portanto, o
apoio estrutural das politicas governamentais estd existindo, entretanto o aspecto referente a
qualificacdo profissional ndo vem acompanhando, conforme ela destaca quando afirma que “o
nosso trabalho ¢ de formagdo continuada, nunca vai ter um resultado cem por cento, porque o
pessoal que vem sendo formado ndo traz essa formacao inicial”, completando que “o nosso
trabalho deveria ser encarado como temporario”, mas acabam tendo que assumir o papel da
formagdo inicial no uso da IE. Conforme FNTE ressalta, “eles deveriam trazer estes
elementos bésicos da formacéo inicial, do magistério e das licenciaturas, e ao curso caberia
apresentar as novidades existentes dentro destas novas tecnologias, que seria uma formagao
continuada, s6 que nesse momento a gente tem que fazer os dois”. Portanto, ainda existe a

caréncia de politicas que envolvam a formagdo inicial do professor, tanto no magistério
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quanto nas licenciaturas, conforme as caréncias ja destacadas ao longo desta pesquisa, o que
acaba por se tornar fun¢do entdo da formacao continuada.

Ela afirma, ainda, que o fundamental no uso da tecnologia pelo professor ¢ “que ele
tem que ter bem claro a intencionalidade” em relagdo ao uso do computador em suas aulas.
Assim, sabendo o que se pretende com o recurso, 0 seu uso com certeza terd um valor
pedagdgico, ao contrario de simplesmente acrescenta-lo na aula sem um preparo adequado.

FMPF relata que existem muitos pedidos de oficinas por parte dos professores
municipais em busca de formag¢do para atuarem com os computadores disponibilizados a suas
escolas. Inclusive, nesse sentido, ela indica que existe um investimento muito forte da
secretaria em equipar as escolas com novos laboratdrios e apoiar as atividades do nucleo.

No decorrer do curso, a formadora indica que “ndo s6 a questdo da resisténcia, mas
também da dificuldade que elas tém, quando a gente comeca a dar o curso a gente percebe o
receio de clicar com o mouse e de clicar em algo que vai danificar o computador”. Isso ¢
reflexo da cultura que ja foi citada anteriormente pela formadora do NTE, que abordou a
questdo de ter desenvolvido, na sua criagdo, o medo de lidar com o novo, o que acaba por ser
uma barreira que deve ser superada durante o processo de formagao.

Segundo FMPF, referindo-se aos professores mais novos, “quando saem das
universidades, eles ndo apresentam essa pratica metodologica do uso dos recursos e nao s6 do
recurso computador, mas do recurso video, do recurso imagem”. Portanto, o fato de os alunos
das licenciaturas ja estarem vivendo em uma sociedade envolta com recursos tecnoldgicos
ndo implica necessariamente que eles saibam como utiliza-los de forma didatica e também
confirma a caréncia existente em sua formagao.

Essa situacdo confirma o que ja foi afirmado pela formadora do NTE, demonstrando,
ainda, a caréncia existente nas licenciaturas, visto que os professores mais novos, embora a
maior parte nascidos em um ambiente rodeado pelas tecnologias, ndo consegue visualizar
formas pedagogicas de utiliza-las. Isso reforca a falta de envolvimento das estruturas
curriculares com a IE, conforme observado na analise das licenciaturas da UPF.

No ntcleo da secretaria municipal de educacdo, se trabalha diretamente com os
coordenadores dos laboratérios de informatica das escolas municipais, sendo que estes
exercem a fungdo de multiplicadores nas escolas. A sistematica é baseada em encontros
presenciais a cada 15 dias, sendo que nos intervalos eles ficam responsaveis por uma

atividade, geralmente envolvendo a analise de um jogo e de seus objetivos, como se joga, que
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conteudo abrange, dentre outras caracteristicas, o que resulta na montagem de um banco de
atividades, que ¢ encaminhado para as escolas posteriormente.

De acordo com a formadora, “as professoras pegaram um dos jogos e elaboraram uma
proposta metodoldgica a partir do jogo, s6 que elas usaram o referencial curricular da rede
municipal, colocando entdo qual era a disciplina e qual eram os temas a serem trabalhados
nesta proposta”. Dessa forma, envolve-se a sala de aula e o laboratério de informatica e,
conforme ela relata, resultara na publicagdo de um caderno de atividades a ser distribuido nas
escolas, para que futuramente as professoras possam aplica-lo e relatar os resultados obtidos.

O nucleo também trabalha com tutoriais técnicos com os quais os professores podem
realizar configuragdes de manutenc¢do nos laboratorios. De acordo com FMPF, “a partir do
momento que elas comegam a ganhar confianga e acreditar que elas podem, elas fazem”.
Perdendo o receio de lidar com os computadores, elas passaram a realizar atividades que antes
dependiam tnica e exclusivamente de técnicos, o que resultou em uma grande melhora em
sua auto-confiang¢a, além de maior seguranc¢a na utilizacdo das maquinas e de seus recursos
pois o mais importante ¢ “fazer elas acreditarem que elas podem, que sdo capazes”.

Ela ressalta, ainda, que “cada escola tem o seu ambiente e seu processo, ndo ha uma
solugdo unica para todas”, o que comprova a existéncia da necessidade de adaptacdo do que ¢
trabalhado no nticleo de acordo com realidade de cada lugar, como forma de contemplar a
utilizacdo do computador de forma mais plena possivel, ao invés de seguir um roteiro estatico
e inflexivel.

Para FUPF, quanto ao uso do computador, “hoje nés temos uma competéncia ainda
questionavel no ensino superior € na educacdo bdasica, sendo praticamente inexistente ou o
que € pior ainda, as pessoas com medo das tecnologias porque nunca foram habituadas a
conviver com ela”. Ele afirma que esta situagdo estd mudando gradativamente de acordo com
a facilidade de acesso a esses recursos que vivenciamos atualmente, mas o que ainda falta
ocorrer plenamente ¢ a criacdo de uma verdadeira cultura de uso.

Em relagdo a formacdo de professores para atuarem nesse contexto, ele comenta sobre
a existéncia do PROINFO, relatando que as bases do programa foram iniciadas por pessoas
ligadas as universidades, que trouxeram tecnologias para seus espagos € passaram a trabalhar
na formacdo de multiplicadores, que posteriormente levariam para as escolas. Segundo ele o

que ocorreu foi que
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acabou a formacao e a partir de agora vamos colocar s6 maquina nas escolas, largou-
se a formacdo e se achou por bem gastar todo o dinheiro em compra de
computadores, entdo as maquinas chegaram nas escolas e ndo tinham pessoas
capacitadas, até porque muitos multiplicadores ja ndo estavam mais 14.

Dessa forma, o computador foi colocado diante de um professor que ndo sabia nem
ligd-lo, em contraponto com um aluno j& capacitado, gerando os conflitos que vivenciamos.

FUPF destaca que o problema ¢ que

o Brasil achava que tinha que colocar s as maquinas nas escolas e ndo se
preocupava em dar acesso aos professores, entdo o professor decidiu adquirir as
maquinas por conta propria, mas se depararam com a situa¢io de adquirir a maquina
com um sistema operacional de mercado, o Windows, ¢ nas escolas o governo
coloca maquinas com outro sistema operacional, baseado em Linux.

Assim a formagdo continuada assume um papel importante, principalmente quando o
formador percebe um movimento de professores que entendem que ndo basta sé ter o
computador, mas que devem repensar suas praticas, como forma de melhor uso do
computador.

Em relagdo ao curso que contemple essa questdo, salienta que € necessario “trabalhar
numa linha de motivagdo, que ndo envolve a formagdo baseada em conteudo, ela precisa ter
acesso a uma motivacdo que as torne protagonista”, salientando que se deve trabalhar no
sentido de que entendam que tém o potencial para fazer as coisas acontecerem. Para FUPF, o
curso deve ocorrer “inicialmente com uma produgdo pequena e de aprender a manusear o
computador e fazer uso para seu proprio beneficio como professor, num crescente construindo
toda uma caminhada, sendo desafiada a se apropriar da tecnologia para o seu dia a dia”. O
ideal para ele ¢ fazer com que o professor vincule com a escola dele, que ele saia da formagao
com a ideia que ele ¢ um produtor, um construtor do conhecimento.

Ele reforca o sentido de que a formag¢do ndo pode ocorrer desvinculada de um
laboratdrio, sem o devido contato pratico dos professores com os computadores. Outro fator
que ndo pode acontecer ¢ um modelo de formagdo baseado em conteudo nio vinculando ao
conhecimento ou a area de atuacdo do professor, fazendo um discurso genérico de tecnologia

para professores de areas diversas, sendo que cada um apresenta uma necessidade diferente.
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Referente a isso, ele destaca que, “ndo podendo ser assim, tem que se trabalhar na perspectiva
da motivacdo, mostrar para eles, desafiar, desacomodar ele”.

Outro detalhe importante destacado ¢ de que se tem que trabalhar na perspectiva de
que as tecnologias evoluem naturalmente e que elas trazem elementos de convergéncia que
sdo naturais, pois elas tém video, &udio, processos de comunicagdo, com tudo isso
naturalmente passando por todas elas.

Em relagdo a formacgdo universitaria das licenciaturas, é possivel apontar que sdo

carentes em relagdo a presenca dos recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, FUPF relata que,

embora os pardmetros curriculares nacionais, nas diferentes areas, estabelecem
espagos bastante livres para as institui¢des, elas acabam sempre se valendo dos
parametros minimos, até em razdo do fato de que hoje a formag@o tem que ser cada
vez mais curta, e isso significa que, nessa perspectiva, aquilo que ndo é contetido
especifico do curso acaba sendo prejudicado, até porque a visdo da universidade
publica brasileira, da universidade particular brasileira, das universidades
vocacionais brasileira e todas as universidades brasileiras ainda é na formag¢do do
profissional baseada em contetdo.

Dessa forma, a tecnologia disputa, em desvantagem, espaco em uma grade que
prioriza o conteiido especifico na area especifica de formagdo. O formador destaca que os
conteudos geralmente acabam sendo contemplados de acordo com o que a agéncia reguladora
ira cobrar, e que nem sempre olham o mercado, ficando baseadas no conhecimento académico
apenas. Em contraponto a isso, a tecnologia forca a necessidade de adaptagdo, com o mercado
cobrando conhecimento de tecnologias e a universidade trabalhando a formagao especifica e
nem sempre acompanhando esse ritmo. Portanto, os alunos terdo que buscar a formagéo
tecnoldgica para além de sua licenciatura.

Ele conclui afirmando que “a formag¢do continuada implica em manter a vida ativa,
continuar sempre aprendendo, independente da area, assumir como uma formag¢ao humana e
ndo so profissional”. Esse ¢ o grande sentido de uma formacao realmente significativa, formar
para além de uma instrumentalizacdo, pois a partir do momento em que algo represente valor
para a pessoa e que acrescente a sua vida torna-se mais facil de ser assimilado e incorporado
para sua pratica cotidiana.

A partir das entrevistas realizadas, constatou-se que, no que se refere a familiaridade
com recursos tecnoldgicos, todos os entrevistados relacionam-se em suas atividades didrias

com o computador e seus recursos, o que € um sinal de que este ndo ¢ um elemento estranho a
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eles. Isso indica que € possivel trabalhar com IE a partir das experiéncias que os professores
vivenciam em seu dia a dia.

Em relag@o as concepgdes sobre a IE, nota-se que existe a consciéncia da importancia
que a utilizag@o de tecnologias no ambiente de ensino pode trazer, além da influéncia que elas
exercem sobre os alunos. O que se percebe, no entanto, ¢ que existem diferentes visdes quanto
a utilizagdo do computador, tanto para os alunos de licenciaturas quanto para os professores
entrevistados, devido a diferengas de experiéncias e de oportunidades que vivenciaram.
Verifica-se, portanto, que se constitui um grupo bastante heterogéneo em relacdo as
percepgdes de como utiliza-lo em atividades pedagogicas, o que € confirmado pelo relato dos
formadores, quando indicam que os professores costumam apresentar dificuldades em renovar
a forma convencional de trabalhar através da inclusao dessas tecnologias.

Referente as percepgdes sobre o uso da informatica educativa na atividade docente,
identifica-se que os alunos, mesmo com uma formagdo insuficiente na universidade,
utilizaram tecnologias em seus estagios, sendo que muitas iniciativas nesse sentido partiram
dos proprios estudantes. J4 em relacdo aos professores, foi possivel identificar agdes de
utilizacdo do computador em suas aulas, com alguns conseguindo realizar atividades
significativas, devido a realizacdo de formacgdo continuada, enquanto outros demonstraram
dificuldade em integra-lo as suas atividades. Isso ¢ resumido pelos formadores, que apontam
que alguns professores conseguem incorporar recursos tecnologicos em sua pratica, enquanto
outros ainda estdo presos a uma postura mais convencional. Destacam, ainda, a percep¢ao da
necessidade de que o professor tenha algo em que possa se apoiar quando necessita lidar com
esses novos elementos, e que este deve ser um processo gradual, que possibilite
primeiramente sua incorporacdo ao seu cotidiano, para posteriormente integra-los a suas
atividades de ensino.

No que se refere a formagdo em IE, foi constatado, de acordo com todos os
entrevistados, que as licenciaturas ndo preparam adequadamente seus estudantes para
trabalharem com o computador e seus elementos no processo de ensino. Isso se reflete nos
professores que, ndo estando qualificados suficientemente, acabam tendo que aprender por
conta propria, o que se torna um processo mais dificil e que pode resultar em uma utilizacdo
abaixo do que seria possivel. Por outro lado, aqueles que realizaram formag¢do continuada,
demonstram possuir maior capacidade e facilidade de visualizar formas de agregar esses

recursos a sua rotina profissional.
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Através dos relatos dos formadores, apura-se que a formacdo de professores envolve
uma série de situagdes a serem contornadas, como a resisténcia, o nivel de experiéncia, as
diferentes realidades, concepc¢do sobre as tecnologias dentre outras. Questdes como
motivagdo, intencionalidade e a realizagdo de atividades especificas sdo destacadas dentre as
diversas experiéncias repassadas por estes profissionais. A conclusdo a que podemos chegar ¢
que trata-se de um processo complexo e que envolve uma ampla compreensdo do ambiente
em que se esta envolvido tanto do lado dos professores quanto dos recursos trabalhados.

Estes pontos observados a partir das entrevistas realizadas provém elementos
fundamentais a serem considerados como basilares no processo de formar professores, que
trazem consigo diferentes vivéncias e expectativas profissionais, frente ao mundo de

possibilidades que a informatica educativa potencializa ao processo de ensino.
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6. CARACTERISTICAS NECESSARIAS PARA UM PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA EM IE

Atualmente, estdo cada vez mais presentes politicas publicas que contemplam o acesso
a computadores, seja os colocando nas escolas, seja facilitando crédito para que os professores
os adquiram, ou investindo em programas que visem sua qualificacdo. O fato é que a
tecnologia estd presente no ambiente escolar, sendo um caminho sem volta para a educagio,
existindo a necessidade de que os professores sejam qualificados para que possam estar aptos
a atuarem diante dessa realidade. Para que esse processo ocorra de forma adequada, ¢
importante que, além de considerar esse contexto, se trabalhe baseado nas demandas
existentes e nas caracteristicas que essas tecnologias podem agregar ao processo de ensino.

Ao longo da presente pesquisa, foi possivel determinar diversas demandas existentes
na relagdo entre professores e tecnologias. Partindo da formacdo inicial de professores, ja era
possivel identificar na pesquisa de Guareschi (2001) a caréncia existente na formacao
universitaria em relacdo a utilizacdo da informatica. Considerando se tratarem de informagdes
levantadas ha dez anos, essa realidade nao ¢ muito diferente da que encontramos atualmente.
Isso € comprovado através da andlise dos curriculos das licenciaturas e nas entrevistas
realizadas com licenciandos, nas quais foi constatada e reafirmada a insuficiéncia de
qualifica¢do adequada. Isso ¢ amplificado quando nem todas as licenciaturas consideram em
seu curriculo a importancia desta formagao e, naquelas que a possuem, ainda que de forma
escassa, ndo existe uma vinculag@o entre as disciplinas formais do curso e as que tratam de
tecnologias.

Isso resulta em professores recém formados que desconhecem o potencial didatico-
pedagdgico dos recursos tecnoldgicos existentes e situagdes de uso dos mesmos em suas
areas. Aqueles que relacionam de alguma forma o computador e seus elementos, o fazem-no
por iniciativas proprias ou experiéncias vivenciadas, em grande parte, fora das disciplinas do
curso. Entdo, trabalhar com egressos de licenciaturas, proporcionando um complemento da
formacgdo inicial das licenciaturas em relagdo a IE ¢ uma necessidade a ser atendida pela
formacédo continuada.

Junto aos professores que atuam em sala de aula, é possivel identificar que eles
reconhecem a importancia da informatica em sua atividade e que até mesmo incorporaram o

computador ao seu cotidiano, através de varios de seus elementos, como o e-mail e as redes
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sociais. Mesmo assim, existem caréncias que podem ser identificadas quando se trata de
relaciona-los com suas aulas. Foi possivel apurar que existem tentativas de parte dos docentes
nesse sentido, com alguns conseguindo incorporar os recursos as suas atividades, enquanto
outros os usam ainda de forma bastante incipiente, o que denota a falta de conhecimento sobre
eles, ou da melhor forma de agrega-los aos conteudos trabalhados.

As impressdes obtidas na pesquisa de Marcon (2008) indicavam a pouca utilizag¢do do
laboratorio de informatica em escolas, assim como sua ma utiliza¢do, devido a falta de visdo
das possibilidades existentes. Também pode ser percebida, no relato dos professores
entrevistados, situagdes indicando que, embora sejam percebidos movimentos por parte de
alguns docentes em aproximarem-se das tecnologias, ainda existe forte resisténcia quanto a
sua utilizagdo.

As demandas identificadas, bem como os aspectos relacionados com o uso das
tecnologias e suas potencialidades, oferecem uma gama de elementos relevantes na relacio
entre formacdo de professores e a presenga das TIC no ambiente escolar, bem como suas
implicagdes. Portanto, esta pesquisa propde um curso de formagdo continuada de professores
em [E que contemple as caracteristicas levantadas, no intuito de proporcionar uma preparacio
consistente e significativa destes profissionais para atuarem diante das demandas originadas
nesse novo contexto educacional que se apresenta.

Com base nos dados obtidos, pode-se constatar que ndo existe um curso Unico que
contemple todas as necessidades de cada ambiente educacional, visto que cada um possui suas
especificidades. Porém, existem elementos em comum que podem ser considerados e
implementados em um curso de formag¢ao continuada em IE.

Sendo assim, para que o curso consiga contemplar o maior universo possivel de
publico, ¢ importante que inicialmente o curso considere a existéncia de diversos niveis de
conhecimento e de percepgdes acerca da utilizacdo do computador por parte dos professores.
Ainda nesse contexto, a area de formagdo do professor também se constitui em um fator de
aten¢do, pois cada uma possui suas especificidades e, de acordo com a maneira que o curso
for idealizado, pode acabar por ser generalista e ndo representar algo significativo. Portanto, a
idealizagc@o do curso deve considerar a diferenca de experiéncia de area de atuacdo a que
cada participante pertence.

Além de pensar na formac¢do do professor para que se aproprie da informatica em seu
contexto, ¢ essencial também prepard-lo para trabalhar com os alunos que, conforme

abordado ao longo da pesquisa e que também foi observado das entrevistas realizadas,



89

interagem com esses recursos com mais naturalidade que o professor. E importante ressaltar
no transcorrer do processo que, ao invés de encarar iSSO COmo uma ameaga, Sera mais
produtivo para o processo de ensino-aprendizagem que essa diferenga seja encarada como
uma oportunidade de construcdo coletiva, valendo-se das possiveis contribui¢des originadas
nessa relagdo.

E preciso também trabalhar no sentido de desenvolver a confianga nos professores,
com o intuito de evitar que situagdes como o pouco uso do laboratorio de informatica e o
receio de utiliza-lo, refletindo a falta de preparo docente aliada a insegurang¢a de coordenar
uma aula utilizando-o, bem como a dependéncia de um responsavel pelo laboratorio. Além
disso, € necessario trabalhar formas de que o professor consiga migrar a forma de trabalhar
em seu ambiente seguro, que até entdo era o quadro e o livro didético, para uma forma que
contemple o potencial dos recursos tecnologicos, conforme constatado na entrevista com os
formadores.

Portanto, um curso de formacdo em IE deve proporcionar seguranca ao professor
diante das tecnologias, encorajando-o a utilizé-las e a explora-las. A partir do momento em
que se sentir seguro, ¢ mais provavel que ele utilize a informatica em suas atividades mais
naturalmente, adquirindo cada vez maior confianga e, consequentemente, consiga encarar
mais tranquilamente essas novas situagdes.

Isso demanda uma abordagem mais complexa do que apenas trabalhar com as
tecnologias, pois se for realizada apenas a instrumentalizacdo dos professores, ndo havera
garantia de que eles saberdo identificar as potencialidades delas e as incorporar as suas aulas.
Conforme ressaltou FUPF, € necessario que eles vivenciem e experimentem as possibilidades
de autoria que os novos meios permitem, pois isso sim auxiliard que eles a incorporem de
forma significativa. Sendo assim, antes de mais nada, conforme conceito de Maturana (2000),
esse processo deve contemplar a formag¢do humana das pessoas envolvidas e ndo somente a
técnica; por isso a importidncia de que os conceitos abordados sejam apropriados para o
professor, para posteriormente serem integrados ao desempenho de sua fungdo. Até porque,
como Siemens (2006) aponta, a aprendizagem ocorre de forma continua, portanto, o curso
pretendido, deve considerar capacitar o professor inicialmente para que utilize as tecnologias
em seu cotidiano para que, posteriormente, as aplique em suas aulas. Nao existe como
dissociar o professor como se tivesse duas vidas distintas, a profissional e a pessoal, pois 0

que afeta uma acaba se refletindo na outra.
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No entanto, ofertar um curso de forma¢do nao necessariamente garante o interesse e
dedicagdo dos professores. Deve ser considerado igualmente, o que foi identificado no relato
de FNTE, que indicou a frequéncia dos professores nos cursos como um problema, pois ¢
constate o fato de que muitos dos que o iniciam nao o concluem. Os fatores levantados para
isso incluem o fato de que os cursos s@o realizados em horarios inversos ao de seus horarios
de escola, sendo que, muitas vezes, eles acabam preferindo realizar outras atividades
particulares, sendo fundamental nesse sentido que se consiga motivar os professores,
despertanto nele o interesse em frequenta-lo. Ha também o fato de que o curso provoca uma
desacomodacdo do professor que, incomodado, acaba por desistir do curso. Nesse mesmo
sentido, a partir da fala de FMPF € possivel destacar as dificuldades apresentadas na
utilizagdo do computador, desde o completo desconhecimento de seu manuseio até o receio
em danifica-lo, o que se constitui algo a ser considerado no momento de planejamento do
curso de formagdo, como forma de adequa-lo a realidade de cada frequentador, visando
proporcionar uma melhor relagdo deles com as tecnologias.

E para que esse processo seja significativo, ele deve ser idealizado considerando
concepgdes que contemplem as potencialidades que o computador e seus elementos possuem.
Dessa forma, como Veen e Vrakking (2009) destacam, existe a oportunidade de se trabalhar
com a definicido de novos papéis, conteidos e métodos para o processo de ensino e
aprendizagem, reestruturando as relagdes e as formas de agir a determinadas situagdes, como
afirmam Ferreira e Bianchetti (2005). Portanto, cabe ao curso de formacdo fazer com que o
professor vivencie esses novos processos, em um ambiente seguro para ele e de livre
experimentacao.

Os conceitos a serem abordados nesse curso de formagdo devem levar em
consideragdo os principais aspectos das TIC que provocam mudangas na forma como nos
relacionamos com informagdes € com as outras pessoas. A internet surge como um elemento
propagador dessas concepgdes, constituindo-se no ciberespaco, que ¢ amparado, como
Santaella (2004) ressalta, na multimidia, utilizando-se da hipermidia como sua linguagem
basica. O hipertexto, como parte integrante desse universo, possibilita, de acordo com Levy
(1997), a flexibilidade de relagdes, que permite romper com a ideia de existir apenas um
caminho a ser seguido, bem como o fato de varios elementos serem nds da rede, ou seja,
participarem e poderem contribuir com o ambiente, estabelecendo novas conexdes € o
reorganizando, formando aquilo que ¢ chamado de légica das redes. Assim, o curso deve

contemplar a utilizacdo de ferramentas que proporcionem a vivéncia da interatividade que
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surge a partir desses elementos, agregando as varias midias como forma de proporcionar
experiéncias que envolvam os diversos sentidos e possibilitando o exercicio da autonomia e
da autoria, que muitos de seus alunos ja vivenciam.

A teoria do conectivismo, proposta por Siemens (2006) agrega estes varios principios.
Através dela, sdo englobadas as caracteristicas da sociedade atual baseada nas TIC, que
oferecem suporte para um curso de formagdo que contemple a abundéancia de informagdes e
de novos elementos que permeiam os processos, a capacidade de recombinagdo dos elementos
existentes a partir delas, bem como aprender a lidar com as certezas e incertezas envolvidas
na utilizacdo das tecnologias, entendendo o ritmo de desenvolvimento que elas possibilitam.
Essa teoria também contempla as formas de como podem ser representadas as informacdes
através das mais variadas midias e meios e a trabalhar com o processo de descentralizacdo que
elas provocam em relagdo a posse das informacdes e da produgdo de conhecimentos.

Como o conectivismo suporta a ldgica de aquisicdo de conhecimento a partir da logica
das redes, que contempla as mudangas que as tecnologias ocasionam, o curso de formacdo
continuada deve ser amparado em teorias como essa, que proporcionam uma fundamentag@o
baseada na diversidade de visdes. Dessa forma, o curso ndo estarda apenas focado nas
ferramentas, mas também amparado em teorias que fundamentem suas utilizagdes.

De acordo com as experiéncias dos formadores entrevistados, podem ser destacadas
caracteristicas de metodologias importantes a serem consideradas ao se trabalhar com os
elementos tecnoldgicos. Um aspecto em comum destacado tanto por FUPF quanto por FNTE,
¢ relacionado a intencionalidade de sua utilizagdo. Baseando-se nas opinides colhidas, ¢
importante que seja trabalhado com o professor sua visdo referente as tecnologias, pois a
maquina, como uma ferramenta, ¢ movida pela intencdo de quem a utiliza. Sendo assim, o
curso deve oportunizar ao professor a capacidade de visualizd-la ndo como um simples
utilizador, mas sim como um autor, que é capaz de produzir conhecimento a partir dela e,
assim, determinar seu uso mais consciente e produtivo.

No que concerne a forma de conduzir esse curso, a dindmica a ser seguida, conforme
experiéncia tanto do NTE quanto do nucleo da prefeitura municipal, envolve a realizagdo de
atividades baseadas em explorar ferramentas educacionais e aplica-las em situagdes de sala de
aula, gerando propostas metodoldgicas e relatos dessas experiéncias. Esse se torna um
procedimento valioso ja que ninguém melhor que o proprio professor para compreender o
contexto ideal para sua utilizagdo pedagodgica. Os relatos indicam que, dessa maneira, os

resultados obtidos sdo mais positivos que outras formas de condugdo ja empregadas,
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resultando em uma apropriacdo mais significativa dos elementos abordados e no
desenvolvimento de maior seguranca para que eles os utilizassem novamente com os alunos.

O fato do professor adquirir maior seguranga para levar seus alunos ao laboratério de
informatica e ndo depender da presencga de outros profissionais para isso, ndo implica que ele
deve lidar sozinho com o uso desse recurso. O trabalho em conjunto € benéfico para a troca de
experiéncias, bem como para a possibilidade do surgimento de atividades interdisciplinares
que considerem a riqueza de possibilidades que a informatica dispde para a integragdo de
conhecimentos, aliado a vivéncia pedagdgica de cada professor.

Ainda nesse contexto, baseando-se na fala de FUPF, o curso deve trabalhar com o
aspecto da motivagdo, ndo focalizando o processo apenas no conteudo, mas sim em despertar
nos professores o interesse em estar ali e no que eles estdo fazendo. Para tanto, é importante
partir de produ¢des menores, que permitam a eles incorporar para si o que foi aprendido para
gradativamente aumentar o grau de contato e de complexidade das atividades até que eles se
tornem plenamente familiarizados com as tecnologias. Através disso, ¢ possivel buscar a
reducdo do indice de desisténcia relatada nos cursos de formagdo, visto que alguém que se
identifica com o que esta fazendo dificilmente deixara de fazé-lo.

Além disso, para que haja um envolvimento maior do professor, ¢ fundamental que o
trabalho desenvolvido na formagdo continuada esteja ligado ao que ele desempenha na escola
e que o estimule a produzir conhecimentos a partir das tecnologias trabalhadas,
conscientizando sobres as muitas possibilidades de aplicacdo em sua pratica. Conforme
destaque de FMPF, quando da aplicagdo do que foi desenvolvido no curso, deve ser
considerado que cada escola possui suas especificidades, ndo existindo uma férmula pronta ou
um padrdo a ser seguido em qualquer situacdo, sendo necessaria a devida adaptagdo a
realidade de onde ele sera aplicado.

Contemplando estes elementos levantados, além de desenvolver a confianga e a
autonomia do professor, pode-se chegar a uma formagdo que contemple o que Teixeira (2010)
destaca como liberdade criativa. Ela permite que se interrompa o paradigma tradicional de
que o professor € detentor do saber e de que o processo de ensino deva ser marcado por uma
postura unidirecional, oportunizando a ele a confianga necessaria para adotar essa nova
postura, dinamizando a sua pratica e consequentemente o processo de ensino.

Para tanto, ¢ necessario planejar uma estrutura que inicialmente oportunize momentos
em que sejam apresentados recursos tecnologicos, para todos os professores, seja os que

nunca tiveram contato com eles até os que ja apresentam familiaridade, considerando a
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constante evolucdo das tecnologias, o surgimento de novos elementos e novas
potencialidades. Assim, o curso a ser desenvolvido pode abordar desde os sistemas
operacionais, até softwares e ferramentas on-/ine, bem como demais elementos existentes no
ciberespaco, tanto aqueles produzidos especificamente para fins educacionais quanto os que
ndo o sdo, mas que podem ser utilizados para esta finalidade, como, por exemplo, editores de
texto om-line que permitem trabalho cooperativo entre os usudrios. Contudo, ¢ importante
destacar que a formagdo ndo deve contemplar apenas a instrumentalizagdo ou demonstragdo
de ferramentas, mas sim promover a utilizagdo e a experimentacio desses elementos, de modo
que os docentes reconhecam suas possibilidades de uso, de interagdo, se apropriando dos
mesmos em seu cotidiano.

Dessa forma, ¢ importante trabalhar no sentido de despertar o real interesse dos
docentes, passando a incorporar os elementos tecnologicos em sua vida, de forma que eles os
utilizem mais facilmente no ambiente pedagdgico. Essa incorporag@o passa a constituir uma
motivagdo para que ele se interesse cada vez em se atualizar, tanto por iniciativas proprias
quanto na frequéncia em cursos de formagdo, uma vez que passa a perceber sentido naquilo
que esta fazendo.

E importante, portanto, no decorrer do curso de formacdo, que eles sejam estimulados
a utilizarem os recursos em situacdes que estejam relacionadas a suas atividades, tanto
pessoais quanto profissionais, pois assim poderdo ser aplicados de forma 1til nos mais
diferentes contextos.

Aliado a isso, o curso de formag¢do continuada deve contemplar a relagdo dos recursos
com o planejamento das aulas, j4 que uma das dificuldades constatadas foi na vinculacdo
deles a forma como as aulas sdo trabalhadas. E necessario um trabalho de reflexdo com o
grupo, no sentido de estimula-los a migrar da pedagogia tradicional para uma pedagogia que
contemple mais a interatividade, onde as tecnologias sdo grandes aliadas. Sendo assim, deve-
se conduzir o curso através do desenvolvimento de projetos que desafiem os professores a
desenvolver atividades de ensino vinculando conteudos de aula com a utilizagdo de recursos.

Nesse contexto, o curso de formagdo deve considerar as especificidades das areas de
formacdo de cada professor, visto existirem necessidades diferentes em cada uma delas.
Sendo assim, a aproximacdo das tecnologias com as areas de atuagdo se constitui em um
importante elemento para que o professor veja formas significativas de se apropriar delas e se

sinta motivado a utiliza-las, pois estard aplicando-as em algo que faz sentido para ele.
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Também ¢é importante que essa incorporagdo contemple a vivéncia das potencialidades
das TIC embasadas em teorias como a do conectivismo e de conceitos como o de ciberespago
e utilizando de autores que contemplem esses elementos como Siemens e Lévy, dentre outros,
provendo a sustentagdo tedrica necessaria referente as caracteristicas fundamentais para a
unido entre tecnologias e ensino. Assim, devem ser oportunizados momentos de reflexdo, em
que os docentes poderdo compreender e vivenciar as novas relacdes que as TIC provocam e
que estdo reestruturando as relagdes em sala de aula, bem como os elementos como a
hipermidia e a interatividade que proporcionam, além de uma nova experiéncia profissional,
uma oportunidade de renovacdo pedagdgica que propicie um processo mais dindmico e

interativo nos ambientes de ensino.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme verificado na presente pesquisa, as TIC apresentam uma série de
caracteristicas que proporcionam facilidade de acesso a conteudos e a experiéncias interativas
e dindmicas de aprendizagem. Isso acaba impactando diretamente o contexto escolar, em
funcdo da convivéncia dos alunos com diferentes tipos de tecnologias em seu cotidiano, o que
acaba por alterar sua visdo e interacdo com o mundo. Essa altera¢do coloca os professores no
compromisso de se adaptar a essas tecnologias, em razdo do conflito gerado no ambiente
escolar diante dessa nova realidade. Ainda, deve-se considerar que as escolas estdo se
equipando com laboratdrios de informatica que acabam, muitas vezes, ndo sendo utilizados ou
entdo subutilizados, conforme foi apurado, devido ao despreparo dos professores em
reconhecer suas potencialidades em saber utiliza-los no contexto educacional.

Isso se torna ainda mais conflitante quando sdo analisadas as caracteristicas e
potencialidades das TIC, visto que elas s@o vivenciadas por uma quantidade crescente de
pessoas. Em contraponto, muitos dos que utilizam esses elementos encontram na escola um
modelo de ensino que ndo contempla ou pouco considera a interatividade e,
consequentemente, a utilizagio desses recursos. E importante destacar que o método de
ensino convencional ndo deve ser totalmente desconsiderado, visto que o0 mesmo também tem
seu valor, mas ¢ necessario que a escola encontre espago para as possibilidades que estes
elementos oferecem, qualificando ainda mais as aulas e promovendo novas formas de
interacdo dos alunos com os conteudos, tornando mais interativo e dindmico o processo de
ensino-aprendizagem.

Essa situacdo remete a formag@o do professor, no sentido de prepard-lo para lidar
nessa realidade. Quando se trata da formagdo universitaria desse profissional, percebe-se que
em termos de estrutura curricular, a informética educativa encontra pouco espagco ou nenhum
espaco, uma vez que, em muitas licenciaturas, ndo figura sequer como disciplina optativa,
como foi comprovado na analise dos curriculos de licenciaturas da UPF. Portanto, a
qualificacdo dos professores ja se demonstra deficiente desde seu principio, gerando uma
caréncia que se reflete quando os licenciandos concluem o curso € comeg¢am a atuar em
escolas que, em sua grande maioria, ja dispdem de recursos tecnoldgicos.

Nem mesmo o fato de que as novas geragdes ja crescem convivendo com recursos

tecnoldgicos garante que saibam se apropriar adequadamente deles em situagdes de ensino,
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visto que dominar uma tecnologia, ou saber utilizar certos recursos dela, ndo garante a
capacidade de adequé-la a determinadas situacdes, como, por exemplo, no ambiente escolar.
Essa realidade ¢ refletida nos alunos que chegam as licenciaturas que, embora ja convivam
com as tecnologias, demonstram dificuldade em visualiza-las como recurso de aprendizagem.
Sendo assim, a formag@o superior ndo deve considerar apenas as tecnologias, mas também
metodologias de aplicag¢@o destas em meio ao processo de ensino.

Portanto, ¢ necessario que se analise mais profundamente junto a esse grupo a relagio
entre a utilizacdo que eles fazem para si das tecnologias e a utilizagdo em um ambiente de
ensino, enquanto licenciandos. Nesse sentido, também destaca-se como um ponto importante
a ser considerado em pesquisas futuras a forma com que os professores dos cursos de
licenciatura estdo utilizando as tecnologias como recursos complementares em sala de aula,
com vistas ao desenvolvimento de uma formagdo continuada especifica para os docentes
universitarios. Tal agdo ¢ valida visto que verificou-se que uma forma significativa de
apropriacdo das TIC esta relacionada a incorporacdo desses recursos no cotidiano dos futuros
professores. Portanto, é de extrema importancia que esse processo ocorra inclusive em seu
cotidiano na universidade, permitindo que os futuros licenciandos tenham exemplos praticos
da utilizagdo das TIC em sala de aula e, com isso, aplica-las mais naturalmente em sua futura
profissdo, uma vez que a forma com que se apropriam do conhecimento servira como
importante base para a forma com que irdo ensinar.

Portanto, faz-se necessario repensar as estruturas curriculares das licenciaturas, visto
que hoje ¢ inadmissivel ndo contemplar a presenga das tecnologias no ambiente de ensino.
Infelizmente, isso ndo é algo recente, como pode ser constatado através da pesquisa de
Guareschi, que ja em 2001 apontava essa caréncia. Isso ndo significa apenas a necessidade da
existéncia de disciplinas que contemplem a IE nas licenciaturas, mas também que exista uma
formagdo integrada entre as disciplinas formais e as possibilidades que as tecnologias
oferecem ao processo de ensino. Caso contrario, a pouca ou ma utilizacdo dos recursos
tecnologicos nas escolas sera algo recorrente.

Existem a¢des governamentais que visam auxiliar o processo de incorporagdo dos
computadores no ensino, como o PROINFO, que os insere e prové acesso a internet nas
escolas, assim como visa propiciar aos professores formacdo para lidar com as TIC, como
pode ser confirmado através das agdes dos NTE. Outra agdo que pode ser citada sdo os
programas que facilitam a aquisi¢do de computadores por professores, como forma de

proporcionar acesso a esses recursos. No entanto, essas politicas nem sempre resultam em
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pleno dominio de tecnologias por parte dos professores, conforme foi possivel constatar na
entrevista realizada com formadores. Embora existam sinais de avango, com cada vez mais
professores tendo acesso a computadores e a internet, bem como iniciativas de concilid-los as
suas aulas, ainda sdo identificadas muitas dificuldades, muito disso devido as caréncias na
formag@o universitaria, bem como na postura receosa adotada por varios docentes.

Ainda que existam programas governamentais, existe a caréncia de uma vinculagdo
maior dessas a¢des, promovendo politicas que sejam capazes de unir o acesso e a utilizagio
de tecnologias desde o comego da formagio dos professores. Essa necessidade, se ndo
suprida, acaba por gerar simplesmente solu¢des paliativas e a formagdo continuada, que
deveria servir como uma forma de atualiza¢do profissional, acaba assumindo o papel de
formagdo inicial na drea. Também ¢é importante destacar a falta de politicas de apoio aos
professores para a realizacdo da formagdo continuada, sendo que muitas vezes eles acabam
frequentando-a fora do horario de exercicio, utilizando de seus horarios de lazer ou deixando
de lado atividades particulares, o que acaba por contribuir para o surgimento da desmotivagio
e para a desisténcia.

Portanto, embora ndo seja o ideal, a formag@o continuada se torna a principal maneira
de promover a qualificacdo necessaria para que os professores consigam atuar adequadamente
com a IE. Para que esse objetivo seja atendido, ¢ necessario que sejam contempladas as
necessidades especificas do contexto educacional no qual a IE sera integrada.

Com esse intuito, foram levantadas as necessidades referentes a realidade da utilizag¢do
das tecnologias no municipio de Passo Fundo. Para tanto, essa etapa baseou-se nos
apontamentos da pesquisa realizada por Marcon (2008), que indicou aspectos referentes a
utilizacdo de laboratérios de informatica de escolas desse municipio, em que puderam ser
identificadas diversas caréncias, como a falta de seguranca na utilizagdo sem a presenga de
um responsavel e a falta de percep¢do de possibilidades de uso do mesmo. Igualmente, as
entrevistas realizadas ofereceram elementos adicionais a serem analisados, como os
depoimentos dos alunos de licenciaturas, por meio das quais foi possivel confirmar a
insuficiéncia na formacdo inicial de professores para lidar com a IE, bem como dos
professores, em que foi identificada a falta de preparo embora tenham sido relatadas
iniciativas de uso dos computadores com algumas situagdes mais significativas e outras nem
tanto. Também os formadores destacaram que ainda existem problemas no processo de

formag@o que estdo relacionadas a dificuldade dos professores em lidar com as tecnologias
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que, na verdade, reflete a caréncia nas licenciaturas e dos receios € concepgdes mais
tradicionais de alguns.

No processo de levantamento de caracteristicas para o curso de formacdo, foram
contemplados diversos elementos necessarios a serem abordados na sua estruturac¢do. Isso
envolveu o estudo da pesquisa de Siveris (2008), no qual foi possivel identificar a importancia
de trabalhar com projetos que estimulem os professores a desenvolverem atividades que
relacionem o uso de tecnologias com conteudos a serem trabalhados nas disciplinas. Da
mesma forma, as entrevistas realizadas, principalmente com formadores de professores,
oportunizaram compreender outros aspectos importantes, como a necessidade de motivar os
professores, de forma que eles consigam se apropriar dos recursos, tanto em suas atividades
cotidianas quanto em suas atividades profissionais. Desse modo, a vinculagdo a area de
conhecimento constitui-se em fator relevante nesse contexto, bem como fazer com que os
professores acreditem que sdo capazes de utilizéd-los de forma a dinamizar e aperfeicoar a
forma como trabalham seus contetidos.

Com base nesses elementos, tanto em relagdo as caréncias quanto as necessidades,
foram relacionadas caracteristicas importantes a serem consideradas quando se trata da
relacdo entre tecnologias e o ambiente escolar. Essas caracteristicas embasaram uma proposta
de programa de formacdo continuada em IE para professores que leve em consideracdo os
aspectos regionais levantados nessa relacdo. Salientando que a importincia da formacdo
continuada em IE se deve ao fato de que o professor € o elemento principal na determinagdo
da forma de utiliza¢do dos recursos tecnologicos, mais especificamente os computadores ¢ a
internet, sendo que, dessa forma, poderdo reformular sua pratica pedagogica.

Portanto, poucos sdo os beneficios da oferta das TIC sem a oferta de uma qualificagdo
adequada, pois sdo as impressdes que o professor possui sobre elas que determinardo se serdo
plenamente consideradas ou ndo.

Assim, ¢ importante que, em associacdo com os elementos levantados nesta pesquisa,
as principais teorias que representam a realidade do contexto educacional e das tecnologias
permeiem esse processo, sob forma de auxiliar o desenvolvimento de uma nova visdo do
professor frente as potencialidades e as mudangas que as TIC desencadeiam. Dentre outras, a
teoria do conectivismo, por exemplo, consiste em um embasamento importante para que
sejam compreendidas as mudangas existentes e a forma como se pode lidar com elas.

No presente trabalho, foram verificadas diversas caracteristicas a serem consideradas

em cursos de formagdo continuada em IE para docentes. Portanto, sugere-se que as mesmas
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sejam relevadas quando na formulacdo metodolégica de futuros cursos nesse sentido, em
consonancia com a analise e inclusdo de ferramentas tecnologicas, tais como softwares
educativos, sites da internet, redes sociais, entre outros, como recursos didatico-pedagdgicos.
Além disso, ¢ fundamental que se preceda a implementagdo dos mesmos de forma pratica,
com posterior analise de resultados, para que se possam ser levantadas novas consideragdes e
reformulacdes para aprimora-los, visto que as areas tecnologicas e educacionais estio em
constante transformacdo, havendo, portanto, constante necessidade de reflexdo e revisdo de

seus métodos de ensino.
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Ementa de comprovacio de competéncia no uso de ferramentas basicas de informatica

UNIVERSIDADE DE PASS0 FUNDO Relagao das Emenias das Disciplinas
VICE-REITORIA DE GRADUAGAD 310aR010
DIVISAD DE GRADUACAD DA:1902
SETOR ACADEMICO Fagina 1 de 1

Por Area Instttucional - Ordenado pelo nome da Disciplina

|A_-u-u-:u|-m DE INFORMATICA

Diecdpiina: ﬂﬂ-mﬂﬂ.ﬂDEm NO U0 DE FERRAMENTAE BASICAE DE MFORMATICA

Curso[Cusrioulo): 3S20(1), BE0{1), SEET(1), F633(1), IGB1], ISET(1), JS0E1), IS0NT] IBTE(T), ISVE1), JB28(1), JSEB{1), FBENT), IBSE1T), JBEX1), IDOB(T), 1201},
FECT), I0201], FBBNT), IEID(T), FEVUA), 1T, ISBHT), IS0, BEAD(T), BETI[T), BEIIT), IS4, IDEB[T), BEETTU), FWOB{1), FE1T(T), BBETYT),
FEATC1), S0, IETTT), IE2B(T), TEBI1), 2L81), ISTH1), ISZRT), TEIU(1), J4201), IBEAT), ISTH), IBE0[T), JEVO{1), F18{1), S001), IBDET),
SE0E1), I5TH], JS0NT]), ISU(T), BEO(1), JETAT), IDBET), 40DDT), TEOB(1), BE1B(1), BE241), IEITYT), ISI2(T), PEOTTA), BEA201), BEIN), IS2E1),
FER1), ST, 0BT, JDVO(T), JNUA), FEIN), ID2E), ISLNT), TE1B(1), IEI0(1), IEB4(1), IBO1(1T), IVOL[T), BEVB(T), JE001), I84401), IB451),
BN, IDDEN), ISTHT), IEVE(T), TEAB{1), BEER(1), ISR, ISTTT), JEDAT), BEID{1), IEIAT), IL481T), IBEV[T), ID0H1), S00E[1), BBEHT), IBEET),
SERR(1), J206{1), IBTHN), PEAS(1), JSIB(T), B4NT), JVED(T), IBE1), JEI ), ID0NT), I, IBOT(T)

Comprovagio de conhecimentos no uso de ferramentas bdsicas de informatica por meio de prova
ofertada semestralmente, conforme Resolucio CONSUN 2002007,

Emsnta:

Disoiplina: AN 1% - MFORMATICA APLICADA A ARGUTETURA E AC URBANIEMO |

CurcolCurrioulo): 3518(2,1)

Emenfx  [nformatica aplicada 3 arquitenura e 20 whanizmo. Tratamento de informagdes e métodos de representago informatizados.
Operagtes do sistema. Aplicatives especificos de arquitetira & urbanismo para desenho técnico swdlisdo por computador,
CAD basico em 3D, AplicagBes perais da informatica em arquitetars e urbanisme.

Dicodplina: A 114 - NTRODUGAD A Al GDRITMOE E FROGRAMAC A0 DE CONPUTADORES

Curso{Cusrioulo): &1L 1)

Ementa:  Conceitos de algoritmos: varidvess, constanies, operadones. Estrulura de controle: atribuichio, seqléncia, selecio, repeticio. Manipulacio
de vetores & de matrizes. Codificacio de programas com uso de uma linguagem de programagio.

Dicodplina: A1 - ALGORITEOD 2 DE FROGRAMACAD

Curso{Cusriculo): #230{1)

Emsnix  Conceitos bisicos de algotmos: ipos de dados, variives, constantes, peradones aritméSicos, Comandos bisicos para algaritmos
puramenbe sedqilencias. Comandos de tomada de decsdo. Comandos de lagos de repetichio. Algoritmos com velones & matrizes. Sub-
rotinss.

Cilspdplina: AB118E - BANCD OE DADDE GEOGRAFICDE

Curso{Cusrioulo): 1)

Ementa:  BDs Convencionais vs. BDs Geogrificos Componentes de um dado geogrificn. Modelos de Dados Geografioos: de campo e de de
obpsto Operagies sm um BDG: atualizacho de dados; andiise geocespacsl {Classificacho de operagbes: Transformagdio, TopolSgicas,
Meéstricas & Estatisticas); consulta a dadas (Linguagens de consulta); visualizacso de dadas. Aplicactes & exemplos de sistemas (utiizando
o Temalib).

Dicodplina: A1 - NFORMATICA BASICA
CurcolCusmioulol: 3TI2(1)
Ementa:  Conceitos bdsicns de informdtica. Sistemas operacionais atuais. Conceitos de Internet. Principais aplicactes na Intermet:

navegacio, correio eletrbnico e aplicacBes atuais. Sistemas de arquivos e backup. Aplicativos de ediclo de textos.
Aplicativos de planilheas eletrfinicas. Softwares de apresentacies

Dicoiplina: AMT10 - NFORMATICA BA2ICA 2
Curso{Cusmioulol: FTI2(1)

Emeniz  Conceitos bdsicos de informética. Sistemas operacionais atuais. Conceitos de Internet. Principais aplicacBes na Internet:
nevegacSo, correio eletrbnico e aplicacies atusis. Sistemas de arquivos e backup. Aplicativos de edigho de textos.
Aplicativos de planilhas eletrdnicas. Softwares de apresentacies.

Disedpiina: AM18T - INTERNET GOMO RECURED DIDATICO

Curso{Curioulol: BEER1) JBII(T), 360E1], IEA8(1), JAIE{1], B2

Ementx  Internet: o que €. Aspectos gerais. Potencialidades educacionais da WEB. Fermamentss e servigos dispomiveis. E-mail FTP,
meum@emmmsummmmmMmmmmm
de projetos inferdisciplinares e interinstitucionais com a utilizacio da rede.

Diedpling: AN 108 - AB3ES SORIA TECHOLOGICA

Curco{Cusrioulol: 3&22(1), 38621}

Emeniz:  Tecmologia para organizagso de eventos; ferramentas para a otimizacio de rotines secretariss; possibilidades virteais para o
escritorio e aplicagdes empresariaiz que se utilizem de ferramentss de informaticas.

Total de dicolpliinas por grupo: &

Total de dicoiplinas gerak B

Programs: AC_PLAMNOPP - malEmentale: - pprfislsionclotecen Unmsieta: LIETE08
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Estrutura curricular da licenciatura em Artes Visuais

100172011

UNDVERSIDADE DE PASSD FUMDO:

‘L VICE-RETTORTA ACADEMTCA

MU PF == Smcsdetns

Cuirga: ARTES WVISLIALS [LF) - NOITE {3514 ) - CAMPUS T - PASSD FLUNIDOD

Hiamers do Curticule: 1

ARTES VISUAIS (LP) - NOITE (3514) - €.

wimprhmir

smivar evn forrmafo gl

Curricubo Simples

Duvta: 10/01481
Homi: 23:21:40

EL:'d-‘C.l;dlgu dia Disciplina T Total de CrbdRos Tedrios P Total de Crbdites Prations
CPFP  Total de Crédites Priticos Pedaghgions [ Total de CrbdRos de Estagho Supervision ado
* Cada crbdlibe equbvaie @ 15h.
- | 1 [~ [-]
AEC100 INTCIACAD AD COMHECIMENTD ACADEMICD 4 i} 1] ] LEL]
ALP100 LETTURA E PRODUCAD DE TEXTOS 4 ] <] o Hig
APL2E2 DESENHD T <] 3 i o Hia
APLOE ESCULTURA T a k] i ] LEL]
AFLZTD FURDAMENTDS D&S LINGLIAGENS VISUALS T ] 3 i o Hia
Crédites Obrigatdrios: 20 Créditos Optatives [ Bletivos: 0 Criéditos Optatives / Betivos Dbrigatdrios: O
NhE 2
AP2a3 DESENHD O Q k] i o Hig
APL3LT FURDAMENTOS D ARTE- EDLICAZAD k3 o - o Hio
Crbdins Extradasse: 2 i} 1] ]
APF316 IFIJHMEPTFD’SD.PSL‘DHJ!GEHS'U’]SJAE o ] 3 i o Hia
Crbdins Extracasse: <] 2 a o
AP0 HISTORLA [vb ARTE T 4 i} ] ] LEL]
APL318 FINTURA I ] 3 i o Hia
Crbdins Extracasse: <] i a o
Crédites Obrgstdrios: 25 Criditos Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Dbrigatdrios O
NhE 3
AFP100 | DEDATICA GERAL L] o o Hio
AFP1DL PEICOLOGEA D& EDUCACAD i} ] LEL]
AIN100 mﬁgf&mﬂm HO USD DE FERRAHENTAS ] ] o ] Ml
APL29E DESENHD I <] 3 i o Hia
AP2T2 HISTORLA [ ARTE O 4 i} 1] ] LEL]
AP FINTURA IT ] 3 i o Hia
Crbdins Extracasse: <] i o
Crédites Obrgatdrios: 21 Criditos Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Dbrigatdrios O
NhE 4
APL3B4 ARTE E SDCIEDADE k3 o -] o Hio
A3zl DESENHD I¥ a 3 i ] LEL]
Crbdins Extracasse: ] 2 a o
APL302 GRAVURA T <] 2 a o Hia
AMIT3 HISTORLA [vb ARTE T 4 i} ] ] LEL]
A2 METODDLOGLA DD ENSIND D ARTE I o z o Hia
Crbdins Extracasse: 4 o a o
AP3Z0 IP‘II'IURJ’. m a 4 1] ] LEL]
CrbdRns Estadasse: Q 1 <] o
Crédiies Obrgatdrios: 27 Créditos Dpistlves [ Betivos: 0 Créditos Optatives [/ Betivos Dbrigatdrios: O
NiEL 5
BEC101 ETICA GERAL I o a o Hia
APELDE ESTAGID SUPERNVISIONADD 1 <] o a 4 Hia
APLIB0 ANTROPOLOGLE DD IMASTRARTD 2 i} ] ] LEL]
APL2ET7 ESCULTURA O ] 3 i o Hia
APL303 GRAVURA T <] 3 i o Hia
AP311 HISTORLA D& ARTE IV 2 i} 1] ] LEL]
APM336 FERCOLOGIA D8 ARTE ¥ ] <] o Hig
Crédiies Dbrgatdrios: 20 Créditos Dpistlves [ Betivos: 0 Créditos Optatives [/ Betivos Dbrigatdrios: O

secure upf br/apps/_. /index php?ourso. .
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10012011 ARTES VISUAIS (LP) - MOITE (3514) - C...
NIVEL &

ACS100 SOCIOLOGIA DOS PROCESSOS SOCI0-EDUCATIVOS 4 i} [} o M3a

APE1DE ESTAGID SUPERVISIOMADD IT ] o [ -] M3
Crbditos Extradasse: a o i 4

AP314 ELETTWA I a 2 [} a Mo

APL2E2 ESTETICA 4 o [ ] 3o

APL313 INFOGRAVURA L] 3 i L] Mo

APL3ZE SEMIJTICA D& ARTE ¥ i} a Mo
Crbdins Extracasse: I o [ ]

Crédites Obrgatdias: 30 Créditos Optatives [ Eletlvos: 0 Crbditos Optatives / Batlves Dbrgatdrios: O
NhvEL 7

AFP1OZ EDUMCACAD TRCLUSTVA, I o [ ] 3o

AFFLOG POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAD Ou EDUCACED BASICA L] o 4 L] Mo

ALE1D01 LIRGLIA BRASH FIRA DE SINATS {LIERAS) ¥ i} [} a Mo

APELDS ESTAGID SUPERVISIONADD I ] o [ -] 3o
Crbditos Extradasse: o o i 3

AP335 ARTE POPULAR BRASTIEIRA ¥ i} [} a Simi

APL330 ARTETERAFTA I o [ ] Shm

Ap33z DESIGN GRAFICO L] 2 [} L] S

AP315 ELETTV 0T a 2 [} a Mo

AMaZ7 FOTO{ERAFLA ARTISTICA ] i i ] 3o
Crbditos Extradasse: o i i o

AP334 MUSTRACAD a 2 [} a Simi

APa3L OFICIHA DE CRIATIVIDADE ] 2 [ ]

APLIZE SEMINARTOS: MEIDS DE COMUNICAZAD SOCLA E ARTE i o i L] Mo
Crédiens Extradasse: ¥ i} [} a

APM333 TEATRO K& EDUCACED ] 2 [ ] Shm

Ap3ze VIDEQARTE L] i 1 L] Mo
Crédiens Extradasse: a 1 [} a

Créditos Dbrigatdrios: 31

Cridites Optatives / Blethvose 12

Criditos Optatives / Betives Obrigatdrios: 0

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..
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Ementa da disciplina de Infogravura

VICE-REITORIA DE GRADUACAD Relagao das Emenias das Disciplinas
DIVISAD DE GRADUACAC-VRGRAD 2132011
DIVISAD DE GRADUACAD 20:26:12

Fagina 1de 1

SETOR ACADEMICO
Por Discipling - Orosnade palo noms da Mlaciplina

|A—-ﬂ-uu:m-mnemmm |

Dicsdpiina: APLI1S - INFOGRAVURA

Curco{Cusrioulol: 2514{1) 38ZB(1)

Emsnf®  Introdugio ao uso do computador como instrumento de trabalho em artes visusis e sua aplicagSo na escola. Urlizagio da
softwares basicos e aplicativos (Corel Draw e Photoshop). Utilizacio dos recursos técmcos digitais para a constragio da
ETEVIra o espago vireal (infopravars).

Total de dicolplinas por grupo: 1

Total de dicoiplinas gerak 1

AL PLAROPP - fefel Emectaliee - perfastorol ctecs - . 300001 Uit Uinalrie: LIOTROE



Estrutura curricular da licenciatura em Ciéncias Biologicas

10,06/2010

UNNERSIDADE DE PRS0 FUNDD
WICE-RETTORIA ACADEMICA
SECAD SECRETARTA ACADEMICA
SETOR CORTROLE ACADEMICD

A
NUPF

Carse: CIENCIAS BIOLOGICAS (ILP) (3513) - CAMPUS I - RASSD FUNDD

Himsers de Camiculo: 1

Legemd a:

Cisd. Ciddigs da Discipiina T
CPFPF  Total Se Crdditos Pribicos Pedapdgicos ES
® Cady crbdite equivale 3 156,

Total de CrbdRos Tedicos

Total de CrédRos de Estigio Superdidonado

CEMCAS BIOLOGICAS (LP) (3513) - CA.

L;ﬁnprirmr

L
srivar em formatoe pof

Cusricube Simples

Data: 10/06/10
Hora: 14:55:04

Tokal de Crbdibes Pratioos

WIVEL 1
AEC100 | IMICTAAD AD CONHECTMENTO ACADEMICO 4 o [ 0 Nao
ALPL00 | LETTURA E PRODUCAD DE TEXTOS 4 o ) 0 Nao
APELDT | PESQUISA E PRATICA DE ENSINO T P o 2 0 Nao
Crédbos Extracasse: 0 0 3 0
AQUIDO | FUNDAMENTDS DE QUIMICA GERAL 3 1 P 0 Nao
ENZ57 | ORGANOLOGIA VEGETAL BASICA, 2 1 ) 0 Wi
EID190 | ZOOLDGIA DOS INVERTEBRADOS T F: ] [ 0 Nao
Cridites Obrigatérios: 24  Crédites Optatives / Bletivos: @ Créditos Optatives / Betives Obrigatérios: 0
HWIVEL 2
ACF100 | BaDQUIMICA FUNDAMENTAL 3 1 0 0 Mo
AFPLOE | EDUCACAD INCLUSTVA 2 o ) 0 Nao
MELDL | LINGLA BRASIETRA DE SIRATS (LIERAS) 2 o P 0 Nao
APELDE | PESQUISA E PRATICA DE ENSING I 0 0 F; 0 Nao
Crédios Extradasse: P o 2 0
ENZ225 | BAOLOGLA CELLILAR [ 3 1 ) 0 Wi
HID149 | BIOLOGLA DE PLANTAS WASCLILARES 3 1 [ 0 Nao
HID191 | Z0CLOGIR DOS INVERTEBRADDS 11 2 i ) 0 Nao
Créditos Obrigatérins: 24 Créditos Optatives / Betivos: @ Créditos Optatives / Betlves Obrigatérios: 0
WIVEL 3
MF11Z0 | FISICA BASICA 3 1 ) 0 Nao
AIN10D mwﬁgm‘m»cmm L0 DE FERRAMENTAS 0 0 0 o N30
APELDS | PESQUISA E PRATICA DE ENSING IT 0 0 7 0 Nao
Crédios Extradasse: P o 4 0
EN226 |EIOLOGLA CELLLAR O 3 1 ) 0 Wi
EIDI73 | BOOLOGIA DAS CRIFTOGAMAS 1 1 [ 0 Nao
HID261 | CITOLOGIA E ARATOMIA VEGETAL 3 1 ) 0 Nao
D195 | Z0CLOGIA DOS CORDADOS | 2 7 [ 0 Nao
Créditos Obrigatérios: 24  Crédites Optatives / Betivos: 0 Créditos Optatives / Betlves Obrigatérios: 0
WIVEL 4
AFPLOL | PEICOLOGIA DA EDUCACAD 4 o ) 0 Wi
AMOI01 | ANATOMIE HUMANA 3 1 [ 0 Nao
AMO100 | HESTOLOGIA BASICA 3 1 P 0 Mo
APELID | PESOUISA E PRATICA DE ENSIND TV [ o 2 0 Wi
Cridbos Extraclasse: 0 o F: 0
EID302 | FISIOLDGIA NEGETAL 3 1 ) 0 Nao
EN318 | ZOCLOGIA OOS CORDADOS I 3 1 [ 0 Nao
Créditos Obrigatérios: 24  Crédites Optatives / Betivos: 0 Créditos Optatives / Betlves Obrigatérios: 0
HivEL 5
ACF101 | FUNDAMENTDS DiE FISIOLOGIA 3 1 ) 0 Wi
AFPLO0 | DIDATICA GERAL [ 0 4 0 Nao
WFPLIE | POLITICAS, ESTRLITURA E GESTAD DA EDUCACAD BASICA ) o 4 0 Nao
AMO107 | EMBAICHOGIA BASICA 2 o [ 0 Wi
APEL11 | PESOQUISA E PRATICA DE ESTAGID T 0 0 0 3 Wi
HIDZ98 | ECOLDGIA 1 1 1 ) 0 Nao
mnz9s  |ELETRAT 2 o [ o Nao

secure upf br/apps/_. /index php?ourso. .
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10/06/2010 CIEMCIAS BIOLOGICAS (LP) (3513) - CA...
GEOMET |Eam.|:m¢. ] o | 0 | ] | N30
Créditos Dbrigatédrios: 23 Créditos Dpistlves /| Betlves: 0 Créditos Oplatives [ Betlves Obrlgatdrios: O
HivEL &
AEDIDS | GEMETICA BASICA 4 [i [} [] N30
BEC101 | ETICA GERAL F] i [} [ N30
APAL1S | BIOLOGIA DE MICROORGANISMOS F] [i [ [] N30
APE11 | ESTAGID SUPERVISIONADO 1 - ENSING FUNDAMENTAL ] o 0 8 N30
Crbdies Exbraclasse: [] i [} 4
m0z7s  |ECOROGIA D 3 1 0 [ N0
Créditos Obrigatérios: 24 Créditos Optatives / Betives: 0 Créditos Optativos | Betives Obrigatérios: 0
HivE 7
ACS100 | SOCIDLDGIA DOS PROCESSOS SOCKC-EDUCATIVOS 4 i [1 o N30
BIOI76 | BAOLONGIA DA DOMSERVALAD 3 1 0 ] N30
BIOZZ1 | BSOLONGIA EWOLLITTVA F] i [} [ N30
EO300  |ELETRVAT 4 [i [ [] N30
BIOZ7? | INICIAGAD CIENTIFICO-PEDAGGECA T 2 i [} [ N30
BIO303 | PROGRAMA DE SAUDE ] [i [ [] N30
Créditos Obrigatérios: 18 Créditos Optatives / Betives: 0 Créditos Optativos | Betives Obrigatérios: 0
nive 8
AF1119 | INSTRUMENTALIZACAD PARS O ERSIND DE CIENCIAS F] F1 [} [ 5im
APAL1S | FURDAMENTOS DE TMUMOLOGLA F] i [1 [ Sim
PRI | PARASTITOUDGIA H 2 0 ] Sim
APE113 | ESTAGID SUPERVISIONADD I - ERSING MEDID [] i [} ] N30
Crbdios Extradasse: ] ] 0 4
BIOZ72 | BIOTECKOLDGIA 4 i [} [ 5im
BIO315 | COLETA E ORG. DE COLEGOES DIDATICD- CIENTIFICAS 1 1 0 ] 5im
BIO317 | COMPORTAMENTD ANIMAL F] Fl [1 [ Sim
BIOZ38 | ECOLDGIA DE AGLW DOCE 1 1 [} [] Sim
BIOZFS | ENTOMOLDGIA GERAL F] F1 [} [ 5im
BIOZ94 | ETROBOTANDCA F] [i [ [] Sim
BIO316 | FURDAMENTOS DE BIOLOGLS MOLECLILAR 3 1 [} [ 5im
BIOZB0 | INCIAGAD CIENTIFICO-PEDAGOGECA I 4 [i [ [] N30
FIL414 | FILOSOFIA DA RATUREZA ] ] 0 [ Sim
GEO436 | GESTAD DO MEID AMBIENTE E RECURSOS HIDRICOS ] Fl [} [] Sim

Crédito s Obrigatdrioa: 16 Crédites Optativas f Betivos: 38

secure.upf brfapps/_ /index. php?ourso. .
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Estrutura curricular da licenciatura em Educacao Fisica

10,06/ 2010 EDUCACAD FISICA (LP) (3518) - CAMP._.
Lzimprimir :SEivar em formato pof
.‘ k UNINERSIDADE DE PASSO FUNDD Cusricubo Simples
% ;Ecmn.;mrsnu Data: 10/D6/ 10
-‘ U P F SETOR CONTROLE ACADEMICD Horma: 14:58:31
Curse: EDUCACAD FESICA (LP) (3518) - CAMPUS T - PASS0 FUNDO
Ninsers de Carriculo: 1
Legemnd a:
Cad. Cidigs da Discipiing T Total de CrbdRos Tadrices ] Total de Créditos Pritios
CPP  Totad de Créditos Priticos Pedagigies ES  Total de CrédRos de Estigio Superdsionado
* Cada cnbdite equbale a 150,
WivEL 4
AEC100 | IMICTACAD AD CONHECTMENTD ACADEMICO 4 ] L] ] N3o
AFP103 | EDUCACED INCLUSTVE 2 ] [} ] 3o
AMD115 | AMATOMIS HUMANA T [} 4 [} ] 3o
EDF195 |FUNDAMENTOS DE ATIVIDADES RITMICAS L] 2 L] ] M3o
EDF154  |FUNDAMENTODS DE GIMASTICA T [} 4 [} ] 3o
EDFi00  |FURDAMENTOS D3 ATLETISMO T [} 4 [} ] 3o
EDF131 | RECREACAD E LAZER WA EDUCAGRD FisICA L] 4 L] ] N3o
Criditos Obrigatdrios: 24 Crédites Optatives [ Betives: @ Créditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
WivEL 2
&FP100 | DIDATICA GERAL L] ] 4 ] N3o
Mpion | LETTURA E PRODUGAD DE TEXTOS 4 ] [} ] 3o
AMD120 | AMATOMIS HUMANA I [} 2 [} ] 3o
EDF1% | AMALTSE DO MOVIMERTO T 4 o L] ] M3o
EDF103 | DESENVOLVIMENTO MOTOR 4 ] [} ] 3o
EDF177 | FURDAMENTOS DE ATLETISMO I [} 2 [} ] 3o
EDF157 |FUNDAMENTOS DE GIMASTICA IT L] 4 L] ] N3o
Craditos Obrigmarios: 24 Crédites Optatives [ Betives: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatérios: O
nive 3
AEC101 | ETICA GERAL 2 o L] ] Mo
AIN10D mwﬁgm‘mmm L0 DE FERRAMENTAS 0 0 0 b N30
ALE1D0 Eﬂm&%mpm‘émumu OE TEXTOS EM o o o o 3o
EDF108 | APRENDIZAGEM MOTORA 4 ] L] ] Mo
EDF1%3 | DMATICA D EDUCACED FESICA [} 2 2 ] 3o
EDFids | EOUCACAD FISICA INFANTIL [} 4 [} ] 3o
EDF178  |FUND. METABOLICOS E FISIOLOGIOOS D& ATIVIDADE FISICA 4 2 L] ] N3o
EDF184 | PRATICA PEDAGOGICA DO ATLETISMO [} ] 4 ] 3o
Créditos Dbrigatérios: 24 Cridites Dpiatlves [ Betivos: § Créditos Oplastives [ Betlves Dbdgabdrios: O
NivEL 4
ACS100 | SOCIOLOGIA DOS PROCESS0S SOCI0-EDUCATIVOS 4 ] [} ] 3o
APELFS | ESTAGIO SUIPERVISIONADD 1 [} o [} 4 3o
EDF196 |FUNDAMENTOS DE DANGA E EXPRESSAD CORPORAL L] 2 L] ] Mo
EDFIE | FUNDAMENTOS D30 FUTEBOL DE CAMPO E FUTSAL o 4 [} ] 3o
EDFIO0  |HISTORTA E SOCIOLOGIA D0 DESPORTO Dd EDUCACAD FISICA 3 o L] ] N3o
EDF150 | PESQUISA APLICADA A EDUCACAD FISICA L] 4 L] ] N3o
—— :njtmrnznpmm:euma‘;MEmzsuuM o 0 3 o N30
EDFH | PRIMERDS SOCORROS EM EDUCACED FISICA 3 o L] ] N3o
Criditos Dbrigatdrios: 25 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatérios: 0
NivEL 5
AFPi0E | POUTICAS, ESTRUTLRA E GESTAD DuA EDUCACED BASICA [} o 4 ] 3o
AFFL01 | PSICOLOGIA DA EDUCACAD 4 ] L] ] Mo
AMEIDL  [UINGLA BRASIETRA DE SIRATS | LIERLAS) 2 ] [} ] 3o
APEL3E | ESTAGIO SUPERVISIONADD I L] o L] 2 N3o
Cribdies Extraclasse: L] o L] 2
EDF158 II:I:HEI'-\HTRL‘PG'I ETRIA [} 4 [} ] 3o
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10,/06/2010 EDUCACAD FISICA (LP) (3518) - CAMP._.
ECFI4 FUNDAMENTOS DE GINASTICA &R TISTICA DE SOLD a & [ (1] M3o
EDF114 FURDAMENTOS D0 BASQUETEROL 1] Ll 1] o S0
Crédivos Obrigatdrios: 26 Créditos Opiatives [ Betlves: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O
HIVEL &
MPELIT IE:'-I'NEIGSLIFEH.\MJDD m 1] ] 1] 4 S0
Crbdics Extraciasse: ] 1] 1] 4
ECFids ETICA PROFISSIDMAL EM EDUCACAD FISICA F3 o [ (1] M3o
EDF117 FURDAMERTOS D RATACED 1 1] 2 1] o S0
EDFIOT FURDAMENTOS D0 HAMDEBOL ] 2 1] L] [H]
ECFi147 FURDAMERTOS [0 WVOLEIBOL a & [ (1] M3o
EDFIIS PRATICA PEDAGOGICA OE FUTEBCL DE CAMPO E FUTSAL 1] ] 4 o S0
EDFIDG PRATICA PEDAGOGICA DE GINASTICA 1] ] 2 o [ 1]
EDFiZ3 TENDENCLAS FILOSOFICAS DA BDUCACED FISICA 4 o [ 1] M3o
Crédites Dbrigatédrios: 28 Créditos Optatives [ Betlvas: D Créditos Optativaa / Betlves Obalgatdriog: O
HivEL 7
MPE1TE IE:'-I'NEIGSLIPEH.'U‘IE:H!DD | a o [ -] M3o
Crbdibcs Extraciasce: 1] ] 1] 3
EDF135 EDUCACAD FISICA ADAPTADS 1] L 1] o [ 1]
EDFigi FURDAMERTOS D RATACED T a 2 i (1] M3o
EDFZ10 FURDAMERTOS OF DARCAS FOLCLORICAS 1] 2 1] o S0
EDF134 DRGANIZACAD BM EDUCACAD FISICA ESCOLAR F 1] 1] o [H1]
EDFIIS PRATICA PEDAGOGICA DE DARCA a o 2 (1] M3o
EDFZ13 PRATICA PEDAGOGICA B0 BASCUETERCL 1] ] 3 o S0
EDFZ1Z PRATICA PEDAGOGICA DD HENDEBOL ] 1] 2 L] [H]
EDFZEid PRATICA PEDAGOGICA DO WOLETEOL a o 3 (1] M3o
EDF171 TOPICOS ESPECIAIS z ] 1] o S0
Crédivos Dbrigatérios: 34 Créditos Opiatives [ Betlves: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..
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Estrutura curricular da licenciatura em Filosofia

FILOSOFLA (LP) (3618) - CAMPUS I - PA_.

UNDVERSIDADE DE PASSD FUMDO:
VICE-RETTORTA ACADEMTCA
SECAD SECRETARTA ACADEMICA
SETOR CONTROLE ACADEMICD

Curga: FILOSOFTA (LP) {3518} - CAMPUS T - PASSD FUNDO:
Higmers do Curriculs: 1

Legemda:

Cad. Chdigo da Discipling
CPFP  Total de Crédites Priticos Pedaghgions

T
ES

® Cada orisdite equivade & 15h.

Total de CrddRns Tedeios
Total de CrbdRos de Estagho Supervision ado

tzimprbmir

smivar evn forrmafo gl

Curricubo Simples

Duvta: 10/01481
Hom: 23:25:02

Total de Crbdites Praions

secure upf br/apps/_. /index php?ourso. .

- I | - | | - |
AEC100 | INICTACAD AD COMHECTMENTD ACADEMICO 4 ] o ] M3a
ALPL00 | LETTURA E PRODUCAD DE TEXTOS 4 ] o ] 3o
FIL415 | FORMACAD PARA O ENSING DE FILOSOFIA T [} ] z o M3a
FIL300 | INTRODUGAD A FILOSOFLA 4 ] o ] M3a
POL4E] | PSICIOLOGIA DAS RELADDES HUMARAS 4 ] o o M3a
Crédites Dbrigatdrios: 18  Créditos Optatives / Betivos: 0 Créditos Optatives / Betivos Dbrigatérios: O
NivEL 2
ACS5100 | SOCIOLOGIA DOS PROCESS0S SOCID-EDUCATIVOS 4 0 o ] 3o
AFPL17 | FILOSOFIA Dl EDUCACED T 4 ] ] o M3a
FIL443 | FILOSOFLA POLITICA 4 ] o ] M3a
FIL444 | FORMACAD PARA O ENSING DE FILOSOFIA T [} ] '] o M3a
Crtdens Extradasse: [} ] z o
FIL442 IH'I"_-Tl'GP:DI. D FILOSOFTA T 4 ] o ] M3a
Cridites Obrigatérios: 22 Créditos Optstives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betivos Obrigaérios: 0
NivE 3
AFF101 | PSICOLOGEA DA EDUCACAD 4 ] o o M3a
ANL00 cnnmmﬁgﬁmm MO USD DE FERRAMENTAS & o & o H3o
ALE100 Emm?ﬁwm WA LESTLIRA BE TEATOS EM L] ] ] o LR
FIL447 | FORMACAD PARA O ENSIND DE FILOSOFIA I L] 0 ] ] M3a
FIL448  |HISTORDA D FILOSOFLA T 4 ] o o M3a
CrtdRns Extradasse: [] 2 o o
FIL307 | LOGICA E ARGUMENTAGAD T 4 ] o ] M3a
FIL445 | ONTOLOGIA | 4 ] o o M3a
FIL446 | TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA 2 ] o o M3a
CrtdRos Extradasse: L] 2 o o
Cridites Obrigatérios: 24 Créditos Optstives [ Bletivos: 0 Créditos Optatives / Betivos Obrigaérios: 0
NivEL 4
AFF100 | CODATICA GERAL L] ] 4 ] M3a
FIL452 | ANTROSOLOGLA FILOSOFICA 4 ] o o M3a
FIL392 | FILOSOFLA D CIENCIA 4 ] o o M3a
FIL449 | FORMACAD PARA O ENSIND DE FILOSOFI IV L] ] ] ] M3a
Crtvdens Extradasse: [} ] 3 o
FIL450 LOGICA E ARGUMERTAZAD T F] ] a ] Hia
FIL451 | ONTOLOGIA T 4 ] o o M3a
Cridites Obrigatérios: 23 Créditos Optstives [ Bletivos: 0 Créditos Optatives / Betivos Obrigaérios: 0
NivEL 5
FIL337  [ETICAT 4 ] o ] M3a
FIL453 | FILOSOFLA D LINGUAGEM 4 ] o o M3a
Crtdens Extradasse: [} 2 o o
FIL4S5 | FORMACAD PARA O ENSIND DE FILOSOFIA V L] ] 4 ] M3a
FIL334 | HISTORTA D FILOSOFLA I 4 ] o o M3a
FIL454 | TEORIA D43 COMHECIMENT 1 4 ] o o M3a
Crédites Obrigatérios: 22  Criditos Optatives [ Betivos: @  Criditos Optatives / Betivos Dbrigatérios: 0
nivEL &
T T T T T T

12



10,01,/2011 FILOSOFLA (LF) (3618) - CAMPUS I - PA...
FIL457 IEI'ET.EA E FILOSOFLA DA ARTE 4 i} [} a Mo
Crbdins Extracasse: ] 2 [ ]
FIL338 ETICAT 4 o [} L] Mo
FIL456 FORMACAD PARA O ENSING OE FILOSOFLA VI o i} 4 i} Hio
FIL45B METOROLOGEA Do PESQUISA FILDSOFICA ] 2 [ ] 3o
Crbditos Extradasse: o 2 i o
FIL453 ITECHJ.A DO CONHECIMENTD I 4 i} [} a Mo
Cridites Obrigatdrios: 23 Créditos Optatives [ Bletivos: 0 Criditos Optatives / Betives Obrigatdrios: 0
HivEL 7
AFPLDZ POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAD Du EDUCACEAD BASICA a i} 4 a Mo
APELZZ PRATICA IDE ENSING EM FILOSOFIA: ESTASID SUPERVISIONADD I ] o [ a M3
Crbditos Extradasse: o o i 5
FIL4&D IHEI'GR[II. D& FILOSOFLA Y 4 i} [} o Mo
Crbdins Extracasse: ] 2 [ ]
FIL324 IP‘IH.TD:A DE FESQIUISA EM FILOSOFLA T L] 4 [} L] Mo
Crédites Obrigatdrios: 27 Criditos Optatives [ Eletivos: 0 Crbditos Optatives / Betives Obrigatdrios: 0
NivEL 8
AECii3 FILOSOFLA OO DIREITD 4 o [} L] Simi
AFPLDE EDUCACAD TRCLLFSIA, ¥ i} [} a Mo
ALE1DL LINGLIA BRASILETRA DE SINALS {LIERAS) I o [ ] 3o
APEIZ4 FRATICA DE EMSTRO EM FILOSOFLA: ESTASID SUPERVISIONADD O L] o [} a8 Mo
Crédiens Extradasse: o i} [} L]
FIL4E2 ELETTV® 4 o [ ] 3o
FIL4&3 FILOSOFLA COM CRIBNCAS 4 o [} L] Simi
FIL333 FILOSOFLA Du ACAD 4 i} [} a Simi
FIL332 FILOSOFLA DA MERTE 4 o [ ] Shm
FIL33i FILCSOFLA DA NATUREZR 4 o [} L] Simi
FIL304 FILOSOFLA D RELIGIAD 4 i} [} a Simi
FIL4E1 &m“ DE Pﬁéﬁm;ﬂmﬁmﬂ E DiERESA o 4 o o N3
Créditos Dbrigatdrios: 26 Crédites Opiatives / Betlvose 24 Criditos Optatives / Betlves Dbrigatdrios: O

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..
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Estrutura curricular da licenciatura em Fisica

10,06 2010 FISICA (LP) (3509) - CAMPUST - PASSO.
Lzimprimir :SEivar em formato pof
“ k UNINERSIDADE DE PASSO FUNDD Cusricubo Simples
;Eg ;T;»mrsnu Data: 10/D6/ 10
-‘ U P F SETOR CONTROLE ACADEMICD Hora: 14:59:58
Curse: FISICA (LP) (3505) - CAMPUS [ - RASS0 PUNDO
Ninsers de Curriculo: 1
Legemnd a:
Cad. Cidigs da Discipiing T Total de CrbdRos Tadrices ] Total de Créditos Pritios
CPP  Totad de Créditos Priticos Pedagigies ES  Total de CrédRos de Estigio Superdsionado
* Cada cnbdite equbale a 150,
WivEL 4
AEC100 | IMICTACAD AD CONHECTMENTD ACADEMICO 4 ] L] ] N3o
AFP103 | EDUCACED INCLUSTVE 2 ] [} ] 3o
MELDL  [UiNGLA BRASIETRA DE SIRATS [ LIERLAS) 2 ] [} ] 3o
AMD117 | GECMETRIA ANAITICA E ALGEBRA LINEAR 4 o L] ] M3o
DFIE33  |EMSING DE FiSICAT [} ] 2 ] 3o
Cribdbns Extraclasse: [} o 3 ]
DFIE35 |FEH:A GERAL E EXPERIMENTAL T 4 2 L] ] N3o
Criditos Obrigatdrios: 22 Crédites Optatives [ Betives: @ Créditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
WivEL 2
Mpi00 | LETTURA E PRODUCAD DE TEXTOS 4 ] L] ] N3o
AMDI04 | CALCULD DIFERERCIAL E INTEGRAL T 4 ] [} ] 3o
AQUANE | INTRODUGCED A QUIMICA 3 i a ] LHT
DFI8S1  |EMSINO OE FisICA @ L] o 2 ] M3o
Crivdbos Extraciasse: [} ] 2 ]
DFISA0 IFEH:A GERAL E EXPERIMENTAL TT 4 2 [} ] 3o
Criditos Obrigsirios: 22 Crédites Optatives [ Betives: 0 Créditos Optatives | Betives Dbrigatérios: 0
nivEL 3
AFPL01 | PSICOLOGIA e EDUCACED 4 ] [] ] 3o
AIN100 mwﬁgmmmm LE0 DE FERRAMENTAS [} ] [} ] 3o
AMD105 | CAUCULD DIFERENCIAL E INTEGRAL T 4 ] [} ] 3o
DFI2&4  |ELETRVAT 4 ] [} ] 3o
DFIS43 | ENSING DE FiSICA IT L] o 2 ] Mo
Crivdbos Extraciasse: [} ] 2 ]
DFI4S | FISICA GERAL E EXPERIMENTAL I 4 2 [} ] 3o
DFIBaz | MECANICA 4 ] L] ] N3o
Craditos Obrigmarios: 26 Crédites Optatives [ Betives: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatérios: O
NivEL 4
aFP10z | POUTICAS, ESTRUTURA E GESTAD DA EDUCACAD BASICA 4 o L] ] Mo
AMD10E | CALCULD DIFERENCIAL E INTEGRAL I 4 ] [} ] 3o
DFIEsE  |ELETRVA D 4 o [} ] 3o
DFI847 | ENSING DE FISICA IV L] ] 2 ] N3o
Crivdbos Extraciasse: [} ] 2 ]
DFISSE | FISICA GERAL E EXPERIMENTAL IW 4 ] L] ] N3o
pFmss | FLUMDAMENTOS DAS CIENCIAS NATURAIS: FISICA, QUIMICA E " o o o -
Craditos Obrigmarios: 26 Crédites Optatives /[ Bletives: 0 Créditos Optatives | Betives Obrigatérios: O
WivEL 5
ACS100 | SOCIOLOGIA DOS PROCESSOS SOCI0-EDUCATIVOS 4 o L] ] Mo
AFP100 | DIDATICA GERUAL 4 ] [} ] 3o
DFIESH | ELETTWE II 4 o [} ] 3o
DFIS52 | ELETROMAGNETISMO 4 ] L] ] Mo
DFIES1  |EMSIND DE FISICA V- FESICA MO ENSING FUNDAMENTAL [} ] 4 ] 3o
Cridibos Extraclasse: L] o 3 ]
DFIE07 I'I'EII.HDDI:HIHH:A 4 ] L] ] N3o
Craditos Obrigmarios: 26 Crédites Optatives /[ Bletives: 0 Créditos Optatives | Betives Obrigatérios: O

secure upf br/apps/_. /index php?ourso. .
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10,06/2010 FISICA (LP) (3509) - CAMPLUS 1 - PASSO.
HIvEL &

MPE1TZ IE:'-I'.NEIGSLIPEH.'U'IE:H!DD I a o [ -] M3o
Cridics Extraclasse: ] ] 1] =

DFIB55 IENEHDDEFEEA':’]: FISICA RO ERSINDG HEDID 1] ] ! o 30
Cridics Extraclasse: a o i (1]

DFIE54 FISICA HODERKA T 4 ] 1] L] S0
DFIE53 OPTICA E OMDAS & ] 1] o [ 1]

Crédivos Dbrigatdrios: 26 Créditos Opistives [ Betlves: 0 Créditos Optativoes [ Betives Obrigatdrios: O
HivEL 7

AEI1DE FURDAMENTOS DE BIDLOGIA ESTRUTURAL & ] 1] o Sm

BAEC10] ETICA GERAL F3 o [ (1] M3o
BPEIH ESTAGIC SLIPERVISIONADD 1T ] ] 1] E] S0
Cnbdibcs Extraciasse: 1] ] 1] L]

DFIE21 ASTROMOHIA 4 o [ (1] M3o
DFI=5E DIDATICAS DS CIERCIAS RATURALS 4 ] 1] o Sm
DFIE56 FISICA HODERKA I & 2 1] o [ 1]
DFIE61 FISICA D COTIDIARD 4 o [ o A
DFIS6D HISTORIA D8S CIERCLAS FISICAS 4 ] 1] L] Sim
DFIEST INSTRUMENTALIZACAD PARA O ENSIND DE CIENCIAS I 2 1] o Sm
DFI262 HETODOLDGIA BM CIENCLA DA NATURETA 4 o [ (1] oA
DFIE5S PESIILUISA NiD ENSING DE CIENCIES 4 ] 1] L] Sim

Crédito s Obrigatdrios: 26

Crédites Optatives f Betivos: 28

Créditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..
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Estrutura curricular da licenciatura em Geografia

GEOGRAFIA (LP) —(3628)

Campmns — I - Passo Fundo

Duracio: 08 semestres

Carga boraria das disciplinas: 2 640 h
Atividades Complementares: 200 h
Carga horiria para integralizacio do curse: 2840 b

[ Niwel Nome da disciplina Créditos | Carga Horaria
Cartozrafia Basica 4 80
Climatologia Geral 4 &0

I Historia do Pensamento Geografico 4 60
Iniciacio 30 Conhecimento Académico 4 60
Geolozia 04 &0

Subiotal Pl M

[ vl Nome da disaphna Creditos Carga Horaria
Domumies Climaticos do Mundo 04 60
Leimra e Producao de Textos 04 60

o Educacao Inchisiva 02 30
Geomorfologia 04 &0
Cartozrafia Tematica [} 50
Praticas de Geografia I 02

Cradites Exiaclaves o2 &0
Subtotal ji] 330

[ Wil Nome da disciphina Creditos | Carga Horaria
Geografia da Populagao [ &0
Genpprafia do Brasil I 2 30
Organizacao do Espaco Geoerafico 02 30

m Comprovacao de Competencia no Uso 00 00
de Ferramenias Basicas de Informarica
Lingus Brasileira de Sinsis (Libras) 02 0
Seciclogia dos Processos Socio- 04 &0
educativos

E [iE] &0
Praticas de Geografia IT [¥]

Craditos Extmaclawe (1] &0

Subtotal 12 330

[ Niwel Nome da disciplina Créditos | Carga Horaria
Psicologia ds Educagao [ &0

v Biogeografia e Ecologia 4 60
Metodologia do Ensino de Geoprafia I 4 &0
Gepgrafia Econdmica 2 30
Praticas de Geografia I 0z

Cradisos Extracisng 04 o0
Subiotal 4 3l

[ Nivel Nome da disciplina Credites Carga Horiria
Gepgrafia Agraria 04 &0
Praticas de Geografia IV 02

v Cradites Exiaclaves 04 o0
Geografia do Brasil IT 4 &0
Doliticas, Estrira & Gestao da 04 &0
Educacio Basica

[ Topozafia Aplicads 3 Geografia 0 30
GevgTaiia Urhans [} &0
Subtotal 14 .0

[ Nivel N'Dlldii_‘iﬂpill- Credites C.rE’ Horaria

Praticzs de Geografia V 02
05 105
Sensoriamento Remoto e 04 &0

VI | Aemofotointerpretacio
Metodologia do Ensino de Geoprafia IT 2 30
Didatica Geral - ] 50

Subtotal 17 155
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[ Nivel Nome da discphina Créditos | Carga Horiria
Metndologia da isz em 04 &0
Topicos Especials em 2 30
VI Metodologia do Ensino de Geografia [] 30
I
Estazio Supervisionado [ - Ensino [
Fundamenial 05 195
Craditos Exmaclaves
Oreanizacao do Espaco Mumdial 04 60
Smbiotal 15 TS
[ Hiwel Nome da disciplina Cradito Horiria
Etica Profissional em Geoprafia 2 30
Etica Geral 2 30
VI Gepgrafia Politica 04 &0
Estagio Supervisionsdo 1T - Ensino 08
Medio
Craditos Frtraclams 06 210
Subtotal 13 230
INTEGRALTZACAQ CURRICTLAR Credito Carga Horaria
Disciplinas Obrigatirias 176 2640
[ Afividades Complementares 200
Total 2340
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Estrutura curricular da licenciatura em Historia

UNNERSIDADE DE PRS0 FUNDD
WICE-RETTORIA ACADEMICA
SECAD SECRETARTA ACADEMICA
SETOR CORTROLE ACADEMICD

Carse: HISTORLA [LP) [3510) - CAMPUS I - PASSD FURDD
Hiimers do Curricule: 1

L;ﬁnprirmr

HISTORIA (LP) (3510 - CAMPUS I - PA..

L
srivar em formatoe pof

Cusricube Simples

Data: 10/06/10
Hora: 15:02:48

r_":f-'."::'.iam da Disciplina T Total de Crédios Tadrioos ] Total de Crédites Pritios
CPP  Tobd de Créditns Priticos Pedaghgices ES  Total de Crédios de Estigho Supervisionado
= Cata erdlite equbale a 15h.
WivEL 1
AEC100 | INBCTACAD A0 CONHECTMENTO ACADEMICO 4 ] L] o Nio
AFPL0E | EDLCACAD INCLUSTVA 2 o [} o Nio
MEIDL | LUiNGLA BRASIETRA DE SIRATS [ LIBRAS) 2 o [} o Nio
HISZOL | AMERICA PRE-COLOMEBIAMA 4 ] L] o Nio
HISIDO0 | HISTORIA DAS CIVILIZADDES ANTIGAS 4 o [} o Nio
HISIOO0  |INTRODGUGAD ADS ESTUDGDS HESTORTOOS 4 o L] o Nio
Créditos Obrigsérios: 20 Crédites Optatives § Betivos: 0 Criditos Optatives / Betives Obrgatbrios: 0
HiveL 2
ACS100 | SOCIOLOGIA DOS PROCESSOS SOCI0-EDUCATINGS 4 ] L] o Nio
AEC101 | ETICA GERAL 2 ] L] o Nio
AP0 |LETTURA E PRODUGCED DE TEXTOS 4 o [} o Nio
HEISF19 | HISTORIA DO OCIENTE MEDIEWAL 4 ] a ] LHT
HISZO? | HISTORIA E CULTURA 4 ] L] o Nio
HISE0d | PRATICA PEDAGOGICA DE HISTORIA T [} o 2 o Nio
Cribdbos Extraclasse: L] o 3 o
Créditos Obrigabrios: 23 Crédites Optatives § Betivos: 0 Criditos Optatives / Betives Obrgatbrios: 0
WiveL 3
AFP101 | PICOLOGEA Da EDUCACED 4 o L] o Mo
ATR100 mwﬁgmmmm LE0 DE FERRAMENTAS [} o [} o Nio
HISZLO0 | HESTORTA COLOWIAL E DO ANTIGO REGIME & o [} o Nio
HISPOE | HISTORIA DO REMASCIMERTO E DA TRARSICAD 4 ] a ] Hia
HISZDE | PRATICA PEDAGOGICA DE HISTORIA T L] o 2 o Hio
Crisdbos Extraciasse: [} o 4 o
HISIOS | TEDRIAS DA HISTORIE 4 o L] o Nio
HISZO? | TOPICOS ESPECIANS T 4 ] L] o Nio
Criditos Obrigatdrios: 28 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Criditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
HiveL 4
aFP10e | POUTICAS, ESTRUTURA E GESTAD D EDUCACAD BASICA L] o 4 o Hio
HISE1l  |HISTORIA DO BRASIL: FORMACAD DO ESTADO-RAGAD 4 o [} o Nio
HISZIS | HISTORTA DO LIBERAIISMO, NACIONALISMO E COLOMIALISHD 4 o L] o Nio
HIS196 | METODOLOGIA D& PESQUISA HISTORICA 2 F] L] o Nio
HISIZ0 | METODOLOGIA DO ENSING DE HISTORLA [} o 4 o Nio
Cribdbos Extraclasse: L] ] 4 o
Créditos Obrigabrios: 24 Crédites Optatives § Betivos: 0 Criditos Optatives / Betives Obrgatbrios: 0
HiveL s
AFP100 | DMATICA GERAL L] ] 4 o Nio
APE114 | ESTAGID SUPERVISIONADO 1 L] o L] 4 Hio
Crisdbos Extraciasse: [} o [} 3
HISI?4 | HESTORTA D8 AFRICA 4 o L] o Nio
HISZ1?  |HISTORIA DO BRASIL: REPUBLICA OLIGARQUIICA 4 ] L] o Nio
HISI16 | HESTORTA DO R0 GRANDE D0 SUIL IMPERLAL 4 o [} o Nio
Créditos Dbrigatérios: 23 Cridites Dpiatlves [ Betivos: § Créditos Oplastives [ Betlves Dbdgabdrios: O
HiveEL &
BPEL1S IEEI‘AEID SLFERVISIONADD IT - ERSING FURDAMENTAL [} o [} 1 Nio
Cribdbos Extraclasse: L] ] L] 2

secure upf br/apps/_. /index php?ourso. .
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10,/06/2010 HISTORLA (LP) (3510) - CAMPUST - PA_.
HISI13  |HISTORIA DO BRASIL ERA VERGAS E POPULISHO 4 o 0 L] N3o
HISZ1? | HISTORIA DO RID GRANDE DO SUL REFUBLICAND 4 ] 0 ] N30
HISI18 | HISTORIA DO SECULD XX 4 o 0 L] N30
HIsio8 | TOPICOS ESPECIANS O 4 ] [ ] N30
Crédites Obrigatérios: 26  Créditos Optatives / Betives: 0 Créditos Optatives | Bletives Obrigatérios: 0
nive 7

APELLS |a¢r§mc5.|penmmn I - ENSING MEDID L] ] [ ] N30
Crébdies Extracasse: ] o 0 2

Has221 IFLINDAMENTCE E PRATICAS DE ARQUIVD E MUSEL 4 o 0 0 N30
Crbdies Extraclasse: ] 4 0 L]

HISZ14 | HISTORIA DO BRASIL: DITADURA E REDEMOCRATIZACAD 4 ] 0 0 N30
HISIZ2  |HISTORIA: GLOBALIZACAD E REGIORALISMOS 4 o 0 ] N30
HISIO9 | TORICOS ESPECIANS O 4 ] [ ] N30

Crédivos Dbrigatérios: 30

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..

Créditos Optetives / Betlves: 0

Créditos Optativos / Betives Obrigatdrios: 0

22
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Estrutura curricular da licenciatura em Letras com habilitacio em lingua portuguesa e
lingua espanhola e respectivas literaturas

1040172011 LETRAS - HAB. EM LINGUA PORTUGUE ..

=
Ladmprimir  smivar evr forruefo gl

‘L UNNVERSIDADE DE PESSD FUINDO Curriculo Simples
VICE-RETTORIA ACADEMTCA
" SECAD SECRETARTA ACADEWICA Data: 10/01/11
U P SETOR CONTROLE ACADEMICD Homa: 22:26:29

Cursa: LETRAS - HAB. EM LINGLIA PORTUGUESA E LINGLA ESPANHOLA E RESPECTIVES LITERATURAS [LP) [3511) - CAMPUS T - PASSD FUNDD
Hiamero do Curmicule: 1

Legenda:
Cad. Cidigo da Discipling T Total de CrbdRos Tednos F Total de Crbdites Prations
CPF  Total de Cridites Priticos Pedaglgioos [ Totad de CrbdRos de Estdgio Supervisionado

* Cada oédito equivade 3 L5h.

nivEL 1
AEC100 | NICIACAD AD COMHECTMENTD ACADEMICO 4 ] a ] Hia
ALPL00 | LETTURA E PRODUCAD DE TEXTOS 4 ] o ] M3a
WPEL1T  [LiMGLIA ESPANHOLA T [] B o o M3a
wPLis3  |EMSING T [} ] z o M3a
CrtdRos Extradasse: L] ] k] o
LPLLOL ||.1MGE|E|'.H:A I 4 ] o ] 3o
Crédites Dbrigatdrios: 23  Créditos Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betivos Dbrigatérios: 0
NivEL 2
WPEL18 | LEMGLIA ESPANHOLUA IT [} 4 o o M3a
LPLiS6 | ELETIWAT 2 ] o o M3a
LPLles | EMSING IT L] ] z o M3a
CrtdRns Extradasse: [] o E] o
wiinz  |uwclismca o 4 ] o o M3a
LPL105 | LITERATURA BRASILETRA I 4 ] o o M3a
LPLI03 | TEORIA D LITERATURA T 4 ] o ] 3o
Crédites Dbrigatdrios: 23  Créditos Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betivos Dbrigatérios: 0
NivEL 3

AEC101 ETICA GERAL 2 o o o LEL]

COMPRVACED DE COMPETENCIA MO USD DE FERRAHENTAS

AIN1DD BASICAS OE INFORMATICA a ] o ] Mo
LFE119 LIRGLIA ESPENHOLA [0 a 4 o ] LEL]
LPL145 ENSING 1T o o z o Hia
Crbdins Extradasse: a o 4 o
LPiin LIRGLIA PORTUMGLESA T 4 ] o ] LEL]
LPL1DE LITERATURA BRASILETRA I 4 ] o 0 Hia
LPLinE TEORTA D LITERATURA T 4 o o o Hia
Crédites Obrigstdrios: 24 Créditos Optatives / Betivos: 0 Crbditos Optatives / Betives Dbrigatdrios: 0

NhE 4
AFPLO1 PSRCOLDGEA D& EDUCACAD 4 o o o Hia
LFE124 ENSING IV a ] z ] LEL]
Crtdins Extradasse: o o 3 o
LFELZD LIRGLIA ESPANHOLA IV a 2 o o Hia
LFE1Z9 LIRGOESTICS APLICADA 4 ] o ] LEL]
LPL128 LIRGLIA PORTUGUESA O 4 ] o 0 Hia
LPLio? LITERATURA BRASILETRA I0 4 o o o Hia
Crédites Obrigatdrios: 23 Créditos Optatives / Betivos: 0 Crbditos Optatives / Betives Dbrigatdrios: 0

NhEL 5
ACS100 SOCIOLOGIA DOS FROCESSDS SOCID-EDUCATIVOS 4 o o o LEL]
AFP1OD CHDATICA GERAL 4 ] o ] LEL]
LPE125 ENSING W o o z o LEL]
Crbdins Edtmdasse: o o 4 o
LFE1Z1 LIRGLIA ESPENHOLA a 4 o ] LEL]
iz LIRGLIA PORTUMGLUESA T 4 ] o 0 Hia
LFL115 LITERATUR A PORTUMGLRESA, T 2 o o o LEL]

Crédites Obrigstdrios: 24 Créditos Optatives / Betivos: 0 Crbditos Optatives / Betives Dbrigatdrios: 0

NEVEL &
secure.upf br/apps/_. /index. php?ourso. .. 2



10012011 LETRAS - HAE. EM LINGUA PORTUGLIE...
APELDD IEI'NSIDS.IP‘ER’U‘IEEIUDG] a 0 (1 4 Mo
Crbditns Extradasse: o o [ 3
LFE1Z2 LIRGLIA ESPANHOLA VT o L [ o Mo
LFE12E LITERATURA EM LiNGUA ESPANHOLA 4 ] [ a Mo
LPL1E7 ELETTv I z o [ o Mo
LPL1E9 LIRGLIA PORTLUHGUESA IV 4 o [ o Mo
LPL151 LITERATURA PORTUGUESA T F ] [ a Mo
Crédites Obrigatdrios: 23 Créditos Dptatives / Eletivos: 0 Criditos Oplativoes / Betives Dbrigatdrios: 0
nivE 7
APELD] IEI'NSIDS.IP‘ER’U‘IEEIUDG]J = LINGLIA ESPFANHOLA a 0 (1 &8 Mo
Crbditns Extradasse: o o [ z
LFE1Z3 LIRGLIA ESPANHOLA VI o L [ o Mo
LPL150 LITERATURA CONTEMPORANES DE EXPRESSAD PORTUGLIESA F ] [ ] Mo
LPL153 SOCILUNGOSTICA z o [ o Mo
LPLi52 TOPICOS DE TEORIAS D0 TEXTD E DO DISCURSD 4 o i o LE
Crédites Obrigstdrios: 21 Créditos Optatives / Eletivos: 0 Criditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O
NivEL 8
AFPLOE EDUCACAD TRCLUSIVA z o [ o Mo
AFPLOZ POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAD Dw EDUCACAD BASICA 4 0 (1 a Mo
ALE1D1 LIRGLIA BRASILETRA DE SINATS {LIER.AS) z o [ o Mo
APELOZ ESTAGID SUPERVISIONADC I o o [ 8 Mo
Crbditns Extradasse: a ] [ F
LFELZ? CINEMA E LITERATURA EM LINGLW ESPARHOLA z o [ o Simi
LPEL28 ;F]ETE]J:G“ 0 ENSIRG O LINGLIA ESPANHOLA PARA AS SERIES 1 o 1 o Sm
LPL155 MNOURS TECROLDGIAS E ENSING DE LINGUA E LITERATURA 0 (1 a Simi
LPLi54 PRATICA COM TEXTOS DE DDFERENTES GENERDS z o [ o =
LPLi5E TOPICOS DE LITERATURA OCIDENTAL 2 o i o Sheni
Créditos Dbrigatdrios: 18 Cridites Optativas [ Betihvose 10 Crditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..
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Estrutura curricular da licenciatura em Letras com habilitacio em lingua portuguesa e

lingua inglesa e respectivas literaturas

10,06/2010

UNINERSIDADE DE PASSD FUNDO
WICE-R ETTORLA. ACADEMICA
SECAD SECRETARTA ACADEMICA
SETOR CONTROLE ACADEMICD

A
WP

L;ﬁnpr#mr

LETRAS - HAB. EM LINGUA PORTUGUE ..

L
ssrivar em formatoe pof

Curicubo Simples

Data: 10706710
Hora: 15:03:36

Carse: LETRAS - HAB. EM LINGLIA PORTUGLIESA E LINGUA INGLESA E RESFECTIVES LITERATURAS [ILF) [3513) - CAMPUS T - PASS0 FUNDD

Himers do Carriculo: 1

Legenda:

Cad. Codigo da Disciplinag T
CPPF  Totd de Criditos Pritcos Pedagogioos
* Cada crbdito equivale a 150,

Total de CrtdRos Tedicos
ES Total de CrédRos de Estigio Superdisionado

P Total de Crbdites Prificos

o T T T ]
AEC100 | IMICIACAD AD CONHECTMENTO ACADEMICD 4 ] a ] LHT
MP100 | LETTURA E PRODUCAD DE TEXTOS 4 o L] ] M3o
P17 [UiNGLIA MGLESA T [} ] [} ] 3o
143 |EMSING I [} o 3 ] 3o
Cribdios Extraclasse: L] ] 3 ]
PLIDL IL'D!G.I:I‘IEF.IEA 1 4 o o o Mio
Criditos Dbrigabrios: 23 Crédites Dptatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Dbrigatérios: 0
nhvE 2
WPIi18  [UINGLA MGLESA T [} 4 [} ] 3o
WPLL86  |ELETRVAT 2 ] [} ] 3o
FLied  |ENSIND I L] o 2 ] M3o
Crivdbos Extraciasse: [} ] 3 ]
w0z  [umciisTIcA D 4 o [} ] 3o
WPL105 | LITERATURA BRASILETRA I 4 ] L] ] N3o
WPL103 | TEDRAIA D LITERATLIRA T 4 ] [} ] 3o
Criditos Dbrigabrios: 23 Crédites Dptatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Dbrigatérios: 0
NivEL 3
AEC101 | ETICA GERAL 2 ] [} ] 3o
AINL00 Emmmﬁgmﬁmm LSO DE FERALAMENTAS o 0 o o N30
W18 |UINGUA MGLESA I L] 4 L] ] N3o
wLL4s  |ENSING ID [} ] 2 ] 3o
Cribdbns Extraclasse: [} o 4 ]
P10 | LINGLIA PORTIMGLUESA T 4 ] L] ] N3o
WPLI06 | LITERATURA BRASILETLA I 4 ] [} ] 3o
WPL104 | TEDRIA D LITERATURA TI 4 ] [] ] 3o
Criditos Obrigatdrios: 24 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatérios: 0
NivEL 4
BFPL01 | PEICOLOGEA D4 EDUCACAD 4 o [} ] 3o
P24 |ENSINO IV L] ] 2 ] N3o
Cribdbos Extraciasse: [} ] 3 ]
WPTi20 | LIMGLA INGLESA IV L] ] L] ] N3o
W12e | UMGIESTICA APLICADA, 4 ] L] ] N3o
wPLies | LINGLA PORTUGLESA I 4 ] [} ] 3o
WPL07 | LITERATURA BRASTLETRA IOT 4 ] [} ] 3o
Criditos Dbrigatdrios: 23 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatérios: 0
NivEL 5
ACSI00 | SOCIOLOGIA BOS PROCESSOS SOCI0-EDLCATIVOS 4 o [} ] 3o
&FP100 | DIDATICA GERAL 4 ] L] ] N3o
WFI125  |ENSIND W [} ] 2 ] 3o
Cridibos Extraclasse: L] o 4 ]
P12l [UINGLIA MGLESA W L] 4 L] ] Mo
P11z | UINGLA PORTUGLESA I 4 ] [} ] 3o
WPL115 | LITERATURA PORTUGLIESS T 3 o [} ] 3o
Criditos Obrigatdrios: 24 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Créditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
nivEL &

secure.upf br/apps/_. /index. php?ourso. ..
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10/06,/2000 LETRAS - HAE. EM LINGUA PORTUGLIE...

AFELDD IET-I'.NSIGSUFEH.\I‘IH:HJDD] a o 1 4 L
Cridibos Extraciasse: a o (1 3

LPT1Z2 LENGLIA INGLESA W o & [ L] LEL
LPTiZE LITERATURA EM LIRGLIA TRGLESA 4 o i L] Mo
LPL1E7 ELETh& O F o 0 L] LE]
LPLi&9 LENGLIA PORTLMGLIESA Iv 4 o [ L] LEL
LPLi51 LITERATURA PORTUGLIESA IT 2 o i L] Mo

Crédives Dbrigatérios: 23 Créditos Optetives /| Betlves: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O
HivE 7

AFELDS IET-I'.NSIG SUPERVISIONADD IT - LINGLIA INGLESA a o 1 E] L
Cridibos Extraciasse: a o (1 F

LPT1Z3 LENGLIA INGLESA VI o & [ L] LEL
LPLi50 LITERATLIRA CORTEMPORANEA DE EXPRESSAD PORTLGLIESA 2 o i L] Mo
P53 SOCIDUNGOdSTICA F o 0 L] LE]
LPLi52 TOPFICOS DE TEORIAS DO TEXTO E DO DISCURSD 4 o [ o LEL

Crédites Dbrigatédrios: 22 Créditos Optetives | Betlves: 0 Créditos Optativaa [ Betlves Obarlgatdriog: O
nive 8

AFPLOE EDLCACAD BNCLUISTVA z o [ L] LEL

AFPLOZ POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAD DA EDUCACAD BASICA 4 o (1 L] MEo

ALE1DL LENGLIA BRASILETR.A DE SINAIS | LIBRLAS) F o 0 L] LE]

AFELOE ESTAGID SUPERVISIONADD I o o [ -] LEL
Cridics Extraclasse: o o i k3

LFT127 CINEM& E LITERATURA EM LNGUA INGLESA F o 0 L] Sim
LPTL28 HETODOLDGIA DO ENSING DE LINGUA INGLESA PARA &5 SERIES 1 o 1 o Sim
NICIAIS

P55 ROVES TECHOLOGIAS E ENSING DE LINGUA E LITERATURA o 1 L] Simi
LPL154 PRATICA COM TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS F o (1 L] Sim
LPL156 TOPFICOS DE LITERATURA DCIDENTAL z o [ L] Sim

Crédito s Obrigatdiioa: 18 Crédites Optativas f Betivas: 10

secure.upf br/apps/_./index.php?ourso. ..

Créditos Optativaa [ Betlves Obrlgatdriog: O
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Ementa da disciplina de Novas Tecnologias e Ensino de Lingua e Literatura

VICE-REITORIA DE GRADUACAD Relagao das Emenias das Disciplinas
DIVISAD DE GRADUACAC-VRGRAD 2132011
DIVISAD DE GRADUACAD 202713
SETOR ACADEMICD Pagina 1ge 1

Por Dizcipling - Ordenads pelo noms da Discipling

|.lu--ﬂ-m-|:u|.- CURSD DE LETRAS HAB L FORTUGUESA

Dicelplina: LPL1ES - HOVAE TECHOLOGIAR E ENSING DE LINGUA E LITERATURA

Curso{Cusrioulo]: 3511(1), 28ET(T), SBZ1(1], TEETT1), J820T), B61201)

Emsft®  Ac nowas tecnologias e suas implicagBes na pratica pedagégica do ensine de lingua e literatura. Construgdes
identitarias na escrita virtwal. A constituicdo do sujeito na interface midia, escola e sodedade.

Total de disolplinas por grupo: 1

Total de dicoiplinas gerak: 1

AL PLAROPP - fefel Emectaliee - perfastorol ctecs - . 300001 Uit Uinalrie: LIOTROE
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Estrutura curricular da licenciatura em Matematica

UNIVERSIDADE DE PASS0 FUNDO Relagao das Emenias das Disciplinas
VICE-REITORIA DE GRADUAGAD 31082010
DIVISAD DE GRADUACAD D8:26:05
SETOR ACADEMICO Fagina 1de 5

Por Area Instttucional - Ordenado pelo nome da Disciplina

|A—-ﬂ-uu:mr-n.|n:n DE MATEMATICA

Dicelplina: MAT19E - ALGEERA LINEAR |

Curso{Cusrioul]: TEIS(Z), 326(T), S40401], 170¢8), 1358(2], SEZ311, JE08(1], I6191], BEI6(1). 12E143), 1EI(ZL TE2H1), 16313

Ementx Matnizes. Sisterna de Equagbes Lineares. Determinantes. Vetores em B e B*. Espagos vetonais reais.
Dicelplina: MATT11 - ALGESRA LINEAR I

Curso{Cusrioulo]: TEIS(Z), 326(T), 3804011, 170¢8), 1368(2), SEZ311. JS08(1], 36181], BEI6(1). 128143), 1EI(ZL TE2HT), 16343

Emendx  Tron-formagies Lineares e Matrizes. Autovalores e Autovetores. Diagonalizag3o de Operadores. Espagos
Vetonais Euchdianos. Orfogonahdade. Bases Ortogonais. Mimmos quadrados.

Dicoiplina: MATT42 - AHALIZE MATEMATICA

CursolCurrioulol: SE38{1L 325(1), 360511, 351B(1), 3836/1], BE24(1)

Emeniz  Copjuntos. Miameros Teais. Seqiénciss numérices. Séries muméricas.

Dicoiplina: MATT1S - AHALISE MATEMATICA |

Curso{Currioulol: 1E35[2L 3404(1), 17648, 1368(2L 128143], 16347] 16333}

Ementa: Conjuntos. MNumeros reals. Seqiéncias DUmericas. Serles momerncas.

Dicoiplina: MAT134 - ARALIZE MATEMATICA Il

Curso{Currioulol: 1E35[2L 3404(1), 17648, 1368(2L 128143], 16347] 16333}

Ementx  Funcdes Continuas, Derivadas, Integral de Riemann Seqiiéncia e Séries de Funpfes.

Dicodplina: MAT1S7 - CALCULD IIFERENCIAL E INTEGRAL |

Curso{Curioulol: 1EISE2). JI8[T), 38401], 170{E). 1368Z), BEZM1L TE08{1), 36181], BEIEI1). 128143), 1634C2L Ja24{1), 16EE]

Ementx  ocirnaldade e Valor Absoluto. Funpées de uma variivel real. Limites e Contirnidade. Derivada das fimgfies
algébricas e transcendentes. Teorema do valor medio. Teorema de ROLLE. Aplicagtes da Derrvada.

Dicsdpline: MATHZ - CALCULD NFERENCIAL E INTEGRAL B
Cureo{Cusrioulol: TEIS(E), 3MIB(T), B40401], 170{EL, 1368{Z), IEZH 1L TE08(1), I6 TN 1], BEIE(1). 12803), VEHEE]. TE24[1), BE(T), 16ENT]

Ements  Diferenciais, integrais indefinidas, integral definida. Aplicagdes da integral definida. Integral Imprépria.

Dicolplina: MATTHE - CALCULD IIFERENCIAL E INTEGRAL Il

Curco{Cusmioulo): 183502, JM26(1), S80401], 170{E. 13682), BEZM 1] TE08{1), 3618{1], BE26{1). 12B1{2), 16242 TE21), 16242

Ementr  Euncdes de varias varaveis. Limites e Continmdade de F‘EIIU;EE- de vanas vanaveis. Denvadas parcians.
Diferencials. Maxmmos e Mimmos Locais de Fungbes de vanas vanaves. Infegraiz Multiplas. Seénes de Taylore
Maclawnn

Dicodpiina: MATTE - CALCULD NUMERICD

Curco{Cusmioulo): 183502, JM26(1), SE0401], 170{2. 13682), BEXM 1] TE08{1), 36181], BE26{1). 12B1{2), 162402 TE24T), BE(T), 16EHT]

Ementa: Estudo de erros. Kesolugdo de Sistemas Lineares. Metodos diretos. Métodos Interativos. Resolucdo de
Equagdes algsbricas e transcendentes. Interpolagio. Integragio Numenca

Dicpdplina: MAT14E - CALCULD VETORIAL

Curss{Cusriculn): BER1). III(T), 260E1], TEA8(T), JADE{1], BE2401)

Ementx  Fungbes vetoriais de ums varisvel (Fungies vetoriais). Aplicagdes difesencisveis (Operadores diferenciaiz). Intepral de
linha. Integrais de superficies. Teorems de Green. Teorems de Stokes.

Dicoiplina: MAT191 - DESENHO GECMETRICO

Curso{Currioulol: 1535[2), 3404(1), 17048, 1368(2), 128143], 1634(Z) 16333} i

Ements  [ientificacio e nso dos mstrumentos de desenho. Desenho geométneo, definigbes e construgdes. Angulos.
Poliponos. Tnangulos. Cuadnlateros. Circunferéncias e Circulo. Area das figuras planas. Simetria. Curvas
Conicas. Concordancias. Espirais. Escalas. Sohdos Geométncos. Pobedres regulares e mregulares, retos,
obliquos e trumcados. Solidos de revolugdo, retos, obliquos e truncados.

Dicodpiina: MATT3E - DEEENHO GECMETRICO

Curco{Cusrioulo): 3E28{1), 3823(1), SE0E(1], I518{1), IB2E{1], 24{1)

Ermenia: Iden:uﬁ:an;an & uso dos instrumentas de desenho. Desenho geométrico, defimigdes e constgbes. Angulm Puhgums
Trisngulos. (uadrilitercs. Circunferéncias e Cinculo. Area das figaras planss. Simetria. Curvas Conicas. Concordincizs.
Espirais. Escalas. Solidos Geomstricos. Poliedros. Corpos de revelogio.

Cilcodplina: MATEES - EDUCACAD MATEMATICA E CDOMICAD
Programs: AC_PLAMNOPP - malEmentale: - pprfislsionclotecen Unmsieta: LIETE08
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Cureo{Cusrioulol: BEE(1). JII(T), 260E1], TETB(T), JEDE(1], BE241)
Ementx  Aprendizazem e desemvolvimento do pensamento matematice. FormagSe de conceitos matematices e fimpdes psicologicas
supariores.

Dicsdplina: MAT10S - EDUCACED MATEMATICA E IMFORMATICA

CursofCurrioulc): TEISEZ), J404(T], 1T0E], T2, 1281{3), TE24(Z] 1623(3)

Ementx Estudo e analise de softwares educacionais na area de matematica, com elaboragio de matenal didatico para
sua whlizacio no ensino findamental e médio. Lettwra de arfigos de pesquusa em educagio matematica e
informatica.

Disoiplina: MATT13 - EDUCAGAD MATEMATICA E PEICOLOGIA COBNITIVA

Curso{Currioulol: 135[2L 3404(1), 17648, 1368620 128143], 1634(7] 16333}

Ementx A nrendizagem e desemvolvimento. Formagdo de conceitos cientificos: conceitos clentificos e conceitos
espontineos. Pesquisas pedagogicas da area de educagio matematica: contribmgdes da psicologa cogmitiva.

Dicedpiina: MAT141 - EDUCAGAD MATEMATICA E TECHOLOGIAS

Curco{Cusrioulol: SE29(1), 3923(1), BE0E(1], TE16{1), IB2E{1), E2401)

Ementx  Ectudo e analise de soffwares educacionais disponiveds na area de Matematica, com elsboracio de proposta didatico
padagng:.capmasnanﬂlmmmemmﬁmmmlemadm.Esnuheanshsedusaﬁemdnusudemmlugas
educacionais {calcnladora, videos, computador, internet) no ensine da matemsatica. Leitura de artizos de pesquisa em
educacio matematica e informatica. Esmdo de tecnologias de informagSo e conmmicagdo (TIC).

Dicolplina: MAT132 - EGUAGOES DIFERENCLAIS

Curso{Currioulol: 1535[2), 3408[1), 17048], 1358(2), 128143, 1634(Z) 88(1], 1633(3)

Ementa: Equacoes diferenciais de 1* ordem Equacoes diferenciais de 2* ordem Equacoes diferenciais de ordemn
Eesohigdo de equagtes diferencials por sénes. Problemas e aphcagtes.

Dicolplina: MAT142 - EGUACOES IFERENCIAIS ORDIMARIA

Curso{Cusrioulol: SE38(1), IBII1T), 2508{1), JE18({T), JIB2E{1), BE2401)

Ementx  Equactes diferencisis da 13 ordem Equactes diferencizis de 23 ordem Equacdes diferencisis de ordem n. Basolucio de
equacdes diferencisis por séries. Problemas e aplicagdes.

Disodpline: MATIZT - ALCEOFA DA MATEMATICA
Curco{Cusrioulol: 1EISCH, 3828[1]), 384(1], 1704, 1368{2), BEFN1] 3508(1), I51N1], JEI6(1), 1281§2), 16340T], 18241}, 16EHT)

Emeniz  Desenvolvimento logico da Matemdtica. Fundamentos da Matemitica. Nocbes da filosofia da
Aritmética, da Algebra e da Geometria.

Dicsdpline: MATTHE - FUNDAMENTOR DE Al GEBRA
Curco{Cusrioulol: TEIS(E, 38381, 340401], 170}, 1368{Z), FEZH 1L I508(1), I6TH1], BEIE(T). 12892), 1ERLT]. 2E[1), 1EEHH

Ementz: Estrutwra de Grupo. Subgrupos. Estrutwra de Anel Ideais. Estrotura de Corpo.

Diicpdplina: MAT 0 - FUNDAMENTOR DE MATEMATICA |

Curso{Cusrioulol: 183502, JBI8(1), 240401), 17HE), 1368(T), BT 1], A508{1), IE1H1T), JEI6(1), 12B143), 1634(T], 3824(1), BE(T), 1E:HT)

Ementz: Remnsu'm;mdustmmmm Im:hu;anarannaelanmmduscunpmm Cbmgnsmnnmnjmm{reals]
Fungio. alzebra elementar: estudo dos polinémios e operagies. Equaghes polinomisis, exponencizis e logaritmicas.
Inequagdes.

Dicoiplina: MAT142 - FUNDAMENTOS DE MATEMATICA B

Curso{Cumioulol: 1EISCI). IRI8(T), 20401], T7HE). 1368Z), XML I508{1), I51H{1), BEIE(1). 1281{3), 162I4(Z] 1824(1), 1EXIE)

Ementa: Arcos e dngulos. Arcos congruos. Ciclo tngopometnioo. Razdes ingonométricas, na cucunferéncia. Redugdo
ao prmerro quadrante. Relagoes fundamentars. Estodo das funpoes tngonometnicas: seno, cosseno, tangente,
cotanpente, secante, cossecante. Transformagdes tngonometricas. Identidades. Equagdes.

Dicodplina: MAT184 - GECMETRIA AHALITICA
Curso{Cusrioulol: 1535[ZL 3828(1), 3404(1], 170{38), 1358(2), 38Z3(11 3508(1), 3518{1], SEI5(1), 128143, 1634[ZL 3824(1], BE(1), 163343
Ementr  Trinduclo 3 Geometria Analitica. Estudo da reta. Circunferéneia. Parabola. Elipse. Coordenadas cartesianas no

espaco tndimensional. Equacdo do plano. Superficies quadncas: esfera, ehpsoide, paraboloide. Superficie
cilindrica.

Dicsdplina: MATIZE - BEOMETRIA DEECRITIVA E PROJETIVA
Curso{Cusmioulol: 1EISTHL 3828(1]), S804(1], 1704E), 1368(Z), BEXI 1] I508(1), I61H1], IEIE(1), 128143), 163403, I824({1), 16ZHT]

Frograms: A ottt Sefitivrd piuieies. Nocdes basicas. Estudo do ponto. Estudo da reta. Metedos desentivdrus W0ms
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Ares Incitucional : MAT - CURZ0 DE MATEMATICA
deslocamento. Estudo do plane. Verdadera grandeza de figuras planas. Fepresentagtes de superficies.
Dicoiplina: MAT142 - GECMETRLA EUCLIDIANA
Curco{Cusrioulo): 183562, 3828({1), 3804{1], 170(@), 13682), JEI1], I508{1), IV, JEI6(1), 128143), 16I4Z], 3328(1), BE(T), VE:HI]
Ementx Sistema de umdades de medidas. Angulus Poligonos. Semelhanga. Tnangulos retangulos. Circnlo &
m.rmm.ferslcta.ﬂreadasﬁgumsplaﬂas Prnsmas. Cilmdro. Prdmdes. Cone. Esfera.

Dicolplina: MATHES - HISTORIA D MATEMATICA |

Curso{Cusrioulol: 18352, JBI6(1), 240401], 17HE), 1368(T), BT 1], A508{1), 3611, JEI6(1), 1ZB143), 1634ZT], 3824(1), 16E243)

Ements  (yeens da Matematica. A Matematica no antigo Egito. Matematica na Mesopotamma. Matematica maia.
Sistema de numeragdo chings. Abaco. Matemitica na Grecia anfiga. Matematica medieval . Matematica no
Benascimento. Tempos de transigdo. Desenvolvimento da Anahse. O secule XTH. A Matematica no Brasil.
Temas do seculo 3.

Cilcodplina: MATIES - HIETORIA DA BATEMATICA I

Curco{Cusmioulo): 183502, M26(1), S40401], 1704@]). 13682), BEXM 1] 2E08{1), I6181], BE26{1). 12B1{2), 16242]. 28241}, 16242

Ement™ (" opcepeies sobre historia. Correntes historiograficas. Concepedes sobre histaria da matemnatica. A histéria da
matematica como tendéncia na Educacio Matematica. A histona da matematica no ensino e aprendirzagem da
matematea na Internet. A histona da matemahica escolar no Braml

Disodplina: MATI47 - INTRODUGAD A% VARIAVES COMPLEXAS

Curso{Curioulol: BEER1L JBII(T), B60E1], IEA8(T), JA2E{1], BE24{1)

Ementx  Numeros Complexos. Plano Complexo. Forma Polar. Poténda de = e Farmmla de Moivre. Logaritmo de z. Fungio
exponencial Fumgbes trigponometricas e hiperbolicas. Fungoes analificas. Sinpularidades, polos e zeros. Infegracio
cumplexa.ln:egraldehﬂamplmcmlm Teorema integral de Cauchy. Teorema do residuo. Aplicagdes do teorema

Dicodplina: MAT19E - LOGICA MATEMATICA

Curso{Curriculol: 1E35[2L. 3828(1), 2404(1], 170{8), 1365{2), JBTH1L J608(1), 3618{1), BEI6(1), 128143), 1EI4ET], 2228(1), 1621

Ementz: Caleulo propesicional: proposigdes simples, proposicdes compostas, formmulas proposicionas, operadores.
Validade das proposigdes. Tabelas-verdades. Thagramas retangulares. Propniedades das operagdes. Relacio de
equvalénria Relagio de mmpheagdo. Problema de Post. Validade dos argumentos. Cuanbficadores.

Dicodplina: MAT122 - MATEMATICA FIMANCEIRA

Curso{Cumioulol: 1835(2). JB26(1), 348401], T70E). 1368(T), X 11 A508{1), I51H1), JE26(1). 128143), 1634ZL 3824(1), 16E23)

Ementx  Introducio i calenladora HP-12C. Jures Simples. Desconto Simples. Equivaléncia de Capitais no Fegime
Smmples. Furos Compostos. Equrvaléncia de Capitais no Eegime Composto. Anmdades Simples Postecipadas e

Disoiplina: MAT148 - METODOLOG DO ENSING DA MATEMATICA I

Curso{Curioulol: BEER1L JBII(T), B60E1], IEA8(T), JA2E{1], BE24{1)

Ementa: Razdes, proporobes, equagies, inequagtes, sstemas. Andlise dos principios e critéTios para selecio e organizacio dos
contendos matematicos. Estudo de propostss pedagogicss para o processo de ensing e aprendizagem desses conceitos
matematicos. Anslise de livres diditicos e de pesquisa ns srea de Educacio Matemdtica sobre o sssunto. Elaboracio de
micro-aulss selecio, preparacio, execuio & avaliacio de experiéncia de pratices pedagogicas para estudantes dos niveis
fundamentsl e medio Contato com experiéncias resis na escola destscando as relagoes de aprendizagem propostas e as

relages entre professor e alumo.

Dicoiplina: MAT138 - METODOLOGUA DO EN3ING DA MATEMATICA Il

CursolCurrioulol: 1535[2L 3404(1], 17048, 1368(2) 128143], 1634(2] 16333}

Emntz Expcressu-es algebnicas. Seqiiéneias e progressdes. Logantmos. Analise dos princimios e criténos para selegio e
orlgamzacao dos contendos matematicos. Estudo de propostas pedagogicas para o processo ensino-aprendizagem
desses conceltos matematcos. Analise de hvros didaticos e de pesquisas na area de Educacao Matematica sobre
o assunto. Elaboragdo de mucro aulas: selecdo, preparagdo, execucdo e avahagdo de expenéncias de praticas
pedapogicas para estudantes dos nivers fondamental e madio.

Dicoiplina: MAT 168 - METODOLOGA DO ENZING DA MATERATICA I

Cureo{Cusrioulol: BEE(1). JII(T), 260E1], TETB(T), JEDE(1], BE241)

Emeniz:  Estudo de propostss pedagogicas para o processo ensine-aprendizagem sobre: expressdes algebricas, sequenciss e
progresshes, logparitmos e fimgoes. Analize dos principais critérios para a selecio e organizacio dos contendos matematicos.
Estudes de propestas pedagogicas para o processo de ensino-aprendizagem desses concedtos matematicos.

[T YT e e o pr— Uz L7808
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Arsa Inciffusional : MAT - CURE0 DE MATEMATICA

Amalize de livros e de pesquisa na area de Educagso Matematica sobre os conceiios estudados na discipling. Elsboracio de
micro-gulss: selegio, preparacdo e avaliscio pratica pedagdgica para estudantes dos niveis fundaments] & médio. Contato
Com experiéncias resis na escols destacando = relagtes de aprendizagem entre professor e ahmo: busca de planos de esmudo
de ensinoFundaments] e Medio.

Dicoiplina: MAT137 - METODOLOGIA DO EN3IND DA MATEMATICA IV

Curco{Currioulol: TE3S(3). J4048(T), TT0E], TIEBZ), 1281{3), TEI4(F] 1633(3)

Ementz: Relagtes. Fungdes. Tipos de funpdes. Fungdo imversa. Crescimento linear e exponencial

Disodpling: MATT17 - METODOLOGIA DO ENIIND DE MATEMATICA |

Curco{Currioulol: TE3S(3). J4048(T), TT0E], TIEBZ), 1281{3), TEI4(F] 1633(3)

Ementx: Contagemn Conjuntos numéncos. Operagdes e propriedades. Analise combimatona. Anahse dos principios e
criterios para selegio e orgamzacio dos confendos matematicos. Estudo de propostas pedagogicas para o
processo ensino-aprendizagpem desses conceltos matematicos. Analise de Invros didaticos e de pesqmsas na
area de Educacio Matematica sobre o assumto. Elaboragio de mocro aulas: selecio, preparagio, execugio e
avaliagio de expenéncias de praficas pedagogicas para estudantes dos nivels fimdamental & médio.

Dicodpiline: MAT148 - METODOLOGIA DO EN3IND DE MATEMATICA |

Curco{Cusmiouln): SE38(1), MII(1), TH0E(1], TEAB{T), JR2E{1], S224{1)

Emeni  Copmpem Cmg'tmusmmerlr_us Operagdes & propriedadss. Analise combinatoria. Analise dos principios e critérios para

selegio e organizacio dos contendos matematicos. Estudo de propostas pedagogicas para o processo ensing-aprendizagem
desses conceitos matematicos. Analise de livros didaticos e de pesquisas na ares de Educacio Matematica sobre o assunto.

Elsboragso de micro aulas: selegio, preparagao, execugao e avaliagio de experiencias de praticas pedagogicas para
estudantes dos niveis findamentsl & médio.

Dicedpilin: MAT13Y - METODOLOGEA DO ENSIND DE MATEMATICA Il

Curso{Curriculol: TEISTZ, JA0S[T], TTME], 1268(2), 1281(3), 1E34(Z], 16333}

Ements P ardes. Proporpdes. Equacdes. Inequagdes. Sistemas. Anilise dos principios e critérios para selegdo e
orgamzacio dos contendos matematicos. Esiudo de propostas pedagogicas para o processo ensing-aprendizagem
desses conceltos matematicos. Analise de hvros didaticos e de pesquisas na area de Educagio Matematica sobre
o assunto. Elaboragio de micro aulas: selegSo, preparagio, execucio e avahacSo de expenéncias de praticas
pedapogicas para estudantes dos nivers findamental & madio.

Dicoiplina: MAT138 - PERSPECTIVA

Curso{Cumioulol: 1835(2). JB26(1), 348401], T70E). 1368(T), X 11 A508{1), I51H1), JE26(1). 128143), 1634ZL 3824(1), 16E23)

Emendx  1ocdes de vistas orfograficas (1° diedro). Nogbes basicas de perspectiva. Perspectiva axonomeéirica orfogonal
(isomeétrica, diméinca e tnmétrica). Perspectiva axonometrica obliqua (cavaleira). Corpos de revolucio.
Poliedros regulares e uregulares. Cotagem ou dimensionamento. Aphcagdes. Desenvolvinento de superficie.

Dicoiplina: MAT131 - PROGRAMAGAD LINEAR

Curso{Curioulol: 1EISE2. JI8[T), 348401], 170iE). 1368Z), BEEH1L J508{1), 36181], BE261). 128143), 16342] 3824(1), 16EHE]

Ementa: Introdugdo 3 Pesqmsa Operacional. Modelos de Programacio Linear. Representagdo grafica e solugdo de

Problemas de Programagio Lmear. Conceitos Fundamentais. Forma Canénica de uwm Problema Linear.
Método Simplex. Convergéncia Método de Duas Fases. Simplex Revisado. Dualidade Método Daal
Smmplex. Anilise de Sensibilidade. Problema de Transporte

Dicoiplina: MAT132 - TEMDENCIAS EM EDUCACAD MATEMATICA

Curco{Cusmioulo): 183502, M26(1), S40401], 1704@]). 13682), BEXM 1] 2E08{1), I6181], BE26{1). 12B1{2), 16242]. 28241}, 16242

Ementz: Principais comrentes de educacio matematica em nivel mternacional e nacional. Tendéncias das pesqusas da

area de educagio matematica no Brasil e discussio de mplicagtes pedagogicas.

Dicolplina: MATHS - TEGRLA D03 ROMERTSE

Curso{Curriculol: 1E35[2L. 3828(1), 2404(1], 170{8), 1365{2), JBTH1L J608(1), 3618{1), BEI6(1), 128143), 1EI4ET], 2228(1), 1621

EmeniZ  (oniwntos Moméricos. Mimeros inteiros e divisibilidade RelagBes. Aplicagies. Operagdes. Propriedades da
uma operagdo. Estruturas algebricas elementares. Estrutura de grupo.

Dicodplina: MAT126 - TOPICOS DE MATEMATICA

CursolCurrioulol: 1535[2L 3404(1], 17048, 1368(2) 128143], 1634(2] 16333}

Ementz: Tépicos avangados de Matematica. Temas de cultura matematica.

Pesgrare. A_FLAMIFF - St E mesrta Do - ppeHelstsn sLotscen Ui L TROE
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Cilcodplina: MAT4E - TOPICOE DE MATEMATICA

CurcolCurmioulc]: S528(1), 323(1], 388011, 2E18(1), 3825T], 3824(1)

Ement  Tppicos avancados de Matematica, Temas de cultura matemsatica.

Dlcsdpline: MATIZ - TRABALHO DE COMCLUERAO 1

Curso{Cusrioulo): 18350, 34048{1], 17E], 136820 128143], 16340 16333}

Emeni=  Definicio do problema de pesquisa, da metodologia de desenvolvimento da mesma e a base tedrica
necessania para fundamenta-la. Elaboracio do projeto.

Dilcsdplina: MATI24 - TRABALHO DE COMCLURAD B
Curco{Curiculo): 1E35(2), J408{1], 1THE], 13E8{2), 1281{2], 1634{Z], 16337}

Ementx  Fypencdo e avaliagio do projeto de pesquisa.

Total de dicolplinac por grupo: 46

Total de dicoiplinas gerak 46

Peograms: AC_PLAMOPF - mitelE mentaDisc - ppeflislsionslotecen Ui L TROE



Estrutura curricular da licenciatura em Musica

100172011

UNDVERSIDADE DE PASSD FUMDO:
VICE-RETTORTA ACADEMTCA
SECAD SECRETARTA ACADEHICA
SETOR CONTROLE ACADEMICD

A
NUPF

Curse: MUSICA [LP) (3629) - CAMPUS [ - PASSO FUNDO
Wimers do Curdiculs: 1

Legemda:

Cad. Chdigo da Discipling T
CPFP  Total de Crédites Priticos Pedaghgions ES
® Cada orisdite equivade & 15h.

Total de CrddRns Tedeios
Total de CrbdRos de Estagho Supervision ado

tzimprbmir

MUSICA (LP) (3629) - CAMPUS I - PAS...

exwrr dorrrmanfor pd
Curricubs Singples

Sumivar

Duvta: 10/01481
Homi: 23:37:48

] Total de Crbdites Praions

- I | - 1 = [ - |
AEC1I00 | NICTACAD AD COMHECIMENTD ACADEMICO 4 o o o Mio
AFP103 | EDUCACAD INCLLISTVA 2 o L] o Hio
MUsioE | CANTD CORALT 1 1 ] o Mio
MUS105 | HESTORTA D MOSICA UNTVERSAL T 2 2 o o CEL
MUS10E | INSTRUMENTD COMPLEMENTAR I - FTARD [} 3 1 o Mio
MUsiol | PERCEPCAD MUSICAL T 2 2 ] o Mio
MUS100 | PRATICAS INSTRUMENTAIS [ (PERCLISSADY L] 1 1 o Mio

Cridites Obrigatdrios: 22 Criditos Optatives / Bletivos: 0 Criditos Optatives / Betivos Obrigatérios: 0

HEvEL 3
MUS11Z | CANTOD CORAL T L] 1 1 o Mio
MUS11E | FURDAMENTOS Db EDUCACAD MLISICAL 4 o ] o Mio
MUS10E | HISTORIA D& HIUSICA UNTVERSAL IT 3 1 a ] Hia
MUS111 | NSTRUMENTO COMPLEMENTAR T - PLANC L] 3 1 o CEL
MUS110 | LINGUAGEM E ESTRUTLIRA MUSICAL T 4 o ] o Mio
MUs1ie | PERCERCED MUSICAL T 2 1 1 o Mio
MUS10S | PRATICAS INSTRUMENTAIS IT (PERCLISSAD) L] 1 1 o Mio

Cridites Obrigatdrios: 24 Criditos Optatives / Bletivos: 0 Criditos Optatives / Betivos Obrigatérios: 0

NivE 3
AINLOD cnnnﬁmﬁaﬂm NID USD DE FERRAMENTAS o o o o -
ALPID0 | LETTURA E PRODUCED DE TEXTOS 4 o ] o Mio
MUS1ds | CANTOD CORAL T [} 1 1 o Mio
MUS13 | HISTORDA D MIOSICA UNTVERSAL T 3 1 o o Mio
MUS13E | LINGUAGEM E ESTRUTLIRA MUSICAL T 4 o ] o Mio
MUS13E | METODOLOGIA DO ENSIRG Da HGSICA 2 1 1 o Mio
MUS13S | PERCERCAD MUSICAL T 2 1 1 o Mio
MUS137 | PRATICAS INSTRUMENTAIS [0 [FLAUTA DOCE) L] 1 1 o Hio

Crédiies Dbrgatdrios: 24 Créditos Dpistlves [ Betivos: 0 Créditos Optatives [/ Betivos Dbrigatdrios: O

NIvEL 4
ACS100 | SOCIOLOGIA DOS PROCESSDS SOCID-EDLCATIVOS 4 o ] o Mio
MUsiis | canTo ooRaL TV [} 1 1 o Mio
MUS117 | HESTORDA D MIOSICA LNTVERSAEL TV 3 1 o o CEL
MUS11E | LINGUAGEM E ESTRUTLIRA MUSICAL I 3 1 ] o Mio
MUs1d | PERCERCED MUSICAL TV 2 1 1 o Mio
MUS119 | PESOQUISA E PRATICA DE ENSING EM MUSICA T L] i 2 o Mio
MUS120 | PRATICAS INSTRUMENTAIS IV | FLAUTA DOCE) L] 1 1 o Hio
MUS1YE | TECKICA WAL i ] o Hio

Cridites Obrigatdrios: 24 Criditos Optatives § Bletivos: 0 Criditos Optatives / Betivos Obrigatbrios: 0

HivEL 5
AFP100 | CODATICA GERAL 4 ] a ] Hia
MUS13 | CANTD CORAL W L] 1 1 o CEL
MUS13 | CORTRAPONTO I 2 o ] o Mio
MUsizs | ELETIVe 2 o ] o Mio
MUS135 | FOLCLORE MUSICAL 1 1 ] o Mio
MUS13Z  |HARMONIAT 4 o L] o Hio
MUS13E | PESQUDSA E PRATICA OE ENSING EM MUSICA T L] o ] o Hio

secure upf br/apps/_. /index php?ourso. .
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10,01,/2011 MIISICA (LP) (3629) - CAMPUS T - PAS._
musia | rrmos rssnEmos | o« ] 1+ ] 1 o | wm
Crédites Obrigatdrios: 20 Criditos Optatives [ Eletivos: 0 Crbditos Optativoes / Betives Obrigatdrios: 0
NIVEL &
MLUSi40 | CANTO CORAL VI L] i i L] Mo
MLS141 CORTRAPONTD IT 1 1 [} a Mo
MLUS14Z HARHORNIA T 3 i [ ] 3o
MUS143 | HISTORLS D& HUSICA BRASTLETRA k3 o [} L] Mo
MUS139 | PESQUISA E PRATICA DE ENSING EM MUSICA II a i} 2 a M3a
MUS13T PRATICAS INSTRUMENTAIS W (WIOLAD) ] i i ] 3o
MUS1EE | REGENCLA CORLAL 2 i 1 L] Mo
MUS135 | TOPICOS ESPECLAIS EM MISICA ¥ i} [} a Mo
Cridites Gbrigatdrios: 20 Créditos Optatives | Bletivos: 0 Criditos Optstives / Betives Obrigatdrios: 0
HivEL 7
AFFLD1 PSICOLOGEA D& EDUCACAD 4 i} [} a Mo
APELZ] ESTAGID SUPERVISIOMADD EM MLUSHCA 1 ] o [ -] 3o
Crbditos Extradasse: o o i 5
MUS14S | CANTO CORAL WIT - RECITAL a 2 [} a Mo
MLUS14E ESTETICA MUSICAL 4 o [ ] M3
MUS14T | HARHMONLA I 2 i} [} L] Mo
MUS144  |HISTORLA D& HUSICA POPULAR CONTEMPORANEA [ ¥ i} [} a M3a
MLUS14E PRATICAS INSTRUMENTAIS W1 [ VIOLAD) ] i i ] 3o
Crédites Obrigatdrios: 29 Créditos Opistives | Eletlvos: 0 Criditos Optatives / Betlves Dbrgatdrios: @
NivEL 8
BEC1D1 ETICA GERAL I o [ ] 3o
AFFLOG POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAD Ou EDUCACED BASICA 4 o [} L] Mo
ALE1D01 LIRGLIA BRASH FIRA DE SINATS {LIERAS) ¥ i} [} a Mo
APELZT ESTAGID SUPERVISIOMADD EM MUSHCA 1T ] o [ -] M3
Crbdiens Extradasse: L] i} [} 1]
MUS1SS | ARRANDDS EH JATT E MPFB ¥ i} [} a Simi
MLE15] HARHORNLA Tv I o [ ] 3o
MUSISH | HISTORLA D& HUSICA POPULAR CONTEHPORAMEA, I k3 o [} L] Mo
MUS1SE | INTRODUCAD A PESCUISA EM MUSICOLOGLA 2 i} [} o Shmi
MUS1SE LABDRATORTD DE SINTESE E MANTPULACAD SOMORA, i i [ ] Simi
MLUS1E] LETTURA DRIENTADS: TEMAS DE PESOUISE EM HISICA 2 i} [} L] S
MUS1S0 | MANIFESTADOES FOLOLORICAS a 2 [} a Simi
MLUS1SE MATERTAS E TECHICAS D& HUSICA WO SECULD X ] 2 [ ] Shm
MUS16T | MEIDS DE COMUMICACAD SOCIAL E MUSICA 2 i} [} L] S
MUS1ST | MUSICA ELETR O-ACUSTICA ¥ i} [} a Simi
MLUS15E ORGANOLOGLA MUSICAL I o [ ] Simi
MUS16F | PERFORMANCE KO ESPADD CENICD L] 2 [} L] Simi
MUS149 | PRATICA DE COMILNTO a 2 2 a Mo
MLUS1S3 PROOCESS0 DE CRIACAD D& CANCAD I o [ ] Simi
MUSISY | TECKICA EM SORODRIZACED 2 i} [} L] S
Créditos Obrigatdrios: 30 Cridites Optativas / Betivos 24 Crbditos Optativoes / Betives Obrigatdrios: 0
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|A_-ﬂ-:-:rm-mn:lsmm

Dicodpline: FEDN3S -~ EETIADD DAS HECESBIDADES EDUCATIVAS EEFECIAIE [OFT.2)

Curso[Cusrioulo): Z3EI(1), 308{1), SERE1), F18A1), IB02(1], H12001), FNE2[1)

Ementx:  Estudo dos strasos do deservolvimentn; das dificuld ades especificas no aprendizado escolar: escrita, leitura, célcula. Aprendizagem
significativa para o partador de deficiinciss permanenies & temporinias. Aprendizagem significativa para os alunos portadones de altas
habilidades. Temdlicas especificas: TDAM, agressividade, tarsiomo de conduta, sexualidade, profissionalizacio, eminalidade dos
estudos.

Diicodplina: PELFA4E - * METODOLOGIA DA EDUCACED INCLUENA {OFT.1)

Curso{Cumioulol: SRET(1)L 32081), S2E1], F1841), IB0H1], F1S001), FE2[1), BE{T)

Emenita: .ﬁrrm:bghﬁ#nmmﬁﬂdnmhﬁﬁnmmnl.mmﬂNEEu-nlcumdmmmhrﬂ visdo & agho
interdisciplinar. As relscies inberpessoasis na comunidade escolar. Os processoes de exclusio & incusho na escolas & suas bases sociais. &

michs & a educacio especial As pré-conoepodes com relacio & nomalidade & & deficiinca. Redes de miiuo apoio na escola.

Digedpline: FEDAST -* POLIMCAS DE EDUCACAD DE JOWVENS E ADULTDS (OFT.2)

Curco{Cusrioulol. ERET(1) 3R08{T), Z2E1], F18H1), IBOH1T], TS0 FE2[1)

Ementz: 4 sducago de adultos no Brasit histtria e concepgtes. A:puﬁ:ldmnpﬂhhiglﬂ.m:upuﬁmptﬁhsmEJk
#s politicas atuais para EJA em Smbito nacional, estadual & municipal. Fundamentaciio legal. Educaciio formal & informal: validagdo e
priiticas educativas. EJA & educagio continuada. Escola notuma: organizagio do trabalho escolar,

Dicedpline: FEDA4T -* PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAD DE JOVEME E ADULTOS (DFT.4)

Curso{Cumioulol. SEET(1) 32081), S2E1], F1841), IB0H1], F12001). FE2(1)

aos momenios de investigacio, plansjamento, sistematizacio e semindrio final.

Dicsdpline: PECMAE -2 PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAD NCLUENA [DPT.4)

Curso{Cusrioulo): FREAT1L 33081, S2BE(1], 181, 3B0H{1], 3S0{1), FE2)

Emsnix:  Projeto & realizacho de intervengio escolar com alunos com MEE. Aglo pedagogica e neflesho sobre a pritica. Avaliagiio do irabakho com
alunas com NEE.

Dicsdplineg: PECHA4 - ' PROPOSTA METDDOLOGICA PARA EDUCACAD DE JOVENE E ADULTOSR [OPT.1)

Curso{Cusrioulo): FREAT1L 33081, S2BE(1], 181, 3B0H{1], 3S0{1), FE2)

Emsntn:  Carscieristicss da aprendizagem do adullo: o que dizem as pesquisas. Principios metodoltgioos da EJA. Curiculo da EJA. Fatores
intesferentes no dominio de instrumentos bidsicos de leitura @ esorta, do chloulo & nas ciéncias da sociedade & da natureza. Experiéncias
oom afabetizacho de adulos, com sducacio de sdultos & com sducagio continuada.

Dicodplina: FEDA48 - AFRENDIZAGES E LINGUASER

Curco{Cusrioulo]: FEN(1), J08{1), STE1], F18H1), II021), F1E01). FE2[1)

Ementx: O simbolismo na crisnga. A constiuicho da inguagem na aianca. O desenvolvimento das funpbes psicoldgicas superones: perspactivas de
andlse oferecidas pela beoria histdrico-cultural. Estudo das miliplss formas de expressio simbdlica da arianga: Enguagemn,
desanho, joga, imitaco. & slshoraciio de conceiios. Evolucio do grafismo infantll & suas relacies com a aquisicio da escrita. Origem,
natureza & deservolvimenio da fala & da escrita: abordagem flogenitica & ontogenética. Teorias da aquisicho da linguagem verbal. O
periodo pri-inglistico: a construcio da matriz interacional. O dessnvohimenio da inguagem verbal na crianga: aspecios fonoldgicos,
cognitivos, psicomotones, Sockis.

Dispdpline: PECHET - ARUIEIGAD E DESENVOLVISENTD DA LINGUAGEM

Curco{Cusrioulol: E20{1), IED8[1], 3ELI(1], TE16(1), I834{1), BEIS(1)

Emenfx  Copceimagio de linguazem linpuagem verbal, lingua, fala, escrits. Ovigem, naturezs e desenvolvimento da fals e da escrita:
abordagem filogética e ontogenstica. Fonética e Fonologia na slfabetizacdio. As relagbes de (interjdependsncia entre o oral e
o escrito. Variagio disletal e arbitrariedsde nes relacdes entre sons e letras: os impactos sobre o ensine da lingea materna

Dicsdpline: PECM2E - ARTE E EDUCACAD
Curso{Curioulol: EEEI)L IEI0M]), S2041], FBE{1), FEN1], BE2401), 3833, FB1], TEAG[1), IBJ41], F180{1), F1E2(1), BEBE1)

Emsoix  Conceito de Ane. O signiicado da ane na construcio da subjstividade humana & na comunicacio entre as pessoss. Diversidads das
formas de ane & concep;ies esidéSoas da cullura regional, nacioral & intermnacional: producdes, reproduces & suas histdrias. O ensino da
are no Brasil: legeischo & tendincias currioulares.. Aprecis;§o estiética. Os fundamentos da Afe-sducaciio. A ane na escols: o que se diz,
O U S8 ensing & o que s& faz A sducacho do olhar. As Arbes Vsuais & a Educa;do. Diferentes formas de trabalho em Arbes Visuais
1pm.n..dnll1hu modelagem, colagem, video). Leitura de imagens. Cullura, magem & tenologias. Linguagem teatral e Educacio. Jogos
teatrais, jpgos dramdticos & improvisacia. A Masica na educacho. Percepcio & expressso em Misica. Apreciacio musical. Reperidnio para
Educagio Infantil & anos iniciais do Ensing Fundamental. Misica & movimento. & dupla faceta da Ane na Educacia: como fator inlegranie e
integrador das demais dreas de saber.

Dicedpiine: FED41 - BRINGUEDCS E BRINCADERAZ NA EDUCAGAD DE CRIANGAS (OPT.H

Curco{Cusrioulo): FEA(1), J08{1), SZBE1], FBHA), 3201, 1) HE2()

Emsntx:  Tipologia do Jogo: classificacso do jogo segundo etapes do desenvolvi . 0 joga: quesites stimoldgicas, histdricas, conceiuais &
culturais O jogo pelo jogo. Jogo e inguagem. Simbologia do bringueda. Wivinca lidicas.

Dicedpline: FED38 - CORPOREIDADE E EDUCACAD E3PECIAL [OPT.H

CurcolCusrioulo): F3EN[T), JI08{1), BZLE(1], F1BHA) IO, F1E(1). FE2[T)

Ementa: mmum#nmﬂmmhmdﬂummmﬂcﬂﬂmmnlnu-muhchle

possibilidades de | EI:IH'\EEHTHM priticas de atvidades fisicas & esp Eque pia como potencializadora da
Programa: AC_FLANOFF - fmitalE D - Lsir'a. LTB0E
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Arsa Incitusional : FED - CURED DE PEDAGOGLA JLF]
quakidade de vida do deficiems.

Dicedplina: FELHE] - CURRICULD E DROANIZACAD DO CONHECIMENTD N& EECOLA

Curso{Cusrioulol: SEHN1L 3624{T), BB31], 2616{1), 383441], 3EIS(1). B

Ementx () comceito do curmicule. A histéria do cumrioolo no Brasil. Teorias do cumicule. Fundamentos
epistemolopices e psicopedagtgicos do curmionle. Curriculo, trabalhe pedsgopics & conherimento escolar. Concapobes de
ummmm?lmt mmmummmm.wmm
campo do curmiculo da Educagso Infant] e dos anos imciais do Ensine Fundamental & em Eduragso Inclusiva. Os
referencizis curriculanes para a Educagio Infantil e os anos iniciaic do Ensing Fundsmental Os temas transversais & 2
organizagio curricular. Anslise de planos de estude de escolas do sistema de ensine ; Educac@o infantil e Anos Iniciais,
incluindo ETA.

Dissdplina: PECHZE - CURRICULD E ORAGANZACAD DO COMHECIMENTO NA EECOLA - &

Curso{Cusmioulol: FE101)L J308[1), S2BE(1], F18(T), IO 1], F1S001), 318201)

Emsntx: ) conceita do curriculo. A histdria do curmiculo no Brasil. Teorias do curriculo. Fundamentos steio-culturais, epistemolgicos e
psicopedagdgicos do currouls. Cumculo, trabalho pedagdgioo & conhedmento escolar. Concepgles de transposicio didética,
mulbtidiscipinardade, nerdscipinandade, ransdscipinandade. Experidncias contemporbness no campo do curmiculo da Educagio Infanti &
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os referenciais cumiculares para a Educagiio Infantil & os anos inicais do Ensing Fundamental.
Os temas ransversais & a onganizaciio curriicular. Andlise de plancs de estudo de escolas do sistema de ernsing - Educacio infant & Anos
Iniciais, induindo E.LA

Dispdpline: PECMZE - CURRIGULD E ORAGANEZACAD DO COMHECIMENTD HA EECOLA - B

Curso{Cusmioulo): FE101), 3308[1), SZE(1], F18{T), 320K 1], F12001), 318201)

Emeniz O conceito do curriculo. A histiria da curriculo no Brasil. Teorias do curriculo, Fundamenios sicio-culturais, epistemoligicos &
psicopedagdgicos do curriouls. Cumriculo, trabalho pedagdgico & conhedmento escolar. Concepgles de transposicio didética,
multidiscipiraridade, merdscipinandade, ransdscipliinandade. Experiéncias contemporineas no campo do curriculo da Educagio Infanti &
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os referenciais cumiculares para a Educagio Infantil & os anos inicais do Ensino Fundamental.
D= temas ransversais & 8 organieschio curticulsr. Andlise de planos de estudo de escolas do sistema de ensing - Educacio infanil & Anos
Iniciais, inchuindo E.LA.

D FEDMAZ - EDMCAGAD E REEDUCAGED PRICOMOTORA 0FT.3)

Curso{Cusrioulol: S3EA(1) 3B08{T), SZEE(1], F18A[T), IB02{1], SO0 3182[1)

Ementx:  Estudo das relaghes entre desenvolvimenta, educaciio psicomotora & aprendizagem . Educagio psicomotora & inchusfio. Metodologia de
Ersino da educacio & reeducacio psicomatora.

D FEDNBE - EDMCAGAD E SENUALIDADE MA EZCOLA

Curso{CGusrioulol: SEX0(1), 362&{1), SE321], 3616{1), I834{1], I6(1)

Emenix A construgio socio-historica da sexmmlidade lumsna e suss implicagbes na amslidsde: conceitos, preconceitos, tabus,
diversidade, intolerdncia. Identidsdes de péneno. O desemvolvimento sexual nas diferentes etapas da vids moma perspectiva
pmﬂhgxa,mﬂehsﬁn;&@hsm@uamhthdeedﬁﬁumﬁs&aafmm A educacso sexmal como
tems tramsversal. Propostss emancipatorias de educagio sexual na escola: objetivos e metodologia.

Dispdpline: PECHH - EDAGAGAD LODIGA E CORPOREIDADE

Curso{Curioulo): EEEIL IEI0T]), S304(1], FBE{T), FENT), IEI{1) ISIB[), 28], TEAET), I8B41], T1S0{1), ITE2[T), BERE1L S51)

Ementx:  Educachio Lidica e corponsidade. Dualismao compo x menbe & a sociedade racional. Histtnia do compo na Pedagogia Escolar, Fungio do
oorpo na evalugdo psiquica. Tearias do brincar. Deservolvimento psicomotor. Aspectos conceituais da psicomotricidade: imagem do compa,
a tonicidade, o movimanbo, a comunicagio comporal. Principais: perturhagies psicomotoras na crianga. Formagio das esinsthunes espaco-
temporais. Lateralidade. Expressio corporal e educacho. Movimenios bédsioos naturais. Jogos motones & a aducagio pelo movimento.

Rodas & binqudos cantados. Danca, dancas populanss & atividades imicas. Atividades & confec:®o de materdais altemativos para a
Educacio Lidica.

o PELHTE - EDUCACAD, MIDIA E TECHOLOGIAS

Curso{Cusrioulol: SE20(1), JEDE{1), BEXH1), IE16{T), I834{1), BEIE5(1)

Ementx  Spoiplogia da informagio e das aprendizapens em rede. Processos educatives mediados por tecnologias. Interatividads,
antoria e didatica midistica. Potencizl didatico da internet e dos ambientes virtuais de aprendizagem Multimidia e
hipermidia em Educacie. Producdo e andlize de softorares educacionsis em diferentes aress do conhecimento & modalidade
de ensing.

Disdpline: PELF 36 - EDUCAGAD, MIDIA E TECHNOLDOIAT - A

Curso{Cusmioulo): FE101), 3308[1), SZE(1], F18{T), 320K 1], F12001), 318201)

Ementz:  Socisdade da informacSo e seus reflexos nas stividades diddtico-pedagogicas. O uso de recursos tecnoldgicos na construgio do
conhedmento. Prooessos educativos mediados por tecnologias. Ardlise das principais tecrias da sprendizagem subjacentes is
mestcdologias de ensing por computador. Conceitos relevanes: inleratividade, oratividade, autoia ¢ pedagoga mickitica. Potencial didétioo
da internet, multimidia, hipermidia em sducagio nas dferenes dreas & modalidades de ersino. Produgio e andlise de software educacional

Diepdpline: PELCF38 - EDAGAGAD, MIDLA E TECHOLDOIAS - B
Curso{Cusmioulo): FE101), 3308[1), SZE(1], F18{T), 320K 1], F12001), 318201)

Ementz:  Socisdade da informacSo e seus reflexos nas stividades diddtico-pedagogicas. O uso de recursos tecnoldgicos na construgio do
conhedmento. Prooessos educatvos mediados por tecnologias. Andlise das principais tsorias da aprendizagem subjacenbes is

[C— T TT g —— Fprm— E— Ui LOTE08
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mastcdologias de ensino por compartsdor. Concsitns relevames: inleratividade, oristividade, sutons & pedagoges mickitica. Potencial did&tioo
da intermet, multimidss, hipermidss em sducacio nas dfersmes dreas & modalidades de ersino. Frudl.ighu ardlise de softwan educacional

] FEDE] - EXX ,'Jmunsummﬂ

Curco[Cusrioulo): Z3EI[1), 3308{1), ZERE1), 18T}, IB02{1], 212001}, 3182[1)

Emsnta: A construglo stcio-hstdrica da sexualidade humana & suas implicagies na atualidade: conceilos, preconceilos, tabus, diversidade,
iniolsrdncia. Aspectos bio-psicossociais da sexualidsde & identidades de pinen. O deservolvimento sexual nas difensntes stapas da vida
numa perspectiva psicoldgica, socal & cultural. Cuestbes relativas & sexualdade & deficncia fisica elou mental. Propostas emancipatdias
de educagiio sexual na escolac objetivos & metodologia.

Dicodplina: FELHET - FILOBOFIA COM CRIANGAS

Curso{Cumioulo): SE20{1), 3524{1), FE{1], 2616 1), I84H1], #2501

Emsntx (g findamentos tedricos de projetos educativos voltados 3 flosofia com crisngas. O diflogo e 3 educagSo para o pensar. O
pensar de ordem superior & a mediacio pedagogica. Sugesties para implementar filosofia com as criangas. Filosofia com
crisncas e estratégias de dislopo na pratica filosofica. Desenvolvimento das habilidsdes de pensamento. Orientsgdes
didatico-mesodologicas para trabalhar filosofia com criangas.

Dicodplina: PEDFER - FILOEOFLA TOM CRIANGAS (OFT.E)

CurcolCusrioulol: FREIT), F08{1), BTRE(1], F1E), IO, F1E01). HE2[1)

Ementz:  Os fundamentos tedricos de propstos educatives volados & filasofia com criangas. O dllogo e 8 sducagio para o pensar. O pensar de
ardem superion & a mediacio pedagigica. Sugesibes para implementar flosofia com as criancas. Filosofia com ariangas & estralégias de
didilogo na pritica ficsdfica. Desenvohimento das habilidades de persamento. Odentagbes dditico-metodoligicas para trabalbar filosofia
COM CTiangas,

Dicsdplina: FECHTY - FUMDAMENTOS DA EDUCACAD EEPECIAL

Curco{Cusmiouln): SEH0(1), I628{1), SEXN1], TEAET), 3834{1], SEI6(1)

Ementx (g paradigmas e os principios metodologicos na Educacio especial As relsgSes sociis e a sprendizazem do alumo com
necessidades educativas especiais nos espagos familiates e escolares. O planejamento da 230 pedsgogica considerando o
ahmo com necessidades educativas especiais: adaptagdes curicnlares, as imteragdes no cotidisno escolar, o processo de
avaliacio, o regimento escolar. Estudos e disoossoes pedsporicas considerands exporiéncias adurativas com ahmos de
necessidades especiais.

Dicodpiina: FELMEE - FUNDAMENTOS DA EDUCAGAD INFANTIL

Curso{Curioulol: BRI IEDE[T), BEEN1], IEAET), J834H1], BEIE(1)

Ementx  Historia do atendimento 3 infincia. Os Direitos da Crianga e o direito a protecio integral. Principios da agio educativa com
crisncas de 0 2 5 anos. A especificidade da educagSo & do cnidado de crisngas de 0 a § anos em ambientes coletivos: espago,
tempo, curricule. Relacio creche-familiz. Relagdes adulto-crianga. Legislacio sobre a Educacio Infantl. As exigéncias na
formagio do profissionsl professor. Esmdo exploratorio dos espagos educativos responsdveds pelo stendiments de crisngas
de 0 a 5 anos.

Dicodpline: PELCH24 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAD INFANTIL - &

Curso{Cusmioulo): FE101)L 3308[1), S2E(1], F18(T), 3201, F1S001), 3182(1)

Ementx:  Histdria do atendimento & infincia. Os Dirsitos da Cianca & o direilo & proleciio inlegral. Prindpios da aclio educativa com ariangas de 0a 5
anos. A espediicidade da educacio & do cuidado de criancas de 0 a § anos em ambientes coletios: espaco, tempa, curmioubo.
creche-famiia. Relacbes adulbo-cianga. Legisiacso sobre a Educagio Infantil. As exigéncias na formagio do profissional professor. Estudo
expioratino dos espagos educativas responsdveis peio atendimento de criangas de 0 a 5 anos.

Diedpline: PELFZE - FUNDAMENTO® DA EDUCACAD INFANTIL - B

Curso{Cusmioulo): FE101), 3308[1), SZE(1], F18{T), 320K 1], F12001), 318201)

Ements:  Histivia do atendimento & infincia. Os Dinsitos da Crianca & o direito & prote;io integral. Princpios da aglo educativa com criangas de 0 a 5
anos. A espediicidade da educacio & do cuidado de criancas de 0 a § anos em ambientes coletivos: espaco, tempa, curmioubo.
creche-famiia. Relagbes adulbo-crianca. Legistacso sobre a Educacio Infantil. As exigéncias na formagio do profissional professor. Estudo
expioratno dos espagos educativas responsdveis peio atendimento de crisngas de 0 a 5 anos.

Dispdpline: PELF 18 - FUNDAMENTOE METODOLOGICDS D

Curso{Cusrioulo): RS 308[1), B2RL1], F18AT), IO, F2001), 318201)

Emsntx:  Conceituagio de alfsbetiza;do, afabetismo, letramento & anafabstismo. A escola diante das priticas de dessmalvimento da linguagem
escrita. Os métodas de alfabetizacio: pressuposios, caracteristicas & embasametne cientifice. Contribuigies de Piaget, Femeiro e
Teberasky, Wygotsky e de inglistas para a elaboragdo de uma metodoiogia de alfabetiracio. O texto, kstura & producio, na alfabefizacia.
Manifestagies populsres @ o prooesso de alfabetizacio. Projeto diditioo para o trabalho com & keitura o 8 escrita. Inbsrvengio didética &
processos de 8 prendirsgem.

Dicsdpline: PECHED - FUNDAMENTOE METODOLOGICOE DA AL FABFTIZACAD

Curco{Cusrioulol: BEH{1), 3524{1], BB 1], TE1E{T), B34 1], IEIS[1)

Ementx  Conceituacio de alfabetizacio, alfsbetizmo, oralidade, letramento. Estados psicogensticos e socio-historicos sobse a
aquisigio da escrits: mcu:tl:lym.go&paraapm{h;ﬂ de praticas pedagdgicas slfabetizadoras. Os meétodos de alfabetizacio:
[TEssposios & caracteristicas. Propostas metodologicas e organizacio didatica face ao processo de alfabetizacio inicisl.

O FEDE4 - FUNDAMENTOS IMMMEMIEWI E ADULTCE
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Curco{Cusioulol: SE0{1), 3624{1), SB3I1], 2E616{1), IB24{1], EIS()

Emenfx  Camacterizacio da modalidade de educagio de sujeitos jovens e adultos no contexto nacionsl e regional. Conceitmcio de
EJA. Exclusio social, snalfabetismo e pouca escolarizsgio. Caracterizacio do educando adulio. Agentes promotores, visio
historica e metodologica da EJA. O ideario da educagio popular. Analise de dados & compresnsio de conceitos que
caracterizam a E1A Esmdo exploratdrio acerca dos espagos educativos responsaveis por ETA.

Dicedpiina: FEDMEE - FUNDAMENTOE METODOLOGICOS DAS CIEMCIAE MATURAE |

Curso{Cusrioulol: SEH1L 3524{1), BEII1], 261 6{1), 3824{1], IS()

Ement 4 produgSo social, cultoral e cientifica e o ensino de Ciéncias Matrais_ O processo de reconstrogso dos conceitos e das
mmmdapuqmsgdnmedaMQmDmdemuMhﬂnﬂlemm
inicisis do ensine findsments]: contendos e propostas didaticas. Diretrizes matodologicas para o ensing de Ciénciss: as
Propostas Curriculares de Ciéncias & os Parimetros Curriculares Macionais,

Dicedpiina: FEDMBE - FUNDAMENTOE METODOLOGICOS DO ENEING DA BATEMATICA |

Curso{CGusrioulol: SEX0(1), 362&{1), SE321], 3616{1), I834{1], I6(1)

Emsntx  Educscio matematica: fondsmentos teorico-metodologices e objeto de estudo. Alfabetizacio matematica O
dmmmnpmmuﬁmmaemmgmﬂmmm Estudo dos
objetives & do comtendo da maternatics s Emta;mln.fsnnlems anos iniciais do ensing fundamenta]. Referenciais
curriculares para o ensine de Matematica. A construgio do mimere & das primeiras aprendizagens matematicas. Esmdo do
conjunte dos nimeros natorais. Sistema de Mumeracio Decimal: comespondéncia um 8 um, sFTupamento, ordenagio,
inclhus3o hierarquica, valor posicional

Dispdpline: PEL 18 - FUNDAMENTOE METODOLOGICOS DD EHEING DA MATEMATICA |

Curco[Cusrioulo): Z2EI(1), 308{1), ZERET), T184T), I2021], 212001), 318201}

Emsntx:  Educacho matematica: fundamentos bebrico-metodoldgicos & objeto de estudo. Alfabetizacio matemdtica. O dessnvohimento
psicogenttico da estrutura numénica & suas nelagbes com as estrutunas bgicas elementares. Estudoe dos objetivos & do contelido da
matemética na Educacio Infantl & nos anos iniciais do ensino fundamental. Referenciais curmiculames para o ensino de Matemadtica. A
oorstrucio do rldmern & das primeiras aprendizagens matematicas. Estudo do conjunto dos nilmeros natursis. Sistema de Mumensgio
Decimal: correspondineia um a um, agrupameanta, ordenacio, incusio hisrdmuica, valor posicional. Conjunta dos nimeros racionais -
fragtes: propeiedades & operagtes. Conjunio dos nhmends racionais absoldos: nhmens decimais, operagies. Geometriac sistema de
masdidas de comprimenio, de superfice & de volume. Construcho dos conosiios de perimetro, de drea & de volume. Operagtes afiméScas;
adicho, subtragdo, multipicaco & dvisdo. Estatistica & probabiidade.

Dicoiplina: FED 7 - FUNDAMENTOS METODCLOGICDE DD ENEING DA MATEMATICA Il

Curso|Cusrioulo): ZEA1), F08{1), SERE1), F18AT), J202(1], F12001), E2[1)

Emenita: Hml:mrrluh:d:ﬁ;mpﬂauurﬂmdu ftica: o jogo; 0% dos; & histdma do conoeiio; a elaboracho & a resolucio

de problemas; a kst virual O papel do Kdico no ensing de matemdtica. Unadades diddtices do ensino de matemédtica. Andlise da inter-
relaciio entre este componente cumioular & 0s demais componeries.

Dissdplina: FECHTO - FUNDAMENTOS METODOLOSBICOS DO ENEIND DA MATEMATICA I

Curso{Cumioulo): SE20{1), 3524{1), FE{1], 2616 1), I84H1], #2501

EmsnfS  Berursos metodoldgicos pam o ensino de matemstica: o jogo; os materiais estruturades; 3 historia do conceito; 3 elsboragio
e a resolugio de problemas; a historia virmal. O papel do hidico no ensing de matematica. Unidades didaticas do ensino de
matematica Analise da infer-relscio entre sste componente curricular & os demais componentes. Conjumto dos mimenes
racionais ; fragbes: propriedades e operagdes. Conjunto dos mimeros racionsis absolutos: mimeros decimais, operagfes.
Genm!tna sistema de medidas de comprimento, de superficie & de vohome. Comstrucio dos conceitos de perimetro, de Area
e de volune Operagoes antmeticas; adicio, subtragao, omltiphicacso e divisio. Estatistica e probabilidade.

Dicedplina: PEDA2S - FUNDAMENTOE METDDOLOGICDS DD EREING DE CIENCIAS NATURAIE |

Curco{Cusrioulo}: S3EN(1), 3308[1), BTBE(1], F1BH1), I30H1], F18001). 3182[1)

Ementa: # producio social, cultural & dentifica & o ensing de Ciincas Naturais. O processo de reconstrugiio das conositos e das tearias centificas
atranis da pesquisa, do ensino e da aprendizagem. O ensing de céncias na Educacio Infantll & nos anos iniciais do ensino fundamental:
ocomeddos & propostas diditicas. Direstrizes melodoiSgicas para o ensing de Ciénciss: &5 Propostas Curiiculanes de Ciéndas & os
Pardmatms Cumiculares Nacionais.

Dicedplina: PEDH3 - FUNDAMENTDS METODOLOGICOS DD EMEIMO DE CIENCIAS NATURAIE I

Curso{Cusrioulo): FEAT1L 3I308{1), S2BE(1], 318(1), 330 1], 3S0{1), 18201}

Emsnta:  Pressuposios metodoldgicos para o ensing das cincias naturais. Objetivos gerais, conceilos bésicas e procedimentos metodolgioos para
o ensing das Cilncies Maturais na educagio infantil @ nos anos iniciais do ensino fundamental. Inter-retagtes com os demais componentes
curticukanes. A busca da qualidade de vida & o uso dos rscursos naturais. Ecopedagogia & nssducacho.

Dicodplina: FECHES - FUNDAMERTOE METODOLOICOE DO EREING DE CIENCIAS MATURAIS 1|

Curso{Cusrioulol: SE20(1), JEDE{1), BEXH1), IE16{T), I834{1), BEIE5(1)

Emeni®  Dragsupostos metodologicos para o ensing das ciénciss natorais. Objetives gerais, conceitos bésicos e procedimantos
metodoldgices para o ensing das Ciéncias Naturais na educacio infantil & nos anos inicisis do ensine fimdsmenta]. Inter-
relagdes com os demais componentes curriculares. A bosca da qualidsde de vida e o uso dos recursos naturais.
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Area Incistusional : PED - CURED DE PEDABOGIA ILP]
Ecopedagogzia e reeducacio.

Dicedpiina: FEDMEZ - FUNDAMENTOE METODOLOGICOS DO ENEIND DE HIZTORIA E GEOGRAFIA L

CurcolCusmioulo): SEH0{1), 36D8[1), BELI1], T616(T], IBB4{1], BEIG[1)

Ementz: Wmhmﬂ&mae&%mﬁamﬁmhﬂmlemmm&mw
tnﬂdnnnepmpusﬂsdasucﬂhs,nh}emdeem objetives, enfoque histdrico, sbordagens e politicas educacionais
vigentes e praticas em acio. Formagdo dos conceitos de espago, tempo, grapo, culnma, relagbes sociais, local e global,
regm,pmagme@da{hﬂtuﬂpﬂﬁmﬂ,uEmpusnm]entmq)nhsboncﬂmedn:a;mmfmm]emsmsmcmsnh
ensing fimdamental: concepobes, significacio e alternativas metodologicas.

Dicsdpline: PECH2E - FUNDAMENTOE METODOLOGIC0E DO EMEING DE HIZTORIA E GEDGRAFLAL
Curso{Cusrioulo): FEAT1L 3I308{1), S2BE(1], 318(1), 330 1], 3S0{1), 18201}
Ementa: () ensino da Histdria e da Geografia na Educagio Infantil & nos ancs iniciais do Ersino Fundamental. A Historia & a Geografia no curriculo

esrolar: ohjebo de estuda, objstivos, enfoque histidrico, abordagens & poliicas sducacionsis vigentes. Construgo de projetos de estuda.
Ardilss dos maberiais & recursos didéicos utilizados na drea de geografia. Oventagies diditicas para ensing da &rea de geografia & histdna.

Dicodplina: FECHES - FUNDAMERTOE METODOLOKMCOE DO EREING DE HISTORIA E GECORAFIA N

Curco{Cusmiouln): SEH0(1), I628{1), SEXN1], TEAET), 3834{1], SEI6(1)

Ementz () processo identitirio: socializagio, relapbes sociais, o nome no processo identitirio. A spreensio e 4 compresnsio do
espago geografico & social na educacio infantil & nos anos iniciais do ensino findamentsl: a repressntacio espacisl, a
organizacio do espago, ponios comvencionais de orientag3o e estratégias de localizacio espacial alfsbetizacio cartografica,
estudo do lugar. Analise de praticas pedagogicas, planejamento e produie de materiais didatico-pedazogices relacionados
a Geografia e 4 Historia na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino findamental. Construcio de projetos e realizacio
de oficinas.

Disdpline: PELHET - FUNDAMENTOE METODOLOGIC0S DD EMEING DE HIZTORM E GEOGRAFLAN

Curso{Cusrioulo): RS 308[1), B2RL1], F18AT), IO, F2001), 318201)

Ementz:  Contextuslizacio do ensino da Histtca & da Geografia na educagia Infantil & nos anos iniciais do Ensing Fundamentat objsto de estuda,
abpstivos, enfoque hishirico, abordagens e poliicars educacionais vigenbes e priticas em agio. Formacio dos conceitos de espago, tempa,
grupa, cultura, relaches sociais, local & global, regido, paisagem e identidade. O tempo fisico, o tempo sodial & o tempo hisbiico na
educagio nfantil & nos anos iniciais do ensino fundamental: concepgbes, significacio & altemativas metodoldgicas. A apresrsdio e a
compreensio do espago geogrificn & social e educagio infantil & nos anos inicisis do ensino fundamentat a representacio espacial, a

arganizacio do espago, ponkas convencionais de onentacho & estratbgiag de Iocalizacks espacial, afabstizacio canogrifica, estudo do
lugar. O processo identiténo: socalizacho, relagbes sociais, o nome no processo identitino. Andlse de priticas pedagdgicas, plansfamento
e prodscio de mateiss diddSco-pedagdgcns.

Dilcsdplina: PECHZE - FUNDAMENTOE METODOLOGICDE DD EHEIND DE LINGUA PORTUGUERA

Curso[Cusrioulol: Z3SI(1), 3308{1), SEBE1], T18-4[1), IB02{1], S120{1), 31821}

Ementa:  Conceitualizaciio & caracteristicas da modalidade escrits & oral da inguagem verbal Fala & escrita: o problema das vaksgbes diakstais & de
registro. Ersing de Bngua & fracasso escolar. Dessnvolimento da oralidade. Fungio social da escrita. Recursos de lextualidade, cosrincia
& de coesdo na leshura & producio de bextas. chbﬁnﬁtnrhsusuim.umrh-ﬁrﬂumnmrﬂnhﬁuhpﬁmmﬁuum

fonoldgion & o sstema omogrifico da lingua: a onografia & os valores funcionais das letras. Categonas de ermos otograficos: ofgens &
procedimentos metodolégicos. O ensino da graméiica nos anos inicisis. Competéncias lingdistico-textusis a seem desemolvidas nos anos

nicias. Direftrizes & projelos, em ingua portuguesa, para 8 escola. Inter-nelaciies com outres componentes curmiculalnes.

Dicodplina: FELHET - FUNDAMENTOS METODOLOSICOS DO ENEIND DE LINGUA PORTUGUESA

Curso{Curioulols BEM0{1) JEDET), BEEN1], TEAST), JB341], BEIE(1)

Ementz: ) curmiculo de Lingua Pormgness nos anos iniciais. Competéncias lingiisticas e commicativas a serem exploradas nos anos
iniciziz do Ensino Fundaments]l Producio de textos orais e escritos: 4 proposts, 3 esrimra’s oralidade, o erro, a commecio, a
refacgio. Recursos de texiualidade, coeréncia e coesao na leitma & produgao de textos. Variantes lingiisticas e vanedades
de us0: as oTigens e o impacto do preconceito lingiistico no dmbito escolar. Ensine de gramatica na escola. O sistema
ortografico da lingua e o seu ensino. Planejamento de ensing: unidades basicas das sulss de Linrea Portoguess, organizagio
didstica e interagtes com demais componentes curiculares.

Dispdplina: FECMET - FUNDAMENTOE METODOLOSICOS DD ENSIND RELIGIDED

Curso{Cusrioulol: SE0{1), 3624{1), BEI1], TE1611), 3824{1), IS()

Ementx  Encing Religioso como area de conhecimento, Objeto do Ensine Religioso. Ensino Religioso e a LDB 9394/96. O
Fentmeno Ralipioso. Matrizes Reliziosas. O Sagrado. Desenvolviments homano e experiéncia reliziosa. Procedimentos
metodolagices do Ensine Religioso. O educador da religjiosidade. O fendmens religioso e o ensino religioso escolar na area
de amagio dos shmos. O religiose na obra de arte. Religiosidade do set bumsno & sua relagio com o ranscendentes.

Dicsdpline: PECM42 - FUNDAMENTOE METODOLOGICOE DD EHEING RELINOE0 (OPT.E)

Curco{Cusrioulo}: S3EN(1), 3308[1), BTBE(1], F1BH1), I30H1], F18001). 3182[1)

Ementa:  [Eresing Religioss como dnsa de conbecimento. Objeta do Ensing Religioso. Ensing Rebigioso e a LDB 9354/96. O Fendimeno Religioso.
Matrizes Religiosas. O Sagado. Deservolvimento humano & experiéncis religiosa. Procedimentos metodaligioos do Ensino Religioso. O
educador da religiosidade. O fenbmeno religiosn & o ensino religioso esoolar na dmea de atuagio dos alunos. O religioso na obra de arte.
Refgiosidade do ser humano & sua nslacio com o ranscendenbe.
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|A—-ﬁ-ﬂ:m-mmmm

Dilcsdplina: PECH4S - BEATAD E DERENVOLVIEENTD DA EDUCACAD {DPT.B)

Curco[Cusrioulo): Z3EI[1), 3308{1), ZERE1), 18T}, IB02{1], 212001}, 3182[1)

Ementa:  Conceitos, teokas, politicas de administracio e planejamentn. Estudo critico do comportamento humano nas org anizacies. Compesincias
dos sistemas & dnglos educaciorais. Principios & normas fundamentais da administragio piblica. A avaliacio extema & intema do Sistema
Educaconal Brasiein. Conositos bésioos de inferknda & andiss estatistica Diferenciais de acesso & Suoesso nd sistema formal de ensina:
wariivels de dasse, génemn, enia.

Dicodplina: FEDMBE - BERTAD E PLANEJAMENTD D0 TRABALHO PEDAGOEICD

Curso{Cusrioulol: SEX0(1), JEDE{1), SEXH1), ZE15(T), J834{1), 2601

Emeniz 4 pgopla; organizacio, gestdo dos processos educativos e trabalho docente. Dimensdes pedaggica, politica e administrativa
da pestio e planejamento do tlaba]]mpadagug:.cu O papel do W"pedagozo’" na gestao e planejamento do trabalho
pedagogico. Gestdoe escolar: organizacio e mecanismos de democratizacio. Pm]etopulﬂ:lm—pethgngxﬂ elaboragio,
vivencia, dinamizacio e avaliagio. O planejaments da agio pedapogica. A aula como censrio do processo ensino-
aprendizagem

Dicodplina: FEDM 18 - BERTAD E PLANEJAMENTD D0 TRABALHO PEDAGOGICD - A&

Curso{Cusrioulol: SIS JD081T), FEEE1), 184T), J202{1], 12001, 38201}

Emenita: mem@r.hmmmduwmmm:wmﬂ A wralagiio da proposta pedagigica

da escola. Planos de estudo. O especialists de educaciio numa perspectiva histdrica. A esoola: organizacio, gestio dos proosssos
educativas, habulm-dnmﬁ A esoola coma local de frabalha. Natureza do trabalho pedagigeon. & esoola como cultura orgarizacional: a
elaboracio & implementacio do projeto pedagigioo coma s integrador da gestdo escolar. O especislista como agente fomador,
ntegrador & ariculador do trabalho padagigico. Matureza do trabalho de coordenacho pedagigica. Matureza do trabalho de supenisio

escolar. O cumicule como operacioralizaciio da proposta pedagigica da escola. O papel do “pedagogo” na implementacio & no
dessrmalvimento do cumiculs. O processo de planejamento na esoola; estudo de casa,

Dicedplina: PEDA2D - GEITAD E PLANEJAMENTD D0 TRABALHD PEDAGOGICD - B
CurcolCusrioulo): E3EA(1), 3308[1), BZBE(1], F18N1T), 303{1], F12001). 3182[1)

Emenita: Fmpmw&g&pmm::hr.hwﬁu;hdunﬂ:ﬂ‘ndnwpnﬁgﬁppﬁmmuwﬁm # wvaliagiio da proposta pedagigica
da escola. Planos de estudo. O especialista de educacio numa perspectiva histdrica. A esoola: organizacio, gesto dos prooessos
educativas, trabalho docente. A escola comao local de trabaiho. Natureza do trabalho pedagigic. A escola coma cultura omganizscional: 3
elaboraco & implementacho do projeto pedagigioo coma s integrador da gestdo escolar. O especialista como agente famador,
ntegrador & ariculador do trabalho padagigico. Matureza do trabalho de coordenacho pedagigica. Matureza do trabalho de supenisio

escolar. O cumicule como operacioralizaciio da proposta pedaggica da escola. O papel do “pedagogo” na implementacio & no
dessrmalvimento do cumiculs. O processo de planejamento na esoola: estudo de casa.

Diicodpline: PECHES - INTRODUCAD A PEDAGDGLA
Curso{Cusmioulol: SE30{1), I528[1), SERH1], FE16{1), I8341], BEIS(1). BE(1)

Emenix  Educacio e processos formatives em ambientes escolares & no escolares. Pedagogia como ciéncia e pritica da educagio.

Elementos constitutivos dos processos pedagogicos (Intengdes, agentes ¢ sujeitos, sifuaghes & meios educativos, diferentes
confexios da educagae). A formacio do pedagozo e o curso de Pedagogia. Estude exploratorio acerca da formacio docente
e da historia da profiss3o.

Cilcsdplina: PECHEZ - INTRODUCAD A PEDAGDGIA
Cures{Cusmioulol: #2331
Emenita: Erlucaﬁnupmmhmﬂ\usumanhuﬂhﬂmmhmurﬂnumpmhnnmnhmuwﬁ:ﬁm Elsmentas

constitufivos dos processos pedagdgicos mmem situagies & meios educatives, dferentes contextos da educacial.
A formacio do pedagogo & o curso de Pedagogia. Estudo explorsifeio acerca da formagio docente & da histria da profisssa.

Dicodpline: PECFOD - INTRODUCAD A PEDAGDGIA - A&
Curso{Cusmioulo): FE101), 3308[1), SZE(1], F18{T), 320K 1], F12001), 318201)

Ementz:  Educacio ¢ processos fomativos sm ambientes escolares & ndo escolanes. Pedagogia como ciéncia e peitica da educagio. Elementas
constituiivos dos processos pedagogicos lﬁrqﬁm-agm:emplm siuapies & meios educativos - dferenes conextos da educacia).

# formacio do pedagogo & o curso de Pedagogia. Exstudo explorstifeio acerca da formagio docente @ da historia da profissia.

Dicodpline: PECHIH - INTRODUCAD A PEDAGDGIA - B
Curso{Cusmioulo): FE101), 3308[1), SZE(1], F18{T), 320K 1], F12001), 318201)

Ementz:  Educacio ¢ processos fomativos sm ambientes escolares & ndo escolanes. Pedagogia como ciéncia e peitica da educagio. Elementas
constituiivos dos processos pedagogicos lﬁrqﬁm-agm:emplm siuapies & meios educativos - dferenes conextos da educacia).

# formacio do pedagogo & o curso de Pedagogia. Exstudo explorstifeio acerca da formagio docente @ da historia da profissia.

Dicoiplina: FECFES - JOB0E E BRINCADEIRAS

Curco{Cusmiouln): SEH0(1), I628{1), SEXN1], TEAET), 3834{1], SEI6(1)

Ementx  Tipologia di jogo: classificacso do jogo sepondo etapas do desenvolvimento. O jogo: questies etimologicas, historicas,
conceitnais e culturais. O jogo pele jogo. Togo e linguagem Simbologia do bringuedo. Vivencias ldicas.

Dicedplina: FECMEZ - LETURA E UITERATURA BIFANTIL
mm mm.ﬂlm,aum] ﬁ‘lﬂ"lhmﬂ k=l
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Area Incistusional : PED - CURED DE PEDABOGIA ILP]
& caractenisticas. estilisticas de diferentes penercs de textos. Generos de tradicio oral: reva-lingua, parlendas, adivinhas,
qmdlmhas,cmﬂps&mda, comtos de fada, contos, lendas, mitos e Sbulas. Literatura infantil: historia & caracteristicas do
EEneTD. Rmhdaﬂ.eefsnmmmmmmman;xs O umiverso infanfil e os contos de fadss. A namrativa: conio moderno x
tradicions]; propostas metodoldgicas. A ilustragio do livro para criangas. Principais sutores brasileires do secalo 300 O
humeor, a fantasia e a mosicalidade nos textos para criangas: o teatro, a peesia, o folclore; propostas metodologicas. O
dislopo com a informatica: produgtes prafico-eletronicas; propostas metodologicas. Os textos informatives & 3 ampliagio
do universo infansil; propostas metodolégicas. As leinmas do cotidisno: o desenho animado, 2 H), os filmes, as escritas do
cotidiano.

Dicsdplina: FEDAED - LEMURA E UITERATURA IMFANTIL [0PT.E)

Curso|Cusrioulo): E3EA(1), F08{1), BERET]), 18T}, IB0H1], F12001), I1E2[1)

Emsnta:  Leitura como ohjetn de reflexio & de construciio de sentidos. & escolarzacio da leitura. Tematica, estrubura composicional &
caracheristicas estiisticas de diferentes phneros de bextos. Ghnenos de radicBo orak trava-lingua, parendas, adivinhas, quadninhas,
cantigas de roda, contos de fada, contos, lendas, milos & fibulas. Literatura infantil histdnia & caacleristicas do género. Realidade ¢
fantasia no texio para criangas. O universo infantl & os contos de fadas. A namativa: conto moderno x tradicional; propostas metodaligicas.
# ilustracho do ivro para criangas. Principais autores brasieinos do século X3, O humor, a fantasia & a musicalidade nos texios para
criangas. o teatn, a paesia, o foickore; propostas metodolkigicas, O didlogoe com a informidtica: produgbes grifico-sletrinicas; propostes

as. O baxios informativos & nmmmmm:ml #s leituras do cotidiano: o desenho
ammado, a MO, o= fimes, as escritas do ocolidiano.

Dicedplina: FEDHBE - METODOLOHA DO EMZING - AHDE INICIARE E EDUCAZAD INFANTIL

Curso{Cusrioulol: SEX0(1), JEDE{1), SEXH1), ZE15(T), J834{1), 2601

Ementz: Amhehmxﬁmsmﬂodﬂhgxmemmmlma;ﬁmadmmmlﬂrPnn:lpmsmu-mdnhgxmdutrmlm
docente. Estudos e propostas da organizagio do irabalho docente. Experiéncias metodologicas contemporaness, nacionais e
internacionais, na Educatio Infantil & nos Anos Iniciais do Ensine Fundamental. Trabalho de canpo orientado para o
diagnistics dos componentes metodolozicos envolvides na pratica educativa das escolas de Educacio Infantil & da Anoes
Inmiciais do Ensing Fimdamental

Dispdpline: PECM3 - METODOLOHGLA DO ENSING-AH0S INICIAIR E EDUCAGAD INFANTIL - &

Curso{Curioulo): EEEA)L 308, SEEE1], FBA(T), IBOH1], H20{1), IE2H)

Emsntx  Ardilse dos processos metodolbgicos e suas implicagbes na educacio escolsr. Principios iednico-metodolbgicos do trabalho doceme.
Estudos & propastas da arganizagio do trabalho docente. Experiéncias mertod olfgicas comemporineas, nacionais @ intemacionais, na
Educagio Infanti & nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trabalho de campo orentado para o diagndstion dos componeniss
mastodoltgicos envohidos na pritica educativa das esoolas de Educagiio Infantil & de Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Dieedpline: PELFAZ - METDDOLOGIA DO ENSING-ARDS INICIAIR E EDUCAGAD INFANTIL - B

Curso{Cusrioulo): RS 308[1), B2RL1], F18AT), IO, F2001), 318201)

Emsntx:  Arcilse dos processos metodolbgicos @ suas implicagbes na educacho escolsr. Principios lednico-metodolbgicns do trabalho doceme.
Estudos ¢ propastas da organizaio do trabalho docente. Experiincias mertodoldgicas comemporineas, nacionais @ inlemacionais, na
Educagio Infanti & nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Trabalhe de campo orientada para o diagndstico dos componentes
mestodoltgicos envohidos na pritica educativa das esoolas de Educagio Infantil & de Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Dicodplina: FEDME - NOVAS LIMOUAGENE E EDUCAGAD

Curso{Cusrioulol: SEX0(1), JEDE{1), SEXH1), ZE15(T), J834{1), 2601

Ementz  Ectydo de teorias da commmicagSo & suss implicagtes e eduracio. A imprensa, o ridio, a televisio, o cinems e ss
relacdes com o ensine. A leinera das diferentes linguagens & ma sbordapem na sala de anla. Metodologia de analize de
programas televisivos infantis. Propostas metodoldgicas para analise e utilizacio das linpuapgens das midias: publicidade,
tﬂemtelas,mhﬂmdn filme= noticiarios, programsas infantis e de suditdrio. Crianca e televisio: exposiSo,
imitagio e esteredtipos. Anilise de mensagens subliminares da publicidade para crisngas. Conhecimento dos mecanismos do
meio televisive: técnico, filesofico, ideologico.

Dicsdpline: PECMA4 - NOVAR LIBOUAGEME E EDUCAGAD
Curco{Cusrioulol: E3REA(1) 308{T), BEBE1], F184(T), 3IB0H{1], F120{1), 31E2[1)

Ementa:  Estudo das eorias, modeios & formas do processo de comunicagio e suas implicagbes na educacho. Enfase & imprensa, rdio, ielevisho,
cinema, & suss netagies com a educacho. O tedo nas diferentes inguagens: Linglistica & Semidtica. A lsiura das diferenes inguagens &
sua abardagem na sals de sula. Wd&anﬁuﬁmmmnmﬁmrﬂm ﬁmﬂﬂunﬂnﬂgu:mman&uuuﬁaﬂn

mensagens sublimiranes duplﬂ:nhdupmnmpﬂ. Conhecimento dos mecanismaos do meio elevisivo: bhonico, filosdficn, decltgico.

Dicodpiina: FEDMES - FEFGUILA EM EDUCAGAD

Curso{CGusrioulol: SEX0(1), 362&{1), SE321], 3616{1), I834{1], I6(1)

Emenix  Relacio entre pesquiss, ensino e aducagio. Amﬂ“m@mm@emm@emm
tedrico-metodol opices. Aprofimdsmento das metodologias de pesquiza; quantitativas & qualitstivas ;| pesquisa-agio,
pesquisa participants, pesquisa documental historizs de vida, historia oral Projeto de pesquiza: problematica, objeto,
revisio biblicgrafica, fontes de pesquisa. Iniciacio 3 pesquisa bibliografica e a aplicagio de instrumentos de coleta de
dados.

Programe AG_FLANCFF - fmitalE Fyre— r—— Uiy L T80
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Diedpline: PECFOZ - FESQUIEA EM EDUCAGRD - &

Curso{Cusrioulo): RS 308[1), B2RL1], F18AT), IO, F2001), 318201)

Emsnita: Relag3a entre pesquisa, ensing & educacho. A pesquiss educacional em amisertes escolaes & ndo escolares & seus enfoques tedrioo-
mastodoltgicos. Aprofundaments das metodologias de pesquisa: quantitativas & qualitativas - pesquisa-acho, pesquisa participanie,
pesquisa documental, histdrias de vida, historia oral. Projelo de pesquisa: problemidtica, objeto, revisio bibliogrifica, fontes de pesquisa.
Iniciaco & pesquisa biblogrifica e & aplicagio de instrumentos de colsta de dados.

Dicsdpline: PECMOE - PEEQUIEA EM EDUCACED - B

Curso{Cusrioulo): FEAT1L 3I308{1), S2BE(1], 318(1), 330 1], 3S0{1), 18201}

Emenita: Redagda entre pesquisa, ensing & educacho. A pesquisa educacional em amisertes escolaes & ndo escolares & seus enfoques tedrioo-
mestodoltgicos. Aprofundamento das metodologias de pesquiss: quantitatives & qualitativas - pesquisa-acho, pesquisa participanis,
pesquisa documental, histtrias de wida, histora oral. Projelo de pesquisa: problemadtica, objeto, revisiio bibliogrifica, fontes de pesquisa.
Iniciacio & pesquisa biblogrifica & & aplcagio de instrumentos de colsta de dados.

Dicsdplina: PECHBE - PRATICA PEDAGOOICA EM EDUCAGAD DE JOVENE E ADULTOE

Curco{Cusmioulo): SE20{1), 3E24{1), BEI1], 351 61), I8341), H3501)

Ementz: Imm;msﬂmu&f&mmssﬁﬂﬂﬂ;&mm&mdﬁmmM&mmm
espagos de estagio. ElsboragSo de propostas de trabalho em espagos formais e nio-formais 3 partir da investizagio.
Acompanhsmento pedapdgico sos momentes de investigacio, planejsmento, sistematizacio e septinario final.

Dicodplina: FECHBS - FRATICA PEDAGCGHICA EM EDUCAGAD INFANTIL

Curso{Curioulol. SEA0(1) JEDET), SERN1], IE16(T), J834{1], EIE01)

Ementz:  Estudos de competencias cognitivas para a agio docente. Elsborago da Prposta de trabalho a partir de uma
escola’institnicio de educacdo infinel, considerando as agdes de cuidado e educagio & o brincar e = necessidades das
crisngas da primeira infinca, suas familiss e as possibilidades pedagogica-adminisirativas.

Diseiplina: PECHES - PROCESS0E EDUCATIVOS EM E3PAGOE MAC ESCOLARES

Curso{Curioulols BEM0{1) JEDET), BEEN1], TEAST), JB341], BEIE(1)

Emeniz A educacio nio-escolsr como objeto de investizacio e trabalho do pedagogo. Conceito de educacio nio-escolar. Campos e
problemas da educacio ndo-escolar. Os fimdsmentos politicos, cultursis, pedagdgicos e diditicos da educacio nio-escolar.
A identidade do pedagogo nio-escolar e os saberes necessarios 2o trabalho pedagogico. Andlise das praticas de grupos
organizados da sociedade civil sob a forma de Movimentos Sociais & do potencizl pedapogico dessas agdes.

Dicsdpline: PECHOM - PROCEZEOE EDUCATIVOR EM ERPACOER MAD ESCOLARES - &

Curso{Cusrioulo): FEAT1L 3I308{1), S2BE(1], 318(1), 330 1], 3S0{1), 18201}

Ementa: A educacho nio-escolar como objelo de investigacio & rabalbo do pedagogo. Conceilo de educagio ndo-escolar. Campas e problemas da
educacio nko-ascolar. Dsh.lrl:lmm pnii:l:u culturais, pedagdgicos & diditioos da sducagio ndio-esoolar. A identidade do pedagoge

nio-escolar & of sak lho pedagigcd. Andlise das priticas de grupos organizados da sociedade civil sob a forma
duhm&umuuthpdﬂmlmﬁgmdmalagﬁus.

Dicedplina: FEDADE - FROCEZEDE EDUCATIVOE EM E3PACOE MAD EXCOLARES - B

Curco{Cusrioulo]: FEN[1), JI08{1]), SZLE1], F18T), 32021, F12001), 3182[1)

Emsnta: A sducacho nfo-escolar como objelo de investigacio & rabalbo do pedagogo. Conceilo de educagio ndo-escolar. Campas e problsmas da
educacio ndo-escolar. Dsh.lrl:lunm pnii:l:u culturais, pedagdgicos & diditioos da educagdo nio-escolar. A identidade do pedagogo

nio-escolar & os sak pedagigico. Andlise das priticas de grupos organizados da sociedade civil sob a forma
duhm&umummlmﬁgmdmala;ﬁus.

Diseiplina: PECFBS - PROPOSTA METODOLOGICA PARA A EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS

Curso{Curmioulol: SE20{1L 3634(1], SBE3(1], 3516(1), 38541], BEI501)

Emenif  Cararteristicas da aprendizagem do adulto: o que dizem as pesquizas. Principios metodoldgicos da ETA. Cumiculo da ETA.
Fatores inferferentes no dommio de instrumentos basicos de leitara & escrita, do calonlo & nas cisncias da sociedads e da
nanurers. Experiéncias com alfsbetizacio de adultos, com educagio de adultos & com educacio contimada.

Disgdplina: FELFSE - FROPOSTA METODOLOGICA PARA EDUCAGAD IMFANTIL

Curss{Cusriculnl: BEA0{1) JEDE{T), BEEN1], TEAET), JB341], BEIE(1)

EmeniZ  Caracteristicas da aprendizagem da crianga da primeira infincia Principios tedrico-metodologicos da educagio
infantil Estudo sobre 3 necessidade da integracio das agdes de cuidsde- aducacio e hidicidade | que norteizm a atividade
profissionsl do docente que ira amar com criangas de 0 a 5 anos. Propostas educativas | gue evidenciam sua postura e
COMpPromi=ss Com 05 aspectos politicos & sociais da primeira infancia T evantamento de indicativos que contribuem para a
reflexio tearico - pratica, levando a ressipnificacio das agoes de cuidado e educacao.

Dicodplina: FEDHTE - HINTEZE L

Curso{Curioulol. SEA0(1) JEDET), SERN1], IE16(T), J834{1], EIE01)

Emsnf®  Tematizgio dos eixos articuladores do carriculo de Pedagogis. Elaboragio da propesta de trabalho final de carso.

Dicsdplina: FEDA 0 - 3INTEZEN - A

[C— T TT g —— Fprm— E— Ui LOTE08
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Arsa Incitusional : FED - CURED DE PEDAGOGLA JLF]

Curso{Cusmioulo): FE101), 3J308[1), ZE(1], F18{T), 320K 1], F12007), 318201)

Ementz:  Sintese dos estudos realizados em disciplinas de Fundamentos Pedagdgioos, com bass na leitura e andiise de obras clissicas da drea de
Educagio. Aulores indicados: Phillippe Ares, Anisio Teboeira, Florestan Fernandes, Pistrak, Maria Monbessori, Med Postman, entne outros.

Dicodplina: FED11 - 2INTEZE N - B
Curso{Cusmioulo): FE101)L 3308[1), S2E(1], F18(T), 3201, F1S001), 3182(1)

Ementx:  Sintese dos estudos reslizados em disciplinas de Fundamentos Pedagigicos, com base na leitura e andlise de obras clissicas da drea de
Educagio. Aulores indicados: Phillippe Ares, Anisio Teboeira, Florestan Fernandes, Pistrak, Maria Monbessori, Med Postman, entne outros.

Dicelplin: FEDVTE - $INTEZEN

Curso{Curioulol. SEA0(1) JEDET), SERN1], IE16(T), J834{1], EIE01)

Ementz:  {rientacio e elsboragio do wrabalho final de curse.

Dicelplina: FED12 - $INTEZEN -A

Curso{Cusrioulol: S3EA(1) 3B08{T), SZEE(1], F18A[T), IB02{1], SO0 3182[1)

Ementz  Sintess dos astudas reslizados em disciplinas da Fund s Metadoldgicns (PED). Elsbaracho do projets de TFC.

Dicedpilina: PEDH 43 - BINTEZE N -B

Curso{Currioulol: SEEL, 3308(1), S3E6(1], FIEA[T), 33021], F18001), 3182(1)

Ementz  Sintese dos estudos realizados em disciplinas de Furdamentos Metadokgicns (PED). Elsboracio do projets de TFC.
Dicsdplina: PED 14 - 3INTESE M - TRABALHO DE COMCLUEAD - A

Curco{CTioulol: SEE(1), 3308(1), B3861], FIEA[T), 2B021], F12001), 3182(1)

Ementz  Oirientacio e slaboracio do Trabalho de Condusiio do Curse.

Digodplina: PEDT 6 - 3INTEZE M - TRABALHO DE COMCLUEAD - B
CurcofCusrioulo]: E3EN1), 3308[1), BIE1], F18H1T), 3303{1), F120{1), 3182[1)
Ementr:  Orientaciio & slaborachs do Trabalho de Condusio do Curss.

Dicodpilina: FELNEE - SOCIOLOGIA DA EDUCAGRD

Curss{Cumioulnl: BEM0{1). IEDE[T), BEEN1], TEAET), I834{1], BEI501). BAL1)

Ementx A educacio como objeto de estudo sociologico. Estudo dos findamentos historicos e epistemologicos das principais
comentes sociologicas clissicas (Durkheim Weber, Marx). Principais tendéncias teoricas na sociolopis da educacio. A
constragio histérica, social e cultural do sentimento de infincia. Infincia e capitalismo. Estado, Edocagio, globalizacio e
negliberalismo. Cultura, interculiura e multcoluralicme.

Dicolplina: FECHES - TEATRO MA ESCOLA

CursolCurrioulol: 3E20{1 3624(1], 3BX3(1], 3516(1), 383441], 3EI5(1)

EmentZ () teatro como desafio para a pratica pedazdzica. Experiénciss priticss com pesquisa, confeccio e manipulagio de miscaras
& bonecos com materiaic slternativos. Improvisagio teatral na escola. Dramatizacio de historizs infansis e dramatizacio
espontines. Os jogos teatrais & 3 experiéncia viva do teatro.

Dicedplina: PECHAD - TEATRD NA ESCOLA [(OPT.H

Curco{Cusrioulo}: S3EN(1), 3308[1), BTBE(1], F1BH1), I30H1], F18001). 3182[1)

Emsnta: () beatro como desafio para a pritica pedagdgica. Expeniéneias priticas com pesquisa, confec; 3o & manipuls; o de miscaras & bonecos
©om maternais altematives. Improveacio teatral na escola. Dramatizacho de histirias infantis & dramatizacio esportiinea. O jogos teatras
& & experilinca viva do beatra.

Disoiplina: PECHBO - TOPICOS ESPECIAIE
CursolCurrioulol: SE20{1L 3634(1), SBE3(1], 3515(1), 383441], BEI501)
Ementx  Abordspem de temas educacionais amais e emergentes, sob otica multidisciplinar.

Dissiplina: PECHE - TOPICOS ESPECIAIR |

Curso{Cusrioulol: SA{1L 3J208{T), BZBE(1], F184[1), IB0H1], H120{1) I182[1)

Emsnta:  Abordagem de temas sducacionais stuais & emengentes sob 6tica multidisciplinar. Ledura & andlise de texios basioos do persamenio
pedaggico.

Dissiplina: PECHDE - TOPICOS ESPECIAIR Il

Curso{Cusrioulol: SEA(1L 3J208{T), B2BE1], T184[1), IB0H1], A12001). 3182(1)

Emsnta:  Abordagem de temas sducacionais stuais & smengentes sob 6tica multidisciplinar.

Dicsdplina: FEDATT - TOPICOE $0BRE PROFIZIAD DOCENTE

Curco{Cusmioulo): SE20{1), 3E24{1), BEI1], 351 61), I8341), H3501)

Ement  Dijscipling com ements flexivel. Contenidos podem ser selecionados dentre problematicas vividas pela profissio docente na
amualidade, desafios  profissionalizacio docente, estxtate profissional do professor, entre outros.

Totad de dicolplinas por grupo: 27
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Estrutura curricular da licenciatura em Quimica

QUIMICA (LP) (3507) - CAMPUSI - PAS...

UNNERSIDADE DE PRS0 FUNDD
WICE-RETTORIA ACADEMICA
SECAD SECRETARTA ACADEMICA
SETOR CORTROLE ACADEMICD

Carga: QUIMDCA [LF) (3507 - CAMPLS [ - PASSO FUINDO
Hiimers do Curricule: 1

Legemd a:

Cad. Cidigs da Discipiina T
CPP  Tota de Créditos Priticos Pedagigices

® Cady crbdite equivale 3 156,

Total de CrbdRos Tedicos
ES Total de CrédRos de Estigio Superdidonado

L;ﬁnprirmr

L
srivar em formatoe pof

Cusricube Simples

Data: 10/06/10
Hora: 15:07:06

] Tokal de Crbdibes Pratioos

WivEL 1
AEC100 | INBCTACAD A0 CONHECTMENTO ACADEMICO 4 ] L] o Nio
AIN10D mwﬁgm‘mmm L0 DE FERRAMENTAS 0 0 0 b N30
AP0 |LETTURA E PRODUCED DE TEXTOS 4 o [} o Nio
AMD12S | MATEMATICA BASICA 4 o L] o Hio
quEst | INTRODUGED A EDUCACED QuikICs [} o 2 o Nio
quUIes | GUIMICA GERAL E EXPERIMENTAL T 4 2 L] o Nio
Créditos Obrigsérios: 20 Crédites Optatives § Betivos: 0 Criditos Optatives / Betives Obrgatbrios: 0
WiveL 2
&F1inn | Fisica BASICA T 2 2 L] o Nio
AMD117 | GEOMETRIA ANAITICA E ALGEBRA LINEAR 4 ] L] o Nio
QUG | EDUCACEo QuiMECA T [} o 2 o Nio
U ;uﬂug;ggnﬁm:m:ﬁs MATURAIS: Fisacas, QuiniCss E 1 1 1 o Ndo
quUEEs? | QUIMICA GERAL E EXPERIMENTAL I 4 F] L] o Hio
quEss | quinics MORGENICA 3 1 [} o Nio
Créditos Dbrigatérios: 24 Cridites Dpiatlves [ Betivos: § Créditos Opletives [ Betlves Dbdgatdrios: O
WiveL 3
ACS100 | SOCIOLOGIA DOS PROCESSOS SOCI0-EDUCATINGS 4 o [} o Nio
AP0y |Fisica pASICA T 2 2 L] o Nio
AMD128 | CALCULD DIFERENCIAL E INTEGRAL 4 o L] o Hio
quiEed | EDcAC R QuiMECa IT [} o 4 o Nio
quETl  |Fismo-quiMica T 3 1 L] o Mo
QUETD | QUIMICA ORGENICAT 3 1 L] o Hio
Criditos Dbrigatdrios: 24 Cridites Optatives [ Betivos: 0 Criéditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
HiveL 4
AEC101 | ETICA GERAL 2 ] L] o Nio
AFPI01 | PEICOLOGEA Da EDUCACAD 4 o [} o Nio
QUIETS | CRISTALOGUIHICA E MINERLALDHETA 3 i L] o Nio
QUEDS | EDUCACAD QUEMECA I L] o 2 o Hio
quiET:  |Fisco-quiMicam 3 1 [} o Nio
quET:  |ouiMIca sMATICA T 2 2 L] o Nio
qQUETS | QuiMICs ORGENICA O 3 1 L] o Hio
Criditos Dbrigatdrios: 24 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Criéditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
HiveL s
AFP10E | EDUCACAD INCLUSTVA 2 ] L] o Nio
aFpioe | PoUTICAS, ESTRUTURA E GESTAD D EDUCACAD BASICA [} o 4 o Nio
MEIDL | LINGLA BRASIIETRA DE SIRATS | LIBRAS) 2 ] L] o Nio
QUGS | EDUCACAD QUEMECA Iv L] o 4 o Hio
queEsz | Fisoo-quisics m 3 1 [} o Nio
quETs  |ouiMICA sMATICA 2 2 L] o Nio
QUETY | QUIMICA ORGANICA I 3 1 L] o Hio
Criditos Dbrigatdrios: 24 Crédites Optatives [ Betivos: 0 Criéditos Optatives / Bletives Obrigatérios: 0
HivEL &
AFP100 | DIMATICA GERAL L] ] 4 o Nio
quiEer | EDLoACAS QuiMECA Y [} o 4 o Nio
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QLIRS HETODOUDGETA DO ENSING DE CIENCIAS-QUIHICA F 2 (1 0 LE]
QU QUIMICA AMBIENTAL 3 i [ L] LEL
QUIEES QUIHICA ANALETICA TT 2 2 i L] Mo
Crédives Dbrigatdrios: 20 Créditos Optetives /| Betlves: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O
HivE 7
ACFii7 BIOOUIMICA GERAL 3 i i L] Mo
APE119 mﬁEENIﬂr:lHDJLM SUFERVISION ADD HO ENSING: o o o s NS0
Cridics Extraciasse: o o [ 5
QUMD COMHECIMENTO QUEHICO E APLICAC OES TECKROUOGICAS 4 o 1 L] L
QUIESE ELETTWA I F o (1 L] LE]
QuUES1 GESTAD DE RESIDUDS E TECHOLDGLA AMBIENTAL 3 i [ o LEL
QLIS HISTORIA DAS CIERCIAS: QUIMICA, FISICA E HATEMATICA 2 o i L] Mo
Crédives Dbrigatérios: 29 Créditos Optetives /| Betlves: 0 Créditos Optatives / Betives Obrigatdrios: O
HIVEL 8
AES111 ESTATISTICA 4 o 1 L] Simi
AHDEIY DESENHD ALUDILIADD POR COMPUTADCR a 2 (1 L] Sim
L ] HIC ROEIOLGIA APLICADA, &0 CONTROLE DE QUALIDADE z o [ L] Sim
AFELD ESTAGID CURRIOULER SUPERVISION ADO NO ENSING MEDTD o o i L] Mo
Cridibos Extraciasse: a o (1 L]
L 0} ] CIENCIA E TECHOLOGIA DE POLMEROS z o [ L] Sim
QUMIS COMPOSTOS DE COOROERACAD 3 i i L] Sim
QUK CONTROLE DE QUALIDADE QIUIIMICA F o [ L] Sim
QUMIT CROMATOGRAFLA z o [ L] Sim
QU ELEThA T 4 o 1 L] L
QUM ERERGIA E MEID AMBIENTE F o (1 L] Sim
QUMY FISICO-QUIMICA IDE SUWERFICIES E COUNDES z o [ o Sim
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ANEXO B - Roteiro da entrevista para professores

e Familiaridade com recursos tecnoldgicos
- Qual sua idade?
- Qual a sua area de formagao?
- Ano de conclusdo?
- Que nivel de ensino atua?
- Quanto tempo de magistério?
- Familiaridade com o computador/tecnologias (celular, internet, aplicativos) fora do
ambiente escolar (possui? Ha quanto tempo? Usos que faz?)

- Como define sua experiéncia com elas?

e Concepgdes sobre informatica educativa
- Como vocé vé a influéncia das tecnologias no ambiente escolar? (internet, celulares,
jogos, ...)
- Problemas derivados delas
- Beneficios derivados delas
- Como vé formas de utiliza-las em suas atividades?
- Percebe isto a partir da formacao ou experiéncias do dia a dia?

- Como vocé vé os alunos em relag@o ao uso das tecnologias no processo de ensino?

e Percepgdes sobre a utilizacdo da informatica educativa na atividade docente
- A escola possui laboratério de informatica?
- Como ¢ o acesso a ele?
- Vocé o utiliza? De que forma (sozinho ou ndo, regularmente, associado ao
conteudo)?
- Que infra-estrutura a escola dispde?
- Vocé utiliza algum outro tipo de recurso tecnoldgico em auxilio as aulas além do
laboratorio?
- Quais? De que forma?
- Vocé encontra dificuldades em utilizar esses recursos?

Quais?
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e Formagdo em informatica educativa
- Na graduagdo, vocé recebeu formagdo referente ao uso da informatica em suas
atividades docentes?
- Opcional ou obrigatéria?
- Como qualifica essa formag¢@o em relagdo ao uso de informéatica em suas
atividades?
- Ele atendeu suas necessidades?
- Consegue aplicar? Foi util para sua realidade?
- Que aspectos positivos voc€ apontaria nesse processo?
- Que aspectos negativos vocé apontaria nesse processo?
- Realizou algum curso de formagado continuada em informatica educativa?
- Por que o realizou?
- Ele atendeu suas necessidades?
- Ele contribuiu para o desempenho de sua fun¢ao?
- Existiu relagdo entre ela e o que vocé trabalha?
- Conseguiu aplicar o que foi visto neles em suas atividades?
- Que aspectos positivos vocé apontaria nesse processo?
- Que aspectos negativos vocé apontaria nesse processo?

- Como vocé vé a importancia de um curso de formagdo em informatica educativa?
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ANEXO C - Roteiro da entrevista para alunos

e Familiaridade com recursos tecnoldgicos
- Idade?
- Qual a sua area de formagao?
- Semestre que cursa?
- Atua?
- Em que nivel de ensino?
- Quanto tempo de magistério?
- Familiaridade com o computador/tecnologias (celular, internet, aplicativos) fora do
ambiente escolar (possui? Quanto tempo? Usos que faz?)

- Como define sua experiéncia com elas?

e Concepgdes sobre informatica educativa
- Como vocé vé a influéncia das tecnologias no ambiente escolar? (internet, celulares,
jogos, ...)
- Problemas derivados delas
- Beneficios derivados delas
- Como vé formas de utiliza-las em atividades pedagogicas?

- Como vocé vé os alunos em relag@o ao uso das tecnologias no processo de ensino?

e Percepgdes sobre a utilizacdo da informatica educativa na atividade docente
- Ja teve experiéncia com uso de tecnologia em sala de aula?
- como foi? (problemas / beneficios)
- Em suas atividades no curso vocé costuma utilizar alguma tecnologia?

- como? (problemas / beneficios)

e Formagdo em informatica educativa
- Disciplina cursada era opcional ou obrigatéria?
- Como qualifica essa formag¢ao em relagdo ao uso de informatica em suas atividades?
- Ela atendeu suas necessidades? (sente seguranca em atuar)

- Consegue visualizar maneiras de aplica-las? Util para sua realidade?
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- Que aspectos positivos vocé apontaria nesse processo?

- Que aspectos negativos vocé apontaria nesse processo?
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ANEXO D - Roteiro da entrevista para formadores

e Familiaridade com recursos tecnoldgicos
- Qual a sua area de formacgao?
- Ano de conclusao?
- Ha quanto tempo atua na fungao?
- Familiaridade com o computador/tecnologias (celular, internet, aplicativos)
fora do ambiente escolar (possui? Quanto tempo? Usos que faz?)

- Como define sua experiéncia com elas?

e Concepgoes sobre informatica educativa
- Como vocé vé a influéncia das tecnologias no ambiente escolar? (internet,
celulares, jogos, ...)
- Problemas derivados delas
- Beneficios derivados delas
- Como vocé vé os alunos em relacdo ao uso das tecnologias no processo de
ensino?

- Como vé formas de utilizé-las em atividades pedagdgicas?

e Percepgdes sobre a utilizagdo da informatica educativa na atividade docente

- Como vocé vé a realidade da IE nas escolas atendidas?
- Estrutura
- Usos
- A escola tem momentos de discussdo da IE?

- Como vocé vé os professores em relacdo ao uso da IE em suas atividades?
- Pontos positivos
- Principais dificuldades encontradas

- Quais sdo os principais pontos observados durante o curso de formagao?
- Postura
- Resisténcias?
- Dificuldades?

- Como vocé vé o professor apos ter participado do curso de formagado?
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- principais pontos que destacaria

e Formagdo em informdtica educativa

- Como vocé vé a formagao de docentes hoje para atuar com IE?
- Como os professores chegam?
- Quais os principais elementos que se destacariam?
- principais caréncias identificadas?

- De que forma ¢ trabalhada a formag¢ao em IE no nucleo?
- metodologia
- freqiéncia
- local
- quantos docentes (alguns? Todo corpo?)

- Como V€ as politicas publicas em IE?

- Como v¢€ os processos e formacao em IE?
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ANEXO E - Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu, Lisandro Lemos Machado, estou lhe convidando para participar da pesquisa
“INFORMATICA EDUCATIVA: UMA PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE
BASEADA NAS DEMANDAS REGIONAIS”. Seu objetivo ¢ de levantar as caracteristicas
necessarias a um processo de formacdo docente que possa atender as novas demandas
impostas a escola pelas novas tecnologias, embasando a proposta de uma metodologia de
curso de formagdo para docentes que contemple esses elementos. A pesquisa consiste na
entrevista de envolvidos no processo educacional buscando investigar junto a esses suas
impressdes sobre o uso de tecnologias no processo de ensino.

Informo-lhe que as manifestagdes dos participantes da pesquisa serdo registradas,
garantido o sigilo e a privacidade sobre a identidade dos sujeitos, ou seja, nomes ndo serdo
revelados, nem informagdes que possam de alguma forma identifica-los.

Os dados obtidos serdo utilizados para fins exclusivamente académicos, embasando a
producdo de conhecimento cientifico. Os resultados serdo utilizados em minha dissertagdo
que sera defendida no Mestrado em Educacdo da Universidade de Passo Fundo, e
posteriormente na participagdo em eventos cientificos, e através de artigos ou capitulos de
livro, garantindo sempre o anonimato de sua identidade.

Vocé pode solicitar novos esclarecimentos sobre a pesquisa, antes e durante a
investigacdo, ou ainda, retirar seu consentimento a qualquer momento sem quaisquer
represalias ou penalizagdo. Mais informagdes referentes a pesquisa podem ser obtidas pelo
telefone (54) 3314-6342 ou pelo enderegco eletronico lisandrolm@gmail.com. Assim, se

estiver de acordo, solicito o seu consentimento através do preenchimento dos dados abaixo:

Estou de acordo em participar da pesquisa

Nome: Data: / /

Assinatura:

Pesquisador:
Lisandro Lemos Machado
FAED, Campus I, BR 285, Bairro So José - Passo Fundo/RS.

Assinatura:
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