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RESUMO

O presente estudo objetiva a producdo de sentido para o passado educacional, isto
¢, para a historia da educacio, tendo por referéncia a memoria de professoras aposentadas.
O problema que nos orientou € ver como a histdria da educagdo ¢é vivida e como perpassa
pela vida docente. A proposta contempla a trajetéria de professoras aposentadas no
magistério estadual do Rio Grande do Sul num corte longitudinal — o processo longo das
suas vidas — em trés momentos: a sua escolha profissional pela docéncia e formagao, a sua
atuacdo profissional e a sua vida na aposentadoria. Quanto as questdes teorico-
metodoldgicas, esta pesquisa insere-se dentro de uma abordagem qualitativa e ancora-se
fundamentalmente na histdria oral de vida. A reconstituicdo da memoria é feita por meio
de entrevistas semi-estruturadas de forma a contemplar os objetivos do trabalho. Os
conceitos centrais de memoria remetem ao seu carater coletivo, isto €, o compartilhamento
de seus significados e a considerag¢@o de que a rememoracdo ¢ feita a partir do presente. As
professoras aposentadas participantes da pesquisa tornaram-se sujeitos protagonistas do
trabalho; por isso, o tipo de construcdo textual deste estudo coloca a sua voz em evidéncia.
Dessa forma, todo o texto ¢ permeado e conduzido por essas vozes, as quais também se
encontram de forma integral no corpo do texto. Em seguida, o estudo procura identificar as
motivagdes que conduziram essas professoras ao magistério e o seu processo de formacao,
com evidéncia a educagdo tradicional e a importancia da escola normal. Para a fase da
atuacdo das professoras o foco central sdo as suas concepcdes pedagdgico-metodologicas e
as imagens produzidas ao longo da trajetoria profissional. Por fim, a €nfase recai sobre a
vida apos a aposentadoria e envolve afazeres cotidianos e suas relagdes com o passado. A
pesquisa faz aproximacdes/confrontacdes que permitam avancar para a analise das
memdrias, a0 mesmo tempo em que mantém respeito pelas singularidades/particularidades.

Palavras-chave: memoria, docéncia, histéria da educacdo, educacéo.
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ABSTRACT

The present study aims to produce meaning for the educational past, that is, for
education history, having the memory of retired teachers as reference. The problem that
guided us was verifying how the history of education is lived and how it is related to the
teaching life. The proposal comprises retired teachers’ trajectory along teaching in the state
schools of Rio Grande do Sul in a longitudinal cut — the long process of their lives —, in
three moments: their professional choice for teaching and academic formation, their
professional performance and their retired lives. Concerning theoretical-methodological
aspects, this research is in accordance with the qualitative approach, based fundamentally
on their oral stories of life. The reconstitution of memory is made by means of semi-
structured interviews aiming to comprise the objectives of this work. The central concepts
of memory refer to their collective feature, that is, the sharing of their significations and
the consideration that remembering starts from the present. The participating retired
teachers of this research became main subjects of the work. For this reason, the type of
textual construction of this study places evidence in their voices. Thus, the whole text is
permeated and conducted by such voices, which are also found entirely in the body of the
text. Next, the study identifies the motivations which led those teachers to the teaching
career, and their formation process, emphasizing traditional education and the importance
of the teaching school. Regarding teachers’ performances, the central focus is their
pedagogic-methodological conceptions and the images produced along the professional
way. Finally, the emphasis is put on their lives after retirement and involves everyday tasks
and their relation with the past. The research, along the text, makes
approaches/confrontation which allow advancing to memory analyses, while keeping
respect in relation to singularities/specificities.

Key-Words: memory, teaching, history of education, education.
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INTRODUCAO

Uma das primeiras preocupagdes de quem ingressa num curso de mestrado ¢ o
projeto de pesquisa. O que estudar? Por qué? Como? Conosco ndo foi diferente.
Inicialmente, ¢ um periodo de possibilidades: estamos abertos e muitas tematicas gravitam
em nossa mente, mas vao-se embora. Muitas vezes aquilo que parecia ser uma boa opgao
de pesquisa perece. Contudo, em meio a leituras, conversas com os colegas e as disciplinas

que vao sendo realizadas, ha que se definir.

No nosso caso, sobressaiu-se uma certeza: o trabalho deveria contemplar a historia
da educagdo indo ao encontro da prdépria formacdo anterior, em historia. E isso ndo
decorreu apenas pela questdo da formagdo, mas, também, pelo gosto da dimensio temporal
passada. O degrau seguinte foi o contato — primeiro contato — com a obra Vjdas de
professores, de Antonio Novoa, a qual influenciou profundamente a decisdo de trabalhar o

. . - 1
passado educacional por meio da memdria de professoras.

Aspectos iniciais: o problema, os objetivos, a justificativa

O trabalho do professor tem sofrido constantes desafios a partir da colocagdo de
uma série de questdes referentes ao papel que lhe cabe como agente que se coloca a frente
de uma drea da maior importancia social: a educacdo. Esse desafio vem marcado, na

atualidade, pela ampliacdo de suas atribuicdes, pelas mudangas na relagdo professor-aluno,

' As professoras que contribuiram com suas memdrias para a nossa pesquisa foram Isabella, Claudia, Maria,
Maria Eulalia e Vera, todas aposentadas no magistério publico do Estado do Rio Grande do Sul.
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pelo tipo de formagdo que se deve privilegiar, pela perda de prestigio socioecondmico.
Apesar disso, ainda temos convic¢do de que € sobre a educagdo que sdo depositadas as

grandes esperancas de mudangas. E, nesse sentido, o trabalho do professor ¢ fundamental.

Entretanto, além dessas questdes, que sdo de ordem mais conjunturais, o professor,
enquanto sujeito histérico, também se ressente com outras dificuldades e questionamentos
que lhe sdo inerentes como pessoa ¢ que se fazem presentes no decorrer de sua vida
profissional. No que se refere a historia da educacdo, a tradugdo do trabalho do professor
se reduz, muitas vezes, a indices, a concepgdes pedagogicas, os quais dirdo se as coisas vao

bem ou nao.

Até bem pouco tempo atrds, eram esses identificadores, juntamente com a politica e
a legislagcdo educacional, que iriam se tornar a historia da educagdo. Ao invertermos essa
situacdo e partirmos das vivéncias dos sujeitos reais, do cotidiano escolar, também
vislumbramos a possibilidade de construir significados para o passado educacional. Nesse
sentido, memdrias docentes tornam-se vestigios que, além do valor afetivo, experiencial,
constituem-se em documentos contextualizados e reveladores, a seu modo, da historia da

educagao.

A histéria da educagdo, traduzindo indices, concepg¢des pedagodgicas, politicas
educacionais, pode muitas vezes soar como afastada da realidade docente e ndo permitir
aos professores se verem nesse quadro, embora saibamos que para o desenho dessa
paisagem eles (os professores) sejam modelos indispensaveis. O que nos movimenta,

entdo, para este trabalho ¢é fazé-los aparecer nesse quadro.

A pergunta que nos dirigiu ¢: de que forma a histéria da educagdo perpassa pela
vida, pela trajetoria docente? Isto €, como professoras aposentadas — grupo escolhido para
0 nosso trabalho — viveram a historia da educa¢do e como, partindo das vivéncias, da

memoria dessas professoras, poderemos construir sentido para o passado educacional?

Para dar conta do problema que nos propomos, objetivamos trazer elementos da
histéria e da memoria educacional partindo das vivéncias de docentes que ao longo de anos
estiveram em sala de aula — como alunas, como professoras — ¢ que hoje se encontram
aposentadas. Este objetivo maior desdobrou-se em outros trés especificos, cobrindo um
corte longitudinal na trajetdria profissional docente que contempla trés grandes momentos:
escolha profissional e formacdo, atua¢do no cotidiano escolar e, por ultimo, vida depois da

aposentadoria. A pesquisa devera trazer elementos para:

Easy PDF Creator is professional software to create PDF. If you wish to remove this line, buy it now.



e identificar as motivagdes, intrinsecas e extrinsecas, que levaram essas professoras a
seguir a carreira do magistério, isto €, de que elementos objetivos e subjetivos

decorreu essa escolha e como se deu a sua formacao profissional;

e recuperar ¢ identificar as experiéncias, vivéncias, que mais marcam ¢ influenciam a
vida e a agdo profissional das professoras recuperando, assim, o conhecimento
pedagogico que constituiram ao longo de sua experiéncia cotidiana em sala de aula,
concepgdes acerca do ensino, do aluno, da escola, da metodologia empregada,

enfim, o foco aqui sera a analise da atuagdo profissional;

e perceber como essas professoras vivenciaram o afastamento da escola via
aposentadoria, procurando visualizar se ainda s3o mantidos vinculos com a escola
ou com a educacdo de uma forma geral e quais as atividades a que se dedicam

atualmente.

Sdo muitas as razdes para se estudar a histdria e a memdria da educagdo. A historia
permite-nos pensar a educacgdo através de suas mudangas e continuidades no tempo. Nesse

sentido, fornece-nos referéncias para entendermos a conjuntura educativa atual:

A reflexdo historica, mormente no campo educativo, ndo serve para “descrever o
passado”, mas, sim para nos colocar perante um patrimoénio de idéias, de projetos
e de experiéncias. A inscri¢do do nosso percurso pessoal e profissional neste
retrato hizstérico permite uma compreensdo critica de “quem somos” e de “‘como
somos”.

O uso da memdria docente, por sua vez, faz aflorar um novo conhecimento acerca
do professor; permite conhecé-lo para além de sua pratica em sala de aula e traz a tona
novos elementos que constituem o professor. Isso deve contribuir para os cursos de
formacdo, os quais devem avancar cada vez mais para além da instrumentalizagdo,
requerendo, assim, um maior dominio das “Ciéncias da Educa¢do”. Estas ciéncias
colaboram para que os professores possam refletir acerca da sua atuagdo, da sua profissao,

enquanto agentes que constroem/reconstroem a educagdo e que ndo apenas a executam.

’NOVOA, Anténio. Por que a historia da educagdo. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena
Camara (Org.). Historias e memorias da educacdo no Brasil: século XX. Petropolis: Vozes, 2005. p.11.
v.I11.
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Nesse sentido, este trabalho, ao tratar da memodria ¢ da histéria da educacdo,
vincula-se a linha de pesquisa que trata dos fundamentos da educagdo enquanto area que

procura trazer elementos que irdo configurar a sua base tedrico-historica. Dessa forma:

A Historia da Educagdo, como uma das ciéncias da educa¢do, inclui-se,
crescentemente, nesse ambito dos fundamentos a formagdo de professores em
qualquer area e disciplina. Disciplina académica desde os ultimos decénios do
século XIX, possibilita uma atitude critica e reflexiva do passado coletivo da
profissdo docente, que serve para formar a cultura e identidade profissional, e ,
a0 mesmo tempo, ampliar a memoria ¢ a experiéncia, o leque de escolhas ¢ de
possibilidades pedagogicas. Revela que a educagdo € uma construcdo social, o
que renova o sentido da a¢do cotidiana de cada educador.’

Além disso, poderemos reavaliar o nosso passado educacional e, dentro dele, a
pratica docente. Nesse sentido, a presente proposta, ao dar voz a esses professores,
acolhendo suas narrativas, reveste-se de uma possibilidade de reinterpretar essas
concepgdes e qualificar sua atuagdo para além de uma classificagdo tedrico-pedagdgica.
Por meio da memoria das professoras, podemos garimpar elementos importantes para
reconstituir de forma mais qualitativa a sua trajetoria e, por extensdo, nosso passado

educacional.

Outro aspecto que consideramos relevante neste trabalho relaciona-se a
possibilidade de se “guardarem” as informacdes obtidas por meio da técnica da histéria
oral, ou seja, constituicdo de arquivos que podem servir de fontes para novas pesquisas. Ao
mesmo tempo, a memoria pode sugerir novos temas, novos objetos de estudo, os quais ndo
se encontram em outras fontes. O uso da fala dos professores sobre sua trajetoria, sendo
uma modalidade de pesquisa recente, também se constitui como um exercicio
metodoldgico importante na medida em que terd de demonstrar as possibilidades, os

limites e a complementaridade em relacdo as outras fontes.

A temporalidade do estudo abrange um momento em que se comega a pensar numa
politica educacional de alcance nacional, a qual ocorre com o projeto nacionalista pds-30,
passando-se por reformas, pelo ensaio da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases para a
Educagdo até sua consolidacio em 1961 (lei 4.024/61) e pela lei 5.540/68 (reforma

universitaria). Temos ainda a Reforma de 1971 (lei 5.692/71), juntamente com suas

’STEPHANOU, Maria; BASTOS; Maria Helena Camara (Org.). Historias e memorias da educacao no
Brasil, p.16.
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concepgoes tecnicistas, e adentramos no momento de expansdo escolar, com o aumento de
atribuicdes e responsabilidades dos professores. E também nesse periodo, contudo, que
assistimos, contrariamente, a uma certa descrenga no trabalho docente, a um desanimo ¢ a
um qué fazer que ndo encontra respostas nem luz no fim do tunel: a desvalorizagdo

salarial...: “mal-estar docente”.

Enfim, o periodo ¢ bastante rico qualitativamente na reconstitui¢ao da trajetoria das
professoras, e nele analisaremos momentos importantes para o desenho da educacdo atual,
ai localizando as professoras, sujeitos do nosso trabalho. Ressaltamos que a producdo de
uma fonte a partir da memdria baseia-se na relacdo entre aquele que rememora e o
pesquisador. Esse momento transforma-se numa possibilidade “que pode vir a suscitar nos
entrevistados uma perspectiva emancipadora, de recuperacdo de memorias reprimidas,

silenciadas, desprezadas e, portanto, de redescoberta de pertencimentos e identidades.” *

A historia da educag@o, sendo composta especialmente pela legalidade/formalidade,
pode muitas vezes soar como algo distante; por sua vez, a memoria € mais proxima. Sentir-
se incorporada ao passado, mesmo que pela experiéncia de outros professores, pode gerar
essa sensacdo de pertencimento, de compartilhamento desse passado. Com esse contato
mais “familiar” pela associagdo/divergéncia entre o reconstituido pela memdria e a vida de
quem I€, estabelece-se uma espécie de elo, com o qual podera a vir se formar uma cultura
comum, uma identidade, uma comunidade solidaria. O contato com a memoria, com outros
percursos docentes, funciona como uma “terapia” neste presente em que ser professor
significa estar sendo constantemente cobrado, culpado, desacreditado, desvalorizado e, ao
mesmo tempo, a frente da educagdo, a qual ninguém, nem o pais, pode dispensar para

Crescer.

Ao rememorar, cada professora empreende um esforgo para transformar a sua vida,
a sua trajetoria, em narrativa. E um esforco para dar-lhe sentido e coeréncia, sempre
mesclado de subjetividades, de sentimentos, de recortes. Assim, ofereceram-nos as suas
visdes, seus sonhos ¢ medos, com base nos quais construimos um pequeno mosaico do
passado educacional. Esse mosaico faz parte de uma peca maior — social, educacional,
econdmico — e, a sua maneira, também o representa. E quando, como professores, nos
reconhecemos em algumas dessas pequenas pecas do mosaico, sentindo que fazemos parte
dele ou que, de certa forma, ele nos diz alguma coisa de importante, que o estudo do

passado educacional cumpre a sua fungao.

*STEPHANOU, BASTOS (Org.), Historias e memorias da educacao no Brasil, p.423.
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Quanto a tematica, sabemos que o fato de se trabalhar a partir da memoria
constitui-se como uma possibilidade rica e diferenciada. No entanto, isso, por si, s6 nao
garante a especificidade de um trabalho. Essa questdo passa, decididamente, pela
capacidade e criatividade do pesquisador em encontrar formas de apresentacdo, de
producdo de sentidos que tornem o seu trabalho novo, enquanto proposta. Pensando assim,
dispusemo-nos, com todos os riscos que isso acarreta para o estudo do passado, pois
amplia significativamente o espaco temporal, a atender as vivéncias, as memorias das
professoras seguindo um corte longitudinal, o qual cobre a maior parte de suas vidas, desde

a opg¢ao profissional e formagdo até a vida atual na aposentadoria.

Ao mesmo tempo, constitui-se uma questdo desafiante tomar como fonte principal
e condutora do trabalho as falas das professoras comuns, acostumados que estamos com a
exceléncia e verdade dos grandes autores e da historia oficial. Ainda assim, insistimos na
viabilidade dessa proposta na medida em que as professoras aposentadas dispuseram-se a
revirar seus “baus” de lembrangas e nds nos dispusemos a produzir sentido a partir dessas

lembrangas.

Névoa® aponta alguns pontos pertinentes para se estudar a educagio a partir de sua
dimensdo passada. Essa dimensdo revela as diferengas entre passado e presente,
possibilitando interrogacdes deste para aquele; auxilia a sele¢do e relativizacdo de
propostas e métodos que prometem ser a solugdo dos problemas educacionais e a percebé-
los no tempo; contribui para a formag@o de uma cultura profissional e estende a memoria e

a experiéncia acerca das idéias e das praticas educativas.

Quando falamos na importancia de se conhecer o passado da educacdo, quando
falamos em historia e memoria educacional, temos de ter presente que seu potencial ndo se
realiza na simples reconstituicdo e relato de uma memoria ou no resgate de fatos e

acontecimentos, mas na producdo de sentido a partir deles.

NOVOA, Anténio. Por que a histéria da educagdo. In: STEPHANOU; BASTOS (Org.). Historias e
memarias da educacao no Brasil, p. 425.
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A memoria docente como fonte

No caso dos professores, sua memoria, sua vida, sua trajetoria profissional, seus
relatos biograficos passaram a constituir-se em importante fonte de pesquisa e algumas

obras tornaram-se referéncia nesse proposito.

Lembremos de Vidas de professores de Anténio Novoa®, obra que contém vérios
artigos de importantes pesquisas na area. Destacamos Hubermam’, que pesquisou os ciclos
de vida dos professores®, e, na mesma direcdo, Goodson,” que procura entender as fases do
desenvolvimento profissional dos professores por meio de suas historias de vida. Este autor
usa a metafora do etnologo Pegg, de que importa mais conhecer o cantor do que suas
cangdes, para chamar atengdo a valorizacdo das historias de vida dos professores como
forma de compreender suas representacdes e praticas. '° Os autores citados tém insistido na
fecundidade do uso de histérias de vida, de narrativas biograficas como alternativas que
possibilitam ver “o individuo em relagdo a historia de seu tempo, permitindo-nos encarar a
intersec¢do da historia de vida com a historia da sociedade, esclarecendo assim, escolhas,

. A . ~ . .« g 11
contingé€ncias e op¢des com que se depara o individuo”.

Novoa tem apontado para a necessidade de “mobilizar as dimensdes pessoais nos
espacos institucionais: equacionar a profissdo a luz da pessoa e vice-versa; aceitar que, por
de tras de uma logia (razdo) ha sempre uma filia (sentimento)... e pelas historias de vida
pode passar a elaboracdo de novas propostas sobre a formacgdo de professores e sobre a
profissio docente”.'> A obra deste autor foi fonte especial para o nosso trabalho,

constituindo-se no primeiro contato com esse tipo de pesquisa € que nos estimulou. O

SNOVOA, Anténio (Org.). Vida de professores. Portugal: Porto, 2000.

" HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA op.cit., p.31-62.

¥ Os ciclos de vida dos professores sdo estudados por esse autor segundo as propostas de Super (1957, 1988).
Consideram-se mais os anos de experiéncia, ndo a idade cronologica. Os professores, em sua carreira,
passariam por determinadas fases: 1: entrada na carreira (0-3 anos de experiéncia); 2: estabilizagdo (4 -6
anos de experiéncia); 3: diversificacdo (7-25 anos de experiéncia); 4: por-se em questdo (15-25 anos de
experiéncia e 35-45 de idade); 5: serenidade e distanciamento afetivo (45-55 de anos de idade); 6:
conservadorismo ¢ lamentagdes (acelerada com os 50 anos); 7: desinvestimento (final de carreira)
(HUBERMAM, 2000). Existe ainda a classificacdo da carreira docente trabalhada por Sikes, que tem por
referéncia a idade cronoldgica de vida e cuja divisdo € bastante parecida com a de Hubermam. Também ha
estudos da Escola de Chicago, que trabalha a carreira dos professores com base numa divisdo vertical e
horizontal (BOLIVAR, 2002) .

’GOODSON. 1. F. Dar voz ao professor: As histérias de vida dos professores ¢ o seu desenvolvimento
profissional. In: NOVOA (Org.). Vida de professores, p. 63-78.

1 Idem, p.66.

" Tdem, p.75.

ZNOVOA, Os professores ¢ a histéria de suas vidas. In: NOVOA (Org.), op. cit., p.25.
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autor insiste na importancia de se conhecer a pessoa do professor para além de sua pratica
em sala de aula, pois esse conhecimento permite-nos entender muito das suas opgdes e
concepgoes. Isso faz sentido se acreditamos na idéia de que a constitui¢do do ser professor
ndo se da apenas com a conclusdo de um curso de formagdo. Para Novoa, esse é um
aspecto claro: ““(...) ser professor obriga a op¢des constantes que cruzam nossa maneira de
ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ser a nossa

maneira de ensinar”."

Podemos lembrar ainda de Profissao professor”, obra que procura reconstituir, por
meio de entrevistas biografico-narrativas, o desenvolvimento profissional docente. Este
estudo ocorre num momento de reforma do ensino espanhol, esta, segundo o autor, avessa
aos sentimentos dos professores e a cultura dos centros educativos. O principal foco do
livro sdo os ciclos de vida profissional, procurando mapear as grandes coordenadas da

evolugdo pessoal e profissional dos docentes.

Um trabalho bastante importante foi organizado recentemente por Stephanou e
Bastos: Historias e memorias da educacao no Brasil. > Composta de trés volumes, esta
obra traz inimeros artigos de diferentes educadores que tratam, na perspectiva da historia
da educagdo, de diferentes tematicas: politicas educacionais, formagdo, professores. Ainda,
embora ndo seja um trabalho sobre professores, ndo poderiamos deixar de mencionar Ecléa
Bosi'®, importante referéncia brasileira no que concerne a estudos envolvendo a memoéria.
Em Memoria e sociedade: lembrancas de velhos, a autora da voz a pessoas simples,
reconstituindo, a partir de suas lembrangas, episddios importantes do passado paulistano e

aspectos do seu cotidiano.

Também destacamos o trabalho de Maria Helena Barreto Abrahdo, que em Historia
e historias de vida' e em |dentidade e vida de educadores rio-grandenses'™ faz uma rica
narrativa da vida de varios educadores do estado gaicho, centrando-se especialmente na

sua educacdo e atuagdo profissional. Estas obras tém um carater narrativo-biografico.

' NOVOA. In: NOVOA, op. cit., p.10.

“BOLIVAR, Anténio (Org.). Profissao professor: o itinerario profissional e a construgdo da escola. Bauru:
Edusc. 2002.

SSTEPHANOU; BASTOS (Org.). Historias e memorias da educacao no Brasil.

'BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade. lembrangas de velhos. Sdo Paulo: Edusp, 1987.

"ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto (Org.). Historias e historias de vida: destacados educadores
fazem a historia da educacg@o rio-grandense. 2.ed, Porto Alegre: Edipucrs, 2004.

"SABRAHAO, /dentidade e vida de educadores rio-grandenses.
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Até aqui mostramos diferentes enfoques da tematica do nosso estudo e
evidenciamos a sua importancia. Respondemos, dessa forma, ao 0 gué (problema) e ao
porgué (justificativa); resta, pois, esclarecer como (metodologia) faremos para trazer as
respostas aos objetivos a que nos propomos. Dentro disso temos ainda de responder quanto
a selecdo das professoras, as entrevistas, as concep¢des tedricas que nos orientaram e,

finalmente, a estrutura do texto.

Reflexoes teorico-metodologicas

Metodologicamente, este trabalho se inscreve no novo momento de producio de
conhecimento das ciéncias humanas e sociais, engendrado especialmente a partir do
Movimento dos Annales'’ ¢ que tem tomado impulso nas Gltimas décadas pelas amplas
frentes de pesquisa que desencadeou, pelas novas abordagens e, também, pelo uso de

novas fontes, como € o caso do uso da memoria.

O uso da memoria tem possibilitado, especialmente por meio da historia oral, que
grupos minoritarios, excluidos, vejam sua historia inscrita e analisada nos seus
significados. “O olhar historiografico move-se ndo mais focalizando os sistemas
econdmicos, a sociedade e a politica. E movido, agora, para as pessoas concretas e por suas

~ . .. . A s 20
relagdes de vida em um subjetivo horizonte de experiéncias”.

Nesse sentido, o particular e o individual, os quais ndo podem ser tomados de
forma desvinculada do global, tornam-se objetos de estudo. A producdo de sentido a partir
daquilo que ¢ particular, individual, subjetivo, tem se consolidado como dimensdo capaz
de dar maior compreensdo do passado, possibilitando que as experiéncias individuais
possam ser cruzadas com o macro. Carlo Ginzsburg®' chama essas particularidades, esses
tragos, esses sinais, de /1dicios e nos mostra que € possivel avangar destes a generalizacdo

e que o indicio se insere em algo maior, onde se constroi e adquire sentido. O autor propde

' Movimento que comecou na Franca em 1929 através de uma revista e que propunha um novo tipo de
histéria, ndo mais preocupada apenas com os acontecimentos, mas que fosse uma historia contextualizada:
historia-problema, que contemplasse outras frentes de pesquisa além do politico, propora ainda a
aproximagdo com as outras ciéncias, o uso de fontes diversas, de métodos e abordagens novas.

20 DIEHL, Astor Anténio. A cultura historiografica nos anos 80. Porto Alegre: Evangraf, 1993, p.8.

ZIGINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes: o cotidiano e as idéias de um moleiro perseguido pela
inquisi¢do. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1987; Mitos, emblemas e sinais. morfologia e historia. Sdo Paulo: Cia
das Letras, 1989.
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uma forma de produgdo de conhecimento cuja forca estd na observagdo do pormenor, do

particular, como reveladores da realidade.

Além disso, nas ciéncias humanas e sociais os dados nunca sdo universais e
trabalha-se com verdades que representam uma dada realidade, um determinado fato,

conforme defende Tardif**:

Nas Ciéncias Sociais é evidente que uma pesquisa com base empirica, por mais
imponente e rica de informagdes que seja, € essencialmente local: ndo existem
dados universais na medida em que os “fatos sociais” estudados pertencem a
uma situagdo social particular, dentro da qual eles sdo historica e socialmente
produzidos... Ora, esses fendmenos: a particularidade das informagdes,
localismos das teorias e dos métodos — ndo sdo “inconvenientes” ou
“obstaculos”, mas as condi¢des mesmas nas quais se realiza o trabalho cientifico
em ciéncias sociais.

O uso da historia oral na linha das historias de vida por meio de relatos biograficos,
de autobiografias, tem conquistado espago na reconstituicdo de memdrias de pessoas e de
grupos e, nos ultimos anos, encontrou assento nas pesquisas da educa¢do. Nesse caso,
abrem-se muitas possibilidades de pesquisa: formagdo de escolas, memorias de ex-alunos,
cotidiano escolar, relacdes que se estabelecem dentro da escola, memoria de professores,

esta foco deste estudo.

Como nosso trabalho cobre, num corte longitudinal, a trajetoria das professoras ao
longo da vida, optamos por trabalhar com docentes aposentadas. Além disso, o trabalho
com essas profissionais faz presumir a existéncia de uma longa carreira e vasta
experiéncia, o que implica, ainda, o fato de terem vivenciado reformas educacionais,
mudancas nos processos de formagao, influéncias de diferentes contextos sociopoliticos. A

op¢ao por esse publico deve-se também ao fato de que nessa etapa (final do

. fN 1 23
desenvolvimento da memoria) ha, segundo Thompson™,

uma compensagio importante para o intervalo mais longo e para a seletividade
do processo da memoria, com um aumento da disposi¢do de lembrar e também,
em geral, uma menor preocupagdo em adequar a narrativa as normas sociais de
quem escuta. Desse modo, o viés proveniente da repressdo e da distor¢do passa a
ser uma dificuldade menos inibidora, tanto para o narrador como para o
historiador.

2 TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interagdes humanas. 2.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2005, p.11.
“THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. p. 157.
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Outra opg¢do foi a escolha por professoras que atuaram em escolas publicas
estaduais, o que se deve ao fato de ser esse segmento docente 0 mais expressivo em
nimero em nosso estado (Rio Grande do Sul), inclusive em nossa regido, segundo dados
da Secretaria Estadual de Educag5024. E, também, conforme constatagdo de Costazs, é
sobre esses professores (estaduais) que a populagdo como um todo e docentes de outras
areas administrativas (privada, federal e municipal) constroem sua representagdo acerca
dos professores. A escola publica estadual, por seu lado, atua também na definicdo de uma
professoralidade que ¢ diversa daquela da escola particular em razdo de seus recursos e
tipo de alunado. Ainda se diferencia da municipal, na qual a prioridade de atendimento

desloca-se, especialmente, para o nivel fundamental.

As professoras aposentadas que participaram da nossa pesquisa foram localizadas
por meio de contatos com a Coordenadoria da Educagdo e as secretarias das escolas. A
preferéncia foi por professoras que tivessem sua formacdo na area das ciéncias humanas e
que se tratasse de mulheres-professoras, haja vista que representam a maioria do quadro do
magistério estadual. As mulheres-professoras também apresentariam diferengas nas suas
trajetorias em relacdo aos homens-professores.”® Nio fizemos um levantamento preliminar
mais detalhado acerca da vida dessas professoras — apenas area do conhecimento e
disponibilidade — considerando que todas as memorias, seja por sua simplicidade, seja por

A . . . . 27
vivéncias comuns ou expressivas, nos informariam sobre elas.

Quanto a entrevista, procuramos seguir a orientacio de Thompson®®, o qual nos
lembra que ha diferentes estilos de entrevistas, desde as que sdo bastante objetivas e
fechadas aquelas que assumem um tom de conversa informal, nas quais a palavra e a
orientagdo da fala cabem ao narrador. Todavia, esses dois extremos ndo sdo recomendados
quando o objetivo ¢ trabalhar a partir da memoria, pois o primeiro fecha-se demais, ao
passo que o outro pode se perder em meio a tantas possibilidades. Assim, considerando que
desejavamos que a nossa entrevista fluisse de forma natural, em tom de conversa, mas, ao
mesmo tempo, sem perder de vista os objetivos de nosso trabalho, optamos pela entrevista

semi-estruturada. Este tipo de entrevista possibilita espago para o entrevistado se expressar

* Cf. SIED//MEC — Censo escolar 2004 (Dados Finais), de um total de 154.468 professores em exercicio no
Rio Grande do Sul 70.001 so estaduais, e, na nossa regido administrativa, num total de 6.563, 3.154 sao
estaduais.

> COSTA, Marisa Cristina Vorraber. Trabalho docente e profissionalismo. Porto Alegre: Sulina, 1995. p.53.
*Ver em BOLIVAR, (Org.), Profissao professor...

270 primeiro contato foi telefonico indagando-as sobre sua disponibilidade para participar da pesquisa, uma
vez que a sua contribui¢@o ndo deveria tornar-se um contratempo no seu cotidiano.

S THOMPSON, A voz do passado... p.254 -278.
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mais livremente e, a0 mesmo tempo, possibilita ao pesquisador introduzir mais perguntas

caso sinta necessidade.

Novamente seguindo a orienta¢do de Thompson, tinhamos em mente que as
perguntas nao deveriam assumir uma caracteristica genérica — como, por exemplo: fale
sobre sua vida de professora —, mas perseguir os pormenores, serem mais especificas,
contemplar os objetivos da pesquisa e permitir que a fala fluisse. As perguntas da
entrevista foram concebidas de forma a trazerem elementos que contemplassem a

formacao das professoras, a sua atuagdo em sala de aula e para sua vida na aposentadoria.

As entrevistas foram feitas em trés etapas: primeiro, as professoras falaram sobre
questdes envolvendo escolha profissional, formagdo e atuacdo; num segundo momento,
preencheram lacunas que haviam ficado da primeira entrevista e narraram sobre as suas
vidas apds a aposentadoria, momento em que também colhemos mais informag¢des que as
qualificassem, como origem, situa¢do econdmico-social, familia; por fim, as professoras
receberam uma copia do texto com suas falas e puderam incluir novas informagdes. As

. . . 2 , .
entrevistas foram gravadas e transcritas integralmente™ para, ap6s, serem analisadas.

Algumas questoes de memoria

Um trabalho que acompanha a trajetoria de vida docente esta ancorado na memoria.
Por isso, julgamos ser necessario explicar que compreensdo de memdria esta subjacente ao
nosso trabalho e que conhecimentos sobre ela nos servirdio de base. Foram esses
conhecimentos que nos orientaram desde a formulagao da entrevista, sobre questdes mais
técnicas (gravagdo, transcricdo) até conceitos mais abrangentes que permanecerdao como

referéncias ao longo do trabalho.

A memdria, tomando um conceito mais organico, ¢ tida “como propriedade de
conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes
psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou

. 1 . . . . ,
o que ele representa como passadas”.’’ Diehl’', servindo-se do significado atribuido por

% Em alguns momentos, quando as professoras passaram a contar determinadas situagdes diversas ao tema e
que se alongavam, suprimimos ¢ indicamos entre parénteses o assunto.
*LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. 4. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1996.
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. .32 . .. nA . . . .
Benjamim™, qualifica a memodria como experiéncia consistente que possui contextualidade

¢ maior concretude que a lembranga.

Félix> lembra que “Mnemosyne, a memoria em grego, era uma deusa identificada
como mae das musas e das divindades responsaveis pela memoria e inspiradora da
imaginac¢do criativa dos artistas e dos poetas “. Porém, ainda segundo Félix, ja na sociedade
grega a voz do poeta mitico foi sendo substituida pela do historiador, cuja funcido era

recuperar a memoria dos mortos, do passado, para os vivos.

Mais recentemente, nas ultimas décadas, temos assistido ao uso disseminado da
memoria em pesquisas das ciéncias humanas e sociais. Esse impulso ocorre especialmente
com a chamada “nova historia”, por ela dar conta — juntamente com novas fontes — das
particularidades, dos sentimentos, dos sonhos, ou revelar aquilo que as explicagdes macro
sufocavam. Foi assim que as experiéncias e as vidas das pessoas comuns — a sua voz —
passaram a ser utilizadas como matéria-prima nas mais diversas pesquisas, como ¢ o caso

das experiéncias das professoras entrevistadas.

Apesar de certa essa idéia, Thompson®* apresenta, por meio de uma vasta pesquisa,
inimeras experiéncias nas quais o uso da memdria e da tradicdo oral para revelar o passado
¢ tdo antigo quanto a prdpria historia. Nesse sentido, € preciso ter em mente que aquilo a
que assistimos nas ultimas décadas revela ndo a descoberta do uso da memoria mas a sua
expansdo pelas possibilidades de pesquisa que ela engendra nesse novo momento das
ciéncias. H4, ainda, uma maior eficiéncia e disponibilidade de instrumentos e técnicas ao
alcance do pesquisador. Também, foram se acumulando ao longo dos anos conceitos,
andlises e teorias acerca da memoria, conhecimentos esses necessarios as pesquisas que

adentrem nessa tematica.

Um desses conhecimentos refere-se a dimensdo coletiva da memoria, que, para
Halbawschs, deve ser entendida em relagdo ao grupo, ou seja, o “eu” que rememora deita

raizes em lagos sociais. Nesse sentido, registra Halbawschs:

Nao basta reconstruir pedaco a pedago a imagem de um acontecimento passado
para obter uma lembrancga. E preciso que esta reconstrug¢do funcione a partir de
dados ou de nogdes comuns que estejam em nosso espirito e também no dos

31DIEHL, Astor Antonio. Cultura historiografica: memoria, identidade e representagdes. Bauru: Edusc,
2002. p. 116.

2 BENJAMIM, Walter. Magia e técnica, arte e politica. Sio Paulo: Brasiliense, 1985. (Obras escolhidas)

3 FELIX, Loiva Otero. Historia e memoria: a problematica da pesquisa. Passo Fundo: Ediupf, 1998. p.37.

** THOMPSON, A voz do passado....
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outros, porque elas estdo sempre passando destes para aquele e vice-versa, o que
sera possivel somente se tiverem feito parte e continuarem fazendo parte de uma
mesma sociedade, de um mesmo grupo. Somente assim podemos compreender
que uma lembranga seja a0 mesmo tempo reconhecida e reconstruida.*

Entretanto, memoria coletiva ndo significa que todos os membros de uma
coletividade, de um grupo — no caso os professores —, tenham as mesmas lembrangas, as
quais dependem do lugar que a pessoa ocupou, das relagdes que manteve, inclusive com
outros grupos. Quando falamos em memoria coletiva, no caso do nosso objeto de pesquisa,
entendemos que, como classe profissional, possuem um passado que os identifica como
portadores de um saber, de uma identidade. Das diferengas dos contextos de atuagdo, das
relagdes estabelecidas, das expectativas em relagdo ao magistério delineiam-se as

singularidades.

O tempo e o espaco também sdo categorias importantes para compreendermos a
memoria. A vida ndo acontece no vazio, por isso, a0 rememorarmos, sempre “retornamos”
aos lugares que ocupamos, que nos sdo familiares, que carregam sentidos, significados. A
outra categoria, o tempo, na concep¢do de Halbwachs, tem relagdo com a dura¢do dos
grupos, o que significa que “a memoria de uma sociedade se estende até onde ela pode —

s 36

quer dizer, até onde atinge a memoria do grupo de que ela se compde”.”” Introduzimos,

ainda, no tempo a idéia de retorno a determinado tempo, a determinado dia, época.

Entender, por meio das dimensdes tempo e espago, a trajetoria das professoras
significa voltar as salas de aula, “ao canto” onde se preparavam os contetidos, ao caminho
da escola, aos diferentes momentos da carreira, as primeiras experiéncias, ao tempo de
estudante, aos velhos curriculos. Todavia, essa volta por meio da memoria deve ser
entendida na sua dinamicidade, isto €, o que serd rememorado pelas professoras carrega
toda uma gama de vivéncias, de experiéncias posteriores aos fatos rememorados. Nesse
sentido, dizemos que a memdria ¢ permeada pelo presente. Reconstituimos o nosso
passado com o olhar de hoje, ndo sentindo jamais as sensacdes, as emogdes, 0s sofrimentos
tal como ocorreram. Além disso, o que esperamos do amanha também se faz presente,

porque também somos a esperanga que temos.

Assim, pelas possibilidades de usos do passado, a memdria, por meio da historia

oral, tornou-se um campo multidisciplinar. A vida das pessoas de todo tipo passou a ser

** HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sao Paulo: Centauro, 2006. p.39.
3 HALBWACHS, A memoria coletiva, p.105.
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mobilizada para a constru¢do do conhecimento nas suas mais diversas dreas. Desde a
década de 1980, especialmente com o impulso em paises europeus, a educa¢do vem
adentrando por esse campo. Irradiagdes desses estudos chegaram aos mais diversos
centros, despertando, também a partir de seu contexto, vontade de conhecer mais acerca
dos sujeitos que fazem a educagdo. Esse novo enfoque juntou-se aos estudos ja
consagrados da area — metodologias, aprendizagem, avaliagdo — e a outros também mais
recentes, como indisciplina e cidadania e tem se revelado bastante importante na medida
em que, vinculado a historia da educacdo — a qual se constitui como um dos seus
fundamentos —, tende a produzir novos conhecimentos as ciéncias da educagdo, base

imprescindivel a formacao e a pratica docente.

Historia e memoria, embora nos remetam diretamente ao passado, ndo sdo a mesma
coisa. A historia configura-se como um campo do conhecimento que se serve de teorias, de
métodos, de fontes, de pistas, as quais vao auxiliar no esfor¢o intelectual do historiador
para a producdo do conhecimento historico. “A partir da operagao particular de transformar
vestigios em dados de pesquisa, o historiador/pesquisador produz um discurso, uma
narrativa que constitui sua leitura do passado”.’’ E nesse ponto que devemos localizar a
memoria. Ela ndo ¢ a historia, propriamente dita, mas ela ¢ uma importante fonte, que
funciona como documento, como indicio. Sobre esses hd que se produzir significados,

leituras do passado.

Quando o foco de uma pesquisa mira experiéncias, vivéncias de pessoas no

passado, a memoria ¢ a fonte por exceléncia.

A estrutura textual

Dependendo do enfoque que se quer dar a pesquisa, a memdria vai servir como
complemento para outras fontes ou ser tomada como referéncia principal. No nosso
trabalho pensamos nesta ultima possibilidade, isto €, a memoria das professoras deve nos
orientar na conducdo do proprio trabalho de pesquisa. Por isso, pensamos na estrutura da

dissertacdo de forma a dar evidéncia a essas memorias, contemplando-as enquanto fonte e

3 STEPHANOU; BASTOS (Org.). Historias e memarias da educacao no Brasil, p. 417-418.
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indicio capaz de possibilitar a produ¢do de sentido a partir do esforco de interpretagdo e do

trabalho metodoldgico.

No primeiro capitulo da dissertacdo apresentaremos as transcrigdes das entrevistas
realizadas com as professoras, que se encontram ai em estado de fontes reveladoras de seu
potencial e de seus limites; enquanto conteudo, permitem ao leitor uma aproximagao, um
contato com as historias de vida e memoria das professoras. Ao longo do trabalho sempre
nos remeteremos a esse capitulo. Essa opg¢ao possibilita que mais livremente o leitor realize
sua prépria interpretag@o, sua contestagdo, seu olhar diferente ou corroboracdo. Ao mesmo
tempo, configura a importincia do exercicio metodologico a partir de fontes orais,

evidenciando como a memoria pode ser trabalhada.

O que vem a seguir ¢ uma tentativa de respondermos aos objetivos a que nos
propomos no inicio do trabalho. Sdo mais trés capitulos, cada um representando seu

respectivo objetivo.

No segundo capitulo iremos buscar subsidios para a escolha profissional das
professoras. Com base em suas falas, buscaremos as motivagdes que pesaram na sua opgao
pelo magistério, evidenciando se essas motivacdes sdo de ordem intrinseca ou extrinseca, o
peso das questdes contingenciais, como atuou o gosto por ensinar, enfim, as influéncias
que pesaram nessa escolha. Antes disso, julgamos necessario mostrarmos como se deu a
constituicdo do trabalho docente, enquanto importante campo de atuacdo profissional
feminino. Também serdo contemplados neste capitulo o contexto de socializagdo das

professoras e seu itinerdrio formativo.

A seguir, no terceiro capitulo, a andlise € sobre a atuag@o do professor. A intengdo,
aqui, ¢ acompanhar as concepgdes acerca do aluno, suas visdes acerca da aprendizagem, a
importancia da experiéncia do trabalho em sala de aula na construcdo de conhecimentos e
aprendizagem docente, enfim, os saberes que se constroem no decorrer da carreira
profissional. Tudo isso sem perder de vista que todas essas aprendizagens nao se
restringem essencialmente a vida profissional, mas envolvem também as experiéncias
pessoais, as quais devem ser entendidas considerando toda sua histéria de vida, que de
certo modo ¢ anterior a de professor. Também procuramos contextualizar essa atuacdo, a
qual se da especialmente sob o periodo ditatorial. Essa conjuntura politica se reflete na

educagdo enquanto concepgdo pedagdgica e enquanto diretrizes politicas.
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Finalmente, no quarto capitulo chegamos ao “hoje” das professoras. Nele vamos
acompanhar o que ocupa os dias dessas professoras, observando em que medida ocorre o
afastamento em rela¢do a escola e, ainda, ao sistema educacional como um todo, isto &,
legislagao, formagdo. Também analisaremos a impressdo que as professoras aposentadas
tém da situacdo atual da educacdo servindo-nos da sua propria trajetoria e da sua visdo do
passado. A idéia é, com base nos elementos das falas das professoras, acompanhar e
compreender as suas trajetdrias contextualizando-as, isto €, partindo das suas falas, vamos
passando pela historia da educagdo, pelas concepg¢des pedagdgicas, pelos valores

profissionais.

Respeitando a singularidade das memorias das professoras, levantaremos pontos
dentro daquelas dimensdes que pontuamos inicialmente — escolha, formagdo, atuacado,
aposentadoria — no grupo restrito da nossa pesquisa, sem a pretensdo de construir um

modelo explicativo para essas questdes ou de amplid-las ao universo docente.

O que fazemos ¢ acompanhar como essas questdes foram se desenvolvendo na
trajetoria das professoras participantes da nossa pesquisa. Pensamos, porém, que a
producdo de sentido extrapola esse grupo, na medida em que os professores, ao longo de
sua carreira, vao construindo uma identidade profissional e, como tal, a memdria de uma
professora carrega vivéncias, saberes que também foram experimentados por outros

professores. Arroyo afirma que

revisitar o magistério é como revisitar nosso sitio, nosso lugar, ou nossa cidade.
E reviver lembrangas, reencontros com nosso percurso profissional ¢ humano.
Reencontrar-se, sobretudo, com tantos outros e outras que fizeram e fazem
percursos tdo idénticos. O magistério ¢ uma referéncia onde se cruzam muitas
histérias de vidas tdo diversas e tdo proximas.*®

Rememorar, para as professoras participantes da pesquisa, significa um momento
de reconstrug¢do/desconstrucdo dos sentidos de suas vidas profissionais, uma oportunidade
de reflexdo sobre sua atuacdo. Para outras professoras podera representar identificacdo de
vivéncias proximas, experiéncias, dificuldades, reconhecendo-se enquanto grupo
profissional. Pode, ao mesmo tempo, revelar diferenca, estranhamento, uma vez que o

conhecimento de si também se da pela alteridade.

38ARROYO, Miguel. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Rio de Janeiro: Vozes, 2000. p. 14.
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2. A OPCAO PROFISSIONAL PELA DOCENCIA

Neste capitulo objetivamos localizar e entender as razdes pelas quais as professoras
entrevistadas optaram pela docéncia, buscando contextualizar essa opgdo, especialmente
acerca da histéria da educagio, e perceber as motivagdes que as conduziram ao magistério.

Também enfocaremos sua formagao.

Comecamos tratando dos principais momentos que conduziram a constituicdo da
docéncia como uma profissdo passivel de ser escolhida e vivida pelas professoras e que
representa um importante campo de trabalho para as mulheres. Em seguida, procurando
elementos nas falas das professoras, visamos conhecer as explicagdes que elas nos dao para
justificar sua opcdo pela docéncia. As suas escolhas e a sua formagdo devem ser
contextualizadas. Nesse sentido, devemos contemplar também o contexto em que isso se

da.

2.7 A constituicao da docéncia como profissao

O objetivo deste subtitulo € mostrar como a docéncia foi se constituindo como uma
profissdo com atribui¢des, valores, saberes e formagdo proprios e tornou-se um importante
campo de trabalho, especialmente para as mulheres. Esse é um texto mais historico-
reconstrutivo da profissdo, portanto, ndo nos reportaremos as falas das professoras, mas ¢
importante para que, na seqiiéncia do texto, venhamos a entender as suas concepgdes €

valores.
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O trabalho docente, a nog@o de professor, veio se constituindo ao longo do tempo e,
como atividade social, sempre aparece permeada pelas grandes linhas que caracterizam a
historia dos diferentes periodos e sociedades onde ¢ exercida. Segundo Costa, a
“constituicdo da profissdo docente esta relacionada a idéia de educacdo como um processo
que se efetiva nas sociedades humanas para que os individuos empreendam tanto sua

trajetoria pessoal quanto sua participacdo no projeto coletivo das sociedades.” *°

A educagdo ndo se constituiu sempre de forma sistemdtica formal. Nossos
ancestrais apreendiam sua cultura pela simples vivéncia cotidiana, e as normas, os valores
e os conhecimentos do grupo inscreviam-se na tradicdo e eram passados as geragdes de

forma mais natural, assistematica.

A atividade educativa sistematica, que iria ocorrer mais tarde, enseja diferentes
perspectivas de acdo docente. O status dessa atividade estd muito ligado ao status do
trabalho como um todo. Cicero, em L ‘orateur, escreveu em plena sociedade classica: “A

profissdo de professor ndo ¢ digna de um homem de certa categoria.”

A partir da Idade Moderna e do desenvolvimento industrial capitalista, a educacéo
passou a ter mais importancia. Costa® lembra que essa nova configuragio que a educagio
vai assumindo estd relacionada as mudangas na forma de encarar o homem, o mundo e o
proprio trabalho (ética protestante). A sociedade comega a se tornar mais complexa e, para
inserir-se nela, hd que se adquirir alguns valores e conhecimentos — aquisicao de
civilidades. A infancia comeca a ser vista de forma diferente, como uma fase distinta da
vida em que deve haver a preparagdo para a fase adulta; assim, a importancia e o poder dos
professores aumentam a medida que vai crescendo a demanda pela escola e a educagdo

passa a ser vista como possibilidade de inser¢ao e mobilidade social.

Foram transformagdes que ocorreram ao longo dos séculos XVIII, XIX e XX e que
atuaram no sentido de dar a profissdo docente a fei¢do que nos ¢ familiar hoje. Essas
transformagdes trabalharam também no sentido de constituir, para essa profissdo, normas e
valores a que os professores vao aderindo e que atuam na producdo da identidade docente.
Também foram se delineando nesse periodo os conhecimentos, as competéncias, enfim,

aquilo que ¢ necessario saber para ser professor.

¥ COSTA, Marisa Cristina Vorraber. Trabalho docente e profissionalismo. Porto Alegre: Sulina, 1995. p.63.
40
Idem, p.74.
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De acordo com Névoa', teriam sido quatro as etapas do processo historico que
configurou a docéncia enquanto profissdo. A primeira € o exercicio da docéncia em tempo
integral, ou, ao menos, como atividade principal de uma pessoa. Isso gerou maior
envolvimento com a educacdo e atuou na constitui¢do de saberes, normas e valores
especificos para essa profissdo. Como, nesse momento, grande parte da educacdo era
desenvolvida nas congregagdes religiosas, muitos desses valores € normas tinham uma

clara influéncia religiosa.

Em seguida, veio o estabelecimento de um suporte legal, o que se deu, basicamente,
com o enquadramento estatal. Com isso, os professores transformam-se num corpo do
estado, mas, por sua vez, ganham maior autonomia e a institui¢do de uma autorizagdo para
ensinar, a /icenca: base legal para a sua atuagdo. A autorizagdo era dada mediante algumas
exigéncias, que, além de conhecimento e idade, incluiam itens comportamentais € morais.
Nesse sentido, o enquadramento estatal reafirmou muitos dos ideais religiosos da profissdo

docente.

A formacdo especifica ocorreria depois e estaria ligada ao “desenvolvimento das
técnicas e dos instrumentos pedagdgicos, bem como a necessidade de assegurar a
reproducdo das normas e dos valores proprios da profissdo docente”.*” Durante muito
tempo a escola normal destacou-se nesse papel. Por fim, ja no século XX a ultima fase da
profissionaliza¢do docente deu-se por meio das associacdes nas suas diferentes formas —

sindicatos, confederagdes —, a partir dos quais se partiu em busca de melhores salarios,

maiores garantias e direitos, planos de carreira®...

Ainda no final do século XIX, as mulheres comegaram a tornar-se parte importante
do pessoal docente, fato que contribuiu para a desvalorizacdo relativa dessa profissdo. Nos

dizeres de Novoa:

[...] os obstaculos as reivindicagdes de melhoria de padrio de remuneragio
econdmica advém do fato de que o salario da mulher € visto como uma espécie
de renda suplementar e ndo principal ja que o lugar das mulheres na hierarquia
social é determinada pelo status do marido. A feminizagdo ¢ mais um dos
elementos a ser considerado ao se analisar os projeto de ascensdo dos docentes
na hierarquia sécio-profissional. A posi¢do que eles ocupam na sociedade ¢é
ambigua, também, na medida em que, devido as caracteristicas de suas fungdes,

*'NOVOA, Anténio (Org.). Profissao professor. 2.ed. Porto, Portugal: Porto Editora, 1999. p. 20.
“NOVOA, Profissao professor, p.18.

0 caso do Cepergs — Sindicato é um exemplo. Fundado em 1945 como Centro de Professores do Estado do
Rio Grande do Sul, transformou-se num referencial de luta e protesto dos professores a partir da década de
1970.
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situam-se ao lado de médicos e advogados e, no que se refere a sua renda, ao
lado dos artesdos .**

Por outro lado, caracteristicas femininas, como afetividade e dedicacdo, sdo
reivindicadas como necessarias e intrinsecas a atividade de educar. Junto aos que
defendem a profissionalizacdo do magistério temos, a partir da ampliacdo das fun¢des da
escola, a reafirmagdo de atribuigdes mais préximas ao cuidado. Nesse sentido, a

participacdo da mulher € vista positivamente como possibilidade de qualificar a educagao:

Cabe, pois, ver a feminiza¢do do ensino, ndo como proletarizagdo, mas como
possivel mudanca qualitativa baseada na educa¢do em valores proprios das
mulheres e como influéncia positiva de suas “maneiras de ser e estar” na cultura
profissional dos centros de ensino. **

Como profissdo, o magistério foi um dos primeiros campos a se abrir para as
mulheres. Por sua aproxima¢@o com o cuidado de criangas, com a maternidade, com a
educacdo dos filhos, foi tolerada e, depois, até aprovada pelo rango paternalista da
sociedade. Afinal, como bem esclarece Marisa Costa, “quem se ocupa em conduzir os
filhos no lar, certamente, também pode se ocupar da formacdo dos filhos de uma nagdo (a
patria), ajudando-os a se tornarem cidados.” * A feminizagdo do magistério é fendmeno
do século XX. Para jovens de classe média, a docéncia despontava como a possibilidade de
fugir dos limites dos trabalhos do lar e tinha, ainda, aprovacdo social e delas proprias, que

portavam também os valores culturais de seu meio.

A mulher brasileira somente teve acesso a educagdo no século XIX; antes disso
apenas os meninos freqiientavam a escola. Em 1827 foram criadas escolas de primeiras
letras para meninas, com o que também surgiram vagas para professoras primarias. Para
instruir essas professoras foram criadas as primeiras escolas normais, que passaram a ser
muito procuradas pelas mulheres, pois, sendo o ensino secundério propedéutico e sendo

permitido o curso superior somente aos homens,

*NOVOA apud COSTA, Marisa Cristina Vorraber. 7rabalho docente e profissionalismo. Porto Alegre:
Sulina, 1995. p.80.

YBOLIVAR, Profissao professor: o itineréario profissional e a construgio da escola, p. 81.

*COSTA, Trabalho docente e profissionalismo, p. 160.
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a escola normal, entdo, passou a representar uma das poucas oportunidades,
sendo a Unica, de as mulheres prosseguirem seus estudos além do primario. Ela
abrigou tanto mulheres que pretendiam lecionar efetivamente como outras que
buscavam apenas dar continuidade aos estudos e adquirir boa formagdo geral
antes de se casarem. ¥/

O mimero de mulheres que se dedicam ao magistério comegou a aumentar desde o
final do Império e, a partir de 1935, quando se tém dados numéricos mais precisos, o
magistério ja se caracterizava como uma profissdo feminina. Para isso também ha que se
considerar o fendmeno da urbanizagdo, da industrializagdo e uma maior preocupagdo com
a educagdo, juntamente “‘com caracteristicas culturais proprias da constitui¢ao historica da

mulher como ser social que permitiram a consolidagdo desse perfil do professorado.”*®

Ha ainda outros fatores que atuaram como facilitadores na conduc¢do das mulheres
ao magistério: o papel desempenhado pela escola normal; todo um idedrio em torno da
vocagdo, somado as ditas “habilidades” femininas; a saida dos homens desse mercado de
trabalho e também a possibilidade de salarios iguais. ** O ideario de vocagdo é anterior a
feminiza¢do do magistério e estd ligado ao vinculo religioso que desenhou essa profissdo

antes de ela passar para a esfera estatal. Assim, o idedrio de vocagao

foi aceito e expresso pelos proprios educadores e educadoras, que argumentavam
que, como a escolha da carreira devia ser adequada a natureza feminina,
atividades requerendo sentimento, dedica¢do, minucia e paciéncia deveriam ser
preferidas. Ligado 4 idéia de que as pessoas tém aptiddes e tendéncias inatas para
certas ocupacgdes, o conceito de vocagdo foi um dos mecanismos mais eficientes
para induzir as mulheres a escolher as profissdes menos valorizadas socialmente.
Influenciadas por essa ideologia, as mulheres desejam e escolhem essas
ocupagdes, acreditando que o fazem por vocagio.™

A possibilidade de trabalhar apenas meio turno também exerceria peso na atracao
das mulheres ao magistério, pois possibilitaria a conciliagdo com as tarefas domésticas e,

nesse caso, o salario da professora serviria para complementar a renda da familia.

Com o passar dos anos o discurso cientifico e as teorias sociologicas e psicoldgicas

passaram a ser incorporadas ao discurso pedagogico; a “professorinha” foi dando lugar a

“'BRUCHINI, Cristina; AMADO, Tina. £studos sobre mulher e educacdo: algumas questdes sobre o
magistério. Sdo Paulo, fev. 1988. p.5. (Cadernos de pesquisa, 64).

* HYPOLITO, Alvaro Moreira. 7rabalho docente, classe social e relacoes de género. Campinas: Papirus,
1997. p. 54-55.

* Idem, p. 56.

S®BRUCHINI; AMADO. Estudos sobre mulher e educacao...., p.].
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educadora. Sua missdo é “fornecer apoio afetivo, emocional e intelectual a crianga, de

.. 5
modo que suas potencialidades se tornem presentes.”

De carater mais amplo, essa
concepcdo foi se constituindo especialmente nas décadas de 1930/1940. O
desenvolvimento do sistema educacional também fez surgir a oportunidade de melhor
qualificagdo profissional, as “especialistas”, o que iria representar, também, uma

possibilidade de ascensdo profissional. >

O ideario em torno da professora nessas décadas também deve ser entendido dentro
do momento historico de afirmacdo do nacionalismo, no qual a construcdo do cidaddo que
se quer reafirma a importéncia do trabalho desempenhado pela mestra. Conforme Ficher™,
as revistas pedagogicas que circulam reforcam alguns valores e posturas que a mestra deve
ter, juntamente com sua missao: “[...] ‘mestre humilde e ignorada’, que tem uma missao a
cumprir aqui na terra: ‘salvar almas para Deus e formar cidaddo para a patria”.>* Segundo a
autora, a partir de 1960 ja seria possivel perceber uma diminui¢do na quantidade de textos

enaltecedores da mestra.

A adog¢2o de uma concepgido pedagogica tecnicista nas décadas de 1960/1970 iria
encaminhar a atividade docente para uma énfase mais profissional: assim, aquelas
qualidades requisitadas primeiramente, como afeto, candura, deveriam passar para segundo
plano. Agora, a mestra deveria ceder lugar a “profissional do ensino”. A professora deveria
ser alguém que dominasse métodos, técnicas, para serem aplicadas em sala de aula de

forma planejada.

A idéia de profissionalismo tornou mais propicia a reivindicacdo por melhores
salarios e melhores condi¢des de trabalho. A nova figura que iria surgir era a da professora
N s 55 1
sindicalizada, capaz de protestar ¢ de ir as ruas expressar seu descontentamento.” E a

professora que vai a universidade, ¢ a mulher que assume uma casa.

A decantada pouca atencdo das professoras para com seu salario — desatenco
estimulada por décadas de associagdo do trabalho docente ao sacerdécio, e a

*'LOURO, Guacira Lopes. Mulheres da sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary (Org.). Historia das mulheres
no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001. p.472.

2Idem, p.472.

SFISCHER, Beatriz Dautt. A professora primaria nos impressos pedagégicos (de 1950 a 1970). In:
STEPHANOU; BASTOS (Org.). Historias e memorias da educacdo no Brasil, p. 324-335.

**REVISTA DO ENSINO. Porto Alegre: Secretaria da Educagio e Cultura do Rio Grande do Sul, n. 64, set.
1959, p.15. Esta revista, que foi publicada pela Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul de 1951 a 1970,
tinha circula¢do também fora do pais. Uma das professoras, Isabella, utilizava-a como principal referencial
para sua qualificagdo ¢ também para preparagio das aulas.

>*Na década de 1970 surgiu o Cepergs e foi criado o Estatuto do Magistério do Rio Grande Sul.
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maternidade — implodia. Cada vez mais o saldrio das mulheres era peca
fundamental para a sobrevivéncia familiar; cada vez mais buscavam o magistério
jovens que efetivamente necessitavam exercer a profissdo para se sustentar ou
sustentar dependentes...>

Entretanto, esse movimento também ndo ocorre sem resignagdo. Aderir a ele
significa por em questdo um arsenal de referenciais que, ao longo dos anos, foram
constituindo a docéncia. Ser professora, nesse momento, implica também carregar os genes
que desenharam esse profissional, que atribuiram sentidos e significados a sua agdo e
formaram a sua imagem. “Na@o ¢ possivel romper abruptamente com uma identidade
profissional forjada durante todo um processo de socializa¢do profissional e tradigcdo

historica.” >’

Independentemente do contexto, do periodo e do género que a conduz, existem
algumas caracteristicas que sdo inerentes a atividade de educar: o envolvimento entre
pessoas, a relagdo com o conhecimento, a importancia social. O trabalho docente possui
algumas caracteristicas que o definem como uma profissdo especifica, mas um dos
aspectos que mais se destacam é o fato de ser um trabalho que envolve especialmente

relacdes humanas.

Como permeado de relagdes humanas, o trabalho docente deve considerar, ainda, a
afetividade, a emocdo, ndo somente no sentido de querer bem, mas a sensibilidade que se
espera que todo o professor tenha para captar as necessidades dos alunos. Tardif *°
considera o trabalho docente como um “trabalho interativo”, pois pde em relacdo um

trabalhador (humano) com outro ser humano.

Ora, a escolarizagdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os
professores e os alunos. Sem essas interagdes a escola nio é nada mais do que
uma imensa concha vazia. Mas essas interagdes ndo acontecem de qualquer
forma: ao contrario, elas formam raizes e se estruturam no dmbito do processo de
trabalho escolar e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com os
alunos. Em suma, a escolarizagdo supde, historicamente, a edificacdo e a
institucionalizagido de um novo campo de trabalho...

A atividade docente alicerca-se na formagdo das pessoas, desde os niveis mais

elementares até os mais altos; a ela cabe (juntamente com a familia, os meios de

*LOURO, In: DEL PRIORE (Org.). Histcria das mulheres no Brasil, p.472.
*"BOLIVAR. Profissao professor..., p. 71.
*TARDIF; LESSARD. O trabalho docente..., p.23.
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comunicacdo, a vida social) o contato com o conhecimento de forma sistematica e, a partir
dele, o desenvolvimento de valores, atitudes, aquisicdo de cultura. A vida escolar deve
proporcionar as pessoas condi¢des para a sua inser¢ao social, econdmica, politica, cultural

e profissional.

Exercendo essa atividade dia apos dia, os professores va@o incorporando e
assumindo valores, desenhando sua identidade profissional, desenvolvendo sua
profissionalidade, no dizer de Sacristan™. Essa profissionalidade se desenvolve na medida
em que os professores desempenham um trabalho definido, com caracteristicas, exigéncias,

60

status e formagdo especificas. Sacristan” entende profissionalidade como aquilo que ¢

especifico na agdo docente, isto é, “o conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”. Podemos,
pois, dizer que s3o as marcas do oficio que se exerce, as caracteristicas que passam da

profissdo a pessoa.

Pelo exposto, percebemos que a constituicdo da profissdo docente ndo se da por
superacdo de etapas, mas pela sua transformacdo — a qual carrega consigo o novo,
juntamente com elementos da sua antiga configuracdo. Da mesma forma, deve ser
entendida com base num contexto historico maior, no qual valores como profissio,

educagdo, condi¢cdo feminina também vao assumindo novas configuragdes.

Nao podemos esquecer que a dindmica historica ¢ constante, de modo que
podemos considerar que a docéncia chega, em pleno século XX, como uma profissdo com
exigéncias, saberes e valores®' definidos. Como campo profissional, apresenta-se em
expansdo, na medida em que nesse século — no Brasil, a partir de meados dele — iria
ocorrer a ampliacdo da escola e, conseqiientemente, a necessidade de professores.
Somando-se influéncias morais, condi¢do feminina e questdes pessoais, muitas jovens

elegiam (e elegem), em virtude de motivagdes diversas e particulares, serem professoras.

*SACRISTAN, J. Gimeno. Consciéncia e acgio sobre a pratica como libertagdo profissional dos professores.
In: NOVOA (Org.). Profissao professor, p.65.

S%SACRISTAN, J. Gimeno. Consciéncia e ac¢do sobre a pratica como libertagio profissional dos professores.
In: NOVOA (Org.). Profissao professor, p.65.

S'A partir das décadas de 1980/1990, especialmente, a docéncia vem passando por uma série de
questionamentos, redefini¢do de valores e, mesmo, certa duvida acerca do papel desempenhado pelos
professores. Esse periodo extravasa nossa delimitacdo e ndo vamos discuti-lo. Seria bastante interessante, e
com certeza, elucidador para os professores estudos desse novo momento; para isso os métodos orais que
contemplam a voz dos professores devem ser valorizados.
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2.2 A opcao profissional pela docéncia

E num contexto que envolve a expansdo da educag¢do e a profissionalizagdo
docente, ao lado da permanéncia de influéncias morais ¢ de um idedrio acerca da
docéncia, que abarca valores como o cuidado e a virtude, que devemos entender e

localizar a opgao profissional das professoras que participaram de nosso estudo.

Para darmos conta desse subtitulo nos voltaremos as suas falas procurando as
motivagdes para terem se tornado professoras. Responderemos, assim, ao primeiro objetivo
a que nos colocamos, o qual envolve as motivagdes intrinsecas e extrinsecas que levaram

essas mulheres a escolherem como trabalho o magistério.

As professoras entrevistadas dedicaram grande parte de suas vidas ao trabalho,
porém ndo ¢ somente pela questdo do tempo que o trabalho foi tdo importante em suas
vidas. O trabalho docente representou (e representa) uma dimensdo de sobrevivéncia na
medida em que, para a maioria delas, ¢ desse trabalho que proveio o seu sustento e de suas
familias; ainda, esse trabalho adquiriu uma dimensdo de realizacdo a partir do sentido que
elas lhe atribuem, o qual consideram de alta relevancia social. E € pela importancia que o
trabalho assume na vida das pessoas que o0 momento de sua escolha se reveste de sentido
especial: que carreira seguir? Essa duvida atormenta ou empolga milhares de jovens, os
quais contam com a possibilidade de escolher dentro de determinados limites/varidveis

(aptiddes pessoais e condigdes socioecondmico-culturais...) a carreira que desejam seguir.

Afora os que passam pela importante divida, ou certeza, da escolha profissional e
aqueles que, ja trabalhadores, passam a questionar suas escolhas, devemos lembrar, ainda,
que para muitos a vida profissional vai sendo construida a partir de ocupagdes, trabalhos,

que se vao apresentando.

Assim, a questdo real de escolha ndo se coloca para todos, embora se faca presente
na fantasia de todas as criangas. “Eu, por exemplo, queria ser médica, depois me perdi em
meio a tantos ‘ser’ que queria ser.” As meninas de hoje querem ser modelo; as meninas do

tempo das avds queriam ser donas de casa ou professoras, conforme pesquisa realizada em
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1950, a qual apontou que os pais desejavam que as filhas fossem donas de casa (31,70%) e

professoras (25,20%).%

Sao multiplas as razdes para tomar o caminho desta ou daquela profissdo: interesse
— no sentido de identificagdo, gosto — aptiddo, questdes contingenciais externas
(financeiras, familiares...) e, mesmo, a ndo-escolha ¢ uma opg¢ao. Nas falas das professoras
podemos identificar a presenca dessas varidveis quando buscam as razdes para terem
seguido o magistério. Geralmente, ndo ¢ uma Unica motivacdo, pois uma de carater mais
interno pode vir associada a outra de carater mais pragmatico e que representa o dueto
oportunidade/possibilidade. Essas motivagdes internas e motivagdes externas confluem no
sentido de determinar a entrada na profissdo, embora, no caso da professora Maria, seja
possivel perceber a assun¢do de que a opcdo pela docéncia decorreu de uma motivacio

externa, contingencial.

Diferentemente, a professora Maria Eulalia procura enfatizar as motivagdes internas
que a conduziram ao magistério. Ao longo da sua fala encontramos enfaticamente a
meng¢do a vocagdo. Ela nos fala, ainda, da admiracdo a uma antiga professora que lhe teria
despertado esse interesse desde a infincia, embora por varias vezes lembre que a sua
grande vontade mesmo era estudar e ser professora de musica, o que ndo fez porque ndo

teria condigdes materiais e de acesso.

Nesse caso, pensamos que, ao fazer isso, ou seja, enfatizar as motivagdes
intrinsecas para ter tomado esse caminho profissional, a professora empreende uma busca
por motivacdes mais profundas para ter se tornado educadora, as quais, nesse sentido,
qualifiquem e justifiquem a sua opg¢do. Isso nos fica mais evidente quando consideramos
que a sua entrada no magistério deu-se por uma questdo quase fortuita. Ao acompanhar
uma amiga que prestaria vestibular, ela resolveu também fazé-lo e, obtendo aprovacio,

acabou cursando.

Maior énfase nas motivacdes internas também encontramos nas professoras Isabella
e Vera. Na primeira adquire primazia a vocagdo, o gosto pelo magistério; ela tinha a
inteng¢do de ser professora desde pequena e fez seu caminho no sentido de realizar essa

vontade. Por sua vez, a professora Vera parecia ter bem claro na sua juventude o objetivo

6ZSUGIMOTO, Luiz. Acervo mostra como era a vida nos velhos tempos. Jornal da Unicamp, Campinas, 17
a 23 mar. 2003, Disponivel em: <http://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/ marco2003/ju206pg06.
htm >. Acesso em: 14 mar. 2007.
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de ser professora, pois sentia atra¢do pelo ensinar, de modo que fez sua trajetdria
formativa com essa orientagdo bem clara. Além disso, percebemos a influéncia de uma
questdo mais pratica, pois a professora considera que o magistério lhe garantiria um
trabalho relativamente rapido, uma carreira e, assim, sua independéncia. Sua fala ainda
revela uma restri¢do a participacdo da mulher no mundo do trabalho e a sua condugdo para

os ditos “trabalhos femininos”, dentre eles a docéncia.

Diversamente, ao passarmos para as falas das professoras Claudia e Maria
percebemos maior peso nas questdes contingenciais. Claudia fez toda sua formagado basica
orientada para a medicina, todavia a dificuldade de passar no vestibular, somada ao alto
custo desse curso, que os pais talvez ndo pudessem assumir, levou-a a repensar sua
escolha. Ao fazer isso, a professora leva em conta a tradi¢do familiar, na medida em que
sua miae e sua irmd mais velha eram professoras, e, ainda, sua condi¢do feminina,

considerando o magistério como uma “profissdo melhor e mais propicia para a mulher”.

Para a professora Maria, que morava no interior, a possibilidade de estudar era o
internato religioso, lugar onde permaneceu dos oito aos dezoito anos. Como ndo queria ser
religiosa, optou pelo normal; depois, pelas relagdes de amizade e convivéncia ja
estabelecidas, também fez uma licenciatura. Diz que pensou em ser odontéloga, mas
abandonou a idéia porque seus pais ndo teriam condi¢des de pagar o curso; também tentou
direito, mas ndo conseguiu passar no vestibular. Assim, ter se tornado professora decorreu

de aceitar as coisas que se lhe apresentavam, ou seja, uma escolha na ndo-escolha.

Com base no que descrevemos, poderiamos dizer que as questdes sociofinanceiras
desempenharam papel predominante na escolha da profissdo pela docéncia, no entanto
depreendemos da fala dessas professoras algo menos simples que isso. Notamos que essa
variavel externa vem acompanhada da busca de uma motivagdo mais profunda, mais
expressiva e que melhor qualifique a opgao pela docéncia. Isso esta muito ligado a prépria
constitui¢do da docéncia como uma profissdo gestada em meio a valores que envolvem
¢tica, cuidado, doagdo. Certamente, ¢ dificil para uma professora aceitar que esse caminho
foi tomado em decorréncia de motivagdes praticas da vida, o que ndo seria condizente com

uma profissdo tao “nobre”.

Assim, ao rememorar essas vivéncias, as professoras empreendem um esfor¢o nao
apenas para reconstituir, mas, especialmente, para dar um sentido a essa op¢ao, que, afinal,
iria desenhar toda uma trajetoria de vida. A tendéncia € minorar as frustracdes e encontrar

a realizacdo dentro da carreira que lhes foi possivel seguir.
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Eu fui adiante, se apresentavam as coisas pra mim e eu fui, sem muito
questionamento. Mas segui e deu certo... (...) Como profissional professora, me
sinto realizada, sim. Temos que saber viver daquilo que se faz, ou seja, viver
dentro dos padrdes que a remuneragio condiz quando se escolhe trabalhar como
professor ou qualquer outra profissdo. (Maria)

Foi por eliminagdo: tal coisa eu ndo faco porque é muito dificil, muito oneroso,
meus pais ndo tinham condi¢des também de me sustentar numa faculdade de
medicina e eu acabei, entdo, virando professora. Claro que gostava e gosto,
continuo a ser. Mas eu pensava inicialmente: vou fazer estudos sociais, vou
lecionar e vou fazer vestibular pra medicina. Mas eu tinha que lecionar o dia
inteiro, ndo tinha... E ai trabalhando, lecionando, eu acabei gostando e eu acabei
me aposentando como professora, ndo houve... Nunca me arrependi. (Claudia)

No mesmo sentido, a identificacdo, o gosto, a vontade de ser professor podem vir
associados a questdes culturais e, mesmo, a questdes praticas da vida. A predominancia de

um sobre o outro depende das condi¢des individuais e das circunstancias.

Vamos comegar pelas motivagdes intrinsecas. Falamos aqui de vocagao, de atragio,
de gosto. Essa motivag@o aparece nas falas das professoras Vera, Isabella e Maria Eulalia,
que falam em vocag¢@o nio no sentido de um chamamento transcendental, mas como uma
atracdo, uma identificagdo por determinado trabalho. No caso de Maria Euldlia podemos
incluir, ainda, um ideario de missdo, doagdo. Essa atragdo, essa identificagcdo, sdo
traduzidas em gostar, em querer, sentimentos ndo descobertos no momento em que se
coloca a decisdo a respeito da carreira profissional, mas que vao sendo gestados desde a

infancia.

[...] desde pequena queria ser professora para puxar as orelhas das criancas...
Queria ser professora. Era interna no Notre Dame. Ai queriam que eu ficasse
freira. Ai estudei pra freira também, mas sempre com a intencdo de ser
professora. Ah, eu achava tdo bonito a gente educar as criangas, saber, ensinar.
(Isabella)

Percebemos que essa atracdo resulta também de um olhar romantico sobre essa
profissdo, o qual esta ligado a nobreza desse trabalho, a sua importancia social, a beleza de
ensinar, a uma imagem idealizada do mestre. Nesse caso, atuam razdes subjetivas que
correspondem a um imagindrio pessoal e social acerca da profissdo docente. Esse
imaginario pode induzir a essa profissio ou contribui para a sensacdo de ser

“vocacionado” para determinado trabalho.
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E isso que depreendemos da fala da professora Vera, cuja identificagio com a
docéncia assumiu um carater bastante estreito, como se estivesse destinada a ser
professora, como se possuisse o dom de ensinar. Essa sensacdo de ser vocacionada,
destinada a docéncia, gerou-lhe bastante segurangca quanto a decisdo de se tornar
professora, embora ela também tenha levado em conta a independéncia financeira que a

carreira lhe proporcionaria:

Entdo eu escolhi. O meu pai me disse: “O que que tu quer?” “Ah, eu quero ser
professora.” Queria. Eu sempre gostei, adoro ensinar, até hoje. Pra mim, entrava
dentro da sala de aula era outra dona Vera. Os meus alunos, eu posso dizer até
hoje, tinham paix@o por mim... (...) Eu nasci pra ser professora. (grifo nosso) Eu
adorava planejar uma aula... (...) eu sempre gostei de ensinar ¢ eu via assim 0:
meus alunos sempre aprenderam, eu tenho facilidade de ensinar...(Vera)

Noutro lado, a aproximagdo da docéncia a vocacdo revelou-se, no caso da
professora Maria Euldlia, com certa abnegacdo acerca da retribuicdo (material) pelo seu

trabalho. Além da vocag@o, ela fala ainda que admirava muito uma professora de infincia:

Pra gente, na época, o professor era um mestre, ndo era tia, prd. Era bonito
mesmo. E dai eu ndo pensava em ser professor por isso, pra ganhar mais, mas, eu
pensava assim: “Ah, ser professor ¢ sinal de que a gente sabe muita coisa.” E eu
via a relac@o que ela tinha com a gente na quarta série. Eu pensava assim: “Que
bom...” Ainda mais eu que ndo tinha mée, nem nada. Mas ela era boa e querida
pra todos. Tenho os boletins até hoje. E eu pensava que eu queria ser igual a ela,
isso na série...

Sempre me preocupei que o aluno viesse na aula..., ndo interessa o contra
cheque... (...) Para vocé ser professora hoje, primeiro tem que saber que vai lidar
com seres humanos... e olha, se tiver voca¢do melhor, porque dai vocé ndo mete
dinheiro no meio. Agora, se vocé pensa muito em dinheiro nio entre, ndo entre
nessa, porque eu vi todos, porque em toda minha vida de magistério s6 vi gente
chorando... (Maria Eulalia)

Abnegacdo também foi citada pela professora Maria como uma das caracteristicas
necessarias a quem quer ser professor. Abnegar € sindbnimo de renunciar, de sacrificar-se,
de abster-se do interesse proprio.”> Nesse caso, observamos que, para elas, o trabalho &

mais do que um meio de vida e vai além da realizacdo pessoal, de atuar no lugar que

SFERNANDES, Francisco; LUFT, Celso Pedro; GUIMARAES, F. Marques. Dicionario brasileiro Globo.
29. ed. Sdo Paulo: Globo, 1993.
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escolheram, de fazer aquilo de que gostavam. Assume um cariter de missdo, de
contribuicdo social, de sacerdocio. Esse fato revela que muitos dos valores atribuidos a
profissdo docente, e que nasceram com amarras religiosas, ainda faziam parte do ideério
docente de algumas décadas atras. Ainda mais se considerarmos que a formacao de trés das
professoras — Vera, Isabella ¢ Maria — deu-se em escolas normais confessionais, as quais,
certamente, reafirmavam muitos desses valores, e a professora Maria Eulélia realizou a

educacgdo fundamental em internato gerido por instituicao religiosa.

Vimos, anteriormente, que a op¢do pelo magistério das nossas professoras nao se
deu apenas em razdo de um sentimento de identificacdo, de interesse, de vocagdo, mas por
questdes mais externas, contingenciais. Para Cldudia e Maria impds-se a necessidade, ao
longo da carreira, da criagdo desse sentimento, desse gosto; bem ou mal, € o magistério que
garante a sua sobrevivéncia, por isso, elas tendem a permanecer nele diante das incertezas

do mundo 14 fora (mercado de trabalho).

As vezes eu dizia: “Pd! mas o qué eu estou fazendo? Vou procurar outra coisa
pra fazer, ndo vou me incomodar e talvez tenha um saldrio mais digno.” Mas,
naquele tempo, assim como hoje o emprego era muito dificil, tanto pro jovem
tanto pra aquele que tinha passado dos trinta, pior ainda. Ganhava pouco, mas
era uma coisa certa, todo més ali. Mas muitas vezes me frustrei — puxa vida!
(Claudia)

Nesse sentido, a tendéncia ¢ minorar ou suportar as frustragdes e recriar a escolha,
atribuindo sentido ao trabalho que se realiza. Percebemos todo um processo de adquirir, de
construir o “gostar” de ser professor. Notamos que, depois de estabelecidas como
professoras, ha a disposi¢cdo de se considerarem a docéncia uma profissio que produz
satisfacdo, o que esta muito proximo da importancia que se atribui ao trabalho que cabe ao

professor.

Sempre gostava, e gosto, que ao invés de me chamar apenas pelo nome venha a
professora antes, gosto porque ainda sou professora (CC — Secretaria da Ag¢ao
Social). O nome em si ndo, ndo € tdo gratificante quanto com o professor. Porque
eu acho que ainda hoje, embora o professor nunca foi valorizado e hoje menos
ainda, ele é o pilar de tudo o que fizemos. Se formos fazer uma casa e nao
fizermos o alicerce ela desaba. O professor ¢ o alicerce. (Claudia)
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Além dessas varidveis mais internas que atuam para a entrada na profissdo — ou
para a permanéncia nesta — temos de pensar nas questdes mais contingenciais, que
chamaremos de “motivacdes extrinsecas”. Antes de tratarmos delas temos de falar da
questdo da mulher. As escolhas dessas professoras podem ser localizadas no periodo entre
as décadas de 1950 e 1970, quando o mercado de trabalho estava apenas comeg¢ando a se

abrir para as mulheres.

Essa condicdo, ser mulher, foi citada pelas professoras Claudia e Vera como
variaveis que pesaram na sua escolha profissional. Esta ndo aparece como a variavel
principal, mas adaptou-se ao desejo de construir uma vida para além do lar, adequado aos

padrdes culturais de seu meio.

Mas, no inicio, o pensamento inicial de ser professora veio de minha mae. (Ela
queria que a senhora fosse professora?) Nao, ela nunca impds nada aos filhos,
uma vez ela disse: “Olha, vocé vai ser o que vocé quiser.” Mas como na época
era a profissdo melhor e mais propicia pra mulher eu acabei fazendo estudos
sociais e, depois, dois anos de geografia. (Claudia)

Porque na época era um curso muito bom, que dava uma formagido bastante
grande, dava uma seguranca. E, naquele tempo, ndo era visado medicina,
odonto... essas coisas assim, pra mulher. (Vera)

Entretanto, ndo foi apenas a condi¢do feminina que atuou restringindo o espaco no
campo profissional. O peso das questdes contingenciais atua conjuntamente e influencia
profundamente na hora da escolha profissional. Duas professoras declararam almejar
profissdes com maior prestigio sociofinanceiro, no entanto tinham claro que a sua condigao
socioecondmica e o processo seletivo constituiam-se num grande entrave ao acesso a estas.
Dessa forma, optaram por um curso mais barato, mais facil e de selecdo menos

competitiva.

Mas, como na época, e ainda é muito dificil passar num vestibular pra medicina
e eu gostava muito de histdria e geografia, ai, eu vou fazer qualquer coisa de
historia e geografia... Foi por eliminagdo: tal coisa eu ndo fago porque ¢ muito
dificil, muito oneroso, meus pais ndo tinham condigdes, também, de me sustentar
numa faculdade de medicina e, eu acabei, entdo, virando professora. (Claudia)

Pensei em ser odontdloga. Na época, sei que seria muito dificil para os meus pais
pagarem, ai deixei de lado. No fim da minha geografia, da minha plena, cheguei
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a fazer um vestibular pra direito mas, como tinha fisica e matematica, que
durante toda minha vida de estudo ficou em segundo plano — foi minha
dificuldade — n@o passei no ponto de corte. Passei nas outras, maravilhosamente
bem, sendo, teria feito direito depois da geografia. (Maria)

A docéncia ndo foi escolhida, dessa forma, dentre algumas opg¢des que se
colocavam, mas correspondeu a uma opc¢ao possivel e alcangdvel, quase numa posi¢ao
conformista, deixando implicito um idedrio de inferioridade e aceitagdo de um papel mais

“facil” e de menor prestigio social.

Nao podemos deixar de mencionar também a socializagdo familiar como
importante influenciadora da carreira profissional. A professora Cldudia tem mae e irmas

na educacdo e a professora Maria influenciou a opc¢ao das irmas mais novas.

Se pudessem escolher novamente hoje uma profissdo a seguir, apenas trés (Maria,
Maria Euldlia e Isabella) das cinco professoras seguiriam o magistério, ¢ ndo had uma
relacdo direta entre vocagdo e essa nova opcdo. Isso revela que, apesar de elas terem
manifestado que gostaram de ser professoras e que reconhecem a importancia do trabalho
que realizaram, também consideram muitas dificuldades, frustracdes, expectativas nio

alcancadas, sonhos nio realizados.

As queixas das duas professoras (Vera e Claudia) que ndo mais seguiriam o
magistério aumentaram numa fase mais adiantada da carreira: a partir dos primeiros anos
da década de 1980, um periodo em que comegaram a perceber a desvalorizagdo salarial, a
mudan¢a nos jovens, indicios esses do ma/-estar docente. Em termos de carreira, se
considerarmos a classificacdo de Hubermam, o momento que as professoras comegam a
perceber essas mudangas também coincide com um periodo de questionamento da
profissdo (essa fase corresponderia aos 15-25 anos de profissdo e 35-45 anos de vida).** As
outras professoras (Maria, Maria Eulalia, Isabella) também referem as mudangas no seu
trabalho e nos alunos, porém isso foi sendo relativamente assimilado. Uma professora
(Isabella) ja esta aposentada desde 1978 e percebeu de fora essa mudanca. Estas tltimas

fariam novamente o caminho do magistério; as outras duas escolheriam outra profissao.

Com os depoimentos colhidos podemos pensar que a escolha da profissdo ndo se
reduz a um rito de passagem, como a entrada na escola normal ou a prestacdo do

vestibular, mas atua sobre ela um conjunto de determinagdes sociais e culturais:

% HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, Vida de professores, p.
42.
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“determinagdes que expressam 0s espagos nos quais estas professoras transitaram desde a
primeira socializagdo e que foram importantes na constituicdo de disposi¢des mais ou

9505

menos favoraveis ao magistério [...]"”", ou que, em meio a restricdes de opgdes por

questdes sociofinanceiras, o magistério aparece como uma escolha viavel.

Sobre a area de conhecimento escolhida pelas professoras, independentemente de a
motivagdo para a entrada no magistério ser interna ou externa, o recurso vem do passado, o
qual resgata uma afinidade da estudante com determinada area do saber, de determinada
disciplina: “[...] depois que eu entendi portugués, ia muito bem e até aconselhada por
alguns professores meus, dai eu fui” (Maria Euldlia); “Gostava muito de historia e

geografia ai eu vou fazer qualquer coisa de historia e geografia” (Claudia).

As motivagdes que conduzem ao magistério ja foram tema de estudo de alguns
pesquisadores. A vocacdo pode aparecer ndo somente como motivagdo para a entrada no

magistério, mas, também, para a permanéncia neste. Assim:

a docéncia como vocagdo — no sentido de “¢ da minha vontade ser professor” —
aparece sempre relacionada com as motivagdes apresentadas para a permanéncia
no magistério e se exprime no dom, no gosto, no carater social da profissao.
Talvez o professor dissimule assim as condi¢des objetivas de trabalho (baixos
salarios, intensas jornadas em varias escolas, etc.) e a falta de perspectiva de
mudanga social. ®

Tardif constatou algumas motivagdes que conduzem ao magistério destacando: a
origem infantil dessa “vontade”, a existéncia de uma tradi¢do familiar no magistério, a
influéncia de antigos professores e experiéncias escolares. Nesse sentido, o autor destaca a
“importancia da histéria de vida dos professores, em particular, e de sua socializagao
escolar, tanto no que diz respeito a escolha da carreira como depois, no seu estilo de ser

67
professor.”

Bruchini ¢ Amado® relacionam a condi¢io feminina e sua indugdo ao magistério a
vocagdo. Para as autoras, num tempo em que o espago de trabalho era restrito para as

mulheres, também influenciado por valores morais, “o conceito de vocagdo foi um dos

SLELIS, Isabel Alice. Formagdo e trajetéria do magistério: notas sobre um processo de pesquisa. In:
CRESO, Franco; KRAMER, Sonia (Org.). Pesquisa e educacao: histéria, escola e formacdo de professores.
Rio de Janeiro: Ravil, 1997. p. 205.

%SOUZA, Aparecida Néri de. Sou professor: sim senhor. Campinas: Papirus, 1996. p. 79.

ST ARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 5.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2005. p. 75-76.
SSBRUCHINI, Cristina; AMADO, Tina. Estudos sobre mulher ¢ educagdo: algumas questdes sobre o
magistério. Cadernos de pesquisa, Sdo Paulo, n.64, fev. 1988. p.7.
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mecanismos mais eficientes para induzir as mulheres a escolherem as profissdes menos

valorizadas socialmente.”

69 s g . .

Para Souza™, o magistério aparece como uma possibilidade viavel diante das
contingéncias que se interpdem como limitadoras das op¢des profissionais. Nesse sentido,
estar-se-ia realizando uma escolha conformista perante as exigéncias de se possuir uma

profissao de nivel superior.

2.3 Socializacao e contexto

Pensamos a socializagdo como a vivéncia, a origem das professoras no periodo de
sua juventude. O objetivo ¢ caracterizar, com base em suas falas, o periodo que envolve as

suas escolhas profissionais e a sua formagéo.

Quando as professoras nos falam do passado, ele é sempre colocado em relagdo de
oposicdo/comparagdo com o presente. Esse passado ¢ identificado pelas expressdes: “no
meu tempo” (Claudia), “no nosso tempo” (Maria), “naquela época” (Vera), “naquele
tempo” (Isabella), “no tempo da gente” (Maria Euldlia). Enquanto jovens, as professoras
parecem ter sido pacatas, posicionando-se dentro de um quadro mais tradicional, cercado
por tabus que deveriam ‘“proteger” as meninas, como ¢ possivel inferir da fala da

professora Vera:

Porque era interna e, naquela época, a gente era muito boboca. A gente ndo tinha
maturidade que as meninas de hoje com a idade que a gente tinha, elas tém. Hoje
elas t€ém muito mais cabega, t€ém muito mais vivéncia, que naquela época nio
tinha. Era umas gurias bobas, criadas dentro de casa so. Ndo saia quase. O pai e a
mae sempre junto. (Vera)

Quanto ao poder aquisitivo familiar, as professoras viviam em ambientes
classificados entre as classes média e baixa. Nesta ultima encontramos Isabella e Maria
Eulalia, que tiveram uma infincia mais dificil, marcada por restricdes econdmicas e pela

perda de seus pais ainda na infancia. Por essas razdes, também comegaram a freqiientar a

SOUZA, Sou professor: sim senhor.
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escola mais tardiamente, quando tinham dez anos de idade, época em que se tornaram

internas.

A professora Maria Euldlia vem de uma familia bastante pobre do sertdo nordestino
pernambucano e passou por um episodio bastante traumatico, que foi a separacdo de sua
familia, visto que foi “roubada” e trazida para o sul. Ser professora, nessa situagdo,
adquiriu também um sentido de conquista, de vitéria do esfor¢o pessoal. A professora
mencionou muitas vezes que suas dificuldades foram aumentadas em razdo de sua
“origem”: mulata e nordestina; assim, sua forma¢do so6 foi possivel pela assisténcia que

recebeu no orfanato.

As outras professoras vém de familias de condi¢cdes econdmicas de nivel médio:
Vera ¢ filha de comerciante e funcionario da viagdo férrea; Claudia, de comerciante e
professora, ¢ Maria, filha de agricultores com boas condi¢cdes econdmicas, segundo ela.
Para estas houve a possibilidade de freqiientar por alguns periodos escolas particulares. A
professora Vera, por exemplo, além da formacdo regular, freqiientava aulas de teatro e

piano, revelando até uma condigdo privilegiada.

Nas falas das professoras percebe-se a importancia das maes nessas familias, o que,

. . . , .. 70
certamente, influenciou as jovens a transcender também os limites do lar.”” Num tempo em
que o modelo ideal de familia ainda era composto por um pai provedor e chefe da familia,
as maes dessas professoras ja eram mulheres que tinham uma participacdo mais ativa na
vida da familia: uma era comerciante, uma professora, uma enfermeira, uma lavadeira e
outra mulher do interior rural, que tradicionalmente participa do trabalho ao lado do

marido.

Essa configurag¢do familiar pode ter sido bastante significativa, na medida em que
nenhuma professora parece ter cogitado uma vida dedicada apenas ao lar. Sua formagao
sempre foi orientada a garantir-lhes uma ocupacgdo profissional, do que duas passagens de

suas falas sdo reveladoras:

E a gente pensava em se fazer. E eu como me formei no normal ai ja comecei a
trabalhar e acabei ficando no magistério. E depois digo: vou fazer uma faculdade
mais perto, ja estava no caminho, dava uma seguranga. Porque justica seja feita,
a carreira de professor era uma carreira. Tu podia ser dona do teu nariz, te
sustentar com a carreira do magistério. Entdo, naquela época tudo a gente via
porque pai e mée ndo sio definitivos, ndo tem a vida toda. Gragas a Deus, a esse

70 A professora Maria ¢ a tinica que ndo fala dessa forma da me.
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magistério, a esse curso que eu fiz que eu tenho a seguranca que eu tenho hoje.
(Vera)

(...) Eu sempre tive muita responsabilidade. Eu ndo fui uma adolescente assim,
uma jovem que na minha época em Marau, depois do segundo grau, paravam pra
casar porque tinham seu namorado. Namorado eu também tinha porque o
primeiro namorado eu tive com 19 anos, mas eu ndo tinha em mente casar. Elas
ndo, elas preparavam enxoval. Eu nem tive enxoval, minha mae nio tava... Entdo
isso ai ja tava fora de possibilidade e eu ndo queria casar porque eu ja tinha visto
umas coisas estranhas, meu pai e minha mae quando... (Maria Eulalia)

Em termos da histéria nacional, a escolha das professoras deu-se num periodo
bastante importante e que envolve profundas mudancas que ocorreram no pais, iniciando
na década de 1930 e estendo-se as seguintes. Ao longo dessas décadas, 1930-1970, foram
ocorrendo varios rompimentos com raizes oligarquicas do pais numa tentativa de
adaptacdo a uma nova realidade que se edificava e intensificava: surgimento de novos
setores sociais de nivel intermedidrio, urbanizagdo, desenvolvimento industrial,

enfraquecimento da influéncia européia e uma maior aproximag¢do com os Estados Unidos.

As transformagdes ocorridas, que, juntas, conduziram ao processo de modernizagdo
do Brasil, geraram direitos e demandas sociais novas, dentre elas a educagdo, que foi
contemplada, assim como outras garantias, nas constituicdes de 1934, 1937 e na de 1946 e
posteriores como um direito de todos. Apesar de ainda ser grande o nimero de
analfabetos’', a parcela menos favorecida da populagio comegou a ter mais oportunidade

de ensino.

Ainda que tenhamos andado em dire¢@o ao desenvolvimento do pais, em termos de
valores no que se refere a mulher, a maioria ainda acreditava que o ideal era ser mae,
esposa e dona de casa.” Na década de 1950 a maternidade, o casamento e a dedicacdo ao
lar eram o caminho da maioria das mulheres; o modelo de familia ideal que “prevalecia”
era composto de um pai provedor ¢ de uma mae dona de casa, de preferéncia com um lar
[13 2 21+

moderno”, dotado com as paraferndlias que comegavam a aparecer, dentre elas a

televisdo.

"'Conforme Anudrio Estatistico do Brasil, ano XXIV, 1963, p.27-28, a taxa de analfabetismo no Brasil
(populag@o de 15 anos e mais) passou de 56,0% em 1940 para 50,5% em 1950 ¢ para 39,4% em 1960.
BASSANEZI, Carla. Mulheres dos anos dourados. In: DEL PRIORE (Org.). Historia das mulheres no
Brasil, p. 607-639.
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De acordo com Oliveira”, foram transformag¢des que ocorreram a partir de 1970

que mudaram mais significativamente a condi¢cdo das mulheres:

Foi a partir desse periodo que a incorporagdo feminina no espago publico do
trabalho passou a se constituir em uma realidade para as mulheres das camadas
médias brasileiras. O modelo de “dona-de-casa” que era tdo forte nas décadas
anteriores, implicando, inclusive, uma condi¢do de status, experimentou um
acentuado declinio.

Nas décadas anteriores era mais comum o trabalho de mulheres das classes sociais
mais baixas. Segundo dados do censo demografico de 1920, 88,6% das trabalhadoras
brasileiras trabalhavam no setor primdrio ou secundério, depreendendo-se que eram
mulheres de baixa renda.”* Havia, ainda, outras profissdes de que as mulheres das

diferentes camadas se ocupavam, como a de enfermeira e a de professora.

Nesse caso, localizando as escolhas das professoras num periodo anterior a década
de 1970 ou em torno desta, podemos classifica-las como uma opg¢do tradicional ainda
influenciada por valores vocacionais ¢ de género. Dentro de um quadro contingencial,
apresentava-se como uma opg¢do possivel e vidvel na medida em que a propria expansio

escolar demandava, por correspondéncia, pessoal docente.

As jovens desse periodo viam-se, assim, cambiantes entre as possibilidades da
ampliacdo do espago feminino — engendrado pelo feminismo, pelo mundo do trabalho (que
comegava a se abrir mais para elas), pela ampliagio do sistema educacional — e a
permanéncia de certos padrdes moral-culturais que persistiam acerca da mulher e da

familia.

2.4 A formacao das professoras

Neste item contemplamos o processo de formagdo das professoras, considerando o

momento em que se deu e como se organizava a estrutura escolar, curricular, pedagogica.

7 OLIVEIRA, Zuleica Lopes Cavalcanti de. 7rabalho e género; a construgio da diferenga. Disponivel em:
<www.fee.rs.gov/sitefee/download/mulher/2003/artigo7.pdf>. Acesso em: 25 abr. 2007.
74

Idem.
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Esse ponto ¢ importante para entendermos a atuagdo, tema do nosso proximo capitulo, e,

. . . (TS
também, na medida em que, nos dizeres de Novoa',

a reflexdo historica, mormente no campo educativo ndo serve para “descrever o
passado”, mas, sim para nos colocar perante um patrimonio de idéias, de projetos
e de experiéncias. A inscri¢io do nosso percurso pessoal e profissional neste
retrato historico permite uma compreensdo critica de “quem fomos” e de “como
somos”.

Pensar sobre o processo de formagdo inicial das professoras deve nos remeter as
instituigdes, aos professores, a metodologia utilizada, aos materiais e, especialmente, aos
saberes pedagogicos que informam a atuacdo docente no periodo, isto &, a concepgao

filosofico-pedagdgica que da lastro a sua atuagio.

A formagdo basica das professoras ocorreu dentro de um quadro institucional-
escolar dado pela reformas instituidas pelas Leis Organicas do Ensino da década de 1940°.
Trés das cinco professoras — Isabella, Maria e Vera — iniciaram a forma¢ao docente ainda
durante a educagdo basica no curso normal’’, que foi realizado nos trés casos em regime de

internato em colégio confessional.

 NOVOA. Por que a histéria da educagdo. In: STEPHANOU; BASTOS (Org.). Historias e memorias da
educacao no Brasil, p.11.

7® Essa reforma foi empreendida por Gustavo Capanema, ministro da Educagdo durante o Estado Novo.
Estendeu-se até 1946 sob outro ministério e abrangeu desde o primario até o ensino médio, ficando
conhecidas como Leis Organicas. No nivel médio persistiu a separagdo entre o ensino técnico-profissional e o
secundario. O primeiro somente permitia acesso do estudante em curso superior num ramo profissional afim
e que correspondesse a sua formagdo técnica; cobria os trés principais ramos da economia: industrial,
comercial e agricola e estava dividido em ciclo fundamental e técnico. O secundario persistia com um
curriculo enciclopédico que abrangia especialmente disciplinas de cultura geral e humanistica, servindo,
ainda, como condutor ao ensino superior das elites; era composto de dois ciclos de estudo: quatro anos
(ginasial) e trés anos (colegial). Este tltimo seria oferecido em duas modalidades: o cientifico e o classico,
ambos permitindo o ingresso em qualquer curso superior, continuando com um carater eminentemente
propedéutico. A énfase dada as “letras” no curso classico acabou dirigindo seus egressos para as faculdades
de filosofia, letras e direito, e o cientifico, voltado para as ciéncias, orientou seus concluintes para os cursos
das areas de saude, bioldgicas e engenharias, nenhum deles “dirigido” as classes baixas da sociedade. Havia
limites a co-educagdo, recomendando-se que a educagdo secundaria para o sexo feminino fosse feita em
estabelecimentos de ensino freqlientados exclusivamente mulheres.

Até 1946 o ensino primario também continuava sem uma definicdo normativa de abrangéncia
nacional. Mereceu, finalmente, alguma atenc¢@o com a cria¢do de um fundo nacional de recursos e diretrizes,
de abrangéncia nacional. Nesse periodo foram criados o Senac e o Senai (1942), ligados ao comércio e a
induastria e de carater técnico-profissionalizante. Também se organizaram as escolas técnicas federais e, no
ensino superior, contavam-se algumas universidades.

77 Até 1946 as escolas normais obedeciam a legislacido de seus Estados, descentraliza¢do que vinha desde o
adendo constitucional de 1834. Com a Reforma do Ensino Normal de 1946, os Estados, embora mantivessem
competéncia para legislar sobre esse nivel de ensino, adotaram, em sua maioria, a orientagcdo dada pela
reforma. O ensino normal foi dividido em trés niveis (ginasial — formava regentes; normal (secundario),
formava o professor primario; e posteriormente, havia os cursos de especializagdo). Esse periodo (1930-
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No caso das professoras Isabella e Maria, foi como internas que viveram a maior
parte de suas vidas de estudante. Essa experiéncia foi vivida por Isabella no Colégio Notre
Dame de Passo Fundo, no qual ingressou aos dez anos de idade e cursou desde o primario
até a penultima série do curso normal. Em 1949, j4 havia entrado em funcionamento o
Enoc78; entdo, transferiu-se para este colégio, onde fez o ultimo ano como normalista, na
primeira turma deste colégio. Esta professora encerrou sua trajetoria formativa formal ndo

tendo freqiientado o curso superior.

A mesma importancia adquire o internato na formagdo da professora Maria, que
niciou e saiu ja formada, como normalista, do colégio interno. O primario fez no Colégio
Santa Terezinha (franciscano), em Estacdo; o ginasial € o normal, no Colégio Sdo José, em
Erechim. Como ndo queria seguir a vida religiosa, mudou-se para o Colégio Santa Clara,
em Getulio Vargas, onde foi da primeira turma de normalistas. Logo em seguida, em 1974,
fez faculdade: curta em Estudos Sociais na URIL depois Geografia plena na UPF.” Das

professoras, € a Unica que possui pos-graduagdo, feita na Unisinos, em Ecologia.

Embora o internato também represente uma experiéncia importante na formacao da
professora Vera, ele se restringiu a duragdo do curso normal, que foi feito em Cruz Alta, no
Colégio Santissima Trindade. A sua formacgdo anterior fora realizada em colégios
estaduais: o primario e o ginasial em Jalio de Castilhos, no Grupo Escolar Alberto
Pasqualini e na Escola Estadual Castilhense. Em seguida ao normal, a professora comegou
o curso superior de Historia na Faculdade de Ciéncias e Letras Imaculada Conceigédo (FIC),

uma instituicdo de ensino da Congrega¢do das Irmas Franciscanas.

Diferentemente, para as professoras Maria Euldlia e Claudia a formagdo para a
docéncia so iria ocorrer em nivel superior. Antes, porém, temos de lembrar que Maria
Eulalia teve sua formacdo fundamental numa condi¢do especial, como interna em

institui¢do assistencial (Lar da Menina), onde chegou com dez anos de idade. Deixou a

1960) ¢ de expansdo das escolas normais. Das 546 escolas contadas em publica¢do do Inep, em 1951, 168
eram publicas estaduais e 378 particulares, ou municipais, conforme Tanuri, (2000). Lembrando-se que nas
décadas de 1920-1930 muitas congregagdes religiosas femininas instalaram-se no Brasil e, além de trabalhos
assistenciais, muitas dessas dedicaram-se especialmente a educag¢do pela necessidade de manutencio
financeira e o proprio objetivo da reafirmacdo dos valores catdlicos. Quanto ao curriculo, da escola normal
prevalece a cultura geral, embora tenham sido acrescentadas, a partir da reforma de 1946, disciplinas de
fundamentos da educagdo. Estas, no entanto, eram dadas apenas no segundo ciclo, ao lado de musica e canto
orfednico, por exemplo, que apareciam nos trés anos desse nivel.

78 Escola Normal Oswaldo Cruz, criada em 1943, a primeira escola normal publica de Passo Fundo.

" A licenciatura curta habilitava o professor para trabalhar no entdo primeiro grau. Era uma habilita¢io
intermediaria de grau superior. O professor que tivesse a licenciatura plena poderia trabalhar até o segundo
grau. Essa organizagdo foi instituida pelas leis 5.540/68 e 5.692/71.
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instituicdo antes de terminar o gindsio, o qual foi concluido (ultimo ano) no Colégio Cristo
Rei (hoje Anchieta), em Marau. No secundario fez contabilidade, concluido em 1970*°. No
entanto, temos de evidenciar que essa formag¢do ndo parece ter sido significativa, na
medida em que esta professora, nas suas falas, demonstra a supremacia de valores como
vocac¢do, formacdo moral e dedicacdo religiosa. Nesse sentido, teve mais influéncia a sua
formacdo de nivel fundamental, a qual se deu quando interna. Apds terminado o curso de
contabilidade, a professora iniciou curso de férias em letras na Unijui, porém ndo o

concluiu. Alguns anos depois voltou a universidade (UPF), onde terminou o curso.

Nesse sentido, consideramos que a professora Claudia apresenta a formagdo que
mais se diferencia das demais. Cursou o primario num Grupo Escolar, em Paim Filho; o
ginasial, parte em Lagoa Vermelha, parte em Erechim, em colégios particulares
confessionais (Rainha da Paz e Sdo José); depois, optou pelo secundario cientifico, um
curso propedéutico e voltado especialmente para as areas da saude, que cursou no Colégio
Estadual Mantovani em Erechim. Essa formacdo, assim, contou com disciplinas do
curriculo que contemplavam, por exemplo, fisica, quimica, matematica em todas as séries,
mirando o vestibular para medicina. Contudo, a professora reorientou a sua opg¢ao
profissional para a docéncia, cursando, entre 1968 a 1971, a curta em Estudos Sociais e,

em seguida, Geografia (Plena) na UPF.

Quando nos falam do tempo em que eram estudantes, as professoras expressam-se
de forma positiva, especialmente em termos de valores. Referem que foi um tempo em que

as meninas deviam ser protegidas dos perigos do mundo.

Nos no internato nem podiamos ler, tinham medo assim que a gente ficasse
sabe... criasse uma revolu¢do. A TV s6 em conto de fada mesmo. Entdo essa é a
diferenga. (Maria Eulalia)

Em suas falas, ressaltam a dicotomia professor/aluno, marcada por uma relagao
vertical baseada, essencialmente, na nocdo de autoridade. Essa autoridade advinha também

da posicdo do professor, que era considerado entdo como uma autoridade legitima pelo

%Apés terminar o ginisio o estudante tinha algumas possibilidades de nivel médio: o secundario
(propedéutico), o normal, o ensino industrial, o ensino comercial e o agricola. A contabilidade fazia parte do
ensino comercial que formava profissionais nas areas de propaganda, administragdo ¢ contabilidade. Era uma
formacg@o mais técnica.

Easy PDF Creator is professional software to create PDF. If you wish to remove this line, buy it now.



48

conhecimento, pelo carater que detinha, ou mesmo pela forca que exercia, nesse caso de

forma autoritaria, pelo uso de palmatoria, por exemplo:

Ponto negativo era quando apanhavamos de palmatdria. Por exemplo: a gente
ndo podia chupar um chicle, uma bala, nada tinha que ficar sentado, tinha
uniforme, direitinho...(...) No tempo da gente era aquilo ali, era o quadro e o que
o professor dizia era sagrado, era lei e era contetido. E era mesmo porque ele
tinha dignidade, tinha: como € que eu vou te dizer, crédito, credencial pra passar
aquilo pra gente. (Maria Eulalia)

Essa rigidez, a dureza dos professores, € vista de forma positiva na medida em que
lhes possibilitou conhecimento, tanto que afirmam que muito do que sdo hoje ¢ tributavel a

€SSES pI’OfGSSOI’GS.

Eu acho que nossos professores foram pessoas que nos estruturaram, coisas boas,
com as dificuldades da época. Também porque cada época ¢ uma época. O que
eu sempre procurei fazer na minha pratica de sala de aula foi ser mais humana.
Os meus professores, a maioria, tinha isso de humanidade. Aqueles que néo
eram, entdo, reforcavam mais ainda a gente ser. Eles primavam por isso. Esse ser
humano néo no sentido de te facilitar, mas no sentido de fazer pensar, no sentido
de fazer refletir. Nao no sentido de ser bonzinho, facil. (Maria)

A minha professora de latim era muito exigente, mas me ajudava muito. Porque
latim aprendi, me obrigaram a aprender. E me serviu porque depois quando eu
fui pro normal ai eu ajudava a missa em latim. E, ai, eu entendia. (Vera)

Nao imaginemos também esses professores como insensiveis, visto que a
professora Isabella nos relatou que, conhecendo sua situagdo, eles se dispuseram a ajuda-

la:

Mas eu tinha uma ajuda, assim fantastica das colegas, das outras duas séries que
eu precisava. Até do professor Tochetto, que tem a Praga Tochetto, ele era
professor de educagio fisica, de matematica. Ele me dava aulas particulares de
graca porque sabia que eu lutava com dificuldade. Minha mae ja era, ha anos,
viava, e a gente lutando com dificuldade. Me deu matematica, quimica e fisica:
aulas particulares. (...) Acho que foi muito boa, tive colaboragdo de professores.
Como te disse: enquanto tive que ir nas outras turmas fazer as matérias (que
faltavam), entdo as minhas professoras do terceiro colaboraram muito, as colegas
também.
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Em termos institucionais, e partindo do itinerdrio formativo das professoras,
podemos observar e destacar algumas questdes e trabalhar a partir delas: a importancia da
escola normal confessional na formagdo dessas professoras, o regime de internato, o

carater propedéutico do secundario.

A passagem pela escola confessional, especialmente como interna, desempenhou
um papel profundamente marcante na formacdo das professoras Vera, Isabella e Maria,
tanto que dizem que muitas de suas concep¢des acerca da vida, do aluno, da propria

profissdo sdo tributos dessa experiéncia.

Muitos dos seus professores eram religiosos, conforme observamos também nas
falas das professoras, que mencionaram algumas vezes “freira/irmd”, ndo professora.
Nesse sentido, podemos inferir que em seu trabalho (dessas professoras-religiosas), além
da formagdo intelectual, havia também uma formacao religiosa, de inculcacdo de valores e
normas disciplinares. A formag¢do dada deveria conduzir a uma profissio: professora, no
caso, e preparava, também, para o exercicio do catolicismo. Essa ligacdo com a moral ¢ a

religido pode ser visualizada na fala das professoras Isabella e Maria:

Entdo, acho que em tudo, tudo o que ensina sempre algo, tanto pra profissao da
pessoa, mais tarde, ou de religido, porque naquele tempo a gente dava todas as
matérias, tanto em religido, quanto pro futuro, algo de bem fica pra pessoa.
(Isabella)

A formac@o de normalista se deu conforme o sistema de ensino da época ¢ mais
toda a supervisdo e o aconselhamento dos professores com muita base moral e
ética, eram a maioria religiosas (freiras). (Maria)

A propria arquitetura da escola religiosa, com seus simbolos e monumentalidade,
exercia uma a¢do educativa que ultrapassava seus muros e contribuia na “constru¢do de
uma cultura escolar especifica™.®' Valores como piedade, devocio, religiosidade deveriam
ser cultivados pelas alunas. Essa formacao, bastante proxima da religiosidade, certamente
interfere na propria concepgao que as professoras t€ém de sua profissdo. Nas suas falas nao

29 ¢ 29 ¢¢

deixamos de perceber essas raizes: “ter vocagdo”, “ser abnegada”, “ensinar para o bem”.

$ICHORNOBALI, Gisele Quadros Ladeira. Respirando a fragrancia da piedade crista: consideragdes sobre o
espaco escolar catolico: a escola normal de Sant’Ana (1947-1960). In: BENCOSTTA (Org.). Historia da
educacao, arquitetura e espaco escolar. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 217.
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A orientacdo seguida pelas escolas advinha da hierarquia maxima da Igreja

Catolica, que assim apregoava:

[...] E indispensavel que todo o ensino e toda a organizacio da escola: mestres,
programas, livros, em todas as disciplinas, seja, regidos pelo espirito cristdo, sob
a direcdo e vigilancia maternal da Igreja Catolica, de modo que a Religido seja
verdadeiramente fundamento e coroa de toda instrugdo, em todos os graus, nao
s6 elementar, mas também média e superior. *2

Também temos de assinalar a extensao da escola normal como 16cus de formacao
do pessoal docente no periodo. Notamos, porém, que a formagdo das professoras nessas
escolas seguia um curriculo que privilegiava mais a cultura geral. Embora a reforma de
1946 tenha tornado a pratica de ensino uma exigéncia para a formacdo dos professores
nessas escolas, refletindo um dos pontos defendidos pelos escolanovistas®, nenhuma das
professoras mencionou entre suas primeiras experiéncias em sala de aula essa vivéncia.
Assim, ou ndo se contava com essas escolas ou elas ndo foram experiéncias significativas.
Exceto experiéncias em que substituiam a professora quando esta se ausentava, como nos
relatou a professora Isabella (“quantas vezes a professora do magistério me pedia pra ficar
ajudando na aula que, as vezes, ela tinha que sair, alguma coisa, ou outra freira”), o
primeiro contato sistematico com a sala de aula deu-se no estdgio. Nesse sentido, a
formag@o docente de nivel médio das professoras sofreu a mesma deficiéncia que depois

elas iriam criticar na educagdo superior: o distanciamento entre teoria e pratica.

A formacdo das professoras deu-se num tempo em que o debate acerca da educacdo
foi fértil em termos de concepcgdes e modelos. Esse debate se fez mais intenso na medida
em que esse ¢ o periodo (1930-1971) em que os rumos da educagdo nacional iam sendo
definidos juntamente com a crenca liberal que via na educagdo um dos pilares para a
transformagdo do homem e o desenvolvimento social. O Estado assumiu isso como um de

seus ideais, e num primeiro momento o embate travou-se entre escolanovistas e catélicos.®

$2PI0 XI, apud CHORNOBAI. Respirando a fragrancia da piedade cristi: consideragdes sobre o espago
escolar catdlico: a escola normal de Sant’Ana (1947-1960). In: BENCOSTTA (Org.). Historia da educacao,
arquitetura e espaco escolar, p. 203.

% Para isso as escolas que se dedicavam a formacio de professores deveriam manter uma escola anexa para
servir a pratica dos alunos.

% Os escolanovistas valorizam a experiéncia, a agdo como forma de aprendizagem. Os contetidos devem, por
isso, ser escolhidos em fung¢do das experiéncias que os alunos vao vivenciar; aprende-se fazendo. O professor
atua como um auxiliar no desenvolvimento do aluno. Os pressupostos tedricos vém especialmente de Dewey.
A sua adogdo exige uma série de condigdes objetivas estruturais ¢ humanas, por isso algumas tentativas
restringiram-se as escolas particulares.
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Ambas as concepcdes (de escolanovistas e de catdlicos) iriam aparecer na
legislacdo e nos curriculos do periodo. Em termos praticos, se considerarmos o que
acontecia na escola, e tomando por base algumas falas das professoras, vemos que
prevalecia na atuagdo dos professores a pedagogia tradicional. Enquanto alunas, elas

aparecem de forma passiva, crentes na autoridade e no saber do professor.

O conhecimento decorria daquilo que se podia memorizar. Duas professoras

queixaram-se disso:

Na minha época os professores ndo passavam era a pesquisa, era muito mais no
questionario, era muito mais na formalidade, na teoria, na decoreba e eu sempre

tive dificuldade de decorar, eu ndo gravo. (Maria)

Eu achava que historia, pra mim néo era decorar, eu tinha que entender, tinha que
saber os fatos importantes, eu tinha que guardar o que era importante ¢ a minha
professora de histéria contemporanea nio, tinha que... e toda a dissertagdo bem
colocada no papel.(Vera)

A composicdo curricular em todos os niveis escolares era bastante ampla, refletindo
a ado¢do de um modelo de educagdo que privilegiava o conhecimento de cunho classico-
humanista. O curriculo do primario envolvia disciplinas de lingua e matematica, geografia
e historia, trabalhos manuais, canto orfednico; no ginasial eram incluidas, ainda, linguas

estrangeiras, como o francés e o latim.

No curriculo da escola normal também hé4 prevaléncia da cultura geral, embora
tenham sido acrescentadas, a partir da reforma de 1946, disciplinas de fundamentos da
educacdo. Estas, no entanto, eram dadas apenas no segundo ciclo, ao lado de musica e

canto orfednico, por exemplo, que apareciam nos trés anos desse nivel.*

A permanéncia de um modelo de educagdo tradicional em meio a um intenso
. . . 86 . .
movimento impingido pelos educadores da Escola Nova™ deve ser entendida a partir das

raizes criadas por essa concepg¢do, implantada ainda com os jesuitas. Mesmo depois,

Os catolicos seguiam uma pedagogia mais tradicional, valorizando os conteudos humanisticos, e
posicionavam-se contrariamente ou com reservas a co-educagio. Aqui o professor € autoridade que detém e
expde os conteudos aos alunos, os quais devem reté-los através da repeti¢io/memorizacao.

%0 curriculo do curso normal que as professoras vivenciaram era composto das seguintes disciplinas: 2°
ciclo: Portugués (1); Matematica (2); Fisica e Quimica (1); Anatomia e Fisiologia humanas (1); Musica e
Canto orfednico (1,2,3); Desenho e Artes aplicadas (1,2,3); Educagdo Fisica, recreagdo e jogos (1,2,3);
Biologia Educacional (2); Psicologia Educacional (2,3); Higiene e Educag@o sanitaria (2); Higiene e
Puericultura (3); Metodologia do Ensino Primario (2,3); Sociologia Educacional (3); Historia e filosofia da
Educag@o (3), Pratica de Ensino (3). O normal de primeiro ciclo era dado depois do primario, tinha duracdo
de quatro anos e formava o regente de ensino ¢ funcionava nas escolas normais regionais.

%0s métodos da escola nova foram implantados em algumas escolas. Adaptados serviram para um
afrouxamento ¢ perda de qualidade. Sua importancia principal reside no fato de terem trazido a educagio
para o debate, a qual, numa nova realidade, precisava ser repensada.
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a educacdo brasileira continuou sendo fortemente influenciada pelos
pressupostos de orientagdo religiosa, e progressivamente pela pedagogia
tradicional leiga. Em todo esse tempo, cristalizou-se (grifo nosso) nas escolas
brasileiras a pedagogia tradicional, caracterizada pela autoridade inquestionavel
do professor, pelas aulas expositivas, que eram transmitidas aos educando que
ouviam, anotavam e decoravam para depois prestarem os testes avaliativos. *’

De forma breve, poderiamos dizer que a formagdo basica das professoras deu-se
sob uma orientacdo tradicional, com claros lagos religiosos para a maioria delas: Vera,
Isabella, Maria Euldlia e Maria. Elas vivenciaram um curriculo amplo mais ligado as
humanidades: tiveram canto, musica, artes, linguas cldssicas e receberam também
respingos do movimento renovador a partir do embate que ocorria num nivel mais amplo e

que queria dar a fei¢do da educacdo no Brasil.

Diferentemente da  educacdo basica das professoras, que ocorreu
predominantemente sob uma orientacdo tradicional humanista, a sua formagdo de nivel
superior dar-se-ia no periodo dominado, em termos de concepcdo pedagogica legal, pelo
“tecnicismo”.®® Diversamente da escola renovada, o tecnicismo veiculou nas décadas de
1960/1970 muito mais que concepgdes pedagdgicas, adotadas ou nio por educadores. A
concepgdo pedagogica tecnicista refletiu 0 momento politico-social do pais e as diretrizes
adotadas para levar adiante o plano (ditatorial) de desenvolvimento. Sua “ado¢@o” pelo

sistema educacional decorreu de todo um aparato montado com a finalidade de institui-lo.

O modelo pedagdgico tecnicista vé a ciéncia da educa¢do como a ciéncia da
produg¢do, em que planejamento, aplicacdo e uso de técnicas devem garantir a
aprendizagem dos alunos. A formacdo que se dava aos estudantes das licenciaturas, e
também do magistério, incluia a passagem dessas técnicas, aprender a planejar uma aula e
seguir esse planejamento. As professoras Vera e Claudia demonstram ter incorporado essa
concepcdo fazendo uso das “ditas” técnicas, ou prendendo-se a atividades burocraticas;

depois, durante a atuagdo, sdo as que mais se voltam para o conteudo:

Mas o meu livro historico da faculdade eu ainda tenho, inclusive minhas técnicas
que eu ndo passei pra ninguém. Eu tenho tudo em fichario separado, porque era
tudo feito em fichario a parte de didatica. Eu posso ndo ter sido uma boa
formanda, com notas excelentes, mas eu tinha uma preferéncia em ser estagiaria.

Y'TEIXEIRA, Paulo Marcelo Marini. Educacio cientifica ¢ movimento C.T.S. no quadro das tendéncias
pedagdgicas no Brasil. Disponivel em: <www.fc.unesp.br/abrapec/revistas/vdnla7.pdf>. Acesso em: 10 maio
2007.

®Em oposicdo a ele, ainda na década de 1960/70 nuancas da pedagogia critica come¢am a surgir e foram
sendo incorporadas nas décadas seguintes.
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Tirei o primeiro lugar porque a experiéncia que tinha me ajudou e eu era muito
dedicada, gostava muito, entdo eu aplicava direitinho a técnica como deveria. Os
meus alunos sairam da escola sabendo historia. Sabendo, e ndo uma decorebinha.
(Vera)

A faculdade falha em alguns pontos. Eu ndo sabia, por exemplo, nem fazer a
chamada. Ai, chegando na escola tive que perguntar para uma professora mais
antiga como ¢ que fazia a chamada. (Claudia)

Sobre esse nivel de ensino, o superior, a evidéncia é a queixa das professoras,
dirigida ao distanciamento entre essa formacdo e a realidade escolar. Nesse ponto as
professoras falam por si e se, por um lado, apontam falhas na sua formagao
formal/institucional, por outro, valorizam a formagdo que acontece ao longo dos dias em

sala de aula e que lhes vém via experiéncia:

Mas eu acho que o professor hoje ele s6 vai aprender em contato, ndo na
universidade, 14 vocé€ vai porque precisa de um papel, mas o que vai te dar
mesmo... ¢ a experiéncia. (Maria Eulalia)

Mas noés tinhamos assim, 6h: como experiéncia ndo ¢ a faculdade que deixa
pronta pra acdo no dia-a-dia pra tua profissdo. Eu acho que ela deixa a gente
muito no ar. As coisas sdo muito... Por mais teoria que eles ddo, eles ndo situam
na pratica, até porque a universidade tem uma pratica muito superficial em
relacdo a escola, em relacdo a qualquer realidade e, também, ndo s6 em
formagdo... mas em formagdo de outras profissdes, e dentro da educagdo,
também. Eu ndo sei, eu acho que o pessoal dentro da universidade, acho que fica
num nicho tedrico muito grande, muito fantasioso e eles ndo saem pra pratica,
largam o aluno, o formando muito sozinho, vai quebrar a cabeca. Dai, quem vai
estruturar o profissional, depois, ¢ a propria escola, ¢ o proprio grupo dentro da
escola que ja esta... que vai orientando. (Maria)

Embora valorizem especialmente o conhecimento adquirido na pratica cotidiana da
sala de aula, ndo podemos deixar de notar, nas professoras, marcas importantes da sua
formacdo. A educagdo escolar atua assim como um importante espago de socializa¢do que
deixa suas marcas, as quais ultrapassam muitas vezes as questdes profissionais. Como nos
propde Durkheim a educacdo constitui o “ser social”, incluindo-se aqui a assimilacdo de

uma série de normas e principios (sejam morais, religiosos, éticos ou de comportamento).®

% DURKHEIM, Emile. Educacao e Sociologia. 11 ed., Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978. p.42
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Respeitando as diferencas formativas das professoras, temos de ressaltar algo que ¢
comum a todas elas. Sua formagdo perpassa todo um idedrio que vé a educacdo de forma
otimista, como instrumento de transformac¢do do homem e, por extensdo, da sociedade. A
partir disso podemos entender as razdes por que as professoras atribuem papel fundamental

ao trabalho que desempenham.
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3. IMAGENS E REFERENCIAS A ATUACAO PROFISSIONAL DOCENTE

Nesta parte da dissertacdo o foco € o periodo da atuagdo das professoras. Para isso,
comegaremos acompanhando a sua entrada no mundo do trabalho docente, evidenciando,
assim, como foram dados os primeiros passos de sua trajetdria profissional. No momento
seguinte o objetivo é fazer emergir a concep¢do de aluno e também de aprendizagem que
estd subjacente a pratica das nossas professoras. Também trataremos sobre o valor da

experiéncia enquanto fonte de saber e de constituicdo do profissional docente.

Ao mesmo tempo, temos de considerar que a atuagdo profissional das professoras
se d4 em grande parte num contexto histdrico bastante definido, o da ditadura militar, que,

pela sua orientacdo politica exerceu determinadas influéncias/interferéncias na educagao.

3.1 A entrada no mundo do trabalho

Os primeiros passos profissionais das nossas professoras foram, na maior parte dos

casos, dados pela indicag¢do de conhecidos, ou, mesmo, por interferéncia politica.

A professora Isabella, assim que terminou o curso normal, comegou a trabalhar
como supervisora das escolas de Marau. Ela lembra que, quando ndo conseguia carona
para o interior, ia a cavalo visitar as escolas. Como sua mae era viiva teve ajuda no inicio,
pois foi o prefeito que lhe conseguiu esse trabalho. Contudo, logo fez um concurso para o
Estado e foi aprovada, sendo em seguida nomeada, porém para outra localidade.

Novamente com ajuda, conseguiu assumir o trabalho numa escola bem préxima a sua casa,
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o Colégio Charruas, onde ficou pouco tempo, solicitando transferéncia, em virtude do

casamento, para o Protasio Alves de Passo Fundo.

A professora Vera comegou a trabalhar assim que se formou no normal, num
contrato para Julio de Castilhos, onde, porém, ficou poucos meses. Passou em pouco
tempo por mais algumas escolas, trabalhando com séries iniciais, em Santa Maria. Quando
estava no segundo ano da faculdade, conseguiu também contrato para o ensino secundario,
novamente em Jalio de Castilhos; mais uma vez transferiu-se para uma escola de Santa

Maria, trabalhava no fundamental, no médio e, durante a noite, fazia o curso superior.

Para a professora Claudia, que cursou o cientifico, a entrada no magistério deu-se
mais tarde, somente com o fim do curso superior, permanecendo muito tempo (proximo de
dez anos) trabalhando apenas como professora contratada. Comegou a trabalhar em 1972
em Erechim, onde morava com a familia; de 1972 até 1975, quando veio para Passo

Fundo, passou por quatro escolas do Estado.

A professora Maria conseguiu um contrato para trabalhar em Estacdo algum tempo
depois que terminou o normal, em 1971; no ano seguinte foi nomeada para o ensino
primario numa escola em Getulio Vargas. Em 1974 terminou a faculdade e foi lotada numa
escola maior de 1° e 2° graus, ficando nela de 1975 até 1986. Antes de ter conseguido
contrato, a professora trabalhara como voluntdria numa escola no interior do que ¢

atualmente o municipio de Ipiranga do Sul.

Diferentemente das demais professoras que ja iniciam a sua trajetdria profissional
na escola publica estadual, Maria Euldlia comegou trabalhando numa escola particular, o
que ocorreu por indica¢do de um religioso. Nessa €poca tinha trancado o curso superior,
mas com essa oportunidade voltou a freqiientd-lo. Em 1979, quando concluiu o curso de
letras, conseguiu um contrato numa escola estadual no interior de Marau (Vila Gentil). Em
1983 em virtude de nomeagdo apods concurso, transferiu-se para Passo Fundo, onde
trabalhou por um ano no Lar Emiliano Lopes e, a partir de 1984, na escola Ana Willig,

onde permaneceu até a 2006, quando se aposentou. %0

Ao sair de seu curso de formacao, seja em nivel médio, no caso da Maria, Vera e
Isabella, seja no superior, no caso da Maria Euldlia e Cldudia, constatamos que as

professoras foram imediatamente em busca de um espaco no mundo do trabalho. Estavam

“Informagdes oriundas das entrevistas. Para a reconstituicio dos passos da trajetoria escolar docente
precisamos recorrer novamente as professoras para completar sua seqiiéncia.
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aptas e, portanto, desejosas de exercer esse magistério, pois possuir uma qualificacdo ndo

era questao de status, visto que desde o inicio tinham em mente um trabalho.

Sem ficar no aguardo de um concurso iminente inscreviam-se para contrato e, para
garantir sua colocagdo, recorreram a interferéncia politica, evidenciando que muito mais
que competéncia pesavam as relacdes de poder em torno da escola publica, que se torna,

assim, espago fundamental para os ensaios do novo profissional docente:

No inicio era por contrato. Eu tinha conseguido um contrato e dali a pouco a
diretora me chamou que eu tinha sido destituida do contrato, que tinha vindo
uma outra no mesmo lugar, 14 em julho de 72. Em agosto de 72 aconteceu isso.
Mas ai eu entrei em contato com o politico que havia conseguido contrato pra
mim e ele mesmo tinha feito o contrato com a outra. Ai eu disse: “Olha, eu
cheguei primeiro, ¢, ¢ meu”. (Claudia)

No caso da professora Vera, a interferéncia deu-se em sentido oposto. Ela relatou
que em meados da década de 1960 foi impedida, por questdes partidarias, de assumir o
contrato que conseguira em uma escola. Ela trata essa questdo como uma perseguicio
politica em razdo de seu pai ser vereador na cidade (Julio da Castilhos) pelo PTB’' ja que
ela, nessa época, ndo tinha posi¢do politica. Seu contrato, nessa ocasido, sd foi possivel
porque recorreu as hierarquias superiores da educagdo estadual. Mais tarde, na sua fala, a

professora declara que nunca foi esquerdista.

Quando a interferéncia ndo foi politico-partidaria, aconteceu também por indicagéo,
por convite de alguém que, por sua ligagdo com a escola ou por seu prestigio social, ¢
capaz de mobilizar esforco e atuar em favor da nova professora. No caso da Isabella,
percebemos a importancia do médico para quem sua mae trabalhava mobilizando-se para
encontrar-lhe espago desde seu tempo de formacdo. Quanto a Maria Eulalia, foi seu
vinculo com as instituicdes escolares confessionais, que, conhecedoras da sua situacdo,

ofereceram-lhe oportunidade de trabalho.

Dai quando o meu filho, que é aquele mais velho, tava com dois meses surgiu
uma vaga no segundo grau pra dar aula de Relagdes Humanas. Era o frei... que
dava, e ele ndo podia mais lecionar. Dai ele disse assim: “Maria Eulalia tu vai
dar aula no meu lugar, pelo menos uma semana que eu vou viajar”. “Mas eu
nunca dei aula.” Eu nunca tinha dado aula: “Mas eu te dou tudo preparado.” Fui
e ele voltou. Ele voltou pra Marau, mas néo voltou pra dar aula. E o diretor disse:

0 PTB ligado a figura de Getulio Vargas, foi um dos partidos que mais sofreram interferéncia com a
ditadura militar.
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“Olha, os alunos querem que tu continue dando aula e”....e ele com dois meses ¢
foi no segundo grau. (Maria Eulélia)

De qualquer forma, observamos claramente no caso das professoras a necessidade
de uma mobilizagdo de relacionamentos de dentro do mundo da escola ou, de certa forma,
relacionamentos que exercessem algum poder politico ou social sobre ele. Isso significa
conhecer professores e, especialmente, estar num ambiente de socializacdo que punha as
professoras em contato com relagdes politicas, as quais, exercendo algum poder sobre a

escola publica, interferem no sentido de se conseguir um lugar para o jovem docente.

Percebemos, entretanto, que essa situacdo foi provisoria e refletiu certa
instabilidade no inicio da sua carreira das professoras, vindo, inclusive, acompanhada de
mudanga freqiiente de escola. Com o passar dos anos, houve a aprovagdo num concurso ou
foi conseguida uma licenga permanente para ensinar, passando a docente para uma fase

mais estavel na vida profissional, pelo menos em termos de escola.

Outro aspecto a ser apontado ¢ o fato de que as escolas onde foram realizadas essas
experiéncias ndo sdo escolas centrais: a professora Isabella comegou em Marau, na época
distrito de Passo Fundo como supervisora de escolas do interior; a professora Vera mesmo
morando em Santa Maria, deslocava-se para uma escola em Julio de Castilhos; a
professora Claudia comegou numa escola estadual em Erechim que hoje estd desativada; a
professora Maria comegou numa escola de Estacdo. A professora Maria Euldlia ¢ uma

excecdo na medida em que entrou no mundo docente em escola particular.

Pensamos, assim, que existia uma hierarquia entre os professores, os quais iam
galgando escolas de maior importancia, “melhores” turmas, a medida que a sua carreira ia
se definindo e a experiéncia ia sendo acumulada. Havia um espago a conquistar. Num certo
momento, a professora Maria nos da suporte nessa questdo quando diz que na Eenav,

importante escola, “dificilmente vinha uma professora sem experiéncia.”

Esse aspecto das primeiras experiéncias das nossas professoras nos remete a
Bourdieu®?, mais especificamente ao seu conceito de “campo” como um espaco onde se
utiliza um capital especifico: capital ¢ o pedagdgico no caso da escola. Campo também nos

remete a um espago onde podemos visualizar uma relagdo de forcas entre seus agentes;

BOURDIEU, Pierre. O poder simbolico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998. O uso dos conceitos
bourdieanos ndo significa adentrar na questdo da escola enquanto instituicdo de reproducdo social enquanto
espago de violéncia simbolica. Eles serdo usados em sentidos mais pontuais, ao nos fornecerem importantes
aportes para entender o espago escolar ¢ as relagdes que se estabelecem nele.
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onde se estabelecem jogos que podem vir relacionados ao capital cultural, no caso da
escola, pedagdgico e que envolve a titulagdo, o avango nos niveis e a experiéncia. Para a
professora (Isabella) que ficou apenas com o magistério, primeira série e ensino religioso

essa relagdo ¢ evidente, pois ela se queixa de ndo ter tido espago nem voz dentro da escola.

As professoras adentram, assim, também num campo de poder simbdlico (titulo,
nomeagdo, experiéncia), no qual a sua manutengdo implica aceitar as suas condigdes e
compartilhar de seus valores; “Poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o

exercem”.””

No caso das primeiras experiéncias como integrantes de um grupo profissional e
como titulares de uma turma ha uma variavel que exerceu papel importante na defini¢ao
dessa experiéncia: é a acolhida da nova professora na escola. Percebemos que a recepgio ¢
determinante na qualidade dessa experiéncia para que seja vivida com mais tranqiilidade
ou com mais sobressaltos. A professora Vera, por exemplo, encontrou esse ambiente e

traduz essa experiéncia como aprendizado, como geradora de satisfagdo e seguranca.

A primeira escola que eu fui trabalhar eu era a mais nova da escola. As outras
eram mais velhas e a gente trocava muito material, entdo cada um dava um
pouquinho e a gente planejava, e depois, depois eu tive uma coisa que eu ndo sei
se hoje ainda tem: nds planejavamos aula juntas. Isso enriquece muito. Com os
outros professores mais antigos, a gente se reunia. Quem dava pras primeiras
séries se reunia e planejava junto. Pra semana, pro diario, n6s combindvamos.
Entdo na primeira escola que eu fui, foi assim... Era uma escola do Estado, 14 no
interior de Santa Maria, Camobi, 14 onde tem a universidade. Eu ia de 6nibus, eu
dava numa escolinha de primeiro grau, assim, no vilarejo de Camobi, é que nédo
tinha faculdade, ndo tinha nada. Naquela época, era s6 o vilarejo. Nos iamos de
onibus, saiamos cedo. E foi uma das melhores escolas que tive, que eu guardo,
porque a gente se reunia. (Vera)

Por outro lado, encontramos, no caso das professoras Claudia e Isabella, a
concretizagdo da corrente idéia de que aos professores novos sdo dadas as “piores” turmas,
uma situagdo que se traduziu em inseguranca, em desafio: “Fui numa sala com 52 alunos e

j& me alertaram: essa ¢ a pior turma da escola. Entdo, ja cheguei com o pé atras e,

realmente, eram terriveis” (Claudia).

No caso da professora Isabella, havia comegado ha pouco tempo em uma escola

menor, em Marau, e foi logo transferida para Passo Fundo, no Protasio Alves. Ela relata:

BOURDIEU, O poder simbolico, p.7-8.
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E uma vez eu tinha uma turma terrivel logo que eu vim de transferéncia de
Marau pra Passo Fundo. Peguei uma sexta série, alunos de quatorze, quinze
anos, ndo queriam nada com nada. Uma turma..., j4 era a quinta professora
naquele ano. Em agosto, eu fui a sexta professora deles. As vezes eu saia da aula
chorando. Eu sei que aquela vez foi uma turma dificil. Tive problemas, agora
lembrando, e esse foi um problema dificilimo mesmo. Poucos passaram aquela
vez 14, isso me angustiou muito, pois, os professores eram avaliados pela dire¢ao
conforme as aprovacdes dos alunos. (Isabella)

Hé ainda que se destacar a questao da provisoriedade/instabilidade dos anos iniciais
da carreira das nossas professoras, pois foi um periodo marcado por maior mudanca de
escolas. Para Claudia e Vera vemos que em poucos anos passaram por varias escolas,
todavia, com o tempo, as professoras parecem ter encontrado sua escola e permaneceram
nela por um grande periodo, que para todas chegou a ultrapassar uma década. E essa escola
que se tornou sua referéncia, e ¢ a ela que recorrem para relatar suas experiéncias; ¢ como
professoras de “tal” escola que falam, apesar de, concomitantemente, vivenciarem outras

experiéncias mais esporadicas, como aulas em escolas particulares, em cursinhos.

Entdo, a estabilizacdo na carreira docente também ¢ percebida na tendéncia que
notamos nas professoras de permanecerem por muitos anos na mesma escola. O uso de um
mesmo espago de forma mais solidificada da-se apds uma fase inicial, mais transitoria.
Para os pesquisadores que estudam os ciclos de vida dos professores, a fase inicial da
carreira docente ¢ uma etapa bastante importante e que tem caracteristicas bastante afins,
isto é, experimentadas por grande parte dos professores, a comegar pela idade cronologica

e pela provisoriedade.

Mais que representar o primeiro passo dentro do mundo profissional, a entrada no
mundo do trabalho docente é o0 momento de descobrir a sala de aula, de reconhecer-se
entre as colegas de profissdo. E um periodo marcado pelo “choque do real”, mas também
um periodo de descobertas, de ser posto em situacdo de responsabilidade, de entusiasmo,

de se sentir parte de um corpo profissional, de ter, finalmente, seus alunos, seus programas.

Huberman®, uma das grandes referéncias quando o assunto é o ciclo de vida
profissional docente, aponta os aspectos sobrevivéncia e descoberta como caracteristicos
desta fase. A sobrevivéncia ¢ o momento em que impera a necessidade de encontrar seu
espaco; diz respeito ao confronto inicial com a realidade escolar; € hora de por-se a prova,

de ver a medida em que aquilo que se idealizava acerca da vida docente se faz sentir no

*"HUBERMAN, O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA. Vida de professores (Org.), p. 39.
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cotidiano da escola. A descoberta, como o proprio nome diz, ¢ hora de descobrir como se
processam as relagdes pedagdgicas, a transmissdo de contetido, aprender a lidar com a
classe. Pode ser traduzida no entusiasmo de estar comecando uma vida profissional, de
fazer parte de um grupo, de ter seus proprios alunos, de ter autonomia para realizar seus

trabalhos e fazer seus planejamentos.

Além de se constituirem como uma fase bastante importante da trajetdria
profissional docente, as primeiras experiéncias guardam uma relagdo especial com a
memoria; elas sdo mais reconstituidas por estarem mais isoladas e, portanto, mais
acessiveis. O que vem depois — com os longos anos de trabalho em sala de aula, como
veremos a seguir no caso das nossas professoras — ¢ uma sucessdo de dias em que
raramente um se destaca por algum motivo episodico. E como se nos perdéssemos na

imensidido dos dias letivos, do cotidiano e da rotina escolar.

Ha ainda o fato de que os primeiros anos de carreira “constituem um periodo de
transi¢do importante na vida dos professores, adquirindo, ‘primazia funcional’.”” E o
momento em que se deixa de ser aluno ou exclusivamente aluno e adentra-se no circulo

profissional, iniciando uma trajetdria de trabalho, de experiéncias em sala de aula.

3.2 Imagens e referéncias a atuacao em sala de aula

A sala de aula ¢ o locus, por exceléncia, onde se desenvolve o trabalho do
professor. A sua atividade, porém, dirige-se a um “objeto” especial, outro ser humano, que
se acha nesse momento na condicdo de aluno. E sobre ele que vai recair a atuacdo do
professor; por isso, a concep¢do que o professor tem a respeito de seu aluno diz muito

sobre que professor ele €.

O mesmo ocorre com a aprendizagem, o sentido que o professor atribui ao aprender
e os objetivos do seu ensinar, que também nos informam acerca visdo de mundo, de ser
humano, que tem o professor; permitem-nos ver quanto de sua formagdo se faz sentir no
seu trabalho, quanto da sua histéria de vida, da sua experiéncia trabalha no sentido de

construir/reconstruir os seus saberes.

BEM-PERETZ, Miriam. Episédios do passado evocados por professores aposentados. In: NOVOA (Org.).
Vida de professores, p. 205.
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3.2.1 A concepcdao e as referéncias aos alunos

A palavra “aluno”, no sentido etimolégico do termo, significa ndo luz, sem luz.”
Nesse sentido, ser aluno significa estar numa posi¢do de inferioridade em relagdo ao
professor. Por outro lado, pode ser tomado como uma potencialidade, no de sentido estar
disposto, apto, a ter a “luz”. Sacristdn’’ lembra que a condicdo de ser aluno ¢ tdo natural
em nossas vidas que ndo nos questionamos sobre seu significado, pois consideramos como
algo dado o fato de que durante uma parte da vida as pessoas freqlientam diariamente as

instituicdes escolares.

No caso das professoras, pensamos que apos tantos anos de docéncia constroem a
respeito de seus alunos algumas concepc¢des e guardam deles algumas imagens que lhes
servem de referéncia. Consideramos ainda que essas imagens e concepgdes sio
influenciadas pelo tipo de experiéncias que as professoras mantiveram com os seus alunos
(prazerosas, conflituosas, positivas, negativas...). Como percebemos, de uma forma geral,

prevalecem imagens positivas.

Para a professora Isabella a referéncia sdo alunos sendo alfabetizados, criangas que
também “aprontavam”, que dormiam em aula. Ela se volta a eles de forma carinhosa, e
chama a muitos pelo nome, demonstra preocupacdo com a sua situacdo fora da escola,
sendo mais compreensiva em “certos casos”’. A énfase da lembranga estd nos extremos

entre o “docil” e o “danadinho”.

Da mesma forma, a professora Maria Teresa fala de lembrangas boas. As
referéncias positivas sdo as criangas pequenas, mais receptivas as suas propostas, € 0s
alunos do noturno e magistério, com os quais podia trabalhar experiéncia de vida. Fala da

mudanca nos alunos e percebe a manutengdo de alguns valores mais no interior que na

cidade.

Maria Eulalia fala de seu aluno de uma forma geral, destacando-se sua preocupagao
com ele, muitas vezes vendo nele a sua imagem de infincia. Assim, ao perceber uma
mudanga no seu comportamento, culpa primeiro os professores por isso. “Entdo eu nunca,

eu vou ser sincera pra ti, nunca me desencantei em ser educadora, em dar aula ou pra

% Ha ainda outros sentidos: do latim a/umus, alumni, significa crianga de peito (sentido préprio), discipulo
(sentido figurado). O substantivo a/umnus derivaria do verbo alere, que pode significar alimentar,
desenvolver.

’"SACRISTAN, José Gimeno. O aluno como invencao. Porto Alegre: Artemed, 2005. p.13.
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crianga, ou pra adolescente, enfim faixa etaria. O meu desencanto na educagdo foi com os

colegas”.

A professora Vera qualifica os seus alunos como “comportados” e “estudiosos”,
procurando compreender que, como criangas, queriam brincar, mas deveriam separar 0s
momentos: hora de estudo e hora de brincadeira. Uma das grandes marcas da sua memoria,
além de uma forte questdo pessoal, ¢ a alegria que proporcionou aos seus alunos quando

ganharam o festival de teatro.

Diferentemente das demais professoras, a visdo que mais se destaca no caso da
professora Claudia € o aluno como alguém que precisa ser ensinado e disciplinado. Embora
os “bagunceiros” ndo representem o total de seus alunos, acabam adquirindo primazia na

sua fala.

Partindo do que temos e de uma forma ampla, percebemos que na fala das nossas
professoras a concep¢do de aluno recebe uma conotacdo positiva. Eles sdo lembrados, de
modo geral, e enquanto criancas especialmente, de forma carinhosa, e as professoras
tendem a valorizar as coisas boas da relagdo professor/aluno em detrimento das situagdes

de atrito e de frustragdes. Vejamos algumas passagens ilustrativas dessa constatacio:

Eu ndo tenho mas lembrangas de meus alunos, sabe. Como toda crianca que quer
brincar, quer conversar, s6 isso. Mas nunca tive problema de brigar com aluno...
um aluno comportado e estudioso, sempre foi assim. (Vera)

O que mais lembro sdo os pequenos, muito gratificante trabalhar com séries
iniciais. Eu tinha paixdo por trabalhar com quarta série; é uma fase de idade que
eles te ddo tudo o que tém, projetos que vocé tem eles contribuem e, também,
tenho boas lembrangas do pessoal do segundo grau da noite, que eu trabalhei um
tempo. Magistério também é bom de trabalhar, gostava de atendé-las de passar
as experiéncias e supervisionava , também. (Maria)

Na maioria das vezes a relagdo com os alunos é revelada como fonte de satisfacdo.
A professora Isabella declarou que tem saudade dos alunos, ndo de lhes dar aulas, mas do
convivio com eles. As suas maiores lembrancas depois do afastamento da escola referem-
se aos alunos. As professoras também demonstram em suas falas preocupagdo e cuidado

com os alunos, considerando a sua situagdo socioecondmica e psicoldgica.
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[...] assim tem outros casos de alunos que apanhavam em casa. Tinha uma que
apanhava em casa, e tudo, e a vizinha veio me avisar, ¢ a crianga tinha
dificuldade pra estudar. Ai a gente tinha até considerac@o de certas coisas da aula
por causa disso. Sabia que em casa crianga tinha dificuldade, sofria. Problemas
financeiros, tinham bastante criancas. Eu me lembro de alunas minhas que
tinham dificuldade e iam na minha casa e eu dava aula particular pra elas, mas
sem cobrar. Eu sabia que precisavam financeiramente. Até de vestuario eu me
lembro. Quantas roupas dos meus eu dava pra aquelas criangas... (Isabella)

Quando eu conheci o lado, a distancia social entre meus alunos, que eu dava aula
a noite e dava aula de manhd. De manhd eles vinham bem nutridinhos,
descansadinhos. A noite, cansados, mais adultos. Depois eu troquei, a distancia
social foi maior. Eu dava aula em escola particular e escola do Estado e por
incrivel que parega essas criangas ndo t€m nada, eu tenho que ser alguma coisa
pra eles, que ninguém vai fazer. Tem casos que vocé jura que eles foram paridos
assim em chocadeira, parece que eles ndo tém nada pra te dar. Mas, se vocé
chegar neles vocé tira tanta coisa. Foi isso ai, de poder deixar... Essa crianga,
futuramente, ha de lembrar de alguma coisa boa que eu ensinei... Mas eu conheci
esses dois lados, uns tinham demais e ndo aproveitavam e esses que nao tinham
nada?

Consideramos, anteriormente, que a formagdo das professoras deu-se basicamente
sob uma orientagdo pedagogica tradicional e tecnicista, as quais atenuavam as influéncias
do contexto sobre a educagdo. No entanto, uma vez na pratica percebemos que elas sdo
capazes de visualizar para além dos muros do colégio’®. Observamos que no espago da sala
de aula as professoras lancam mao daquilo que aprenderam no seu curso de formagdo, nas
teorias e praticas ai propostas. Contudo, ndo so ai, pois aparecem nuangas que estdo mais
proximas da personalidade, da histdria de vida..., enfim aspectos que estdo mais proximos
da pessoa que da formacgdo. Nesse sentido, temos de considerar também que a pratica

docente “encontra-se enraizada em contextos e historias individuais que antecedem, até

98LELIS, Isabel Alice. Formag@o e trajetdria do magistério: notas sobre um processo de pesquisa. In:
CRESO, Franco; KRAMER, Sonia (Org.). Pesquisa e educacao: histéria, escola e formacdo de professores.
Rio de Janeiro: Ravil, 1997. p. 206-207. Nesta obra a autora corrobora nossa idéia a partir de entrevistas
realizadas com professoras onde evidencia: “Disposi¢des que encerram compromisso com o aluno no plano
afetivo e intelectual, manifestando-se na relagdo pedagdgica, nas estratégias desenvolvidas. Este
compromisso parece ter sido gerado na solidariedade advinda das condi¢des de vida das criangas e das
necessidades inerentes ao trabalho pedagdgico... Esta variedade de caracteristicas tem repercussdes no
trabalho em sala de aula, pois as professoras desenvolvem estratégias em fun¢do de um contexto muitas
vezes hostil ¢ precario. Ou seja, ndo viraram as costas aos modos de vida dos alunos, como tdo
insistentemente a literatura especializada dos anos 80 enfatizou. Com os recursos de que possuem, estas
profissionais parecem estar sintonizadas com a gravidade dos problemas que a sociedade apresenta e que lhes
chegam através dos comportamentos e praticas das criangas.” (grifos nossos)
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mesmo, a entrada deles na escola, estendendo-se a partir dai por todo o percurso de vida

. 99
escolar e profissional.”

Retornando aos alunos, verificamos que, em meio as falas em que a evidéncia sdo
os pontos positivos da relacdo com estes, ha a mengdo a experiéncias negativas, embora
tendam a ser menos evidenciadas. Quando falam em momentos de atrito, as professoras
véem-nos como ‘“naturais”, de modo que aparecem diluidos ao longo da fala e, mesmo, nas
supressdes, por isso adquirindo menos evidéncia. Diferentemente, quando perguntadas
especificamente sobre a imagem dos alunos, prevalece a positividade, uma relacdo mais
pautada no respeito e carinho que seu aluno tinha, diferente do aluno de hoje. Vejamos

como exemplo:

Com uma mao tu afaga, com a outra tu da. Mas deu, com a outra tu ja vai...claro
temperamento, ndo é dar um tapa e ir 1a assoprar, repreende, chama atengéo,
depois,... (Maria Eulalia)

Constatamos que houve resignagdes, as quais, contudo, ndo devem adquirir grande
saliéncia. Se houve ‘“necessidade” de mobilizar formas mais autoritarias, se houve
momentos em que a normalidade feneceu, ndo ¢ essa a imagem que deve representar a

relagdo professor/aluno. Como bem alerta Backneuser:

Muitas s@o as alegrias no exercicio do magistério. Embora no arminho dessas
alegrias aparecam de quando em vez pedacinhos asperos, desagradaveis e até
dolorosos, a maior por¢do do tecido é, sem duvida, macio ao tato. Mas afinal,
qual a profissdo, nobre ou manual, que ndo acarreta dissabores? Na nossa, ao
menos, para meia dizia de agruras acumulam-se um monte de horas boas. '

Pensamos aqui que a énfase nos pontos positivos reveste-se de um objetivo pessoal
que busca qualificar e dar coeréncia ao passado profissional e serve, ainda, para fortalecer
imagem de professora que se quer passar, diferentemente dos insucessos, que colocariam
em questdo a propria realizagdo das professoras. Quando uma docente aponta que puxar as

orelhas foi uma das motiva¢des para querer ser professora deixa implicita uma idéia de

“CATANI, Denice Bérbara et al (Org.). Docéncia, memoria e género: estudos sobre formagdo. Sdo Paulo:
Escrituras, 1997. p. 34.
'"BACKNEUSER, Everardo. O professor. Rio de Janeiro: Agir, 1946. p.91.
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castigo escolar. Posteriormente, no seu texto viria uma ressalva: “Foi a inica vez que puxei

a orelha de um aluno.”

Lembramos aqui de Pollack "’ quando fala dos ndo-ditos e da possibilidade,
conforme as circunstancias, de o presente colorir o passado dando-se énfase a um ou a
outro aspecto das lembrangas. Enfatizar as positividades pode, sim, colorir o passado
profissional docente, como contar ndo apenas o que se fez, mas o que se gostaria de ter

feito e como se gostaria que tivesse sido.

Nao podemos deixar de anotar que o discurso de uma das professoras — Claudia —
nido ressalta as positividades. Esta professora vé o aluno de forma inversa do que
colocamos até aqui, pois seu ideario acerca dele, de forma geral, evidencia mais um ser que
precisa ser disciplinado, convencido. Prevalece, pois, uma imagem conflituosa, negativa.
Aqui a fala deixa extravasar os conflitos, as dificuldades que teve em impor sua autoridade

enquanto professora.

[...] falta de vontade de aprender, alienados mesmo, néo estdo nem ai. Isso ai ndo
¢ importante, o professor estda falando por falar. E assim todos, desde a
faculdade, curso de mestrado, doutorado... Porque a pessoa em si basta sentar
num banco escolar pra virar crianga, impressionante. Nos fomos fazer um curso
de aperfeigoamento em determinado setor da geografia. Af tinha um professor de
Sdo Paulo. Mas era o tipico jardim de infincia. Meu Deus do Céu, todo mundo
conversando, fofocando entre si. E assim, no adianta. (Claudia)

Mais que um conceito de aluno, o que mais a fala de Claudia revela é uma imagem
utilitarista da educagdo, desculpando os “bagunceiros” bem-sucedidos atualmente.
Notamos também que, por mais de uma ocasido, em vez de alunos, a professora usa a
expressao “clientela”, revelando a idéia de que, como profissional, estd a prestar um

Servico.

Quanto aos alunos que mais marcam e que mais sdo lembrados, situam-se nos
extremos estudioso/bagunceiro, ddcil/danadinho. Infere-se que as marcas dos primeiros se
constituem em referéncias positivas, figurando préximo daquele aluno ideal que se imagina
encontrar na escola quando se ¢, ainda, estudante de professor. Quanto aos outros,

exigiram que as professoras mobilizassem saberes, forcaram atitudes que as fizeram fugir a

IPOLLAK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio. £studos Historicos, Rio de Janeiro, v. 2, n.3, 1998.
p.6.
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rotina e representaram episddios mais isolados. Por isso, as professoras tendem a
reconstitui-los de forma mais clara, como o episodio dos palavrdes no quadro relatado pela

professora Isabella.

Esse poder de classificar/qualificar os alunos, de exigir-lhes disciplina, de
acompanha-los em fila para a merenda (como fazia a Maria Euldlia), de querer vé-los
“sentadinhos” cada um em seu lugar (para conseguir trabalhar, conforme nos falou a
Isabella) leva-nos a pensar na idéia de Foucault quando aponta a escola como uma
institui¢do importante na domesticacdo dos corpos e os professores, como uma categoria
profissional que exerce também fung¢des policiais'®, como controlar tempo e espaco,
necessidades fisiologicas, falas e siléncios. O espago escolar aparece, assim, como uma
“maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”. Foucault

descreve o €spaco escolar:

[...] filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada
um em relagdo a cada tarefa e cada prova; colocagdo que ele obtém de semana a
semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade uma
depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de alinhamentos
obrigatorios, cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu
comportamento, ocupa ora uma fileira, ora outra; ele se desloca o tempo todo
numa série de casa; umas ideais que marcam uma hierarquia do saber ou das
capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do
colégio essa repartigdo dos valores ou dos méritos. '

Um ponto que se sobressai na fala das professoras, perpassando pelo discurso de
todas e nos remetendo novamente a Foucault, ¢ a sua concepcdo de aluno como ser em
transformagdo. As palavras da professora Maria Euldlia sd3o bastante expressivas dessa
visdo: “Crianga ¢ aquele terreninho, aquele canteirinho bonito que vocé escolheu pra

plantar a flor que mais gosta.” E antes disso nos colocava:

O resultado da professora vai ser a longo prazo e eu acho que o longo prazo meu
¢ agora porque eu nfio estou permanentemente na escola mas eu encontro aqueles
que foram meus alunos, que estdo na universidade hoje... Essa imagem eu
guardo deles pra sempre, até dos primeiros que foram meus alunos 14 em
Marau... E eu acho que a educagdio é um tesouro que vocé tem na mio pra
modificar as pessoas pro bem. (Maria Eulalia)

"2EOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1982. p.74.
'FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. nascimento da prisdo. 3.ed. Petropolis: Vozes., 1984. p.134.
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As professoras revelam-se, assim, como portadoras de uma concepg¢do que advém
da idéia moderna de educacdo como possibilidade de redencao e transformag¢ao do homem.
Por isso mesmo, quando falam na preferéncia por crianga, vem implicita essa possibilidade
de mudanga que no adulto — ja feito — seria mais dificil de conseguir. Elas nos falam no
sentido da possibilidade de conduzir a formacdo, o carater do aluno. A ilustracdo usada por
Foucault acerca da correcdo do tronco tortuoso da plantinha serve perfeitamente nesse

CaSO.104

Essa transformagdo envolve, no caso das professoras, questdes morais e religiosas,
o que revela a permanéncia das vivéncias da educacdo realizada enquanto normalistas, em
internatos confessionais, e envolve, ainda, o viés profissional. Ver seu antigo aluno tornar-
se um profissional que conseguiu avangar parece um ponto bastante valorizado e que
produz a sensacdo de ter desempenhado bem o papel de mestre. Os profissionais citados

sdo especialmente os de formagao classica, como advogados e médicos.

Outro ponto comum que salientamos ¢ a idéia de um aluno passivo. Nao aparecem
situagdes ou experiéncias que nos possibilitem vé-los como sujeitos da aprendizagem. Eles
sdo sempre receptores, dependentes daquilo que o mestre lhes traz. Todavia, ao longo do
tempo as professoras assistem a uma grande mudanca em relacdo aos alunos. Elas apontam

113 99 . yq, .
que esse “ser” sobre quem recai o seu trabalho vem mudando nos ultimos anos em termos
de valores, disciplina, maior acesso ao conhecimento, enfim, aspectos que interferem

diretamente na relacdo professor-aluno.

Nao podemos deixar de mencionar que as professoras apontam a percepcdo de
mudanga nos alunos antes mesmo de se aposentarem. Duas delas relataram que em torno
de meados da década de 1980 as coisas comegaram a se modificar. A impressdo que temos
¢ de que esse “novo” aluno, mesmo tendo sido seu, ndo representa verdadeiramente ele,
pois as vezes elas buscam mais longe no passado o seu aluno; por isso a atitude de
estranhamento desse novo aluno que elas ndo parecem reconhecer. As melhores imagens e
referéncias sdo construidas sobre seus antigos alunos, num tempo em que havia, sim,

problemas de indisciplina, mas que também havia mais “respeito pelo professor”.

Antes de terminar, gostariamos de ao menos mencionar que o ideario de aluno ¢

algo que extravasa a sala de aula. E, no dizer de Sacristan, “uma constru¢do social”. As

"FOUCAULT, Vigiar e punir: nascimento da prisdo, p. 32. Ilustragdo que mostra uma plantinha de tronco
curvo amarrada a uma base perfeitamente reta para ser corrigida. Anotagdes:“A ortopedia ou a Arte de
prevenir e Corrigir, nas criangas, as Deformidades do Corpo™.
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imagens que os professores constroem ao longo da carreira acerca de seus alunos decorrem
das relagdes estabelecidas com eles — sucessos/atritos, afeto/formalismo —, as quais
dependem também da sua personalidade, das expectativas e valores pessoais. No entanto,
ndo podemos pensar nessa constru¢do de imagens apenas em nivel pessoal, pois ha toda
uma expectativa e uma definicdo baseada em parametros sociais, as quais estabelecem
como deve ser o aluno e faz com que nos manifestemos em relacdo a ele em forma de

aprovacao ou rem;:?lo.lo5

As imagens obtidas sd3o projetadas nas relagdes que mantemos com eles, na
maneira de vé-los e de entendé-los, no que esperamos de seu comportamento
diante das indica¢des que lhes fazemos ou, diante de determinadas situagdes, nos
parametros que servem para estabelecer o que consideramos normal ¢ o que fica
fora do toleravel.

E como se o parametro fosse a imagem de um aluno “ideal”. A distancia entre esse
“ideal” e o que ocorre de fato é que vai nos dizer se o aluno ¢ estudioso ou displicente

indisciplinado, bagunceiro ou comportado...

3.2.2 Dos objetivos da aprendizagem, dos métodos e das aulas

Assim como ao longo de sua vida as professoras foram desenvolvendo uma
imagem, uma concepcdo de seus alunos, o mesmo ocorre com a aprendizagem. Aprender/
ensinar pode receber uma conotagdo diferenciada conforme a formagdo, o ideario

pedagdgico e as disposigdes pessoais: valores, historia de vida, expectativas.

O mesmo ocorre com os objetivos mais amplos do trabalho do professor € que tém
relacdo com os resultados do seu trabalho, para que eles devem servir, de que modo os
alunos devem aproveitar aquilo que aprendem. Quanto aos métodos, referem-se a forma

como o professor da sua aula, aos materiais de que faz uso, ao que cobra de seus alunos.

A professora Isabella mostra que desejava que seus alunos soubessem mais que ler

e escrever — habilidade importante que ela s6 aprendeu aos dez anos de idade (em

195 SACRISTAN, José Gimeno. O aluno como invencao. Porto Alegre: Artemed, 2005. p.12.
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portugués). Enfatiza a importancia de aprendizagem de aspectos relacionados a questdes
morais e de religido, assim como de saberes para a profissdo, no futuro. Em suas aulas em
plenas décadas de 1950 e 1960 constatamos em varios momentos que ela procurava fazer
uso de recursos que tornassem a aula interessante; estratégias simples mencionadas
revelam essa sua inten¢do, como usar giz de cor no quadro, valer-se da musica, ouvir o que

os alunos tinham a contar e aproveita-las na aula.

As aulas eram preparadas em casa por Isabella. Como tinha sete filhos, comprava
“carimbinhos” para que eles brincassem enquanto realizava suas atividades. Seu material
de referéncia era a Revista de Ensino’®, cujos exemplares sdo guardados por ela até hoje.
Essa revista veiculava temas diversos contemplando histdria, partituras musicais,
concepcdes pedagogicas e dicas para as professoras; os contetidos veiculados tinham um
carater oficial e ufanista; exaltava o papel do professor e apontava seus deveres ¢ a
correcdo que deveria ter. A revista trazia posteres (que a professora chama de “cartdes’)

para serem usados em aula.

No seu espaco de aula a professora Isabella revela tranqiiilidade, admitindo que
uma aluna dormisse, pois, quando acordava, “acompanhava direitinho”. Exalta o
mimebgrafo, que apareceu nessa época'’’, ao qual, se tivesse tido acesso, teria tornado
mais facil a vida dos seus alunos, pois ndo precisariam “copiar tudo do quadro”. No
entanto, seus alunos deveriam ficar “sentadinhos” nos seus lugares, pois ndo conseguia

trabalhar com eles ao seu redor.

Nas professoras Maria e Maria Eulalia também constatamos uma preocupag@o com
a transmissdo de valores e alguma aproximagdo em termos de metodologia. Maria sentia
que, por trabalhar em disciplinas das humanas, precisava se esforcar mais para despertar
interesse nos alunos. Os contetidos de conhecimento geral ndo eram considerados tdo
importantes pelos alunos; por isso, conversavam muito e traziam “conhecimento geral de
vida”, diz ela. Ela dava énfase a questdes morais, ndo apenas a conteudos: “ser mais do que
ter mais”’; diz (acha) que aos alunos do noturno “conversava mais do que dava contetido”.
Nas suas primeiras experiéncias relata aulas ao ar livre e que, apesar de ter de seguir o

planejamento, conseguia trabalhar outras coisas também.

1%Esta revista foi publicada pela Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul de 1951 a 1970 e tinha
circulagdo também fora do pais.
"”Em uma das revistas da professora a que tivemos acesso havia propaganda dessa novidade.
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Como Maria trabalhava quarenta horas semanais, sempre preparava as aulas em
casa; tinha de seguir o livro-texto, mas buscava apoio em outros autores € no diciondrio.
Ela questiona o valor da avaliagdo do modo como era feita e diz que tinha dificuldade de

formular provas, as quais eram baseadas em questdes objetivas.

Quanto a Maria Eulalia, também revela uma preocupacdo com a formagdo de
valores, como respeito e coisas de filosofia. Para isso, ela diz que preparava suas aulas
como se fossem para ela. Declara que o professor tem de se aproximar do aluno e nao
exigir dele aspectos dos conteudos que ele ndo pode dar, e conta que incomodava na escola
pelas propostas novas que fazia: levava para patio, cantava... Também era rigorosa quanto
a disciplina, acompanhando os alunos em fila para a merenda, e procurava estabelecer

acordos para facilitar as relagdes.

Nas outras professoras vemos uma mudanga em relagdo as anteriores; tanto no caso
da professora Vera como no da professora Claudia, observamos uma maior preocupagao
com a aprendizagem de conteidos, cujo objetivo seria proporcionar acesso a um tipo de

conhecimento que pudesse servir para a vida profissional ou “fazer concursos”.

Assim como as demais, as aulas, no caso da professora Vera, eram preparadas em
casa durante a noite. Com o tempo, o livro servia-lhe apenas como guia porque, como ela
relata, tinha “na cabeg¢a” o conteudo que ensinava. As suas aulas eram baseadas em
esquemas, em mapas e gravuras e levava bastante material para a aula: “A dona Vera ¢ a
que mais carregava livros na escola”. A professora produziu uma apostila para seus alunos
com a historia e geografia do Rio Grande do Sul, cujo conteudo ¢ o tradicional,

basicamente composto de descri¢des, fatos e datas.

A professora Claudia, por sua vez, reservava os finais de semana para preparar as
aulas porque, para completar a carga horaria, tinha aulas também a noite. Para isso
baseava-se em livros que possuia. Em suas aulas, em sua maioria expositivas, usava
também linha do tempo, mapas..., dependendo da turma. Conforme episdédio em que nos
fala de uma aula que deu recentemente no colégio Notre Dame'”®, os contetidos histéricos
que ela contemplou baseavam-se essencialmente na passagem de aspectos mais factuais
(nome, data, acontecimento, causa, conseqiiéncia). Revela, pois, uma preocupacdo com

que os alunos memorizassem, mentalizassem esse conhecimento, por isso diz que

"% Aula dada por ocasido da encenacio da batalha do Pulador no ano de 2006, na regidio do Pulador (interior
do municipio de Passo Fundo).
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precisava repetir muita coisa. As provas eram na forma de perguntas e respostas, com

material.

Nessa parte das memorias das professoras visualizamos elementos importantes
acerca da sua atuagdo profissional. Quanto a concepg¢ao de aprendizagem, vai daquela mais
voltada a aquisi¢do de saberes e valores que devem formar o carater da pessoa a de

aquisicao de conteudos, os quais devem contribuir especialmente para a vida profissional.

A aprendizagem voltada a aquisi¢do de saberes e valores relacionados ao carater
esta mais proxima da concepcdo das professoras Maria Euldlia, Isabella (embora esta
também valorize a questdo pratica profissional) e Maria. Pelo que depreendemos, estas
professoras procuravam ensinar “para o bem”, “para a vida”, “coisas de filosofia”, enfim,

valores que nos remetem a questdes morais, ndo apenas conteudos.

Entdo, a gente fazia muito um conhecimento geral de vida, trazé-los para ser
mais, do que ter mais. Procurava trabalhar mais o lado moral e nio, apenas, s6
conteudos. (Maria)

[...] trabalhar mais com segunda, terceira, quarta séries que ¢ quando a gente
planta melhor aquela sementinha, de tudo ndo s6 no saber, de tudo, filosofia,
praticos mesmo, respeito com a familia, valores da vida, os idosos. Porque
quando tu pega eles ja na sétima série ndo tem mais muita coisa pra fazer. ... E eu
acho que educagio ¢ um tesouro que vocé tem na mao pra modificar as pessoas
pro bem (Maria Eulalia)

Observamos que, para isso, ndo bastava apenas ser bom professor e dar uma boa
aula; era preciso, também, ser uma boa pessoa, exemplo e vivéncia daquilo que se
[13 2 b b b 4

pregava” aos alunos. O profissionalismo, nesse caso, vai além da escola e revela-se nas

acoes, na referéncia positiva que o professor deve ser para o aluno.

Mas a gente procurava, também, os filhos, sempre — tanto os alunos quanto os
filhos — levar pro lado do bem. As vezes, dava exemplo de coisas que
aconteceram - de coisas ruins como de exemplos bons. Sempre procurei dar
exemplos bons para os alunos e pros filhos em casa. ( Isabella)

Eu procurei sempre ndo deixar... eu acho que como estudo, se vocé ndo tem
condigdes de fazer a separagio, dificilmente vocé ¢ o que vocé é...se vocé ndo ¢é
em casa vocé ndo ¢ fora dela. Voc€ ¢ um ser total. E por ser professor vocé ¢é
olhado como professor que vai trazer algo e que algo que vocé vai trazer?
(Maria)
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Nao podemos deixar de notar aqui todo um ideério influenciado pela vivéncia de
uma formagdo feita em regime de internato em colégios confessionais. A passagem por
essas instituicdes, conforme j& tratamos no segundo capitulo, é bastante marcante na vida
dessas professoras. Vemos suas marcas traduzidas num modo de ser e pensar a educagdo e
numa reserva na formagao de atitudes e disposi¢cdes morais/religiosas que carregam na sua

vida profissional.

No caso da aprendizagem associada a aquisicao de conteudos, temos a preocupacao
de duas professoras: Vera e Claudia. Sdo elas, também, as que mais se prendem ao
regimento, ao planejamento, atentando mais para a parte burocratico-formal da escola.
Claudia, por exemplo, queixa-se de na universidade ndo ter aprendido a fazer a chamada e

Vera v€ o cumprimento a risca do planejamento como algo bastante positivo.

E isso nos tinhamos aqui, quando eu trabalhei aqui no Pasqualini. No meu final
de carreira aqui nossa escola era considerada escola modelo, tudo vinham da DE,
vinham mostrar pro pessoal, o pessoal queria muito estagiar aqui. Era assim.
Entdo, nds seguiamos a risca aquele conteudo, tudo como deveria ser dentro da
LDB, do magistério. Nossa escola era muito bem vista. (Vera)

Ha uma crenga nessas professoras de que o contato com o conhecimento — com a
cultura — para proporcionar uma base e uma insercdo social profissional ¢ a fungdo

primordial da escola.

Eu sempre procurei fazer com que eles valorizassem, prestassem atenc@o, nédo
pro hoje, talvez, mas pro amanha. ...Entdo, vocé amanha, vocés vao ser cobrados
sobre esse tipo de conhecimento, s6 que vocés ndo vao saber. Entdo, eu precisava
sempre fazé-los valorizar aquilo que estava sendo visto, pra vida. Nao o agora, o
agora eu posso fazer uma prova, eu posso colar, eu posso chutar qualquer coisa,
mas e a vida? Porque amanha eu posso fazer um curso, concurso, € vou precisar.
(Claudia)

Objetivo era que meu aluno tinha que aprender, ele precisava daquele contetido
pra seguir na vida, pra ele ter alguma coisa, ter alguma meta. (Vera)

Essa disposicdo ¢ bastante premente especialmente na professora Claudia e
representou-lhe um desafio nos ultimos tempos de sua carreira, quando novas dimensdes

da formacao do aluno foram sendo abragadas pelo professor. Diante dessa nova exigéncia,
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a professora fortalece a sua postura reafirmando que ser pai e mie ndo ¢ fung¢do do

professor.

No caso da Vera observamos, além do compromisso com o contetido, uma maior
abertura para o afeto: “Porque quantos ali que vinham estudar e estavam tristes, jururu, a

Dona Vera ia la, conversavam consolava e saiam bem faceiros.”

Se, anteriormente, encontramos marcas importantes da formagdo presente na
atitude das professoras, aqui ndo ¢ diferente. Na atuagdo da Vera prevalece de forma mais
clara a formacao universitaria, em detrimento da formagdo como normalista em internato.
Na sua entrevista observamos que ela fala mais de sua formagdo superior, especialmente
das aulas de didatica, nas quais aprendeu as ditas “técnicas” que ela guarda anotadas até
hoje e que, por serem seguidas, garantiram-lhe um bom resultado junto aos alunos. Por sua
vez, a formacdo docente de Claudia deu-se apenas em nivel superior, periodo marcado, em

termos de concepgdo pedagdgica, pelo tecnicismo.

Quanto aos métodos, percebemos que eram pouco variados. O que ocorria mais era
a tentativa de introduzir alguns materiais diferentes (cartazes, musica) ou situacdes
diferentes, como aula no patio, até porque a situacdo dos alunos era bastante passiva,
conforme vimos no item anterior. Os contetdos trabalhados em sala de aula eram os
estabelecidos pelos planejamentos, eram conteudos tradicionais retirados especialmente
dos livros adotados. Apenas Maria Euldlia nos relatou que usava textos de jornais em suas
aulas de portugués. Quanto a preparagdo das aulas, era sempre uma atividade realizada em

casa, nas horas de “folga”.

No que se refere aos resultados, parece que eram colhidos no futuro, pois as
professoras gostam de reconhecer entre alunos profissionais bem-sucedidos. Notamos

duas situagdes em que isso fica evidenciado:

[...] porque eu encontro, também, ex-alunos meus que sdo médicos, advogados,
continuo professora pra eles. Eles tém muito mais que eu, isso ndo deixa de te
gratificar. Esses dias encontrei um ex-aluno meu tem trés apartamentos e eu, uma
coitada, que ndo tenho nada. Eu fico feliz porque eles reconhecem isso. (Maria
Eulalia)

E desses sairam muitos médicos, dentistas, advogados, psicdlogos, enfim,
daqueles bagunceiros. Outros ndo deram em nada, estdo ai. Vou aqui, na feira do
produtor, aqui na Gare, tem trés que foram meus alunos que estdo ai, hoje,
apenas como agricultores. Nao conseguiram ir adiante. Um deles era bagunceiro,
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os outros dois eram quietinhos. N@o conseguiram. Tem gente trabalhando em
banco, trabalhando em comércio, tem... (Claudia)

E interessante notarmos que a satisfagdo em ver seu aluno entre profissionais bem-
sucedidos (e nas profissdes classicas) ocorre até mesmo para quem valorizava muito as
questdes morais. Talvez atue nesse caso a propria concretude do sucesso profissional, o

qual torna mais visivel e identificavel o trabalho do professor.

3.2.3 Experiéncia/vivéencias, maternidade e docéncia

Ao longo das falas das professoras constatamos que elas atribuem bastante
importancia aos saberes que iam adquirindo no dia-a-dia da sala de aula. Na medida em
que se queixam de sua formagao universitaria (conforme ja vimos quando tratamos de sua
formagdo), valorizam aquilo que aprenderam fazendo no dia-dia da sala de aula.
Constituir-se professor é, pois, uma constante que ocorre com o tempo e tende a ser

cumulativa, como na visdo da Maria Eulalia.

Agora me sinto preparada. Quando me aposentei da primeira vez pensei: “Agora
que eu sei como dar uma aula”. Agora aposentei de novo: estaria pronta pra dar
aula. (Maria Eulalia)

Notamos nas professoras um certo “dominio” adquirido com o tempo e com a
experiéncia, o qual se refere a questdes relacionadas ao conteudo (dominio do
conhecimento da sua disciplina) ou a uma certa tranqiiilidade que permite transitar melhor
diante de determinadas situacdes e fatos ocorridos em sala de aula (maior leque de

respostas e atitudes).

E a medida que vai passando o tempo a gente adquire... E fica assim. A gente vai
ficando com aquilo na cabega, ¢ uma seqtiéncia que tu, no fim, tu ja nem... S6
pega o livro, vamos dizer, assim s pra te guiar ¢ olhe 14 porque ta tudo na
cabeca, o contetido ja vem. (Vera)
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Entrei na aula estava escrito assim... (palavrdes) no quadro. Dei uma aula, s6
sobre esses palavrdes. Ai no final eu disse: “Agora podem apagar”. Sabe que
nunca mais apareceu. Tu tem que aproveitar certas ocasides assim. E as vezes
surgiam coisas na aula que eu aproveitava pra dar aula. (Isabella)

A experiéncia revelada em alguns conhecimentos e forma de agir pode vir antes da
experiéncia em sala de aula, revelando um saber acerca do oficio que estd acima de
questoes praticas. E o que depreendemos da fala da professora Cladudia no seu primeiro dia

de aula:

Fui numa sala com 52 alunos e ja me alertaram: essa ¢ a pior turma da escola.
Entdo, ja cheguei com o pé atras e, realmente, eram terriveis. Um que ja vi no
comeco que aquele ia me incomodar, fiz dele o meu ajudante, ele distribuia o
material..., mas ndo foi facil. (Claudia)

Considerando a forma como as professoras traduzem a sua experiéncia, isto &,
enquanto capital adquirido pela pratica, e considerando também a idéia de incompletude da
experiéncia, conforme a concep¢do da professora Maria Euldlia, podemos trata-la
conforme conceitos de Koselleck. Traduzimos “espaco de experiéncia” como o ganho de
capital pedagogico pelas vivéncias em sala de aula, e “horizonte de expectativas” como
possibilidades de novas aprendizagens, de novo aperfeicoamento e de um novo futuro. O

conceito de experiéncia do autor também nos ajuda a entender essa questao:

A experiéncia ¢ o presente passado, cujos eventos foram incorporados e podem
ser lembrados. Dentro da experiéncia se inclui uma reformulagao racional, junto
com formas inconscientes de conduta que ndo precisam estar presentes
conscientemente. Ha também, um elemento da experiéncia alheia contido e
preservado, e transmitido pelas geragdes e institui¢des [...] De modo similar com
a expectativa: a um tempo especifico de cada um e interpessoal; a expectativa
tem lugar no hoje; é o futuro feito presente; dirige-se ao ainda no
experimentado, aquilo que deve ser revelado.'”

Outra constatagdo que fizemos no que se refere a experiéncia diz respeito a
participacdo das professoras em situacdes repetiveis'', de dias e dias em sala de aula. Por

isso, temos de pensar a experiéncia como nos falam as professoras e a partir do que

'"“KOSELLECK apud SANTIAGO JR., Francisco das Chagas F. S. Continuidade e reinvindicacdo da
tradicao. Tarskovski e seu tempo, disponivel em: http://www.anpuh.uepg.br/Xxiii- simposio/anais/textos.
Acesso em: 23 jul. 2007.

"YABRAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Sao Paulo: Mestre Jou, 1982. p.386.
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identificamos nos seus relatos, também ligada a certa rotina. E essa rotina apresenta duas

faces: uma mais ligada ao dominio de atitudes e conhecimento que as professoras traduzem
“ A - 111 o . . ~ .

em experiéncia , portanto positiva, e outra ligada a certo cansago e sensag¢do de viver e

fazer sempre a mesma coisa. Isabella aponta essa repeti¢ao:

Ter tido por muitos anos consecutivos os alunos repetentes. Uma vez eu tive um
aluno que ja estava ha dois anos na minha turma como repetente. Era pra vir o
terceiro ano. Af eu disse pra minha diretora: “Olha, a crianga acho que até enjoa
da professora! Ficar mais um ano com a mesma pro!? Tem outra turma de
repetente, dd um jeitinho de passar pra outra turma, porque até a crianca perde,
as vezes, 0 incentivo; sempre a mesma cara da professora!” E ela fez isso... (...)
Até um ano eu pensei: “Os repetentes de novo”. Quantos alunos que era de novo
o segundo ano repetente comigo. (Isabella)

Conseguimos visualizar essa sensagdo de repeticdo de dias nas proprias falas das
professoras, nas quais os muitos anos dedicados ao magistério aparecem mais
condensados. Impera uma idéia mais geral, ndo se revelando muitos detalhes. Em meio a

esse “mar” de dias alguns se destacam por um episddio que seja diferente.

, 112 -, . . . ;.
Bolivar "~ ja havia notado isso e comenta a analogia que Patricio de Blass faz entre

o trabalho do professor e o do lavrador:

[...] a carreira docente lembra muito mais a cadéncia temporal do lavrador:
incertezas no comego do curso, primeira avaliagdo, férias de Natal, o infindavel e
penoso segundo semestre, a breve pausa da Semana Santa e, na reta final, os
exames e a chegada do verdo. A diferenca de qualquer outra profissio na
sociedade atual, ndo existem mudang¢as nem grandes oportunidades profissionais
para os docentes, de sorte que se torna dificil ndo cair na rotina.

Ecléa Bosi, por seu lado, aponta que, diferentemente das rememoragdes da infancia
e ja com alguma perda durante a juventude, a idade madura é mais empobrecida: “A
pobreza dos acontecimentos, a mondtona sucessdo das horas, a estagnagao da narrativa no

sempre igual pode fazer-nos pensar num remanso da correnteza. Mas, ndo €: € o tempo que

"1S40 essas praticas sempre trilhadas, sempre repetidas, que vdo criando rotinas incorporadas e mobilizadas
de forma natural, quase automaticas; tornam-se no dizer de Bourdieu, habitus — habitus enquanto saberes,
valores, crencas, atitudes compartilhadas. Nesse sentido, o habjtus também funcionaria como uma estrutura
conservadora dentro da escola reproduzindo as suas rotinas, ja que nos conduz a uma certa regularidade e
coeréncia de praticas, podendo se constituir numa barreira ao desenvolvimento de um pensamento mais
critico e reflexivo acerca do que se faz.

"?BOLIVAR, (Org.). Profissao professor..., p.79.
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se precipita, que gira sobre si mesmo em circulos iguais e cada vez mais rapidos sobre o

113
sorvedouro”.

Queremos fazer referéncia, ainda, a uma experiéncia que transcende os muros da
escola e que se refere a maternidade e a outros deveres que, como maes e/ou mulheres, as
professoras vao assumindo e depois visualizamos em pequenas ag¢des de sua pratica
docente. No caso da professora Vera, percebemos que a vivéncia da maternidade pdde

proporcionar até mesmo uma mudanga de suas atitudes:

Vou definir a Vera de antes, a Vera quando ganhou o Celso Augusto, com 34, 35
anos: trabalhava bastante, impunha bastante as coisas, bronqueava ¢ chorava,
também, bastante. Depois, aprendi a viver sozinha, aprendi com mais idade
porque antes eu ndo tinha cabega, tudo era facil, tudo era bonito. E, aprendi
sozinha a criar filho, a sustentar e aprendi a ser muito eu. (Vera)

r

Embora ndo se deixe de ser mae-professora/mulher-professora, ¢ em casa, no
momento de preparar a aula, que vemos mais imbricadas essas duas dimensdes. Para
aquelas de nossas professoras que foram méies conseguimos visualizar no discurso
nitidamente a cena que se apresenta: filhos que devem ser envolvidos enquanto a mae-
professora organiza, prepara, seu material. Elas precisam lidar com uma situag¢do dindmica
que atenda a uma s6 vez os dois papéis, dos quais parecem dar conta e um alimenta o

outro.

Essa relagdo maternidade/profissdo constitui a busca de um equilibrio constante. A
vida profissional é permeada por essa condi¢do, visto que a professora que fala muitas

vezes € a mae.

Esses dias pensei: “Sera que fui uma boa mie?” As vezes, eu pergunto pros
filhos...: “A senhora foi mée, a senhora foi rigorosa, a senhora foi muito braba
naquele tempo”. Digo, também tu te incomoda, as vezes na aula, chega em casa
cansada com uma turminha pra atender, ndo era facil as vezes. (Isabella)

Muitas vezes o espago que resta é restrito. Maria Eulalia e Vera divorciaram-se

cedo e assumiram sozinhas a cria¢do/educacdo dos filhos. Isabella, ainda vinculada a um

"SBOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrangas de velhos. 3.ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.
p. 415.
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papel tradicional de mulher, dividiu-se, com clara nuanca de saliéncia do papel materno,
sacrificando para isso a sua vida profissional ao abrir mio da faculdade. Isso significa ndo
apenas assun¢do total da maternidade, mas a revelacdo de uma concep¢do de mundo
bastante conservadora, que quer garantir uma boa e regrada educagdo aos filhos, para a
qual sua presenga considera fundamental. Ela rejeitou a idéia de ser professora de seus
filhos temendo ndo saber lidar de forma isonomica em sala de aula. Lembramos que ela
apenas exerceu a docéncia diariamente meio turno em toda sua vida, porque lhe

possibilitava essa conciliagao.

Percebemos, assim, uma profissional que se assumiu enquanto mulher professora
sempre a meio-termo, na medida em que essa op¢do ndo prejudicasse o seu dever maior. A
professora demonstra, nesse caso, um elevado padrdo moral-conservador, o qual sinaliza

para o fato de que muitas vezes a mulher deve (ou quer) sacrificar o seu “eu” para o bem

dos filhos.

Maria Euldlia “carregou” a maternidade para a universidade: gravidez e filho
pequeno a acompanhavam. Nao deixou de antever na conclusdo de seu curso universitario,
ja interrompido em razdo do casamento e do nascimento do primeiro filho, a oportunidade

de assumir-se de forma mais auténoma. Os filhos, assim, compartilharam sua formagao.

Assim foi, depois eu até casei e meu marido achou que eu ndo tinha mais que
estudar. Eu parei no terceiro ano, porque eu tinha ganhado nené, ai tive que criar
filhos e continuava trabalhando na prefeitura (Marau) e ainda trabalhava em
casa. Mas na faculdade nem pensar, ele queria me ver em casa, imagina
faculdade! Mas eu tinha uma coisa que me dizia que eu tinha que fazer. Dai
quando o meu filho, que ¢ aquele mais velho, tava com dois meses surgiu uma
vaga...pra dar aula... E ele com dois meses e foi no segundo grau. Dai o que
aconteceu: voltei a [jui, eu disse pro meu marido: “Pra eu continuar dando aula
eu tenho que terminar a faculdade”. Ai eu passei pra ca (UPF) e eu vinha pra ca
toda a noite e com nené pequeno. De novo minha vida se tornou...

Para quem a experiéncia da maternidade nao foi real (professoras Claudia e Maria)
houve a assunc¢do de uma vida mais “profissional”. Aqui o discurso ndo encontra a&ncora no
filho, na casa; a voz ¢ sempre de uma professora. Nao vivendo a maternidade, elas a véem
como algo separado da vida profissional; “embora a pessoa seja total”, seriam dimensdes

diferentes, cada uma atuando no momento e lugar devido.

Nao ¢ isso, entretanto, o que percebemos. No caso da maternidade, visualizamos

em pequenas atitudes coisas das “mades” professoras se revelarem em sala de aula. E o
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olhar piedoso e tolerante de Isabella para com a crianga que sofria em casa; € a percepcdo
do aluno “jururu” seguido do consolo de Vera que o alegrava; ¢ o desejo de Maria Eulalia
de ser “alguma coisa” para os alunos, alguma coisa como algo mais que ser apenas
professora. Notamos nesses pequenos momentos a presenga de um olhar mais sensivel e

afetuoso para com o aluno.

A relacdo maternidade-docéncia sempre nos faz pensar no quanto um papel
interfere/influencia/auxilia no desempenho do outro. Fontoura''* pergunta-se sobre isso e

retoma, mesmo, as motivagdes que conduzem a docéncia:

O que € que levara, por exemplo, a mulher a ser professora? Situar-se-a a escolha
ao nivel da missdo, do amor pelas criangas, da condi¢do possivel entre a vida
familiar e a vida profissional ou ao nivel do “desejo” de ensinar? E que
significard este desejo de ensinar? Serd que tem o mesmo significado para a
professora “mae de familia”, para a professora “militante” ou para a “feminista”?

O andamento da carreira é a dimensdo na qual visualizamos concretamente no caso
das cinco professoras interferéncias da vida pessoal na profissional. Para as que ndo foram
maes, a carreira jamais foi interrompida; para as demais, houve licengas-gestantes. Vera
passou toda a gestacdo afastada e, quando retornou, nio encontrou mais o seu lugar na
escola. E ha sempre a sensacdo de responsabilidade que divide, no fundo, os sentimentos
da mulher: uma preocupagdo de dar conta da profiss@o, sendo, assim, independente, e de
dar conta daquela que seria sua vocag@o natural, seu destino social, a maternidade,

responsabilidade que muitas vezes fala mais alto.

Claro, como mie, a gente tem as frustragdes, que esta relacionado ao ser pessoa.
Mas quem ndo tem? Na existe uma mde... Se existir, que bom. Mas sendo mie
sempre tem uma dor, uma preocupagio. (Maria Eulalia)

Novaes esclarece-nos bem essa sensagdo de responsabilizacdo e divisdo da mulher:

A identidade da mulher esta calcada no jogo de introje¢des e identificagdes que
entram, muitas vezes, em choque. Por exemplo, o novo discurso socializante traz
uma imagem de mulher ¢ méie diferentes das nossas médes e avos, contudo, os
nossos modelos interiores ou objetos com os quais nos identificamos carregam

"FONTOURA, Maria Madalena. Fico ou vou-me embora? In: NOVOA (Org.). Vida de professores., p.176-
177.
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um conteudo diferente do novo discurso. Por isso algo de “antigo” permanece
dentro de noés, ainda hoje... De fato, a feminilidade nido se reduz so6 a
maternidade,... mas ela é uma modalidade de ser mulher. '

Entretanto, como vimos, ser professora, professor ¢ um modo de ser. Sabemos
que somos professores (as), que ndo da para fechar o expediente e esquecer até o
dia seguinte. Carregamos tudo da escola pra casa e de casa pra escola.''®

Ha, ainda, outras vivéncias ou experiéncias que se processam em nivel pessoal e
que interferem, se ndo na atuacdo em sala de aula, a0 menos no caso de quatro de nossas

professoras, na carreira: a mudanga de escola e de cidade.

Para Vera, ter se tornado professora do Cecy ¢ decorréncia da doenga de sua mae,
que veio tratar-se em Passo Fundo. Essa doenga também representou um rebaixamento
econdmico da familia, que tinha boas condigdes financeiras e desfez-se de seus bens em

fun¢do do tratamento.

Também episodios relacionados as maes levaram a mudanca de escola para Maria e
para Claudia: no caso da primeira, foi a separag@o dos pais e os cuidados que ela passou a
dispensar a mée, vindo a morar com esta em Passo Fundo; no caso da Claudia, foi a morte
da mae em Erechim que a levou mudar de cidade, e, conseqiientemente, de escola. Para a
professora Isabella foi o casamento que a fez pedir transferéncia para Passo Fundo.
Somente no caso da Maria Euldlia a mudancga de cidade deu-se por motivo profissional, ou

seja, em razdo de ter sido nomeada apos concurso.

3.3 O contexto historico e sua interferéncia na atuacao do professor

O periodo em que as professoras encontravam-se profissionalmente e formalmente
exercendo a docéncia foi marcado especialmente pelo governo ditatorial, o qual se
estendeu de 1964 a 1985. Em termos legal-formais, o contexto historico a que aqui nos

referimos remete a situagdo politico-econdmico-social representada por uma orientacao

">NOVAES, Maria Helena. Psicologia da terceira idade: conquistas possiveis e rupturas necessarias. 2. ed.
Rio de Janeiro: NAU, 2000. p.82.
"SARROYO, Oficio de mestre..., p. 129.

Easy PDF Creator is professional software to create PDF. If you wish to remove this line, buy it now.



82

. . J . . . . . . 117 .
autoritaria — a ditadura militar — consubstanciada via atos institucionais ', 0s quais
ampliaram os poderes do Executivo, possibilitaram a suspensdo dos direitos politicos ¢ a
perseguicdo a quem se opusesse ao regime e, ainda, formalizaram a intervencdo em

diferentes 6rgaos publicos.

Para a populacdo, de forma geral, o controle era exercido por intermédio do
Sistema Nacional de Informacdo (SNI), e se operacionalizava via delagdes, vigilancia,
censura ¢ infiltragdes em diferentes instituigdes e grupos sociais. As escolas e as
universidades, especialmente, constituiam-se em locais férteis tanto para a contestacdo
quanto para a proposi¢do e defesa de uma ideologia mais democratica, mais critica e,

mesmo, de “esquerda” (subversiva); por isso, eram espacos bastante vigiados.

Por outro lado, foi em meio a um clima de proibigdo e de repressdo que se assistiu a
uma mobilizagdo em torno da liberag¢do sexual, da afirmagdo da participagdo feminina nos
espagos publicos e de trabalho e a sonhos de um mundo novo, embalado pelo ideal de
“revolu¢@o”, o qual alimentava o sono da esquerda. Também foi um periodo de expansdo

da economia, o chamado “milagre brasileiro”.

No que se refere as questdes mais pratico-formais da educagdo, temos de ressaltar a
aproximacdo com os Estados Unidos, a qual resultou nos acordos firmados entre o MEC e

a Agency for Internacional Develompmen (AID), os Acordos MEC-Usaid''®. Segundo

""Conjunto de normas, decretos, baixados pelo governo ditatorial e que se sobrepunham & prépria
Constitui¢do Federal. Foram cinco atos institucionais durante a ditadura militar, cujo teor incluia cassagdo de
mandatos politicos, suspensdo de direitos do cidaddo, extingdo de partidos politicos, institucionalizagdo da

perseguicdo aos opositores do regime militar, fim de elei¢des.

118 s . . . .
Esse acordo previa “ajuda” a qual envolvia desde produtos americanos, formagao de pessoal, assessoria e

treinamento. Das comissdes, dos relatdrios resultantes do acordo, procedeu-se a reforma do ensino superior
pelo decreto-lei 5.540 de 1968 e o decreto-lei 5.692 de 1971. Este reformou o ensino de 1° e 2° graus e lhe
deu a feicdo até vigente até a nova alteragdo pela LDB 9.394/96. Se, antes, a critica recaia sobre o carater
enciclopédico, humanista e académico do curriculo escolar e o pouco valor que se dava ao ensino
profissional, a educagdo das décadas 1960/1970 também revela a caracteristica desses programas de ajuda,
alicercados especialmente no treinamento de pessoal docente e técnico, no aumento dos recursos materiais e
na reorganizagdo curricular. A reforma universitaria, lei 5.540/68, envolvia medidas de racionalizagdo de
recursos e estrutura, visando a maior eficiéncia. No caso do decreto-lei 5.692/71, para a educagdo basica a
tonica foi a profissionalizagdo de nivel médio; a estrutura dos niveis sofreu alteragdo e a obrigatoriedade
escolar passou para oito anos. O antigo primario somou-se ao ginasial para formar o 1° grau, que corresponde
ao fundamental de hoje. Nesse nivel haveria uma sondagem que indicava as aptiddes dos alunos, para, assim,
ir conduzindo-os a0 mundo do trabalho. O segundo ciclo de nivel médio passou a se chamar 2° grau, com
duracdo de trés ou quatro anos, e¢ tinha clara orientagdo profissional. Os dois niveis juntos deveriam
proporcionar formagdo geral e preparacdo para o trabalho (com claro saliéncia deste); ainda, permitiam a
entrada no ensino superior. Pedagogicamente, o ensino é orientado pelo behaviorismo, o qual é baseado na
psicologia comportamentalista skinneriana, ¢ a educag@o ¢ vista a partir de um viés mais cientifico, com
métodos experimentados, aplicaveis e que garantiriam o sucesso do ensino-aprendizagem.
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Romanelli °, “uma tentativa de adequar o sistema educacional ao modelo de

desenvolvimento econdmico que entdo se intensificava no Brasil.”

Nas escolas a introducdo de disciplinas como OSPB, Moral e Civica, a partir de
1969, tinha o objetivo de dar a educagdo um carater mais doutrinario-conservador,
focalizando especialmente conceitos mais genéricos e localizacdo de fatos, nado

incentivando a critica e a reflexdo.

No que se refere ao cuidado do trabalho docente, esse era exercido especialmente
pelos supervisores escolares responsaveis pelo controle do trabalho do professor e pelo
cumprimento do planejamento, o qual era pensado dentro do espirito do governo militar;
eram esse uma espécie de “fiscais pedagdgicos”. E a esse aspecto que as professoras mais
se referem nesse periodo. Embora anteriormente ja existissem supervisores escolares, foi
com a lei 5.692/71 que esse servico foi instituido nas escolas. Esse controle se reflete

mesmo na ado¢do de uma orientagdo pedagogica: o tecnicismo.

Em nossa entrevista ndo nos dirigimos em nenhum momento a esse periodo politico
especifico, visto ser nosso objetivo acerca de sua atuacdo mais amplo e orientado por
aquilo que as professoras iam rememorando e, nesse sentido, o que lhes era mais
expressivo. Assim, pensamos que, para elas, ndo foi um periodo que representou grandes
rupturas ou interferéncias em suas vidas ou em sua atividade docente na medida em que
situacdes de imposi¢cdes, de cerceamento de liberdade de expressdo ndo nos foram

relatadas.

As referéncias mais diretas e que representam uma restricdo da autonomia docente
em sala de aula remetem a existéncia de um planejamento mais amplo da educacio, que

lhes vinha de um nivel hierdrquico superior e que deveria ser seguido por todos.

Nos fomos ensinadas a seguir o programa. Nos tinhamos que seguir o que vinha.
Se vocé saia um pouquinho fora dai, 1a vinha uma supervisora ou alguém e dizia
pra seguir o planejamento. (Maria)

Notamos que essa referéncia da professora tem mais um sentido de comentério,

pois ndo assume o valor de uma queixa ou uma critica a essa situagao.

""ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacao no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1996. p. 196.
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Com base nos relatos das professoras, quando nos deparamos com passagens que
remetem ao contexto historico das décadas de 1960/1970 encontramos mais nuancas de
adesdo a ele, ou mesmo um posicionamento acritico acerca de condi¢do politica do pais do

que uma postura de oposi¢ao. A professora Vera ¢ bastante clara quanto a isso:

Sé passei a ter posigdo politica, depois, na época em que eu entrei na faculdade.
Af eu comecei a trabalhar. Mas eu fui muito pelo lado certo das coisas. Nunca fui
esquerdista, convivia com gente esquerdista, mas sabia aproveitar o que era bom
neles e ndo me deixar levar. A minha cabega sempre foi assim, nunca me deixei
levar pela cabega dos outros e sim pela minha. (Vera)

A professora Claudia também vivenciou um episodio interessante e revelador de
como poderia funcionar numa escola o controle do trabalho do professor. A reacdo da
professora ndo parece revelar que essa situagdo tenha lhe causado alguma insegurancga ou

levado a que se sentisse ameacada. Ela mesma nos conta essa historia:

E eu tinha o diretor da época, ele tinha um quadro com todas as salas de aula e
ele captava todo o som das mesmas. Se a sala estava muito baguncada ele
aparecia la e eu descobri porque ele me chamou pra me dar umas aulas a mais,
que havia faltado professor, e eu olhei o quadro, vi a sala seis com todo o
barulho. Mas, ai, eu descobri que ele tinha o dominio de toda a escola naquele
painel. A partir dai eu comecei a trocar a forma de conduzir, atender os alunos e,
ndo que tivesse havido problemas até ali, mas aquilo ja me deixou meio cabreira.
Até quando eu vi que ndo chamava e ele aparecia na sala era porque tinha
alguma coisa. (Claudia)

A professora Maria ¢ a inica que esbo¢a uma postura mais critica, apontando para
o desejo que tinha de, no futuro, viver uma democracia. A sua postura ficou evidenciada
quanto nos relatou o embate que ocorria na faculdade quando desafiavam (ela e seus
colegas) aqueles que eram os representantes do governo. Notamos, porém, que ¢ uma
oposi¢ao cautelosa, previdente, na medida em que a repressao/persegui¢do ja nao eram tao

rigorosas ndo se arriscando, portanto, na defesa de seu posicionamento.

Assim, pensamos que, se houve muitos docentes que se posicionaram contra a
situacdo vivida em sala de aula, ou contra a propria situagcdo politica do pais, também
temos que considerar a possibilidade de que muitos aderiram a essa situagdo, ou, a0 menos,

adequaram-se a ela.
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Temos ainda de considerar uma outra questdo que interfere na prdpria visdo que as
professoras tém desse periodo. Percebemos que elas se dirigem a essa época de atuagdo

com saudosismo'>°

, especialmente em termos de valores e reconhecimento social e
econdmico. A professora Claudia lembrou que durante a ditadura os professores tiveram

aumento todos 0s anos.

Se tomarmos como referéncia o periodo em que as professoras comecam a sentir
mudancas em relacdo a situacdo docente — proximo a meados da década de 1980 —, vemos

que coincidem com o fim do periodo ditatorial.

A gente era valorizada, ah, um professor, 6, tinha o seu valor. Entdo eu me sentia
assim sempre. SO que hoje eu me sinto desvalorizada. Porque o professor ndo
vale mais nada, vale tanto quanto outro profissional de nivel médio, porque um
médico: vamos encher a boca. Um doutor, um advogado, eles sdo muito mais do
que nds na profissdo, eles sdo independentes e nds ndo somos independentes....
Eu comecei a sentir isso a partir de 82, 83. Mas ¢ verdade, ¢ incrivel a gente era
um joguete, colocavam a gente pra ca, pra la, e os politicos sempre tinham mais,
sempre valiam muito mais que nds. (Vera)

A década de 1980 foi especialmente dificil para o Brasil, que viveu um periodo de
crise econdmica: “década perdida”. Também esse é o periodo no qual se comegou a
visualizar nitidamente uma mudanga na estrutura tradicional da familia, com o aumento de
mulheres ocupando postos no mercado de trabalho. A “escola de massa” gestada na década
de 1970, também como forma de qualificar a méao-de-obra para as novas industrias,
consolidou-se nas décadas de 1980/1990. Essa situa¢do nos faz voltar novamente a
formagdo das professoras como forma de entendermos melhor essa sua perspectiva de

mudanca.

A sua formagdo ocorreu, em grande medida, dentro de um modelo mais tradicional,
especialmente no que se refere a escola normal. Nesse caso, a orientagdo formativa
voltava-se para uma escola com poucas contradicdes. “um lugar de ordem e respeito, de
vivéncia dos bons habitos e virtudes necessarias a constituicdo de uma sociedade

perfeita.”"?' Ja a formacdo de nivel superior das professoras enquadrou-se dentro de uma

120 Essa questdio sera trabalhada no capitulo seguinte.
"2ICAIMI, Flavia Eloisa; BENINCA, Elli. (Org.). Formacao de professores: um dialogo entre teoria e
pratica. 2.ed. UPF: Passo Fundo, 2004. p.85.
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orientacdo mais tecnicista, na qual a pratica confundia-se com “treinamento em situagdes

: - . 122
experimentais, ndo reais, portanto.”

Quando, a partir da década de 1980 — “83, 86, conforme nos revelaram Claudia e
Vera —, as professoras viram-se diante de uma situagdo diversa daquela de sua formagao,
desafiadas a encontrar respostas para novas situagdes — nao previstas —, assumir fungdes
novas e fazer coisas para as quais ndo tinham sido treinadas, passaram a perceber com

certa desconfianga e resisténcia esse novo cenario.

No meu tempo havia um pouco mais de respeito pelo professor, os pais tinham
mais consideragdo. Hoje, por exemplo, tanto os pais como os alunos agridem o
professor, ou o professor é obrigado a ser mais agressivo ndo fisicamente, mas na
conversa, no palavreado. E no meu tempo néo. Quer dizer, nos primeiros tempos,
porque ja nos anos 80 em diante modificou tudo. Os alunos comegaram a achar
que eles tinham todos os direitos ¢ o professor so tinha deveres... Eu acho que
havia, no inicio, que eu comecei a trabalhar em 72 - de 72 a 82, 83 foi uma
realidade. De 83 em diante comegou a totalmente se diferenciar, aonde as
pessoas comegaram a achar que o professor tinha obrigag¢do de fazer tudo, de ser
o educador, o pai, a mie, tudo. O que nio havia em casa a professora tinha que
fazer. (Claudia)

Quanto mais avangamos no tempo, mais percebemos aumentarem as queixas
das professoras em relacdo as mudangas nos alunos, a falta de reconhecimento social,
a mad vontade e a falta de compromisso dos jovens professores, a desvalorizagdo
salarial e ao avango tecnoldgico, questdes que hoje, aposentadas percebem apenas se

acentuarem .

122 Idem, p.87
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4. DE VOLTA PARA CASA: A VIDA APOS A APOSENTADORIA

Depois de muitos anos dedicados ao magistério, uma nova fase tem inicio na vida
das professoras: a aposentadoria. Em sentido formal, representa o reconhecimento a
dedicacdo de um longo tempo ao trabalho e, assim, o “merecido” descanso, a inatividade,
acompanhado de uma retribuicdo financeira, agora proventos, que possam garantir a
sobrevivéncia. Proventos, inatividade, muito mais que uma mudanga de nomenclatura,

traduzem um novo momento na vida das professoras.

Iniciamos este capitulo com as ocupacgdes, os afazeres que tomam o espago antes
dedicado a escola, aos alunos, a aula, isto é, as atividades de que se ocupam atualmente as
professoras. Em seguida, o foco move-se para a relacdo aproximagdo/afastamento em
relacdo a educacdo, evidenciando em que medida, apds a aposentadoria, sdo mantidos
vinculos/relagdes com a educacdo e que tipo de relacdo/vinculagdo acontece no caso das
nossas professoras. Ao mesmo tempo, contemplamos a manifestacdo das professoras
perante a situagdo atual da escola, a qual remete as mudangas que elas percebem em

relagdo ao passado.

Por fim, centramo-nos nas suas subjetividades, ndo mais focando aspectos pontuais
do texto, mas procurando entrever naquilo que reconstituiram a pessoa € as suas
subjetividades. Isso nos conduz a pensar também na forma como reconstituiram as suas

memorias.

Easy PDF Creator is professional software to create PDF. If you wish to remove this line, buy it now.



88

4.1 As ocupacoes/envolvimentos das professoras aposentadas

As nossas professoras, durante muitos anos consecutivos, estiveram a frente da sala
de aula por quarenta, ou mais, horas semanais — caso das professoras Vera, Maria, Maria
Eulalia e Claudia — ou, ainda, vinte horas, caso da professora Isabella. A liberacdo desse
tempo, com a aposentadoria, representou a possibilidade de ocupé-lo de outras formas.
Dessa forma, o que fazem? A que se dedicam? Que sentido atribuem as suas vidas de

professoras aposentadas?

No Brasil, é grande o numero de aposentados, fato que tende a crescer em virtude
do envelhecimento da populagdo gerado pela diminuicdo da taxa de natalidade e pelo
aumento da expectativa de vida. O aumento dos anos de vida tem levado a uma mudanga
de concepgdo do que seja a vida apos a aposentadoria.'” Se, antes, ela estava mais proxima
de uma vivéncia dedicada ao descanso do idoso, hoje representa uma fase que pode abrir
novas possibilidades de uso do tempo, de producdo de novos sentidos, de libertagdo de
cerceamentos — especialmente para as mulheres — para uma geragdo que viveu ainda em

uma sociedade nitidamente conservadora /machista e autoritaria.

Dentre tantos aposentados que se movimentam em nossa cidade, em nossas ruas,
visualizamos também muitas professoras. A professora Isabella aposentou-se ainda em
1979. Comecou a trabalhar ainda jovem, assim que terminou o curso normal. Apds um
periodo inicial, mais instavel, tornou-se professora alfabetizadora do colégio Protasio
Alves (1952), nele permanecendo até a aposentadoria. Também a professora Vera
encontra-se hd muitos anos aposentada, o que ocorreu em 1993 quando atuava no Albert
Pasqualini, escola onde trabalhou desde 1981. A maternidade foi exercida mais tarde, tanto
que, quando se aposentou, seu filho era ainda adolescente. Maria aposentou-se em 1995,
quando fazia dez anos que era professora da Eenav. Também comegou a trabalhar cedo,

assim que terminou o curso normal, € aposentou-se jovem, aos 45 anos de idade.

Na seqiiéncia, em 1997, déa-se a aposentadoria da professora Claudia. Depois que

veio para Passo Fundo, em 1975, passou por uma fase mais instavel, em que

123 0 sentido do termo, na lingua portuguesa, associa-se, etimologicamente, a hospedagem, abrigo, ¢ remete,
nesse sentido, a idéia de abrigar-se nos aposentos, isto ¢, no interior da habitacdo. Na lingua francesa e
inglesa o sentido da aposentadoria é mais orientado ainda para um sentido de retirada, segregac¢do. No
francés, retraite: retiro, isolamento; no inglés, retirement. retirada, segregacdo, isolamento. A no¢do aqui
conduz diretamente ao sentido negativo do parar de trabalhar.
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intercalou/conciliou trabalhos em duas escolas (Protasio Alves, Monteiro Lobato) e na
Coordenadoria da Educagdo. Em 1983 foi para a Eenav, onde permaneceu até a
aposentadoria. Maria Eulalia, por sua vez, aposentou-se mais recentemente, em 2006, fato
que se deve também a ter interrompido por alguns anos a sua faculdade (Licenciatura em
Letras) e, por isso, ter adentrado mais tarde no magistério. No entanto, desde 1995 recebe
uma aposentadoria correspondente a vinte horas por ter incorporado o tempo em que

trabalhou como funcionaria publica municipal.

Enquanto professoras aposentadas, elas nos falam a partir de uma escola que lhes ¢
referéncia fisico-afetiva e que veio depois de um periodo mais instavel do inicio de
carreira: Maria Euldlia, professora do Ana Willig, a “minha escola” diz a professora; Vera,

professora do Cecy'**; Isabella, professora do Protasio.

A dificuldade que tivemos desde o inicio para nos encontrarmos com as professoras

. RT3 LR T)

revelou-nos que se tratava de professoras aposentadas bastante ativas: “liga de noite”,
“hoje nao vai dar estou cheia...” Quando chegamos a suas casas ndo encontramos mulheres
sentadas em poltronas atras de seus 6culos e coquinhos, mas, sim, mulheres independentes,

seguras e que agem com desenvoltura.

As suas casas nos revelaram também muitos aspectos: a perda do prestigio
econdmico pelo uso das coisas que ndo puderam ser repostas, um pouco da personalidade
de quem nela mora, o jeito de viver. Imaginar esse espago também nos faz entender melhor
as suas falas: as coisas grudadas na parede, a grande foto da mae, as fotografias dos filhos,
a organizacdo impecavel. Pensamos aqui na poética do espaco como nos propde Bachelard,
“porque a casa € o nosso canto do mundo. Ela é como se diz amiude o nosso primeiro

. : . 125
universo. E um verdadeiro cosmos.”

Nesse sentido, ¢ um cosmos carregado de significados, os quais, no caso das
professoras, buscaremos nas pequenas coisas, nos pequenos objetos. Queremos chegar com
isso a relagdo que essas mulheres mantém com suas velhas coisas de professoras. A poética
do espago, assim, mostra em que medida reencontramos a antiga professora. Claudia e

Maria desfizeram-se ou abandonaram seus materiais de aula depois que se aposentaram.

124 Embora tenha ficado apenas dois anos nessa escola (1978-1980), marcaram-lhe as coisas que nela
realizou, como o teatro.
123 BACHELARD, Gaston. A poética do espaco. Sio Paulo: Martins Fonte, 1993. p.24.
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Olha eu devo ter alguma coisa guardada mas... Até eu acho que nem da, ja
passou. Eu nem lembro onde é que ta, ja passou. (Maria)

A relagdo que as professoras mantém com os seus objetos do passado revela-nos
que, para elas, o passado € visto como um tempo que ja foi. As recordagdes e a saudade

que ficaram estdo nas lembrangas.

Nao, acabei dando, me desfazendo, pondo alguma coisa no lixo porque eu nio
tinha condigdes de guardar tudo. Troquei para um apartamento menor dai acabei
me desfazendo das coisas. Mas tenho gratas recordagdes daquela época, de
alguns alunos que eram reconhecidos, gratos, davam valor ao que estavam tendo
na época. (Claudia)

Essas professoras ndo querem ficar revirando velhas coisas para reencontrar a
professorinha, o velho aluno. A vida ¢ o agora, ¢ o presente. A aposentadoria pode ser
vista, assim, como uma nova fase: libertagdo de uma outra fase, espago para ser vivido com
outras coisas (Maria), como se fosse um novo comegar, ou fazendo as mesmas coisas, mas

CcOm um novo comec¢o.

A relagdo com o passado ¢ diferente para as professoras Maria Euldlia, Isabella,
Vera. Ele ndo é acessado, representado apenas na lembranca; ¢ um passado também
concreto, concretude vislumbrada pela preservacdo e por uma maior ligagdo com os
antigos materiais, com os antigos objetos docentes: os livros, a escrivaninha, os cartdes dos
alunos, as aulas. Esses velhos guardados ndo sdo apenas “velhos guardados”, pois

carregam significados.

Tenho muito, tenho pena de botar fora, pego minhas aulas ali: ba, mas dizer que
eu fazia isso aqui? Fui eu que preparei? E eu preparei com muito dnimo sabe,
assumia mesmo... Significam uma vida. Eu olho assim: puxa tem gente que
nunca apostou em mim porque eu ndo tinha condig¢des. (...) Estou ali no quarto,
estou olhando coisas de portugués, textos , selecionava os textos do ZH guardava
tudo dentro de uma caixa... trabalhava, tinha uns que eu guardava, trabalhava
todos os anos... E hoje que eu estou aposentada penso neles (nos alunos) olho um
tema assim... Quem ¢ professor ndo se aposenta da profissdo, se aposenta da
atividade. (Maria Eulalia)

Eu tinha muitos anos eu tinha guardado. Essa aqui eu levei pra filha: Revista do
Ensino, essa aqui eu usei quase todas. Até os cartdes, até hoje tenho cartdes dos
alunos. De vez em quando vou 14, pego uma tarde, de noite, pego, leio, olho.
Esses dias disse: “Da pra botar fora, quase vinte e sete anos que eu estou
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aposentada”, mas ¢ bom tu lembrar daquele aluno. As vezes, ndo lembro mais
bem quem era, como é que era, mas é bom reler as coisas antigas. (Isabella)

Percebemos que ndo € apenas uma questdo de guardar os objetos e materiais de
memoria, mas de interagir com eles. Entre as coisas que as professoras fazem encontramos
uma que ¢ especial: o ato de remexer nas suas coisas de professora. Revisitar o magistério,
0 seu magistério, significa reencontrar um aluno que a via como alguém especial. E mover-
se nos lugares da memoria num ato silencioso e introspectivo. Um simples cartdo de um
aluno pode trazer de volta a sua imagem. No caso da professora Vera, o troféu do teatro
representa a materializagdo de um trabalho do qual espera reconhecimento até hoje. Para a
professora Maria Euldlia, as aulas representam a prova de um dia ter sido professora,

apesar de tantas adversidades.

Os objetos, assim, significam a sedimentacdo, a concretude e a continuidade de um
14 . ~ . 12 r . ~
passado: “belos fosseis de duragio concretizados”'?®. Ecléa Bosi, tomando a concepgdo de

Violette Morin, diz que sdo objetos biograficos.

pois envelhecem com seu possuidor e se incorporam a sua vida...Cada um desse
objetos representa uma experiéncia vivida. Penetrar na casa em que estdo ¢
conhecer as aventuras afetivas de seus moradores. Dai vem a timidez que
sentimos ao entrarmos em certos quartos em que os objetos nos revelam quem ¢
seu dono... (...)

As coisas nos falam, sim, e por que exigir palavras de uma comunhdo tdo
perfeita?'?’

Assim como seu passado tem um sentido, um significado — seja mais a partir
daquilo que ficou na lembranca, caso das professoras Maria e Claudia, seja uma relagao
que, por algumas coisas, ainda se mantém concretas —, também o seu presente deve ter. E
esse significado deve ser buscado longe do écio. E um presente que precisa ser preenchido,

vivido e ter, também, sentido.

As atividades das professoras sofrem interferéncia da sua estrutura familiar e

socioeconOmica € ndo representam uma reorientagdo radical. E s6 virarmos um pouco os

126 BACHELARD, A poética do espaco, p.29.
127 BOSI, Memoria e sociedade..., p. 441-442.
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olhos, para vermos que os seus afazeres de aposentadas encontram-se nas vizinhangas
daquilo que j& faziam. Para a professora Isabella, cuja vida toda foi dividida na conciliago
professora/mae/dona de casa, ha um sem-numero de atividades a cumprir: com quase
oitenta anos, cuida da casa, ajuda no cuidado dos netos e filhos, costura, I€. Antevemos um
lazer cotidiano marcado por um veio mais cultural, como teatrinho e aulas de alemao para
os netos, leitura para o marido, cantos, coisas que disse que vém desde a sua mae, que era

bastante brincalhona.

Assim como a professora Isabella, Vera tem nos afazeres da casa uma das
principais atividades: costura, cuida de alguns animais, limpa. H4 alguns anos faz aulas de
pintura e vende as telas que produz; faz pouca leitura e, quando a faz, € do tipo religiosa

(espirita). A noite € “fa de uma novelinha”.

Diferentemente das duas anteriores as professoras Claudia e a Maria Eulalia vém
mantendo, mesmo depois de aposentadas, uma ligacdo mais proxima com a educagdo. A
segunda da aulas de refor¢o para as criangas de sua rua, tem atividades na pardquia, na
parte litirgica, 1€ jornais, revistas, livros. Claudia ainda antes de aposentar-se fazia parte da
Comissdo de Seguranca nas Escolas, pela qual desenvolvia atividades de reforgo,
artesanato. Atualmente trabalha num projeto da Secretaria da A¢do Social da Prefeitura de
Passo Fundo, onde da aulas de cidadania. Seu lazer € bastante solitirio e envolve

especialmente leituras e filmes, mas externa uma vontade enorme de viajar.

Na professora Maria ¢ que percebemos a maior diferenca dentre as professoras
aposentadas, pois ela ¢ uma aposentada “mais moderninha”. Além da sua casa e da ateng@o
que dd4 a maie, freqiienta regularmente a academia, incorporou a internet, freqiienta
semanalmente o shopping, onde se encontra com ex-colegas. E praticante do espiritismo, 18

sobre 1sso e também faz trabalho voluntario nesse meio.

Quando apontamos as atividades/ocupacdes/preenchimento dos dias, entrevemos
em meio a um sem-nimero de tarefas cotidianas a existéncia e/ou permanéncia de uma
mentalidade de servico. Chamamos “mentalidade de servigo” a tendéncia que percebemos
nessas professoras de, de alguma forma, se manterem fazendo de suas atividades algo que
reverta em beneficio do outro, da sociedade. Isso se expressa por meio de trabalho

voluntério, da ajuda na igreja, do papel e das fungdes desempenhadas na familia.

Entdo, além disso, tu sempre tinha aquele objetivo que eu tinha de ajudar, tanto
que eu ajudo até hoje. E que hoje eu ajudo do outro lado. (Vera)
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E outras pessoas, também, quando eu posso ajeitar, procuro ajudar as pessoas
sempre. Quando eu posso, eu ajudo as pessoas. Isso tem... isso de ajudar as
pessoas ¢ da parte ja da minha vo, a mae da minha mée, a minha méae era assim.
(Isabella)

Depois disso, antes ainda de me aposentar eu ja tinha entrado na Consesc
(Comissdo de Seguranga nas Escolas). Ela ajuda professores, alunos com alguma
dificuldade familiar, sobre estudo... (Claudia)

Essa forma de viver a aposentadoria pode ser vista como uma via de mao dupla.
Nao consideremos apenas o espirito altruista das professoras, pois, na medida em que
desempenham hoje esses papéis, elas também tém uma contrapartida, ou seja, sem isso
perderiam mesmo parte de sua identidade. Esse tipo de trabalho encontrado ai bem
proximo permite-lhes reencontrar e reafirmar sua identidade, forjada desde o seu curso de
formagao (valores religiosos, crencga na educacio/transformagdo do homem, o cuidado com
os carentes para quem freqiientou escola religiosa), a qual ja lhes projetava crengas e

valores, depois transformados/reafirmados durante um longo periodo de pratica.

O rompimento com isso ndo se da com a aposentadoria, visto que ndo se descarta
essa identidade como se descartam, por exemplo, os objetos e materiais da aula. Essas
coisas parecem continuar como que impregnadas nas professoras, e, mesmo que as
vejamos muitas vezes na tentativa de comegar uma nova fase, esta ¢ mais um recomego,
pois “quem €& professor ndo se aposenta da profissdo, se aposenta da atividade”, nas

palavras da professora Maria Eulalia.

Esse recomec¢o também lhes proporciona trocas: ajuda, experiéncia disponibilidade,
por continuidade, manutengdo de sentido da vida, vivéncia de valores e concepgdes.

Continuar vivendo no sentido que as professoras atribuem explica-se por vita activa, nao

vita contemplativa, servindo-nos aqui de Arendt'*®.

Reiniciar a nossas atividades no é ter acesso a delicias preguicosas das quais
essas atividades nos teriam frustrado: € esterilizando o futuro, despovoar o
universo. Se as percepcdes sdo “embotadas” pelo habito, se as coisas parecem
fanadas e ja devoradas pelo passado, ndo é porque arrastivamos conosco

128 ARENDT, Hannah. A condicao humana. 8.ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997.
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lembrangas demasiado ricas: é porque nossa visdo ¢ animada por projetos

novos” 129

Simone de Beauvoir nos fala de habitos para representar a ligacdo do /azer presente
com o do passado. Para a autora, o “habito ¢ o passado enquanto ¢, ndo representado, mas
vivido por nds sob a forma de atitudes e de comportamentos.”730 Embora o sentido que a
autora lhe atribui o ligue mais a atividades praticas, no sentido de rotina, a sua explicagao
nos faz sentido quando nos referimos as professoras pela proximidade das atividades que

desempenham hoje em relagdo ao seu passado.

O velho teme a mudanga porque temendo ndo mais saber adaptar-se ao futuro,
ndo vé€ nele uma abertura, mas apenas uma ruptura com o passado. Como nao faz
nada, identifica-se com o quadro e¢ o ritmo de sua vida anterior: sair dele ¢
separar-se do seu proprio ser."'

Outros pontos a serem considerados dentre as atividades atuais das nossas
professoras aposentadas sdo a valorizagdo e a necessidade do trabalho, este no sentido de
uma virtude — virtude laboriosa que pode ser expressa no “ganhar o pdo com o suor do
proprio corpo.” A preguica, o 6cio, a contemplagdo recebem, nesse sentido, uma conotagdo

negativa, no sentido moral:

Por isso eu digo: “O trabalho ndo mata ninguém. E ¢ bom quando tem alguma
atividade.” E preciso ter atividade, ndo gosto de gente parada. (Isabella)

Mas para passar o dia, eu ndo tenho tempo de nada, eu costuro, eu limpo casa, eu
limpo canil, lido com os cachorrinhos, pinto minhas telas tenho que me virar,
pinto tela pra fora, pinto em tecido, pinto em vidro. A Dona Vera meio faz tudo.
Eu gosto disso, de trabalhar, ndo gosto de parar, gosto de parar de noite, agora de
noite sim, fico s6 em casa. (Vera)

12 BEAUVOIR, Simone de. A ve/hice. 2 ed., Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990. p.553.
B0 Idem, p. 571.
B Idem, p. 574.
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, . A . o« . . 132 ,
Também percebemos a importancia da religiosidade °“ a qual ¢ desempenhada por
meio de leituras, da participa¢do litargica. Entendemos essa dimensdo nas professoras
como mais um aspecto mediador na busca de um significado para a vida e, também, dentro

da propria condi¢cdo da pés-modernidade, que langa o individuo para o imediato.

A religiosidade atua, assim, nas suas vidas como um contraponto da finitude, do
concreto. E, juntamente com o trabalho, o lazer e com as diferentes atividades
desempenhadas, mais uma forma de significar, de marcar a existéncia, pois "a capacidade
de experienciar o mundo ¢ uma grande riqueza e faz com que o individuo desenvolva

o A s . ;. . 1
varias formas de consciéncia dando um sentido pessoal a sua propria vida.”'**

A religiosidade como uma dimens@o importante na vida das nossas professoras esta
em acordo com estudos de ciclos da vida humana, os quais apontam para um processo de
interiorizagdo que se processa a partir de um momento mais adiantado da vida. Huberman
cita, dentre outros autores, Heidegger e anota que as pessoas passariam a se preocupar
menos “com as coisas do mundo e mais com as maneiras de estar no mundo: viveriam

. , A - . . . e 134
mais através de experiéncias interiores e simbélicas.”"

Para terminar, recorremos novamente a Huberman, quando, com base na idéia
também de outros autores, introduz a no¢do de que o sentido do “sucesso” ¢ diferente aos
55 anos de idade daquele que tinha aos 25 anos, pois os objetivos seriam outros. O
investimento vai se dar em outras atividades, que ndo vdo ao encontro da prestacao
econdmica, mas ndo sdo menos ativas por isso. “Estamos, de novo, perante a imagem de
Candide, que “cultiva o seu jardim” e cujo trabalho nd3o é nem menos cuidado nem menos

. . L ~ 135
ativo que o das suas anteriores peregrinacdes, mas, tdo somente, outro.”

4.2 Aproximacao x afastamento em relagao ao ensino

Quando relacionamos os afazeres das professoras anteriormente, constatamos que

trés delas ndo contam nas suas atividades envolvimento mais sistematico com a educacao.

2A professora Isabella ¢ Maria Eulalia sdo catdlicas, A Maria é espirita ¢ a Vera 4 umbandista. A
professora Claudia ndo se expressou acerca de sua religiosidade.
"MOSQUERA, Juan. O professor como pessoa. Porto Alegre: Sulina, 1976. p.61.
:j:HUBERMAN, O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, Vida de professores, p.49.
Idem.
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Pensamos nelas mais envolvidas nas suas novas atividades, vivendo de uma forma mais

afastada das questdes educacionais formais.

Ja duas, embora ndo tendo mais a sua escola, ainda mantém um vinculo com o
ensino: Claudia, em projetos da Secretaria da Ag¢do social da Prefeitura de Passo Fundo
trabalho, nos quais comec¢ou tempos depois de aposentada como voluntaria e hoje trabalha
como cooperada; Maria Eulalia, na preparagdo de apresentacdes religiosas, de aulas de
refor¢o que d4 em sua casa para criangas de sua rua e freqiientando seguidamente a sua
escola, além de suas leituras, que também contemplam de alguma forma questdes relativas

a sua profissdo (carreira, area de formacao).

Percebemos de comum, no entanto, que o afastamento da escola a partir da
aposentadoria ndo ocorre de forma abrupta. E necessario algum tempo para que as
professoras sintam-se desligadas da escola, e ¢ um desligamento feito de forma suave, num
processo gradual, que se dd de mansinho, quando outras atividades vdo ocupando e dando
significado aos seus dias. No caso de Maria Euldlia, que se aposentou mais recentemente,

percebemos isso de forma bastante clara:

Me aposentei em margo do ano passado (2006), entdo ainda nem me estruturei
como professora aposentada. Eu sinto muita falta dos alunos, de estar no colégio.
Seguido vou ao colégio ¢ ja estou me escalando pra fazer um trabalho voluntario
no ano que vem com musica l4 com as criangas... L4 na minha escola. (Maria
Eulalia)

A fala desta professora e também a de outras apontam-nos para uma série de
rompimentos/distanciamentos acarretados em principio quando da mudanga da condigdo
de professora ativa para inativa. S3o rompimentos/distanciamentos que atingiram

diferentes aspectos da vida: bioldgico, socioemocional, organizag¢do dos dias.

O rompimento biologico remete-nos a questdes mais organicas, tendo a ver com o
costume do corpo habituado com os horarios fixados e cumpridos ao longo de anos e que
teima em acordar no mesmo horario: ¢ uma sineta silenciosa que faz despertar. E a propria

questao da rotina de trabalho, que se expressa também na dimensao fisica das professoras.

Ah, logo depois de aposentada ndo foi facil eu ndo conseguia dormir um pouco
mais, 0 meu ritmo era outro, eu me sentia mal ficar na cama, mas foi por pouco
tempo, depois, eu aprendi, ai relaxei. (Maria)
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Ha também o aspecto emocional, marcado pela perda do circulo afetivo construido
ao longo da trajetéria docente com a escola, com os colegas, com os alunos. A
convivéncia, de uma forma geral, a interag@o, é para a professora Isabella o aspecto mais

sentido.

Entdo, propriamente da aula eu ndo acho falta, acho falta do convivio que eu
tenho com os colegas, cada dia tu se encontrar, como colegas conversar. Do
convivio assim. E mesmo no sentido de convivio com os alunos. Agora de dar
aulas ndo (Isabella)

Eu ia 14 na escola, ficava conversando com colegas, saia pro patio ¢ ficava
conversando com os alunos. Depois, aos poucos, eu fui me distanciando da
escola... e agora ndo tenho mais tempo. ( Claudia)

No caso de professores que tém uma rotina marcada essencialmente pela
interatividade, pelo estabelecimento de relagdes, perdé-las de repente pode conduzir
realmente a uma sensacdo de perda. O rompimento dos lacos afetivos vem junto com a
perda do trabalho-fonte, que produzia sentido e agdes e que organizava, estruturava, os
seus dias, a sua vida. Portanto, o ganho do tempo tem como contrapartida a perda da rotina.
Assim, reconstruir o cotidiano € um processo que vai se dar com 0 tempo, um processo
efetivado a medida que novas ocupagdes vdo ndo apenas preenchendo os dias, mas
adquirindo significagdo dentro dessa nova fase da vida, a qual, no caso das professoras,

considerando a sua idade, deve ser maior que seu periodo ativo.

Por outro lado, também vemos que aposentadoria pode ser encarada de uma forma
dicotomica: juntamente com a sensagdo de perda, o ganho de tempo, libertagcdo, e nesse
sentido como possibilidade de explorar novas coisas, “coisas” e atividades para as quais,
antes, ndo havia tempo. E nesse espago que se encontram os planos, os sonhos, o

atendimento de dimensdes mais pessoais.

Constatamos na fala da professora Claudia que o afastamento do ensino formal, a
aposentadoria, soou-lhe quase como uma libertacdo de dias tdo atribulados. Assim, em

principio, aposentar-se conduziu-a a proposicdo e possibilidade de efetivacdo de muitos
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gozos, de aproveitar o tempo que antes era tdo escasso e fazer tudo aquilo que seria

, . . ~ 136
maravilhoso fazer, espago para o ressurgimento de dimensido pessoal ~:

Logo que eu me aposentei eu tinha planos de ler tudo o que eu ndo tinha
conseguido ler, ver os filmes todos que eu gostaria, viajar, ficar sem fazer nada.
(Claudia)

No entanto, a euforia durou pouco, visto que as “coisas” foram além das questdes
do tempo e os seus planos ndo se efetivaram: voar € uma coisa que se aprende desde cedo.

Sera? E a professora compara-se a um passaro que nao aprendeu a voar:

Mas tem a histéria do passarinho que viveu sempre preso, ai um belo dia
resolveram solta-lo. O que o passarinho fez? Foi pra cima da gaiola e ficou ai ao
redor da gaiola. Entdo eu me comparo a esse passarinho. Eu sai da prisdo, me
libertei, mas ndo me liberei. (Claudia)

“Eu me libertei, mas ndo me liberei; quem ¢ professor se aposenta da atividade, ndo
da profissdo.” Traduzimos essas expressdes das professoras Claudia e Maria Eulalia como
a tendéncia que percebemos nelas de se manterem mais vinculadas a sua antiga atividade:
lendo sobre, desenvolvendo atividades ligadas de alguma forma a educacido. Em oposigdo,
nas demais percebemos, juntamente com a manuten¢do de valores e modos de ser

docentes, um maior afastamento das questdes ligadas diretamente a educagdo ou a escola.

Nesse sentido, aposentar-se ndo ¢ seguir um caminho ja tragado, porque este pode
ser construido permanentemente; a0 mesmo tempo, ndo significa uma reniincia aos anos
dedicados ao trabalho. Pode, sim, ser uma continuidade vivida em outros espagos € por

meio de diferentes modos de subjetivacao.

1 . L. . . . o . . , . e
3% A professora Maria Eulalia tem atendido mais essa sua dimensdo pessoal, incluindo a musica, sua paixdo
desde jovem nas suas atividades atuais.
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4.3 A relacao com o passado

A memoria deve ser entendida por meio de uma relagdo dindmica entre o passado e
o presente. Dessa forma, quando as professoras nos falam de seu passado, precisamos
entender que este é reconstituido segundo as expectativas e as experiéncias que elas
possuem hoje, assim como as mudancas a que assistiram, que vivenciaram e ainda

vivenciam.

... quem preserva ndo ¢ de modo algum um memorialista confortavelmente
reclinado na poltrona da contemplagdo, nem um arquivador que pudesse se
contentar com a computa¢do mecanica dos dados, ainda que tivesse a sua
disposi¢ao um sofisticado equipamento de gravar, registrar ¢ armazenar. Nao. O
autor da preservacdo é um sujeito historico, quer dizer, um individuo exposto ¢
vulneravel, mas também capaz de agir. Preservar pressupde um projeto de
construgdo do presente.”"”’

O contexto atual ¢ marcado, especialmente a partir da década de 1990, em termos
gerais, por um rapido processo do avango tecnoldgico, o qual tem invadido cada vez mais
rapidamente os mais diversos aspectos do cotidiano. Esse processo tem gerado uma série
de encurtamentos, de redugdes do esforco para realizar uma série de atividades, e torna
possivel o “contato” e o conhecimento dos mais variados pontos do mundo. Tudo
acontece de forma rapida: € o tempo das novidades e do consumo do imediato. Em meio a

isso tudo, perdem-se muitas referéncias ancoradas na tradicdo e nos valores.

Na educagio assiste-se, nas ultimas décadas, a uma maior divulgagdo e aceitagdo de
autores e concepgdes chamadas “critico-progressistas”, as quais vém se desenvolvendo
desde as décadas de 1960, cerceadas nesse tempo pelo governo ditatorial. Essas
concepcdes sugerem melhores respostas numa conjuntura educacional que reflete também
um contexto socioecondmico marcado pela desigualdade, pelo aumento da violéncia,
enfim, pela visualizagdo do conflito, do contraditorio, de que as concepgdes tradicionais
ndo davam conta, ou melhor, desconsideravam. Na busca de encontrarem respostas mais
satisfatorias para uma realidade bastante complexa e refletindo as perdas de referéncias,

adere-se seguidamente a moda pedagodgica e autores do momento.

" ARANTES, Antonio Augusto (Org.) apud MONTENEGRO, Antonio Torres. Historia oral e memoria: a
cultura popular revisitada. 5. ed. S3o Paulo: Contexto, 2003. p.72.
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Depois de mais de duas décadas de uma estrutura¢do forjada em plena ditadura
militar, a comunidade educacional recebe uma nova LDB, a lei 9.394/96, a qual apregoa
maior autonomia, maior flexibilizagdo pedagdgica. No entanto, o conhecimento de novas
concepcdes e o surgimento de uma nova legislagdo ndo tém dado respostas tdo
satisfatorias. A “escola de massas” consolida-se a partir da década de 1980, mas os indices

de quantidade estdo em sentido oposto aos da qualidade.

O cendrio da educacdo publica ¢ de uma educacdo de baixa qualidade, de escolas
com estrutura comprometida, de professores mal-pagos, desanimados e, também, muitos
descomprometidos. A indisciplina, que beira a violéncia, perambula pelas escolas. E a essa
realidade a que as professoras assistem de fora, “mas sentem”. E esse clima de “mal-estar ”
afeta, mancha, as suas antigas ilusdes, seus antigos sonhos ¢ a representagdo que faziam de

seu oficio.

Que nem nds, nds lutavamos por aquilo que a gente queria, se nds conseguimos
alguma coisa pro magistério foi pela turma que a gente lutou, naquela época, que
a gente lutou mesmo. Todos os direitos que nds ganhamos na época. Hoje
ninguém mais se importa em nada. Entdo, as vezes me d4 uma tristeza, sabe. E o
aluno de hoje é muito diferente, também. Acho que nfo seria professora hoje.
(Vera)

As professoras percebem o aumento das atribuicdes que deve abarcar o professor.
“Ser pai e mae”, no dizer da professora Cldudia, ndo ¢ funcdo docente. Elas evidenciam a
reducdo do olhar de respeito e reconhecimento de alunos e pais e da sociedade como um
todo: “a gente era mais” valorizada “como pessoa”, diz a professora Maria. Miram, ainda,
os professores de hoje, muitas vezes criticando a sua falta de comprometimento e seu
desanimo, os quais, embora passivel de compreensdo pela deterioracdo econdmica, nao
seriam justificaveis: “Alguém ndo sabe fazer nada na vida, entra pro magistério...” (Maria

Eulalia). As palavras da professora Vera a esse respeito sdo bastante incisivas:

E o professor parece que estd mortinho, ainda disse esses dias: ele ndo se
interessa mais por nada, ele ta contente com a vidinha que leva, essa miserinha
que ele ganha, t bom, da pra sobreviver, ele se acomodou.. (Vera)

A deterioragdo da autoridade moral, causada, conforme nos apontaram, pela

desestrutura familiar, redug¢do do poder sociofinanceiro, descomprometimento dos colegas,
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violéncia nas escolas, € reflexo atual e que tem se acentuado nos ultimos anos. Na medida
em que as professoras associam essa condicdo a sua profissdo, nao deixamos de vé-las

ressentidas.

Percebemos que a sua grande queixa € em relacdo aos valores e ao reconhecimento,
ndo tanto financeiro, como, em principio, supunhamos, mas um reconhecimento social pela
importancia de seu trabalho, pelo aluno que ndo mais vé no professor alguém que ele
respeita e admira. Os colegas professores também sao vistos de uma forma a ressaltar-lhes

o que lhes falta: comprometimento, dedicacao.

Também observamos uma posicdo de forte reagdo para com a tecnologia
(computador e internet especialmente). As professoras Claudia e Maria Euldlia sdo
enfaticas ao culpa-la por grande parte dos problemas atuais e pela mudanga nos valores:
tornou as coisas muito faceis, os jovens tém acesso a coisas que ndo deveriam. A posicio
das professoras nesse sentido demonstra um certo conservadorismo, porém percebemos
que reagem também por ndo terem conseguido se adaptar, ou, de certa forma, usufruir essa

o1
tecnologia. '**

Eu estou ainda, sou professora, estou procurando ver se a gente modifica,
especialmente, essas pessoas mais carentes que tem condigdes de ser alguém
porque a paraferndlia da tecnologia ndo chegou até elas. ( Claudia)

... essa profusdo de recursos, o aluno se detém mais nisso ai, nos joguinhos. A
leitura da vida e do mundo néo sabe. No tempo da gente era aquilo ali, era o
quadro e o que o professor dizia era sagrado, era lei e era contetdo. ... E, porque
se continuar assim a tendéncia é o mundo globalizado trazer tudo pronto pra ti, ta
tudo pronto... E eu acho que quem ndo tem leitura na cabe¢a ndo tem nada, ndo
tem nada pra se defender do mundo. Porque eu ndo tendo nada, mas tendo minha
cabega boa a gente pode... Ndo me interessa isso. Entdo a tendéncia é piorar
porque tudo ta vindo cada vez mais pronto e descartavel e vindo descartavel
antes de outras coisas. (Maria Eulalia)

Devemos fazer uma ressalva a essa questdo na medida em que a professora Vera
percebe a disponibilidade de tecnologias, a facilidade de acesso a coisas diferentes como

possibilidades que em outra época fariam suas aulas ainda melhores.

De qualquer forma, ao estabeleceram uma relagdo de seu tempo com o presente, as

professoras ressaltam mais as perdas desse presente em relagdo ao passado. Resta-lhes,

1 . o . , , . ~ .
3% Maria Eullia possui computador, mas na sabe manusea-lo; Claudia ndo o possui.
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entdo, buscar reconfortar-se com o passado. E quando percebemos nas professoras um
olhar saudoso, que mira esse tempo que elas chamam de “seu”, tempo ndo tdo distante,
mas que parece longe. E esse passado ¢ colocado numa relacdo de oposi¢do/comparagdo
com a situagdo atual. Surgem, assim, as expressdes: ‘“naquela época”, “meu tempo”,

“nosso tempo”.

Buscando subsidios em Simone Beauvoir consideramos que essa tendéncia de ver
como “sua’” uma época ¢ tipica da sociedade capitalista, na qual a participacdo na esfera da

producdo diz muito sobre o individuo. Segundo a autora:

O tempo que o homem considera como seu, ¢ aquele onde ele concebe ¢ executa
suas empresas... A época pertence aos homens mais jovens que nela se realizam
por suas atividades, que animam com seus projetos. Improdutivo, ineficaz, o
homem idoso aparece a si mesmo como um sobrevivente. E por essa razio que
ele se volta tdo prazerosamente para o passado: é o tempo que pertenceu a ele,
onde ele se considerava um individuo inteiro, um vivo.'*

O passado das professoras, com base nessas constatacdes, parece-nos “colorido”,
ou seja, ganha uma aura especial de um tempo que nio existe mais. Silencia-se ou da-se
menos énfase aos pontos negativos; sobressai-se um aluno mais comportado, o
reconhecimento social, um profissionalismo mais responsavel. Pollack nos diz que ¢
necessario reconhecer “a que ponto o presente colore o passado.”'*’

A valorizagdo do seu trabalho, do seu tempo, do seu oficio, traz também em seu
bojo uma critica acerca da configuragdo atual de certos costumes hodiernos, do quadro a
que assistem se desenhar. Contudo, essa questdo ndo tem apenas uma face saudosista.

141 .
Segundo Bosi ", esse retorno ao passado pode traduzir uma vontade ou, mesmo, uma

tendéncia de que alguém experiente passar quando rememora conselhos, sabedoria:

Aquilo que se viu e se conheceu bem, aquilo que custou anos de aprendizado e
que, afinal, sustentou uma existéncia, passa (ou deveria passar) a outra geragio
como um valor. As idéias de memoria e conselhos sdo afins: memini e moneo ,
“eu me lembro” e “eu advirto”, sdo verbos parentes préximos. '**

39 BEAUVOIR, A velhice, p. 534.

“YPOLLAK, Memoria, esquecimento, siléncio, p.5.

"BOSI, Memoria e sociedade: lembrangas de velhos, p. 487.
"*Idem, 481.
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Sabemos também que o nosso presente ¢ atravessado realmente por uma série de
questionamentos acerca de valores e de referéncias. Para Beauvoir, diante de um contexto
como esse, pode o homem voltar-se para o seu passado: “E verdade que acontece um
homem voltar-se com orgulho para seu passado: sobretudo se o presente que ele vive € o
futuro que pressente o decepcionam. Entdo, escora-se em suas lembrangas, faz delas uma

143
defesa ou mesmo uma arma.”

Bachelard também nos ensina algo sobre essa questdo. Para este autor, essa forma

de olhar o passado nos remete ao processo de trabalho da memoria. Assim:

[...] ndo recordamos por simples repeticdo de que devemos compor nosso
passado . O carater ¢ uma histdria tendenciosa do eu..., como langa de memoria,
o trabalho de memoriza¢do ndo esta de modo algum acabado; “ele s6 se encera
quando o acontecimento foi terminado, pois a memdria se aperfeicoa no siléncio.
A crianga ensaia a histdria que se prepara para contar a sua mae.. ¢ 0
aperfeicoamento gradual das recordagdes que se faz pouco a pouco. E por isso
que depois de alguns dias uma recordagdo ¢ melhor do que no comeco, esta
mais bem feita, mais trabalhada...” '**

Estudos de ciclos de vida humana também apontam para uma tendéncia a ver as
coisas com mais reservas e a adotar uma atitude de queixa em relacdo as inovagdes numa
fase mais adiantada da vida. Huberman chama essa postura como reveladora de
conservantismo e de lamentacdes, a qual nos faz entender, por exemplo, a reacdo que
observamos especialmente em duas das nossas professoras diante da tecnologia. O autor
aponta que essa constatacdo ja fora verificada em investigacdes psicoldgicas classicas, as
quais “sublinham a tendéncia, com a idade, para uma maior rigidez e dogmatismo, para um
prudéncia acentuada, para uma resisténcia mais firme frente as inovagdes, para uma
nostalgia do passado, para uma mudanga de dptica geral face ao futuro.”'*’

Essa percep¢do de reagdo — de reservas ao menos — em relacdo as “novidades” da
atualidade ndo pode ser vista de forma separada do olhar matizado pelo saudosismo do

“seu tempo”. Assim, reagdes, reservas € criticas ao presente andam ao lado das sensagdes

de perda: valores e status.

“*BEAUVOIR, A velhice, p. 455. ,
““BACHELARD, Gaston. A dialética da duracao. . Sao Paulo: Atica, 1994.
"SHUBERMAN, O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, Vida de professores (Org.), p.45.
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4.4 O professor e a pessoa: memoria e subjetividade

No dizer de Arroyo, a profissdo docente é daquelas que se exerce em tempo
integral: professor “¢ um modo de ser... Carregamos tudo da escola pra casa e de casa
pra escola”.'*® Em sentido proximo, Névoa'*” aponta para a necessidade de também se
reconhecer na pessoa do professor a f//ia, isto €, os seus sentimentos, como forma de
conhecé-lo melhor. Nesse sentido, podemos pensar que tratar do subjetivo, do pessoal,
permitiria que entendéssemos melhor as nossas professoras. No entanto, hd o cuidado
para ndo cair numa relagdo direta subjetivista, a qual nos conduziria a uma concepg¢ao
desprofissionalizada da docéncia, ignorando a formagdo, os valores e saberes que

constituem essa profissao.

A memodria ¢ daquelas dimensdes que nos permitem, enquanto recordamos,
mostrar/esconder, desvelar/ocultar aquilo que de mais intimo guardamos e trabalhamos
durante toda a vida. Nesse movimento dindmico da memoria hé lembrangas que jamais
se apagam, outras que se desvanecem ou s3o menos latentes, porém sdo “coisas” das
quais ndo podemos nos livrar com uma “sacudida”, como a do c@ozinho para se livrar

da dgua que molha os seus pélos.

Ha também aquela grande sintese que fazemos quando consideramos toda a
nossa existéncia ou algum aspecto dela e que tem a funcdo de explicar, de mostrar, a
n6s mesmos quem somos. E como se olhdssemos pelo “buraco da fechadura” da nossa
propria vida e nos tornassemos espectadores e protagonistas ao mesmo tempo.
Enquanto assistimos e vivemos atribuimos sempre significados a partir de uma
trajetoria construida, a qual pode ter sucessos e fracassos, que vao interferir na
constru¢do da imagem que fazemos de nos mesmos. Tal imagem, porém, ¢ construida
no nosso presente, pois o olhar que langamos ao passado ¢ feito com os olhos de hoje.

Considerando isso, podemos partir das falas das professoras — mesmo sem
conhecé-las profundamente — e ver como expressam suas subjetividades: como
constroem a sua imagem, como véem a sua vida passada, o que nos relatam, como nos

relatam e qual ¢ a sua visdo de mundo.

“ARROYO, Oficio de mestre..., p.129 '
""NOVOA, Os professores e a historia de suas vidas. In: NOVOA, Vida de professores (Org.), p.25.
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A forma como brotam as recordag¢des faz-nos refletir a respeito da seguinte
ponderacdo: o que as professoras se permitem lembrar e de que maneira decidem
contar? Afinal, as suas memdorias, as suas recordagdes pessoais, sdo um patrimonio para
elas e disponibiliza-las — o qué disponibilizar, a forma de disponibilizar — é uma
decisdo individual. Entdo, antes de irmos a elas, temos de considerar, primeiro, que o
que temos sdo pequenos aspectos entrecortados por op¢des e que horas de gravagdo nao
esgotam jamais uma existéncia: “lembranca puxa lembranga e seria preciso um

escutador infinito”, diz Ecléa Bosi. Além disso:

Uma pessoa ndo ¢ uma coisa que se pode encontrar no fundo das andlises ou
uma combinagdo definivel de aspectos..., se a pessoa fosse uma sumula poderia
ser inventariada. [...] A idéia da complexidade humana sugere o quanto ¢ dificil
a dialética interioridade-objetividade. Por isto, por muito que fagamos somente
terem?“sé aspectos do comportamento que nem sempre revelam a pessoa como um
todo.

Quanto aos aspectos que conseguimos levantar acerca das memorias das nossas
professoras, constatamos que elas nos revelam diferencas nido apenas nas questdes
pessoais, em razdo de serem historias de vida diferentes, de terem vivido espacos de
socializag¢do diferentes, de possuirem personalidades diferentes — coisas naturais se
considerarmos cada pessoa como Unica, singular. Notamos também diferengas mesmo

na forma de reconstituir as suas memorias.

A memoria da professora Isabela ¢ mais familiar, pontilhada pelo cotidiano,
pelas coisas praticas, pelo concreto. O que ela faz ¢ nos contar coisas, descrever
relagdes. Recorda seus alunos, chama-os pelo nome; as vezes, confunde-se, ndo tem
mais certeza do nome, mas podemos ver claramente esse aluno que ela tenta recordar,
que ela imagina: ele é vivo e conseguimos visualiza-lo. A forma como nos conta deixa

o . o ~ . 149
sempre a possibilidade de que tiremos as nossas proprias conclusoes.

A rememoragdo de Isabella remete-nos aos seus lugares de memoria, os seus
personagens movimentam-se, seu espaco ¢ dinamico e o vemos transformar-se: a dona

Lucinda, servente da escola, fazendo e lhe trazendo o cha; o aluno dormindo; a casa da

"SMOSQUERA, O professor como pessoa, p. 63.

YBENJAMIM, Magia e técnica, arte e politica, p.63-68. Para Benjamim o narrador ¢ uma espécie de
conselheiro. E “significa muito menos responder a uma pergunta do que fazer uma proposta sobre a
continuidade...” Lembrar a Historia de Psamenita: Herodoto nada explica. “Seu relato ¢ absolutamente seco.”

Easy PDF Creator is professional software to create PDF. If you wish to remove this line, buy it now.



106

senhora onde pagava pensdo e o pordo com o “pretinho” que era como filho; o prédio
que tomou o lugar da casa; o colégio antigo de madeira... Esta professora &, sem
davida, uma mulher do cotidiano, ndo dada a emitir muitas tantas opinides. E uma
mulher simples e pragmatica, mas de uma memoria rica de pequenas coisas. Os filhos e
os netos pontilham o seu discurso e dois questionamentos dao conta de nos informar
sobre a tentativa de conciliacdo das suas dimensdes pessoal e profissional: Sera que fui
uma boa professora? Sera que fui uma boa mae? Na tentativa de reconstituir espagos,
fatos e relacdes, percebemos evidenciar-se uma visdo de mundo que carrega
preconceitos, um conjunto de valores que a faz separar, qualificar: “pretinho”, “ndo

bem preto”. Lembra-se, ainda, de alunos de “outras” religides.

Por sua vez, a memoria da professora Maria € uma memoria mais profissional e,
embora reconheca diferengas positivas de seu tempo de professora, ela ndo se compraz
tanto com o passado. E uma mulher do movimento, da agdo. Os detalhes, as pequenas
coisas, perdem-se na sua reconstituicdo; ficaram mais as impressoes que tem delas no
presente. Ela ndo lembra o nome de seus alunos, e a imagem que construimos deles ¢
meio embagada. Apenas aquela sua pequena experiéncia logo no inicio da carreira nos
parece mais real, como a salinha apertada de uma escola do interior, a aula embaixo da
arvore. Percebemos uma tendéncia no discurso de Maria de ndo apenas contar os fatos,
mas de expor sua opinido, de emitir juizos de valor. H4 um desejo explicito de, ao

rememorar, construir uma imagem coerente de si.

O mesmo vamos observar nas memorias docentes das professoras Vera e
Claudia, cuja narrag@o segue o roteiro dos questionamentos e privilegia uma visdo mais
geral, uma imagem mais ampla, permeada pela impressdo e sentimentos das coisas.
Contudo, se ha mais objetividade em reconstitui-las, acerca daquilo que estava sendo
questionado, ha também um empobrecimento de seus espacos e das pessoas que neles
habitaram. Afora essa identificacdo (nas memorias dessas duas professoras), notamos

uma oposi¢do no que se refere a énfase que ¢ dada as lembrangas.

Em Vera sobressaem-se os sucessos, as imagens boas dos alunos, as boas aulas
dadas, um tempo de esfor¢o e de recompensas. E uma memoéria que se compraz, que
encontra alento no passado. A sua memoria ¢ a de uma mulher independente, dona do
seu “nariz”, como ela mesma diz, pois ndo hd preocupacdo em adequar o seu discurso a

quem ouve ou a quem podera vir a 1é-lo.
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Diferentemente, a memoria da professora Claudia ¢ matizada pelo que lhe
faltou, pelas deficiéncias. A reconstituicdo evidencia mais os alunos indisciplinados, o
sonho ndo realizado, o salario baixo. Assim, hd um grande esfor¢co para empreender,

apesar disso tudo, uma imagem coerente de uma mulher-professora.

Temos, ainda, a memoria da professora Maria Eulalia, que ¢ quase um lamento,
um clamor.... A todo o momento de seu relato ressurge a menina roubada em forma de
indignacdo, de denuncia. Nao conseguimos em nenhum momento vé-la libertar-se
dessa crianca. Sua fala chama aten¢do para o que lhe aconteceu. Ela quer se mostrar,
quer ser vista, quer ser ouvida, quer dizer que, apesar de tudo, estd viva e venceu.

Aparece, aqui, o orgulho.

Ao lado de um aspecto de dentincia, percebemos em Maria Euldlia um discurso
pontilhado por um certo orgulho por ter conseguido, apesar de todas as dificuldades,
uma elevagdo do seu status social, o qual veio essencialmente via estudo e superacdo. E
na sua fase “mais sofrida” que percebemos detalhes mais nitidos na sua memoria: o
internato, os castigos, as outras criancas, as freiras, a pensdo, as refeicdes, a favela de

. ~ 150 .
Caruaru. No seu caso cabe, perfeitamente, a conclusdo de Pollak ™", quando diz que a
" o . . .
organizagdo das lembrangas se articula igualmente com a vontade de denunciar

aqueles aos quais se atribui a maior responsabilidade pelas afrontas sofridas™: os

adultos, os brancos, os professores descomprometidos.

Na verdade, percebemos que a memoria da professora Maria Eulalia tem, a sua
maneira, uma forma de reconstituir que guarda certa semelhanca com a forma de
reconstituir de Isabella. As suas memorias sdo recursivas; ndo € possivel seguir um fio,

. 151
como fizera Ariadne

para refazer o caminho. Os discursos da Maria Euldlia e
Isabela — da primeira mais evidente — ndo obedecem a uma linearidade que vai sendo
conduzida pelos questionamentos. Suas falas vdo e vém, andam sobre elas mesmas,

retornam, avangam, tornando mais dificil encontrar uma continuidade.

Pode-se imaginar, para aqueles e aquelas cuja vida foi marcada por multiplas
rupturas e traumatismos, a dificuldade colocada por seu trabalho de construgio
de uma coeréncia e de uma continuidade de sua propria historia. Assim como as
memorias coletivas e a ordem social que elas contribuem para construir, a

YPOLLAK, Memoria, esquecimento, siléncio, p. 3-15.
3! Ariadne, personagem da mitologia grega.
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memoria individual resulta da gestdo de um equilibrio precédrio, de um sem-
ntmero de contradicdes e tensdes. '

Essas duas professoras tiveram uma infancia bastante dificil e observamos nelas
formas bastante diferentes de percebé-la. A professora Isabela vivenciou a morte do pai
e dos irmdos, o sofrimento da mae, que, para sobreviver, por algum tempo fazia
servico de capina; o internato ainda crianga, um lugar onde se falava uma lingua que
ela ndo entendia. '>* Nos seus relatos isso ndo vem a tona, pois ela apenas nos conta
esses acontecimentos e diz que foi uma crianga feliz. Parece ter tomado para si o “mito

da infancia feliz”. Como ela mesma diz: “Botar pedras em cima das coisas ruins”.

No caso da professora Maria Euldlia, notamos que a situacdo se inverte e ¢
outra a evidéncia. S@o elementos fascinantes da memoria porque s6 em nivel pessoal e
psicologico podemos pensar porque contamos certas coisas, maquiamos outras,
enquanto algumas simplesmente nos escapam. No caso da professora Maria Eulalia
percebemos o quanto lhe estdo nitidas e latentes as imagens de sua infancia, de seus
sofrimentos: o sertdo, a pobreza da favela, a imagem da mae, a separagdo, os choros,
que evidenciam sua infancia dificil. Quantas vezes na sua fala eles se transmutam em
indignacdo e critica. “A memoria, a lembranga acalentam a dor, o sofrimento e a morte
no sentido de sua reden¢@o. Nao se age de forma a recalcar o passado, a fim de arquiva-

lo nem produzir a apologia acritica do presente.”>*

Quanto as memorias das outras professoras, ja vimos que s@o orientadas pelos

questionamentos, seguem uma seqiiéncia mais linear, enfim, sdo mais objetivas.

Como uma elaboragdo consciente, que busca dar sentido e coeréncia a
experiéncia individual, a histéria narrada acaba por se constituir em uma
construg¢@o “para si mesmo e também para os outros” (Alberti, 1991). Sabemos
que os que narram sobre si mesmos podem imprimir certas caracteristicas a
narragdo, “enfeitando” aqui e ali, racionalizando, justificando, atenuando certos
aspectos, alterando outros, algumas vezes deformando, de modo consciente, o

que se passou.”'*

2 POLLAK, Memoria, esquecimento, siléncio, p. 3-15.

'3Quando entrou para o internato, com dez anos de idade a professora entendia apenas a lingua alema.
SYMATOS, apud MONTENEGRO, Histéria oral ¢ memoria..., p.51.

SREVISTA EDUCACAO E LINGUAGEM, ano 8. n.11, jan-jun 2005. p. 120.
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Em meio a essa coeréncia, entretanto, aparecem, entrecortando-a, desabafos, na
traicdo ou expiagdo da meméria. E nesse momento que podemos chegar mais perto
dessas mulheres e vé-las também nas suas fraquezas, nos seus desejos, nas suas
magoas, afinal, cada pessoa conta ndo apenas o que fez, mas o que queria fazer e o que

sonhava viver.

A professora Vera deixa extravasar a sua magoa de ndo ter sido reconhecida
pelo trabalho que fez no Cecy com o seu projeto de teatro. Queixa-se ao ver seu espaco
ocupado por outra pessoa quando se ausentou por problemas na gravidez, ao ver os
estigios de seu trabalho destruido: “Hoje ndo resta nada, nada, nada de tudo o que eu
fiz... Entdo eu fiz muita coisa pelo Cecy e eu acho que isso ndo levaram em conta.
Ficou, morreu, passou.” Ela demonstra uma grande vontade de que as coisas nao
tivessem sido assim, de que os outros reconhecessem seu esfor¢o. Talvez seja uma

indiferenca dificil de ser superada para quem sempre foi a “queridinha da familia”.

Notamos em pequenos detalhes das falas algo que pode revelar, as vezes, coisas
intimas. Quando a professora Maria diz que ndo € uma pessoa especial para ninguém,

ndo deixamos de pensar que, no fundo, isso pode revelar também o desejo contrario.

H4 mais um aspecto que notamos ao compararmos, de forma geral, as nossas
cinco memorias. E a presenga de juizos de valor, opinides, analises ou explica¢des de
forma mais ou menos expressivas nas falas das professoras Maria, Vera, Cldudia e
Maria Euldlia e que ndo encontramos, ou sdo raras, na professora Isabella. Pensamos
que a propria formag¢ao universitaria (mesmo sendo realizada dentro de uma concepgdo
mais tradicional) e atuacdo na area das ciéncias humanas tenham lhes proporcionado
uma capacidade ou tendéncia a ndo apenas olharem a paisagem, mas pensar sobre ela.
Outra possibilidade seria um desejo maior de construir uma imagem coerente, por isso

recorrendo mais a explica¢des que também possam servir como justificativas.

Antes de concluir, lembramos que ndo ha absolutamente como esgotar o “eu”.
Construir sentido considerando também essa impossibilidade de esgotamento da
memoria € percebé-la “aberta”, passivel de ser infinitamente estudada, perspectivada
segundo outros olhares. Quanto as nossas protagonistas, sdo pessoas-mulheres-
professoras; sdo pessoas comuns, vidas comuns, mas especiais a0 mesmo tempo. Sao
professoras que por anos na sala de aula ensinaram os adultos de hoje, a sua maneira e

de acordo com suas concepgdes, com o que acreditavam que representava a sua fungao.
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A sua maneira também e, muitas vezes, “apesar de tudo”, vemos que elas
querem dar a sua existéncia e as suas opgdes uma razdo — objetivo inerente a todo ser
humano e que deve ter também um significado diferente para cada uma das nossas
professoras — que ¢ a felicidade, pois, como diz a professora Maria Euldlia, ndo ha

tristeza também que uma boa musica tirada no violdo ndo ajude.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho procuramos garimpar elementos dentro da proposta inicial
colocada e que deveria trazer elementos que possibilitassem ver a historia da educacdo
enquanto vivéncia. Para isso tomamos como referéncia a memoria de cinco professoras
aposentadas do magistério estadual do Rio Grande do Sul, para as quais nos dirigimos de
forma a conhecer as grandes linhas de sua vida profissional, que foi dividida em trés
momentos: op¢do pela docéncia e formagdo, imagens e referéncias da atuacdo profissional

e vida na aposentadoria.

Dentre as motivagdes que conduziram ao magistério as nossas professoras
encontramos a presenca de motivagdes intrinsecas (subjetivas) e extrinsecas (objetivas,
contingenciais). Essas motiva¢des ndo se encontram, na maioria dos casos, de forma pura,
pois percebemos que uma motivagdo subjetiva, explicitada no gosto, na vocagdo, estd
associada a uma oportunidade ou condi¢do contingencial, pragmatica. Também
observamos que, quando pesam mais questdes de ordem externa, condi¢des financeiras,
por exemplo, ha uma tentativa de encontrar-se nessa profissdo, no sentido de construir o
gostar da docéncia. Também ¢ considerada a questdo feminina no periodo como um fator

que teve influéncia nessa opcao profissional.

Quanto a formagdo, um dos aspectos que mais se destacam ¢ a importancia da
escola normal, a qual foi freqlientada por trés professoras. Outro aspecto destacado ¢ a
experiéncia, em periodos importantes da formacdo basica, do internato em institui¢ao
confessional, importante na vida de quatro professoras. A formacdo das professoras
ocorreu num periodo em que a educagdo do pais assistia a um debate intenso em que se
manifestavam conservadores/educacgao tradicional, de um lado, e renovadores/escola nova,

de outro. Esse debate pode ser visualizado também no aspecto legal via uma série de
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reformas por que passou a educag¢do no periodo de 1930-1971. Quanto a concepgdo
pedagdgica que orientou a sua formagdo, percebemos um predominio da educagdo

tradicional e do tecnicismo, este ultimo presente na sua formacao de nivel superior.

Das imagens e referéncias do tempo de atuagdo profissional ficaram especialmente
boas recordagdes dos alunos, apesar de, as vezes, entremeadas por atritos. Percebemos um
trabalho que se orientou, conforme a professora, para aprendizagem de valores, a
constru¢do de carater, ¢ um outro que se orientou para aquisi¢do dos conhecimentos
cientificos. Foi evidenciado nessa parte de suas falas um esfor¢o enorme em construir uma
imagem coerente de professoras € uma maior preocupagdo com aquilo que falavam, muitas

vezes se justificando e se explicando como apoio da construgdo da coeréncia.

Com passos iniciais instaveis marcados por mudangas de escola e pela influéncia
politica, observamos ao longo dos anos as professoras encontrarem a sua escola. Também
vimos o delincamento e a atribuicdo de muita importidncia aos saberes que vao se
constituindo na pratica: a experiéncia, a qual se refere tanto a questdes de relacionamento —

reserva de atitudes em sala de aula — como de dominio de contetdo.

Considerando alguns aspectos das questdes pessoais, entrevemos interferéncias
suas na vida profissional. E o caso da carreira, que sofre uma mudanga a partir de um
evento marcadamente pessoal;, ¢ o caso da maternidade, vivenciada juntamente com a
docéncia e explicitada na divisdo da criagdo dos filhos e na vida profissional e, mesmo, em

atitudes que revelam resquicios de mae em sala de aula: afago, piedade, cuidado.

Quando contemplamos a vida atual das professoras, percebemos que elas mantém
uma vida ativa depois da aposentadoria. As atividades realizadas sdo entremeadas pela
permanéncia de uma mentalidade que revela e crenga num destino social acerca da ajuda,
do sentir-se e ser util. O afastamento da escola ocorre de forma processual na medida em
que novas ocupagdes vao dando sentido a nova fase da vida. Afastadas
formalmente/legalmente da escola, elas percebem a educagdo atual de forma apontar as
suas deficiéncias, especialmente a diluicdo de valores dos alunos, a falta de
reconhecimento social do professor. A tendéncia, entdo, € voltar-se com saudosismo para o

seu passado, reconhecendo-o como um tempo “melhor”.

Os aspectos apontados ao longo do trabalho sdo referéncias ao primeiro capitulo do
texto, no qual foram contempladas de forma integral as memorias das professoras

participantes da pesquisa. Essa memoria se constitui numa importante fonte a partir da qual
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se procurou pleitear a producdo de sentido para o passado educacional docente. As suas
memorias atuam como reveladoras da luta das mulheres pela ampliacdo de seu espago
social num tempo em que a elas ainda eram reservadas mais participagdo e preponderancia

na esfera doméstica.

A reconstituicdo de momentos importantes da historia de vida de professoras
aposentadas inscreve-se no campo especifico da memoria. Dai a relevancia em ouvi-las e
desvelar as formas como orientaram as suas vidas e as suas escolhas profissionais de
maneira a ampliar as oportunidades de acesso ao mundo do trabalho. E uma aposta no
direito e na possibilidade de terem uma ocupa¢do remunerada e a assun¢do da condig¢do

mulher-professora.

Nas representagdes que elaboram acerca da profissdo abracada evidencia-se que
esta tanto foi resultado de uma escolha consciente, a qual chamamos “vocacionada”,
como, também, “imposta” por valores culturais ou pela falta de outras opcdes
profissionais, mostrando que tiveram de adaptar seu desejo de ter uma profissdo as
ambigiiidades que restringiam suas possibilidades de escolhas. Naquele tempo, a docéncia
representou para as professoras um meio para uma maior autonomia e possibilitou a
ampliacdo de seu espago social, ainda que tenha se revelado também a permanéncia de
certos valores e padrdes morais mais tradicionais, especialmente se considerarmos a

importancia da escola normal na formacdo dessas professoras.

Além disso, as historias de vida das mulheres professoras aposentadas pode revelar
como foi sua luta cotidiana para dar sentido e significado as suas atividades ao longo de
sua atuagdo profissional em sala de aula. Nesse espaco de atuacdo foi-nos possivel
perceber a mobilizagdo de elementos que se acham presentes na formac¢do e também de

elementos que se aproximam mais da historia de vida e da personalidade da professoras.

Assim, o capital pedagdgico deve ser entendido como uma categoria ampla, capaz
de contemplar todos os elementos que constituem o profissional docente. A aula, embora
acontega num espago ¢ num tempo determinados, ¢ antecedida e sucedida por outros
espacos, acdes e concepcdes, que incluem a formacao, os valores e expectativas em relagao
a profissdo. Essa foi a parte do texto mais dificil de ser constituida. Para quem analisa e
procura destacar aspectos, estabelecer relagdes, estava patente a todo instante a tentagdo de

inclinar-se a uma analise critica de sua pratica.
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Apenas podemos nos sentir mais a vontade para escrever quando nos damos conta
de que ndo era esse o objetivo da pesquisa, o qual era ver como haviam vivido sua histdria
da educagdo. Assim, ndo precisavamos, por se tratar de um trabalho do mestrado em
educagdo, julgar as professoras, nem classifica-las em tradicionais/progressistas,
criticas/acriticas, ou avaliar se realmente tinham compromisso com a educacdo, se aquilo
que reconstituiram representava de fato as suas vivéncias. Tomamos as suas memorias
assim como elas nos foram ofertadas e procuramos analisa-las sem nos colocarmos numa
posicdo de “juizes”, numa posi¢do de respeito também pelos sujeitos protagonistas do

nosso trabalho.

Para elas, pareceu-nos sempre haver uma maior necessidade, ndo verificada nas
duas outras fases, de “cuidar” daquilo que se fala e ndo “manchar” a imagem de
professoras que desejam que as represente. Isso acontece, especialmente, quando se
referem aos alunos, aos métodos, enfim, a aspectos que nos informam sobre o tipo de
professoras que foram. Esse cuidado ficou-nos evidente quando uma professora solicitou-
nos que retirdssemos de sua fala duas pequenas frases nas quais relatava uma agdo que

feria a imagem que ela vinha constituindo.

No momento subseqiiente, quando tratamos da fase atual da vida das professoras,
isto ¢, da sua vida de aposentadas, vimos que a maioria delas vive nesse novo momento um
afastamento em relacdo as questdes formais da escola, desligamento que vai acontecendo
ndo de forma abrupta, mas que tende a se intensificar com o passar dos anos. Por outro
lado, percebemos nelas a permanéncia do que chamamos de “mentalidade de servigo”, isto
¢, de alguma forma as professoras mantém um elo de cooperagdo com o mundo, o que se
manifesta por meio de trabalhos voluntarios, de participacdo religiosa. Elas encontram
sentido para a sua vida atual em atividades proximas daquelas que ja faziam. A valorizacdo
do trabalho, a religiosidade e uma visdo positiva e saudosista do passado sdo dimensdes a

serem destacadas no seu presente.

Observamos que, embora algumas aproximacdes pudessem feitas, especialmente
acerca da formagdo/atuagdo, periodo historico, atividades e alguns valores que as
professoras carregam como grupo profissional, houve a necessidade de salientar a
singularidade — origem, historia de vida, expectativas em relacdo a profissdo — de cada
trajetdria, esta, sim, inscrita dentro de um quadro maior, coletivo — e, por isso mesmo,

passivel de agregar sentido — espago no qual adquire compreensibilidade.
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Trabalhar com uma fonte como a memoria ¢ partir do particular, do subjetivo; por
isso mesmo, ndo dado a explicacdes generalizantes. Assim, o saber que procuramos
produzir ancora-se no qualitativo, na compreensdo, na hermenéutica e encontra-se
profundamente vinculado ao discurso das professoras entrevistadas. Quisemos mostrar
neste estudo a importancia de se trabalhar o passado educacional a partir da memoria
docente como possibilidade de produg¢do de um tipo de conhecimento que percebe como
relevante e essencial o que os professores t€ém a dizer sobre seu trabalho e sua vida. O

sentido da compreensdo parte dos docentes € ndo quer chegar até eles

Uma tultima observa¢do, mas ndo menos relevante, tem a ver com a contribui¢do
que o passado educacional, a memoria docente, tem a nos oferecer. Consideramos que a
reflexdo acerca de como somos enquanto professores passa também por nos colocarmos
em comparacdo/enfrentamento com outros professores. Nesse sentido, o contato com a
vida de outros profissionais mobiliza saberes, opgdes e concepgdes que nos fazem tomar
consciéncia de nds mesmos — como pessoas € como profissionais — percebendo-nos como
agentes portadores de conhecimentos e valores, como sujeitos da nossa trajetdria, das

nossas ac¢des ¢ das nossas escolhas.

Contar a vida, narrar a vida, revelar as experiéncias, passar constantemente da
memoria as palavras, das palavras a memdria, das lembrancas as palavras, das palavras as
lembrangas. Nem sempre contamos da mesma maneira um acontecimento, pois, permeado

pelo presente, podemos atribuir diferentes sentidos ao nosso passado.

Constatamos nos relatos das professoras que se sobressai como vetor comum a
afirmacdo da docéncia relativamente a um conjunto de valores cultural-sociais que a
qualificam como uma profissdo portadora de um status de nobreza. Também, como
decorréncia disso, ha afirmagcdo de um “Eu profissional” que seja condizente com a
imagem esperada de quem se dedica a essa profissdo. Dizemos, assim, que reconstituir o
passado por meio da memoria desencadeia uma ampla interacdo social, na qual emerge
todo um sistema de valores culturais, de expectativas pessoais e profissionais e de

dindmica temporal.

Reconstituir o passado via memoria conduz, impreterivelmente, a uma tomada de
consciéncia, a qual ocorre no momento em que se assume a palavra proferida e se reflete
sobre o discurso construido. Contudo, uma pesquisa que envolve a memoria (diferente de
uma autobiografia) ¢ permeada, desde o inicio do trabalho até a construcdo final do texto,

pela logica do encontro de dois individuos: aquele que rememora e o pesquisador.
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A apresentagdo sintética de um discurso textual representa, dessa forma, a tentativa
de associar/combinar/confrontar/justapor e dar sentido as cinco memorias docentes. Para
iSso precisamos tragar eixos — temadticas, variaveis — sobre os quais elas iam sendo
conduzidas. Esses eixos teriam a funcdo de ndo nos deixar cair numa pura reconstitui¢ao
fragmentada de cada historia. Ao mesmo tempo, porém, tivemos o cuidado de ndo reduzir
o concreto, as trajetorias, dessas professoras a uma construcdo conceitual. As memorias
das professoras foram sendo integradas, articuladas nesses eixos, especialmente pelas
citagdes das suas falas, que foram conduzindo o texto e permitiram respeitar as suas

singularidades/especificidades.

De qualquer forma, estudar a vida dos professores independentemente de o
enfoque ser sua carreira, seu desenvolvimento, seu ciclo profissional..., reconstruir essa
dindmica, s6 se pode realizar pelo exame da vida dos professores. Reafirmamos, dessa
forma, a pertinéncia do uso de métodos biograficos, da fonte oral, da histéria de vida e da
memoria enquanto uma frente de possibilidades nas pesquisas da area educacional que

queiram contemplar os docentes nas suas tematicas.

Ao rememorar, cada professora empreendeu um esfor¢co para transformar a sua
vida, a sua trajetdria, em narrativa, numa busca para dar coeréncia e sentido, sempre
mesclada de subjetividades, de sentimentos, de recortes. Assim, elas nos ofereceram as
suas visdes, os seus sonhos, 0s seus medos, 0s seus ressentimentos..., enfim, a sua memoria
— patrimdnio que nos disponibilizaram. Com esse “patrimonio” construimos um pequeno
mosaico do passado educacional, o qual faz parte de uma peca maior — social, educacional,
econdmico — e que, a sua maneira, também o representa. E quando, como professores, nos
reconhecemos em algumas dessas peg¢as do mosaico, sentindo que fazemos parte dele ou
que ele, de certa forma, nos diz alguma coisa de importante: que o estudo do passado

educacional faz sentido.

Sentir-se incorporado ao passado docente, mesmo que pela experiéncia de outros
professores, pode gerar essa sensa¢do de pertencimento, de compartilhamento desse
passado, gerando — a partir desse contato mais “familiar”, pela associacdo/divergéncia
entre o reconstituido pela memoria e a vida de quem 1€ — uma espécie de elo, com o qual

poderd a vir se formar uma cultura comum, uma identidade, uma comunidade solidaria.

O contato com a memoria, com outros percursos docentes, funciona como uma

“terapia” neste presente em que ser professor significa estar constantemente cobrado,
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culpado, desacreditado, desvalorizado e, a0 mesmo tempo, a frente da educacdo, da qual

ninguém, nem o pais, prescinde para crescer.
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