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RESUMO:

Esta pesquisa trata das relagdes existentes entre a institui¢do escolar e o saber
psicolégico que se apresenta como um aparato tecnoldgico disponivel para a gestdo dos
conflitos resultantes da inadaptacdo e da heterogeneidade subjetiva e social, no encontro entre
o aluno e escola. Para a exploragdo e para o entendimento dessa questdo, realizou-se uma
revisdo bibliografica a fim de tragar um historico sobre as abordagens do sofrimento psiquico
na sociedade ocidental e para chegar até a aproximacao entre a anormalidade e a escola, ponto
central do estudo. Como forma de constatar a vinculacdo entre a psicologia e a escola, em
uma realidade aproximada e atual, realizou-se uma pesquisa empirica em que foram
analisadas fichas de encaminhamento que disponibilizaram dados sobre as expectativas da
escola em relagdo ao trabalho desenvolvido pelos profissionais que atuam na area da
psicologia e da psiquiatria, encaminhadas ao Centro Municipal de Atendimento ao Educando
do municipio de Passo Fundo — RS, solicitando atendimento ou avaliagdo psicoldgica para
alunos, durante o ano de 2006. Como referencial tedrico para a analise, utilizou-se os estudos
do filésofo francés Michel Foucault (1926-1984) que contemplam as dindmicas de poder e de
saber que se articulam no interior das institui¢des modernas, de onde sdo produzidos discursos
de verdade e modos de subjetivacdo. Constatou-se que a psicologia ¢ solicitada para
solucionar problemas de naturezas diversas, tais como: dificuldade de manejo em sala de aula
(indisciplina); demanda de trabalho com sujeitos que fogem as normas e ao ritmo escolar;
auxilio para a efetiva constata¢do e para o estabelecimento de estados de (a)normalidade;
solu¢do de conflitos morais e de problemas sdcio-familiares que interferem no cotidiano
escolar. Verificou-se, ainda, que a escola serve de referéncia ndo s6 para as demandas
educacionais, mas também para o atendimento a saide em geral e para a obtencdo dos
servicos da assisténcia social, concluindo-se que chegam a psicologia solicitagdes que
extrapolam os limites de sua atuacdo. Além disso, constatou-se que o conjunto de dados
composto pelos encaminhamentos e pelos resultados do Centro ¢ indicativo de fracassos na
gestdo educacional em diversas esferas, bem como fracassos nas gestdes publicas extra-

educacionais que envolvem satde, seguranca publica e politicas de emprego e renda.

PALAVRAS CHAVE: Educacio; Gestao Escolar; Psicologia; Saber-poder.



ABSTRACT:

This research treats of the relations between school institution and psychological know
that shows as an attribute technological available for management of the conflicts results of
the unadaptation and subjective heterogeneity, on encounter between student and school. For
that exploration and understanding, realized a bibliographyc revision for to plot a historic
about the psychic suffering on western society and for to arrive until an approximation
between abnormally and school, which is the main issue of this work. For to check the link
between psychology and school, on a present and approximate realitty, we realized a
empirical research who were analysed the informations’ forms about the school’s
expectations according to work developmented by professionals who act on psychology and
psychiatry area, sended by the Centro Municipal de Atendimento ao Educando of the Passo
Fundo — RS, requesting psychological assessment for students, during 2006. For the
theoretical reference, were utilised the Michel Foucault (1926-1984) studies, who contemplate
the dynamics of power and know into modern institutions, whose was produced speechs of
truth and ways of subjectivity.It was noticed that the psychology is requested for to solve
many troubles, such as: difficulty of to manipulate in classroom (indiscipline); work with
students who run away by school method; help to check and to establish (un)normality;
answer moral conflicts and socio-familiar troubles that intervenes on school routine. It was
also observed that the school is reference by education needs and to acquire health relief and
to take social services, we conclude that arrive to the psychology requestions who overtake
their confines. Furthermore, it was noticed that the results by the informations’ forms of
Centro is evidence of failure on the school management, also failure of the extra-education

public management who involve health, public safety and employement politics.

KEYWORDS: Education; school management; psychology; know-power.
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INTRODUCAO

A Psicologia, enquanto ciéncia nos moldes modernos, tem uma historia relativamente
curta, cujos primeiros trabalhos remontam ao século XIX, periodo em que esta area deixou de
ser um campo reservado a especulacdo filosofica, voltando-se ao experimento, a mensuragao,
e a aplicabilidade na compreensédo e intervengdo sobre os seres vivos € os problemas da vida
social. Embora seja uma ciéncia “jovem”, sua expansdo se deu rapidamente, sendo adotada
por diversas areas, como a Medicina, a Educa¢do, o Exército e a Industria, como fornecedora
de parametros e métodos para o tratamento terapéutico, o diagndstico, a selecdo, o
ajustamento, o melhor enquadramento do sujeito em uma estrutura funcional, a delimitagdo
entre o normal e o0 anormal ou o patoldgico, dentre outras tantas possibilidades. (DAVIDOFF,
2001). A ascensdo da Psicologia cientifica, que lhe deu o status de produtora de conhecimento
valido, ou de “verdades”, conferiu a este campo de saber o poder de incidir sobre a vida dos
individuos, promovendo modos de se fazer sujeito. Pode-se considerar a Psicologia como um
dos saberes de maior influéncia sobre a subjetividade do homem moderno, ja que € a propria
subjetividade seu objeto de estudo e seu campo de atuagdo, seja em sua forma intima e
particular, seja em suas manifestagdes comportamentais e grupais.

A presente pesquisa teve como objetivo investigar os vinculos existentes entre o saber
psicologico e a educagdo escolar, em que o primeiro se apresenta como um aparato
tecnoldgico disponivel para a administragdo de conflitos e do mal-estar que emergem no
cotidiano da escola, em especial no confronto com a diferenca subjetiva que impede uma
adequada adaptacdo do discente aos padrdes estabelecidos e esperados pela institui¢do.
Buscou-se compreender o que as escolas municipais passofundenses procuram na Psicologia
ao encaminhar um aluno para um centro de atendimento especializado: qual a sua demanda?
Que poderes ela supde neste saber ou lhe confere? O que ela espera que seja feito ou que
ocorra com o sujeito encaminhado? Este interesse da escola coincide com alguma demanda
terapéutica do proprio aluno? Enfim, buscou-se averiguar que ag@o sobre a subjetividade do
aluno é esperada pela instituicdo escolar ao envid-lo para uma avaliacdo ou uma intervengao
psicologica, e se este procedimento compde uma pratica de gestio escolar ligada a uma forma
especifica de compreender o sujeito humano, o papel da Escola e o processo educativo.

Esta pesquisa teve como motivagdo inicial a experiéncia cotidiana - na pratica clinica
publica e privada, em que grande parte dos atendimentos direcionados a criangas
adolescentes, solicitados pelos familiares e pelas escolas, tinham (ou ainda tém) como foco

principal a dificuldade escolar, ndo necessariamente de aprendizagem, mas de adaptacdo ao



regime disciplinar operado nas institui¢des de educacdo formal. Atendimentos psicologicos
que, muitas vezes, eram desprovidos de qualquer queixa, demanda ou necessidade por parte
do aluno/paciente, sujeito que frequentemente também era submetido a diversos e recorrentes
tratamentos medicamentosos € exames psiquiatricos € neurologicos. Embora tais individuos
ndo estabelecessem vinculos duradouros com esses tratamentos, ndo saiam ilesos de tais
experiéncias, carregando em si as marcas de intervencdes sucessivas e, muitas vezes,
fracassadas. O encaminhamento do individuo problemdtico expde uma forma especifica de
gerir o dia-a-dia escolar, e subjacente a este, os modos pelos quais se constrdi a subjetividade
do “aluno problema”.

Neste trabalho, considera-se gestdo escolar como algo amplo, que extrapola os limites
de uma gestdo do cotidiano e das estruturas funcionais da instituicdo, passando também pela
gestdo de pessoas, de impasses e de conflitos inerentes aos ambientes regrados e submetidos a
uma logica produtiva cuidadosamente arquitetada, usando a terminologia de Michel Foucault
(1926-1984), problemas inerentes as instituicoes disciplinares que se consolidaram na
Modernidade. A gestdo dos conflitos, muitas vezes percebidos como problemas individuais,
compde uma ac¢do politica que exige articulagdes de poder, que passam pela escolha de
caminhos, lugares, teorias e procedimentos, de forma alguma naturais ou Unicos. Os saberes
“extra-escolares”, como € o caso da Psicologia, podem entrar nesta organiza¢ao micro-politica
dada a existéncia de um centro de aten¢do multidisciplinar para atender a demanda das
escolas municipais, local em que o aluno ¢ encaminhado, supostamente, para que sejam
resolvidos os seus problemas.

As informagdes que podem dar indicios sobre as questdes da pesquisa foram coletadas
nas fichas de encaminhamento redigidas no ano de 2006, preenchidas pelos professores,
orientadores educacionais, diretores e outros profissionais das escolas, dirigidas aos
psicologos e/ou psiquiatras, classes profissionais que materializam a atuacdo do saber
psicologico disponivel no CEMAE - Centro Municipal de Aten¢do ao Educando, de Passo
Fundo — RS, bem como dados relevantes disponiveis nos relatos de procedimentos adotados
em cada caso atendido. Com esses documentos em maos, buscou-se empreender uma
pesquisa empirica, que utilizou como base os estudos foucaultianos acerca do saber e do
poder, em suas manifestacdes discursivas e extra-discursivas, com aporte secundario na
Analise do Discurso, que na perspectiva de Foucault, contempla acima de tudo a dimensao
tatica, de articulag@o de saberes e poderes operadas pelo discurso.

Como estrutura do trabalho, tem-se, primeiramente, um capitulo no qual organizou-se

os elementos relativos a institui¢do fornecedora dos dados, aos procedimentos metodologicos



e aos cuidados éticos tomados em relagdo a pesquisa documental, seguido de uma revisdo
histérica sobre a anormalidade e o sofrimento mental, resgatando as diversas formas de
abordar o problema na Civilizacdo Ocidental, desde a Antiguidade até os tempos hodiernos,
focalizando o final da leitura na relagc@o entre Escola, Psicologia e anormalidade. No terceiro
capitulo, buscou-se a organiza¢do dos pressupostos tedricos que nortearam a andlise dos
dados, retomando conceitos como poder, saber, disciplinamento, sujeito, dentre outros, que
compdem a abordagem foucaultiana dos fendmenos da Modernidade. O quarto capitulo
dedica-se a andlise quantitativa e qualitativa dos dados empiricos, sendo que o agrupamento
das analises se da nas considera¢des finais, onde sdo sintetizados os achados mais

significativos e sua leitura interpretativa.



I- CONSIDERACOES METODOLOGICAS

1.1. O local para coleta de dados:

Os dados sobre os quais se trabalhou nesta pesquisa foram coletados no CEMAE —
Centro de Municipal de Atendimento ao Educando, da cidade de Passo Fundo, Rio Grande do
Sul, Brasil, estabelecido atualmente no seguinte endereco: Avenida Brasil, nimero 758 -
fundos, Centro. Local popularmente conhecido como “prefeitura velha”, dado que era o
antigo estabelecimento do poder publico municipal. No mesmo local estdo estabelecidas as
associacdes de deficientes auditivos e visuais, 0 Conselho Tutelar, o Procon (Procuradoria de
Protecdo e Defesa do Consumidor), dentre outros érgios publicos.

A estrutura fisica do prédio ¢ um tanto precéria, aparentemente “desinvestida”, com
diversos problemas e reparos a serem feitos (hd goteiras, dificil acessibilidade, sanitarios
precarios, imperfei¢des nas paredes, forro e chdo, dentre outros problemas). La encontram-se
arquivadas as pastas dos alunos atendidos e em atendimento no Centro, que proporcionaram
farto material para a pesquisa proposta.

Quanto ao seu funcionamento, pode-se ter um panorama geral sobre as atribui¢des do
referido Centro, bem como dos profissionais que nele atuam e das atividades 14 realizadas,
através do texto informativo contido no sife da Prefeitura Municipal de Passo Fundo (PASSO

FUNDO, 2007), o qual é aqui parcialmente reproduzido:

E coordenado pela Secretaria de Educagdo em parceria com a Secretaria da
Satde, constituido por uma equipe multidisciplinar que tem como objetivo
basico prestar um atendimento preventivo e também imediato aos alunos da
rede municipal de ensino. Realiza um trabalho médico, psicologico e
pedagbgico nas peculiaridades fisicas, psicoldgicas e sociais das criangas.
[...]

Sabe-se que o processo de ensino-aprendizagem ¢ um fendmeno amplo que
nio se limita apenas a aprendizagem dos diversos contetidos, mas abrange o
aluno, o professor e a comunidade na sua totalidade e nas suas relagdes.

[...]

Dessa forma, os fendmenos que interferem na educag¢fo, nas dificuldades de
aprendizagem e na adaptagdo escolar, nas repeténcias e na evasdo escolar
ndo sdo somente pedagdgicos, mas incluem fatores emocionais individuais,
organicos, culturais, familiares e sociais.

[...]

Considerando esses aspectos, a area de psicologia busca contribuir para a
superacdo das dificuldades dos alunos com problemas escolares através do



trabalho terapéutico dos diversos conflitos existentes, que podem estar
interferindo no seu processo integral de desenvolvimento, através de:
avaliagdes psicodiagndsticas, atendimento clinico individual, atendimento
em grupoterapia, atendimento familiar, acompanhamento as oficinas
pedagogicas.(PASSO FUNDO, 2007).

Nesta pesquisa, foi direcionada a atengdo ao trabalho solicitado e realizado pelos
profissionais da psicologia e aos médicos psiquiatras, principalmente, sobre a solicitagdo
deste tipo de servigo. Para tanto, foram coletados literalmente os contetidos das fichas de
encaminhamento de 2006 presentes na questdo “motivos do encaminhamento”, sendo sobre
este enunciado do solicitante que se deu boa parte da analise posterior. Também foram
registrados dados quanto ao procedimento adotado pelo CEMAE frente ao problema que lhe
foi encaminhado, porém, sem o registro literal de todos os relatos de atendimentos contidos
nas pastas1 arquivadas dos alunos, pois este seria um trabalho muito extenso, que extrapolaria

os objetivos e possibilidades da presente pesquisa.

1.2. Cuidados éticos em relacdo ao material de pesquisa:

Por tratar-se de material em que estdo contidos dados pessoais e confidencias de
alunos da Rede Municipal de Ensino e de seus familiares, foram tomadas as devidas
providéncias a fim de garantir o anonimato dos sujeitos atendidos cujas fichas foram
analisadas, bem como das institui¢des que encaminharam o aluno e dos profissionais que os
atenderam. O material integral foi manuseado apenas pelo pesquisador, dentro do que reza o
Cédigo de Etica do Psicologo, e para evitar qualquer problema de ordem ética, nenhum
material foi retirado do Centro de Atendimento, sendo que a coleta foi realizada no local, e
diretamente armazenada em meio digital, ja desprovido de dados que possibilitariam qualquer
identificagdo por terceiros. O Unico nome de institui¢do revelado ¢ o do CEMAE, que tem
algumas de suas caracteristicas descritas, como o publico que atende, as classes de
profissionais envolvidos, o tipo de trabalho realizado e o local de atendimento, por serem

dados relevantes para a pesquisa.

1 ~ . . - .
Nessas pastas estdo contidos documentos como: encaminhamentos, notas relativas aos atendimentos,

atestados, exames, testes psicoldgicos e devolugdes.
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O projeto de pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 01)
posteriormente assinado pelos responsaveis pelo CEMAE foram encaminhados para o Comité
de Etica na Pesquisa da Universidade de Passo Fundo, sendo que apds sofrer algumas
revisdes, o projeto de pesquisa foi aprovado no dia 07 de marco de 2007, cujo parecer

favoravel estd anexado ao presente trabalho (Anexo 02).

1.3. Fichas de coleta de dados:

Os dados analisados foram coletados em arquivos digitais pré-formatados, com
campos especificos para cada informagdo. As fichas foram enumeradas e nelas foram
registrados codigos alfabéticos referentes as escolas (Escola (cdd.):) e cddigos alfa-numéricos
referentes aos alunos (4luno (cdd):), a fim de facilitar a organizagdo posterior dos dados.
Estes codigos foram atribuidos de forma aleatoria, sendo que ndo foi anexado ao trabalho
nenhuma tabela de correlagdo codigo-escola ou codigo-aluno. Nestas fichas também sdo
registrados série, idade, sexo e numero de encaminhamentos (caso o aluno tenha sido
encaminhado mais que uma vez, sendo que nesses casos, os dados coletados serdo
exclusivamente do ano de 2006, cabendo apenas alguma observagdo, quando relevante, acerca
dos encaminhamentos realizados em outros anos).

No campo “Motivos do Encaminhamento (literal):” foram registradas as
considera¢des da escola que justificam o envio do aluno para uma avaliagdo ou atendimento
especializado, sendo sobre este campo que se deu a andlise mais minuciosa dos dados. No
campo “Profissionais que atenderam:” foram relacionados os profissionais que realizaram os
atendimentos, bem como os que agendaram consultas para o(a) aluno(a), mesmo sem que
estas tenham sido efetivadas (no caso de faltas nos horarios marcados). Na darea
“Procedimentos, diagnosticos e constatagoes:” foram registrados, de forma sucinta, os
procedimentos, encaminhamentos, constatacdes, resultados, etc. que foram decorrentes do
encaminhamento realizado pela escola, da acdo dos profissionais do CEMAE ou da adesdo ou
ndo, dos alunos ou familiares, as propostas de atendimento. Por fim, no campo
“Observagoes:” foram registrados dados que ndo estdo pré-determinados aos campos
anteriores, mas que podem ser relevantes para a presente pesquisa. Segue abaixo o modelo da

tabela de registro dos dados empiricos:
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O SABER PSICOLOGICO E SUA

Ficha de coleta de

Numero da ficha:

RELACAO COM A ESCOLA dados. 001
CEMAE - Ano 2006

Escola (céd): Aluno (c6d): AAO1

Idade: Sexo: Numero de encaminhamentos:

Série: \

Motivos do Encaminhamento (literal):

Profissionais que atenderam:

Procedimentos, diagndsticos e constatacdes:

Observacoes:

1.4. Abordagem metodologica:

Primeiramente, os dados levantados foram organizados e descritos quantitativamente,

estabelecendo niimeros quanto a idade dos alunos encaminhados, sexo, série, nimero de

encaminhamentos que ndo resultaram em atendimentos, abandono de triagens, avaliacdes e

tratamentos, nimero de “altas”, etc., para que, com isso, se possa ter conhecimento acerca da

clientela do centro e dos resultados por ele obtidos. Apds este levantamento quantitativo, foi

feita uma analise qualitativa, langando mdo da abordagem tedrico-metodoldgica conhecida

como Andlise do Discurso, tomando como base a abordagem foucaultiana.

Frente a esta empreitada, cabe retomar elementos basicos desta abordagem, seu campo

de andlise, seus limites e possibilidades, dentre outros pontos. Inicialmente, como aponta

Fischer (2001), cabe considerar que

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de Foucault, precisamos
antes de tudo recusar as explica¢des univocas, as faceis interpretagdes e
igualmente a busca insistente do sentido ultimo ou do sentido oculto das
coisas, praticas bastante comuns quando se fala em fazer o estudo de um

discurso. Para Michel Foucault,

¢ preciso ficar (ou tentar ficar)

simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso
significa que ¢ preciso trabalhar arduamente com o proprio discurso,
deixando-o aparecer na complexidade que lhe € peculiar. (p.198).

Como discurso, conceito de multiplas e imprecisas defini¢cdes, Foucault concebe algo

que vai além dos simples atos de fala, da articulag@o entre signos que descreve as coisas, pelo

contrario, os discursos participam ativamente da forma como essas coisas das quais se fala
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sdo constituidas e percebidas. “Os discursos ndo sdo, portanto, resultado da combinagdo de
palavras que representariam as coisas do mundo” (VEIGA-NETO, 2005), mas sim praticas
que emergem em relagdes de poder e saber, no bojo de institui¢des ou agrupamentos destas,
bem como no entrecruzamento de outros discursos ja concebidos. A analise do discurso em
Foucault teria como foco seu carater estratégico e polémico (no que se refere ao conflito,
como objeto de luta), para além das regras lingiiisticas de sua enunciagdo. (FOUCAULT,
2002b).

Na leitura foucaultiana, (...) o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar.” (FOUCAULT, 2002d). O discurso ¢ o campo em que se constitui o
verdadeiro, que ndo diz respeito aos acontecimentos ou as coisas, tal e qual sdo, mas sim ao
que desses fendmenos se pronuncia, seguindo a regras especificas de determinada cultura e

momento historico. Em sua obra 4 arqueologia do Saber (1969), Foucault objetiva

(...) mostrar que o discurso ndo ¢ uma estreita superficie de contato, ou de
confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um
léxico e uma experiéncia; (...) ndo mais tratar os discursos como conjunto
de signos (elementos significantes que remetem a conteidos ou a
representagdes), mas como praticas que formam sistematicamente o0s
objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o
que fazem ¢ mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais
que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que &
preciso fazer aparecer e que € preciso descrever. (Foucault, 2005b, p.54-5).

Os discursos ndo habitam espagos isolados, eles possuem entrecruzamentos, assim
como pontos de conflito, heterogeneidades. Sempre ha relacdes de interdiscursividade nas
praticas discursivas. Enunciados de um campo de saber podem reforgar ou serem reforcados
por uma sobreposi¢do vinda de outra fonte (um enunciado da Psicologia pode ser refor¢ado
por enunciados da Pedagogia) assim como podem digladiar sobre um ponto (estaria a
Psicanélise ou a Neurociéncia dizendo “a verdade” sobre a mente humana?). E sempre nesta
coexisténcia que os discursos emergem, ganhando formas, ordenando e mobilizando poderes
na luta pela imposi¢ao do sentido. (FISCHER, 2001).

Ao se propor a analisar discursos, cabe definir “quem fala”, por meio de que rede de

instituicdes, que conjunto de discursos e saberes, de que espaco institucional, o sujeito falante
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recebe o direito a enunciar a verdade (FOUCAULT, 2005b), sendo que a questdo inicial se

expande:

A pergunta “quem fala?” desdobra-se em muitas outras: qual o status do
enunciador? Qual a sua competéncia? Em que campo de saber se insere?
Qual seu lugar institucional? Como seu papel se constitui juridicamente?
Como se relaciona hierarquicamente com outros poderes além do seu? Como
¢ realizada sua relagdo com outros individuos no espago ocupado por ele.
Também cabe indagar sobre o “lugar de onde fala”, o lugar especifico no
interior de uma dada institui¢do, a fonte do discurso daquele falante, e sobre
a sua efetiva “posicdo de sujeito” suas agdes concretas, basicamente como
sujeito incitador e produtor de saberes. (FISCHER, 2001, p.208).

Os enunciados que compde o discurso sdo manifestagdes de um saber, que como tal,
sdo repetidos, transmitidos e tidos como verdadeiros. Eles ndo s@o simples falas comuns ao
cotidiano, simples coisas ditas ou mostradas. (VEIGA-NETO, 2005). Eles surgem em
determinada condi¢do e recorte de tempo, ndo possuem o mesmo efeito para além do
momento em que surgem, “(...) os enunciados sdo sempre historicos, ndo s6é em relagdo as
suas condicdes de emergéncia como as fungdes por eles exercidas no interior de praticas nao
discursivas.” (FISCHER, 2001, p.215).

As coisas ditas ndo o sdo por acaso, assim como ndo se pode dizer o que se quer € a
qualquer momento. O discurso (e o falante) estd submetido a um principio de rarefagdo,
plasmado que estd a dindmica social. Mesmo em uma sociedade onde o conhecimento ¢
livremente publicado, hd a exclusdo e inclusdo de sujeitos a ordem discursiva, dando-lhes ou
ndo o direito a enunciagdo. A produgdo discursiva ¢ “(...) a0 mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua

pesada e temivel materialidade.” (FOUCAULT, 2002d, p. 8-9).

As “coisas ditas”, portanto, sdo radicalmente amarradas as dindmicas de
poder e saber de seu tempo. Dai que o conceito de pratica discursiva, para
Foucault, ndo se confunde com a mera expressdo de idéias, pensamentos
ou formulagdo de frases. Exercer uma pratica discursiva significa falar
segundo determinadas regras, ¢ expor as relagdes que se ddo dentro de um
discurso. (FISCHER, 2001, p.204).
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Tais regras, pontos de convergéncia ou limites existentes para o discurso, compde o
que se denomina “formacgdo discursiva”, que sdo redes complexas de relacdes que existem
dentro de campos do saber que lhe atribuem uma certa regularidade. Um sistema de formacgao
que “(...) prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se
refira a tal ou tal objeto, para que empregue tal ou tal enunciagdo, para que utilize tal ou tal
conceito, para que organize tal ou tal estratégia.”(FOUCAULT, 2005b p.82-3). Como aponta
Fischer (2001), trata-se de uma “matriz de sentido” em que os falantes se reconhecem dada a
obviedade e naturalidade com que sdo percebidas as significagdes correntes em cada campo
de saber.

O discurso, os enunciados dos diversos saberes e institui¢des, as formagdes
discursivas, bem como todas as praticas nao-discursivas que coexistem ao discurso (o campo
das agdes - médicas, pedagogicas, éticas, etc.) atuam na formagdo do sujeito: em sua
subjetividade e, em ultima andlise, na sua constituicdo corpdrea. O corpo € fruto da historia,
ndo somente ou primordialmente em decorréncia dos fatos, mas das diversas leituras dos
fatos, dos discursos operados na civilizagdo. (FOUCAULT, 2002a).

Analisar discursos, sob esta Optica, é explorar as formas de sujeicdo operadas pelas
instituigdes e saberes. No caso especifico, é abordar o modo pelo qual a Pedagogia e a
Escola, em seu encontro com a Psicologia e um centro de atendimento especializado,
produzem discursivamente o sujeito encaminhado, dando-lhe atributos, designacdes,

classificagdes, propondo intervengdes, aceitas ou negadas, em atos de sujei¢do e resisténcia.
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II- O SOFRIMENTO PSiQUICO: DA ANTIGUIDADE A ESCOLA
CONTEMPORANEA

As perturbagdes mentais acompanham a humanidade desde seus primordios,
assumindo em cada periodo uma conotagdo especifica vinculada a cultura vigente, que
pronuncia discursos sobre elas, bem como traca procedimentos a serem tomados e espagos
para seus portadores, ora chamados de loucos, de possuidos, pervertidos, excéntricos ou
doentes, dentre outras denominacdes possiveis. Pretende-se neste capitulo, retomar os
diversos sentidos e interpretacdes acerca desta experiéncia subjetiva e social na cultura do
ocidente, partindo da Antiguidade, chegando até os tempos hodiernos. A retomada histdrica
da questdo do sofrimento mental mostra-se conveniente na medida em que viabiliza uma
desnaturalizacdo do problema, expondo os vinculos existentes entre as varias idéias acerca da
insanidade psiquica e os preceitos €ticos € morais de cada época, sendo que a reflexdo sobre
esta relacdo permitira uma melhor apreensdo do sentido das acgdes relativas a perturbacdo
mental e aos comportamentos desviantes no ambiente escolar contempordneo, objetivo
central do presente estudo.

Esta parte da pesquisa utilizou como fonte estudos anteriores sobre a perturbacao
mental ao longo da histéria, bem como textos literarios, filosoficos ou cientificos que trazem
em si conceitos, idéias e procedimentos do passado, relativos a loucura, termo que, grosso
modo, abarca um vasto leque de experiéncias ligadas a “falhas™ da faculdade da razdo e aos
comportamentos inabituais. Quanto ao periodo recente (do século XIX até o século XXI),
utilizaram-se discursos das ciéncias relativas a questdo: Psicologia e Psiquiatria, e suas
aproximagdes com os problemas educacionais, bem como criticas tecidas sobre esses campos

do saber e suas formas de atuagao.

2.1. As expressoes do sofrimento psiquico na Antiguidade:

Na Grécia Antiga, até os tempos pré-socraticos, ndo havia uma nocdo estruturada de
“natureza humana”, de modo que as perturbagdes que acometiam as agdes € a razdo também
recebiam interpretagdes inarticuladas, envolvendo fatores diversos, como a vontade dos

deuses e seus mediadores, a iniciativa dos homens e os caminhos tracados pelo destino.
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homem descrito nos tempos homéricos, embora dotado das diversas fun¢des mentais (thymos,
espécie de alma que faz a mediag@o entre o corpo e a sua vida externa), ndo possui plena
autonomia, ele é compreendido como subordinado a um controle transcendente. Logo, ndo ha
espaco para a culpa e o remorso ante as agdes imprudentes resultantes da azé, estado ou agente
intermediario perturbador da razdo regido por um ser mitico. “Enquanto até, a loucura é&,
assim, um instrumento de resgate da ordem, que algum homem rompeu. Ndo se exerce
qualquer vinganca sobre a loucura. Ela mesma € a vinganga, o instrumento de restauracdo da
ordem, do destino.” (PESSOTTI, 1994, p.18).

O tormento mental nos tempos de Homero ndo era concebido como uma doenga ou
um desequilibrio, sua etiologia remetia diretamente a mitologia, assim sendo, um estado dessa
natureza ndo deixava qualquer seqiiela apds ser superado, geralmente por meio da expiacdo
ou reparagdo mediada por agentes externos, que restabeleciam a ordem transgredida pelo
homem e promoviam maior auto-conhecimento. J& nos textos tragicos, como os de Euripides,
Esquilo e Sofocles, a loucura é tema recorrente e apresenta-se de outro modo, sendo que sua
“etiologia” a liga a vergonha e ao erro, logo, seu antonimo ¢é a sophrosyne, a prudéncia. “Nas
pecas tragicas (...) a interferéncia da divindade cede gradualmente o papel de causa aos

conflitos e paixdes, ao entrechoque entre os desejos e a norma ¢ética.” (idem; p.46).

A tragédia ensina que a transgressio das interdigdes socialmente
estabelecidas — normas e leis — requer reparagdo. Do contrario, a vida social
entraria em colapso.

(...)

E justamente a idéia de erro que evidenciara a consciéncia moral do homem
tragico. Ela indica a necessidade da reparagdo dos excessos cometidos, pois
toda mancha ou erro exige reparo por parte de quem o comete. A reparacdo
vincula-se a idéia de katharsis, ou seja, ao expiar seu erro, o individuo
purifica-se de sua culpa, o que implica, por sua vez, sofrimento. A
reparagdo feita através da catarse possibilita ao individuo uma
aprendizagem que indica como ele deve passar a agir em tais circunstancias.
(CENCI, 2001. p.14-15).

Embora a inten¢do dos autores tragicos ndo fosse a descricdo pormenorizada de
quadros de loucura, muito menos uma teorizacao sobre esses, varios personagens apresentam
verdadeiros quadros clinicos psicopatologicos (fazendo-se sobre esses uma analise com 0s
parametros atuais) e mostram uma interpretacdo diferenciada em relagdo aos escritos que os
precederam, incorporando a ela novos elementos e a categorizando conforme sua gravidade,

indo da simples inconseqiiéncia até o delirio e a alucinacdo. (PESSOTTI, 1994).
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A problemdtica da loucura na Grécia Antiga assume uma leitura radicalmente
diferente da proposta por Homero e pela tragédia através de Hipdcrates, que constrdi sobre a
perturbagdo psiquica uma abordagem “terrena”, abrindo mao de interpretacdes teoldgicas ou

teologico-morais.

Hipdcrates vai inaugurar um segundo periodo, que denominaremos proto-
cientifico, reagindo contra a concepg¢do religiosa das doengas mentais.
Quatro séculos antes de Cristo, ele ¢ o precursor auténtico da psiquiatria
contempordnea (...) Precursor da clinica psiquiatrica, quando descreve o
delirio febril agudo (frenite), a mania, a melancolia, a epilepsia (mal
sagrado) em suas crises convulsivas bem como em seus delirios. Precursor
da génese organica das perturbagdes mentais, quando as considera
provenientes do alcoolismo e da gravidez. Precursor da unidade
psicossomatica, atribuindo a génese das perturbagdes mentais ndo mais as
influéncias divinas, mas aos mecanismos dos humores (...). Enfim,
precursor da terapéutica psiquidtrica, quando, repudiando os exorcismos e
0s encantamentos, preconiza os processos fisicos (purgacdes, sangria,
vOmitos, dieta e exercicios) ou espirituais: tais como a mudanga de lugar, as
viagens e a musica. Chega a ser anunciador da psicofarmacologia, ao
defender o uso do heléboro ¢ da mandragora. (MICHAUX, 1973, P.5-6).

O abandono de uma interpretagdo sobrenatural, adentrando em uma concepg¢do
organicista da loucura, ndo pressupde o abandono da metafisica ou de todos os pressupostos
de origem mitica. Sua andlise dos fendmenos organicos ndo se enquadra nos modelos da
ciéncia contempordnea, sua observacdo ndo ¢ metodica, a0 menos nos moldes da
modernidade, ja que ele trabalhou com modelos e idéias advindas de filésofos pré-socraticos,
como Empédocles, por exemplo, que lhe serviram de base para suas teoriza¢des acerca da
etiologia das afeccdes da mente. A concepcdo de loucura como originada no organismo, que
rejeita o mitico e o moral em sua etiologia, acaba por inviabilizar uma terapia propriamente
psiquica, cujos pressupostos ja se insinuavam nas tragédias (a catarse em sentido moral, por
exemplo). Hipdcrates propos uma visdo laica da loucura, a loucura como doenga, onde “(...)
os processos afetivos, os conflitos passionais deveriam continuar assuntos privativos de
filosofos ou poetas ou, ainda, sacerdotes. O cérebro, lesado por desequilibrios humorais, é o
orgdo da loucura” (PESSOTTI, 1994. p.51), logo, seu tratamento compreende dietas e
purgacdes que ponham para fora, ou em seu devido lugar, os humores que provocam o
transtorno. As diversas terapias, mesmo parecendo conter em si pressupostos psicoldgicos,
visavam um tratamento humoral, fisico, uma limpeza do organismo. Dentro desta

perspectiva, um transtorno de causa eminentemente emocional era considerado como uma
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“falsa doenga”, tal qual descri¢do presente em Areteu da Capaddcia (séc. II e III d.C.), que
trata de uma “cura” de um quadro melancélico através do amor, onde, segundo ele, embora
parecesse uma doenca, esta deveria ser concebida antes como uma desilusdo amorosa,
desfeita com a nova relagdo afetiva (Idem). Até este ponto da histdria, as diversas concepcdes
da loucura mostram um quadro um tanto semelhante ao moderno, onde, embora elas sejam
apresentadas como uma seqiiéncia evolutiva que chegaria a uma forma “verdadeira” de
interpretacdo, ha uma coabitacdo de todas as formas de entendimento na sociedade, com seus
modos peculiares de tratamento, mas permanecendo a dificuldade de dialogo entre as diversas
formas de avaliar o fendmeno, formas que, por vezes, rivalizam entre si.

Andlises sobre a loucura posteriores a Hipocrates, podem ser encontradas, por
exemplo, em Platdo, no Timeu e na Republica. Platdo, ora adota francamente os pressupostos
hipocraticos (no Timeu), ora desenvolve novas explicagdes para as afec¢des mentais, como
foi o caso da divisdo da psyche em trés partes, uma afetivo-espiritual, outra racional, e outra

apetitiva (n’A Republica) (Idem).

El alma, en condiciones idénticas, puede tener una gran cantidad de
miserias que se deban al cuerpo. En efecto, cuando en un individuo, los
humores que proceden de la pituita agria o salada, o bien los humores que
son acidos y biliosos, luego de haber andado errantes por todo el cuerpo, no
encuentran por donde ser exudados al exterior y cuando, enrollando en el
interior sus voltas, se mezclan y funden sus vapores con los movimientos
del alma, producen en el alma gran diversidad de efermidades, mas o menos
grandes y mas o menos numerosas. (PLATON, 1963. p.204; 86 e-87).

Uma vez que, tal como a cidade esta dividida em trés corpos, também a
alma de cada um tem trés partes, podera admitir-se, parece-me, outra
demonstracao.

()

Se ha trés partes, parece-me que havera também trés espécies de prazer,
cada um especifico de cada uma delas. E do mesmo modo com os desejos e
os poderes.

()

Uma parte ¢ aquela pela qual o homem aprende, outra, pela qual se irrita;
quanto a terceira, devido a variedade de formas que ostenta, ndo dispomos
de um nome unico e especifico, mas designamo-la por aquilo que nela ¢
mais eminente e forte: chamamos-lhe concupiscéncia. (PLATAO, 2001.
p-425-6; 580 d-e).

Esta concepcdo da psyche influenciou um grande nome da medicina greco-romana,
Claudio Galeno (131-200 d.C.), que descreveu trés almas, uma sediada no cérebro (racional),

uma no corag¢do (irascivel) e outra no figado (concupiscivel), e uma triplice pneuma (psiquica,



19

animal e fisica) espécie de sopro ou espirito, algo intangivel que faz a ligacdo da alma com o
corpo. Os humores de Hipdcrates sofrem uma espécie de “releitura” em Galeno, que nao
abandona por completo seus pressupostos, mas passa a pensar uma vida psiquica incorpdrea,
com caracteristicas proprias para além do organico. (PESSOTTI, 1994).

Este médico foi o que melhor distinguiu a loucura dos delirios resultantes de outras
afec¢des, como as febres provocadas por diversas doengas. Ele possuia uma concepgdo de
fisiologia bastante avancada em relagdo a Hipdcrates, e ndo fixou sua interpretagdo em uma
unica varidvel, combinando entendimentos organicistas e mentalistas. Galeno manteve o
organico como etiologia, mas reconheceu o mental como campo onde esse desequilibrio tem
suas manifestacdes essenciais, onde o transtorno ganha forma. (Idem).

Como sintese, pode-se delimitar trés modos de conceber a des-razdo na Antiguidade.
Um modelo mitologico, um psicoldgico e um organicista, que se diferenciam conforme as
premissas epistemologicas (veladas) adotadas na elaboragdo das concepcdes. Nao sdo trés
teorias diferentes, pois no decorrer da historia ha teorias diversas que utilizam esses mesmos
pontos de partida: o sobrenatural, como nas doutrinas demonistas da Idade Média; o
psiquismo, como na psicanalise; € o organismo, como nas teorizacdes dos primdrdios da

psiquiatria cientifica. (Idem).

2.2. Idade Média, a doutrina demonista da loucura:

Segundo Pessotti (1994), o vinculo ou identificagdo da loucura com a possessdo
demoniaca, interpretagdo comum na Idade Média e também no Renascimento, tem suas
origens nos primdérdios do cristianismo, sendo que a mitologia demonista esta presente ja nos
primeiros séculos da era cristd, sendo uma heranca de crengas pagis pré-existentes. A partir
dessas construcdes mitoldgicas houve um movimento de afirmacdo do poder ligado ao
cristianismo, estabelecendo-se duas linhas evolutivas: primeiro, todas as divindades pagis
passam a ser tomadas como demonios; e segundo, todo dissidente do cristianismo passa a ser
considerado um adepto ou instrumento do demoénio, estando assim legitimada a persegui¢do e
a intolerancia religiosa.

Pelas doutrinas desenvolvidas por grandes nomes da teologia medieval, como Santo
Agostinho e Santo Toméas de Aquino, consideravam-se obras do demonio diversas sensagdes,

tentacOes e revezes que acometiam os sujeitos, inclusive os religiosos. Tais problemas
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poderiam ser propiciados pela acdo da bruxaria e por rituais pagdos francamente combatidos,
assim como pela fraqueza individual - pelo pecado. Dentre essas manifestacdes demoniacas
encontram-se diversos quadros hoje compreendidos como psicopatologicos, como a

depressao, a psicose ¢ a histeria.

Quando se queimaram centenas de mulheres histéricas ou psicoticas, ou
simplesmente ignorantes e crédulas sob a acusacdo de estarem
mancomunadas com o demoénio ou possuidas por ele, a “teologia” que
embasara os “julgamentos” e interrogatorios sera basicamente a de
Agostinho, consolidada e aperfeigoada por Tomas de Aquino. Cuja
decantada inteligéncia ndo lhe impedira de adotar numerosas crendices dos
antigos Padres Apologistas. (Pessotti, 1994, p.87).

Parte consideravel da literatura inquisitoria e exorcista utilizou como base as idéias
tomistas, e através de tais escritos, difundiu o temor pela acdo dos demoénios e de seus
comparsas humanos, atestando a onipresenca dos perigos e das tentacdes demoniacas.
Atribuiu-se a acdo demoniaca uma série de comportamentos pouco usuais o que langou a
populacdo hoje concebida como doente pela psiquiatria, dentro de categorias religiosas como
a possessao ou a obsessdo. No entanto, ndo se encontram raciocinios que coloquem a
possessdo como causa da loucura, tomando-a como um quadro especifico, antes, toda a
sintomatologia é a propria expressdo do diabo, em uma espécie de inversdo da leitura
mitoldgica grega, onde a loucura era um produto da ag@o sobrenatural sobre a paixao humana.
“Nao se afirma algo como ‘possesso, portanto louco’, mas ‘louco, portanto possesso’”
(PESSOTTI, 1994, p.90), a loucura ganha tons maléficos em si, ndo havendo a possibilidade
de uma leitura positiva deste estado, como ocorria na Antiguidade onde ela podia ser
concebida como uma situagdo que visava a reparacdo de um dano e o alcance de uma
condi¢do de equilibrio, a loucura é necessariamente ma, ¢ o louco ¢ passivo frente as forcas
demoniacas, bem como frente ao poder do exorcista, ndo havendo espaco para a
autoconsciéncia. “A perda da razdo ou o descontrole emocional agora tém a marca da
condenacdo e da culpa. O louco passa a ser suspeito, a ser perigoso e, por isso, evitado.”
(idem, p. 100).

Uma das obras mais conhecidas acerca das possessdes demoniacas ¢ da bruxaria, que
apresenta indiretamente a interpretacio teoldgica medieval da loucura é Malleus Maleficarum,

de Kramer e Sprenger, escrito em 1484, livro que toma os textos de Aquino como “aporte
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teorico”, e que serviu de manual as investidas da religido contra as bruxas, pessoas sobre as
quais se cometeram as mais diversas atrocidades, agdes que contribuiram para ligar a
insanidade mental a imoralidade. Neste livro encontram-se diversas meng¢des a quadros
supostamente psicopatologicos, bem como a sintomas como a ilusdo, o delirio e a alucinacao,
e curiosas observagdes acerca da sexualidade das bruxas, sendo que diversos capitulos
referem-se a este tema. Segue abaixo, fragmentos da obra que explicitam, primeiro, a
interpretagdo demonista de sintomas psicopatoldgicos, € em seguida, as relagdes sexuais

empreendidas pelas bruxas com o diabo:

E quando um homem que esta acordado vé as coisas diferentes do que sdo
(...) entdo seus sentidos externos estdo sendo iludidos e sdo empregados
pelos sentidos internos. Pois, pelo poder do diabo, com a permissdo de
Deus, imagens mentais ha muito guardadas no tesouro de tais imagens que ¢
a memoria, sdo evocadas ndo pelo entendimento intelectual onde estio
guardadas essas imagens, mas pela memoria que ¢ o repositdrio de imagens
mentais e esta situada na parte de tras da cabega, ¢ sdo elas apresentadas a
faculdade imaginativa. (...) Assim ¢ levada a pensar que vé com seus olhos
externos tal animal, quando na realidade néo existe tal animal para ser visto,
mas parece ser assim por causa da forga impulsiva do diabo obrando por
meio dessas imagens. (KRAMER & SPRENGER, s/d, p. 70).

Nenhuma regra infalivel pode ser estabelecida a este respeito, mas existe
uma disting@o provavel: que uma bruxa ou ¢ velha e estéril ou ndo é. E se
ela o &, entdo ele naturalmente se associa a bruxa sem inje¢do de esperma,
desde que isso seria inutil e o diabo evita tanto quanto possivel tudo o que ¢
supérfluo em suas obras. Porém, se ela ndo ¢ estéril, ele dela se aproxima na
forma de um deleite carnal que € procurado pela bruxa. E se ela estiver
predisposta a gravidez, entao ele se apossa devidamente do sémen de algum
homem, e néo tarda em se aproximar dela com a finalidade de infectar sua
descendéncia. (Idem, p. 58).

O referido livro est4 repleto de problematicas de ordem sexual, sejam elas de cunho
puramente fantasioso, como o trecho citado acima, sejam problemas “reais”, como € o caso da
impoténcia sexual, que recebia este tipo de interpretacdo (ha um capitulo relativo a isto), neste
caso, imbuindo de culpa a figura da bruxa que, muitas vezes, era uma jovem que nao retribuiu
os apelos amorosos de seu admirador, € que promoveu uma “extirpa¢do ficticia”, via feitigo,
do 6rgdo falico. Esta atencdo dada a influéncia da bruxaria sobre a sexualidade, bem como a
descri¢do e algumas possessdes (onde o demodnio se apossa do corpo) ou obsessdes (onde o

demonio influencia o pensamento e as acdes do sujeito), remetem a quadros clinicos descritos
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pela psiquiatria, em especial, a quadros de histeria, os quais Freud em fins do século XIX
expds a etiologia ligada a vida sexual em sentido amplo, para além da genitalidade.

Szasz (1979), ao analisar a questdo da concep¢do de bruxaria como uma interpretagdo
erronea de um quadro psicopatologico que depois seria denominado como histeria, considera
a funcdo moral do suplicio das bruxas na Idade Média, sobre o qual ele pondera que ndo seria
uma “ma interpretacdo” de uma doenga, pois, primeiramente, ndo haveria neste periodo uma
medicina capaz de comportar este transtorno em sua nosologia, e segundo, a racionalidade da

época ndo ¢ a mesma dos tempos cientificos. Ele afirma que

O interesse pelas atividades sexuais das bruxas era uma contrapartida, uma
imagem especular da atitude oficialmente anti-sexual da Igreja Catolica. A
tortura ¢ a queima das bruxas deve ser vista a luz da visdo teoldgica do
mundo medieval, segundo a qual o corpo ¢ fraco e pecador, e o Unico
objetivo que vale a pena ser atingido pelo homem ¢ a salvag@o eterna de sua
alma. (SZASZ, 1979. p.166-7).

O autor toma a condicdo das bruxas como uma formacdo de uma leva de bodes
expiatorios, sobre os quais se aplicam as punigdes exemplares em prol de uma conduta
moralmente adequada e da salvagdo comum (processo que se repete nas diversas sociedades,
mudando os sujeitos focalizados e os procedimentos tomados), onde a unica interpretacdo

vidvel, na época, era a teoldgica, que constituia a racionalidade dominante.

Queimar corpos humanos na fogueira era um ato simbolico que expressa a
adesdo as regras oficiais do jogo. Essa afirmagdo dramatica e ritualizada da
fé assegurava a existéncia continuada de uma importante ficcdo ou mito
social. Queimar bruxas acusadas durante a caca as bruxas pode ser,
portanto, comparado a destruicdo de bebidas confiscadas na época da Lei
Seca. Ambos os atos expressavam o reconhecimento oficial a uma regra que
poucas pessoas na verdade seguiam. (SZASZ, 1979.p.167).

Szasz (1979) traca um paralelo entre a bruxaria e a doenga mental, onde, de forma
semelhante, ninguém se intitulava bruxa, do mesmo modo que ninguém assume de bom grado
ser um “doente mental”, esses dois processos se fazem “de fora”, sdo atributos imputados pelo
discurso oficial da sociedade, e que implicam sérias restricdes ao sujeito assim classificado.
Continuando a comparagio, os sujeitos tomados como bruxos eram em sua maioria mulheres
pobres, velhas e fracas, raros eram os casos em que homens, assim como pessoas de alto nivel

social, eram condenados por bruxaria; do mesmo modo, as a¢cdes mais incisivas da psiquiatria
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se deram (ou se ddo) sobre sujeitos desamparados socialmente, “as pessoas bem informadas e
ricas atualmente podem proteger-se melhor de serem diagnosticadas como mentalmente
doentes contra sua propria vontade e de serem tratadas por isso com uma lobotomia.”
(p.169).

Para este autor, o problema ndo era a falta de um olhar clinico, que nem poderia
acontecer, sobre as mulheres acusadas na Idade Média, tendo em vista que a mulher
“histérica” do século XIX e inicio do século XX sofria de san¢des sociais, considerando-se as
peculiaridades cada tempo, semelhantes as sofridas pelas bruxas, onde, no lugar do temido
interrogatorio do religioso e da fogueira, tem-se o escrutinio do médico em busca dos motivos
da doenga, e a internagdo em sanatdrios. Nos dois casos, hd a problematica da dominagéo e da
submissdo, onde a bruxaria ou a histeria servem de /inguagem a um discurso subversivo, que
denuncia a opressdo. Discurso este que a Psicanalise, no inicio do século XX, buscou decifrar,

apontando outros destinos possiveis para a vida desses sujeitos.

Destinos psiquicos e sociais diferentes, evidentemente, que ndo fossem a
mortificagdo cronificante em vida a que eram fadados regularmente os
histéricos, no final do século XIX. Com efeito, condenados a internacdes
subseqiientes ¢ definitivas, estes eram excluidos da existéncia social,
imobilizados para sempre na sua possibilidade de existir. (BIRMAN,
2001.p.83).

2.3. Renascimento, do elogio ao banimento da loucura:

Para além da visdo demonista da loucura ainda fortemente presente no Renascimento,
surge neste periodo um olhar diferenciado sobre o fendmeno: a loucura ¢ ligada ao fantasioso,
a criatividade, ao prazer, a liberdade, ao comico e a vida cotidiana. Esse movimento se

expressa nas artes plasticas, na dramaturgia e na filosofia, onde o incomum, o bizarro e o

’Lobotomia ¢ um procedimento cirtrgico irreversivel em que partes do cérebro, como o lobo pré-frontal, sdo
“desconectadas” através de incisdes feitas através e orificios no cranio, pelo nariz ou pela 6rbita ocular. Este
procedimento foi amplamente utilizado em pacientes psiquidtricos que apresentavam comportamentos
impulsivos em meados do século XX, sendo que hoje esta em desuso frente a ampla gama de efeitos indesejaveis
como perda cognitiva e perda de controle emocional que pode provocar, ¢ pelo desenvolvimento de tratamentos
medicamentosos mais eficazes. Os problemas éticos de tal procedimento também participaram de seu abandono
enquanto técnica terapéutica, sendo que raramente ela era realizada com consentimento do paciente, e ha
registros de seu uso para conter comportamentos indesejaveis, inclusive em adolescentes em idade escolar.
(HOLMES, 1997).
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estranho ganham espago e visibilidade. Na pintura, cujos nomes mais significativos sdo Bosch
e Brueghel, a loucura ganha formas de um sonho (ou pesadelo) repleto de figuras
inquietantes, uma franca representacdo visual do que se poderia chamar de delirio e
alucinagdo, que se apresentavam como o prenuncio do fim: o castigo supremo, uma louca
vinganca divina. J4 em pensadores de tradicdo humanista tem-se uma loucura menos obscura,
pueril, uma critica ao saber e sua presun¢do, mas que, ao olhar do sabio, continua sendo a
risivel loucura. Pode-se perceber este modo de pensar, de forma impar, na obra Elogio da
Loucura, de Erasmo de Rotterdam, escrita em 1509, da qual segue um fragmento, onde “a

Loucura” se pronuncia:

Qual ¢ a mulher que se submeteria ao dever conjugal, se todas
conhecessem ou tivessem em mente as perigosas dores do parto e as penas
da educagido? Se, portanto, deveis a vida ao matriménio e o matrimonio a
Irreflexdo, que ¢ uma de minhas sequazes, avaliai quanto me deveis. Além
disso, uma mulher que ja passou uma vez pelos espinhos do indissoltvel
laco, e que anseia por tornar a passar por eles, ndo o fara, talvez, em virtude
da assisténcia de minha ninfa Esquecimento, minha cara companheira? E
preciso dizer, pois, a despeito do poeta Lucrécio, e a propria Vénus ndo
ousaria nega-lo, que sem a nossa pujanga e a nossa protecdo, a sua forca e a
sua virtude languesceriam e se desvaneceriam completamente.

Foi, por conseguinte, dessa agradavel brincadeira, por mim temperada
com o0 riso, o prazer ¢ a amorosa embriagues, que sairam os carrancudos
filésofos, agora substituidos pelos homens vulgarmente chamados frades, os
purpureos monarcas, os pios sacerdotes e os pontifices trés vezes
santissimos. Finalmente, dessa brincadeira é que também surgiu toda a
turba das divindades poéticas; turba tdo imensa que o céu, embora muito
espacoso, mal pode conté-la. Mas, pouco amiga seria da verdade, se, depois
de vos provar que de mim tivestes o gérmen ¢ o desenvolvimento da vida,
ndo vos demonstrasse ainda que provém da minha liberalidade todos os
bens que a vida encerra. (ERASMO, 2000, p.22).

Vé-se neste fragmento que em tal contexto a loucura é tomada como a verdade e o
motivo de boa parte da experiéncia humana, principalmente do que nela se tem de alegre e
criador, a prépria possibilidade de nascer ¢ posta nas maos da Loucura, ndo estariam os
homens sobre o mundo sem uma boa doze de irracionalidade, ou pelo menos, de um
entusiasmo inconseqiiente. Como aponta Foucault (2005a), no Renascimento a loucura zomba
da morte, risco iminente que assombrou a Idade Média com a lepra e a peste. A ironia vem
suprimir o medo ¢ a fantasia se mostra ao homem desta época, mais interessante que a propria
realidade. A loucura retratada por Erasmo ndo se reveste do carater tragico presente em outras

épocas e em seus contemporaneos. “Ela governa tudo o que ha de facil, de alegre, de ligeiro
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no mundo. E ela que faz os homens ‘se agitarem e gozarem’, assim como os deuses.” (p.23).
“A loucura ndo diz tanto respeito a verdade e ao mundo quanto ao homem e a verdade de si
mesmo que ele acredita distinguir”(p.25), trata-se de uma loucura desarmada, onde a
libertacdo de suas vozes domina sua violéncia, a torna coOmica, de presenga tolerada a medida
que serve ao riso do sabio, que se deleita com sua imagem em negativo.

O irracional enquanto experiéncia toleravel ou privilegiada teve vida curta, sendo
enclausurada na medida em que a racionalidade moderna foi sendo assumida como “A
Razao”, unica forma valida de obtencdo de conhecimento. Nao existird na loucura forma
alguma de saber a ser revelado, pois o saber tem sua fonte no bom uso da faculdade da razao.
Descartes ira emparelhar a loucura a todas as formas de erro, e opora o louco ao ser pensante.
Se penso, ndo posso estar louco, e se “penso, logo existo”, entdo, existira ou qual serd o lugar

do “ndo pensante” ou do “impensado”, enfim, do louco e da loucura? (FOUCAULT, 2005a).

2.4. A Modernidade e o olhar cientifico sobre o sofrimento mental:

Com o fim da estrutura social medieval, ocorre uma notével alteracdo sobre o modo de
perceber o fendmeno loucura, sendo que, gradativamente, ele deixa de ser objeto da pratica
religiosa, para compor o campo de trabalho do médico, cada vez mais guiado por um método
cientifico. A formagdo médica do século XV e XVI, quando em relagdo as questdes
psicoldgicas, recebia a influéncia da filosofia grega, aristotélica ou platonica, e das
concepgdes organicistas galénicas, formando teorias hibridas sobre a insanidade mental. A
atuagdo dos médicos deste periodo mostrava-se mais “tolerante” em relagdo ao
enlouquecimento do que a visdo do clero, sendo que a medicina da época admitia muito
restritamente a possibilidade de alguma influéncia diabdlica em estados delirantes. Ja no
século XVII, ocorrem alguns esforcos significativos para uma classificacdo nosoldgica dos
transtornos mentais e uma diferenciacdo entre os diversos sintomas ¢ as possiveis etiologias,
bem como articulacdes entre as no¢des juridicas e médicas, a fim de favorecer decisdes

quanto a imputabilidade do acometido por tais doengas. (PESSOTTI, 1994).

Ao longo deste periodo a etiologia diabdlica é progressivamente descartada, a
explicacdo humorista de tipo hidraulico ou termodinamico perde importancia,



26

as especulagdes fisioldgicas procuram harmonizar dados da observagio
(clinica) mais que encaixar as hipdteses em algum esquema tedrico
dogmatico, os distirbios do comportamento comegam a ser observados e
considerados como discriminantes entre tipos diferentes de loucura, as
perturbagdes intelectuais passam a constituir a condi¢do sine qua non para o
diagnostico da loucura. (idem, p.141).

Concomitantemente ao interesse médico pela insanidade mental, observou-se um
interesse socio-politico por este problema. Foucault (2005a) traga o percurso da loucura na
sociedade ocidental, detendo-se mais a realidade francesa, do fim da Idade Média até a
constitui¢do do olhar médico sobre este fendmeno, que resultou em sua patologizacdo e na
constituicdo de espagos de exclusdo, mais especificamente, os manicomios. Varios desses
espacos ja se destinavam a segregacdo em tempos passados, como espago de reclusdo dos
leprosos e por um curto periodo, de portadores de doencas venéreas. Desaparecida a ameaga
da lepra e medicalizada a sifilis, o jogo da exclusdo se repete de forma semelhante, dois ou
trés séculos mais tarde, com sujeitos que até entdo coabitavam a sociedade: os pobres,
vagabundos, alienados, infratores, etc., que langados a esses espagos, irdo renovar a idéia da
“encarnacdo do mal”, figuras nas quais se projetou o medo, que sdo langadas aos rituais de
purificacdo-exclusdo.

O individuo louco e a loucura em si, que, como visto acima, por algum tempo foram
ligados mais ao comico e a alegria que a doenca e ao perigo, onde foram encarados como
portadores de uma verdade que so a insanidade pueril poderia pronunciar, ganham uma nova
leitura com o avango da hospitalizacio e da razdo como condigdo de existéncia e de
humanidade, como proposto por Descartes. A auséncia de razdo, bem como a razao irrazoavel
renascentista, passam a ser vistas como uma ameaga. O louco perde seus direitos de verdade.
A partir do século XVII, o “local natural” da loucura passa a ser o internato, junto aos
indigentes e criminosos. Os hospitais gerais deste periodo estabelecem-se como instituigcdes
semi-juridicas, mais do que médicas, locais onde a caridade e a detencdo se misturam. Ali se
decide, julga e executa, sem direito a defesa, seus poderes vao além dos tribunais, estando sob
o controle de gerentes locais. “O Hospital Geral ndo se assemelha a nenhuma idéia médica. E
uma instancia da ordem mondrquica e burguesa que se organiza na Frang¢a nesta mesma
época.” (idem, p. 50).

Com ligeiras particularidades, o fendmeno da internacdo ganhou proporgdes
continentais, com as casas de correcdo da Alemanha, as workhouses na Inglaterra, dentre

outros estabelecimentos de natureza correlata. Os hospicios, enquanto obras da religido, de
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particulares e da ordem publica, ganham status de politica publica de previdéncia e de
manuten¢do da ordem e da seguranca das cidades. Trata-se de um assunto de policia, ndo de
saude, a cura ndo estd em questdo. Como afirma Foucault (2005a), “¢ entre os muros do
internamento que Pinel e a psiquiatria do século XIX encontrardo os loucos” (p.48), pode-se
dizer, com relativa seguranca, que a “internag¢@o psiquidtrica”, muito mais ampla que nos
moldes atuais, veio ao mundo antes da propria psiquiatria enquanto especialidade médica, que
tem seu marco inaugural no Tratado médico-filosofico sobre a alienagdo mental, de 1801, do
referido psiquiatra.

O Tratado de Philipe Pinel (1745-1826) traz em si um cardter moralizante, onde por
vezes surge o termo “vicio” para designar alguns problemas psiquicos. Em diversas passagens
da obra, a ciéncia vem a potencializar os ditames morais, ou a socorré-los, dando as
“imoralidades” o status de etiologia, sintoma ou prenuncio da doeng¢a mental. (PESSOTT]I,
1994). Neste ponto, Pinel aproxima-se da concepc¢do tragica que ligava a loucura ao erro, ao
excesso ou a falta, associando-a também a questdes de ordem orgéanica e ambiental. A loucura
passa a ser um adoecimento que se da frente aos maus hébitos. “O conceito de causa ¢
evidentemente impreciso no tratado de Pinel. A terapia ¢ o ‘restabelecimento da ordem’
através de uma severa pedagogia. A psiquiatria ¢ uma reeducagdo moral dirigida segundo as
normas dos ‘bons costumes’, portanto essencialmente repressiva.” (idem, p.165). Tal
entendimento vem a atestar a validade de uma terapéutica baseada no afastamento do
ambiente cotidiano em que se situava o paciente ¢ em uma mudanga arbitraria de seus
costumes, o que, em idos de 1800, se resumia a internacdo nas institui¢des para alienados: os
Hospitais Gerais, a0 menos no que se refere a grande maioria da populacdo: os pacientes
pobres. Pinel avanca em relagdo a sua época ao “desacorrentar” seus pacientes, mas a reclusdo

permanece como modo sine gua non do tratamento psiquiatrico.

O Hospital Geral ndo tem o aspecto de um simples refugio para aqueles que
a velhice, a enfermidade ou a doenga impedem de trabalhar; ele ndo tera
simplesmente o aspecto de um atelié de trabalho forcado, mas antes o de
uma instituigdo moral encarregada de castigar, de corrigir uma certa “falha”
moral que ndo merece o tribunal dos homens mas que ndo poderia ser
corrigida apenas pela severidade da peniténcia. O Hospital Geral tem um
estatuto ético. E desse encargo moral que se revestem seus diretores, e é-
lhes atribuido todo o aparelho juridico e material da repressdo.
(FOUCAULT, 2005a, p.74).
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A loucura como objeto de preocupacdo médico-juridica ¢ abordada por Foucault em
suas aulas de 1975 sobre os anormais, publicadas em forma de livro com este mesmo titulo.
Nelas, o autor estuda as articulagdes entre fatores politicos, cientificos e legais que originaram
o conceito de anormalidade e suas implicagdes em termos de pena, regime disciplinar,
imputabilidade e defesa aos sujeitos enquadrados nesta categoria. Como afirma o autor, até
meados do século XIX, “a psiquiatria ndo funciona (...) como uma especializacdo do saber ou
da teoria médica, mas antes como ramo da higiene publica. (...) Foi como higiene do corpo
social inteiro que a psiquiatria se institucionalizou.” (FOUCAULT, 2002c, p.148).

No inicio do século XIX, periodo que coincide com o codigo penal francés de 1810,
que em seu artigo 64 estabelece que o criminoso poderia ser legalmente considerado
inimputavel dado seu “estado de deméncia” no momento do cometimento de um crime,
estado em que ndo haveria motivos reais para comete-lo, ¢ que a psiquiatria interessou-se pela
“loucura que mata”, reafirmando-se como poder e saber de protecdo social. Como afirmaria a
psiquiatria: “no fundo de toda loucura, ha a virtualidade de um crime e, por conseguinte,
justificagdo do meu poder.” (FOUCAULT, 2002c, p.154). Ante a isto, surge o anormal,
sujeito que porta em si o proprio crime, este homem iguala-se a sua agdo, ele ¢ um pequeno
monstro, um assassino em potencial acometido por diversas degeneracdes, principalmente
morais. Este mecanismo acaba por servir a justica, dando-lhe o direito de punir os
inimputdveis, ndo com as mesmas sangdes, mas com um aparato disciplinar renovado. A
condi¢do de imutabilidade do estado de anormalidade de tais sujeitos, tidos como
“incuraveis”, de forma curiosa e paradoxal, os torna objeto das mais diversas praticas
corretivas, presentes, por exemplo, nas instituicdes de tratamento ou conten¢do desta parcela
da populag@o, como os manicdmios, internatos e hospitais.

Este panorama de afirmagdo de poderes ante a legitimacdo de praticas antigas via
discurso cientifico deu origem ao louco perigoso, que deve ficar a distancia, contido, vigiado.
Sobre esta figura o senso comum, inspirado no contra-senso cientifico, vai criar as mais
diversas fantasias, em muito semelhantes as crencas supersticiosas: o louco ¢ mais forte que
as demais pessoas; doenca mental ¢ sinonimo de violéncia; o doente mental necessariamente
tem feigdes e comportamentos bizarros; dentre outras idéias que dificilmente sdo
comprovadas pelo cotidiano. Tais formas de perceber estes sujeitos acabaram por criar um
estigma sobre o transtorno mental, que mesmo nos dias atuais, ndo deixou de ser percebido
como um fendomeno moral, como um vicio, fazendo com que diversas das acgdes dirigidas as
pessoas portadoras de sofrimento psiquico sejam intervengdes carentes de respeito a

humanidade.
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O tratamento do tema, bem como dos pacientes, sofre uma mudanga mais significativa
somente em meados do século XX, onde criticas a0 modelo manicomial e a pratica
psiquiatrica tradicional, provocaram avangos quanto ao respeito a condi¢do do acometido,
desmistificando concepc¢des e saberes alicercados em julgamentos morais e principios
dogmaticos que remontam ao nascimento da psiquiatria. Um marco neste movimento ¢ a
experiéncia italiana de desinstitucionalizacdo da doenca mental, que serviu de modelo a
diversos movimentos de natureza semelhante, cujas intencdes foram reproduzidas, total ou
parcialmente, em diversos paises, dentre eles o Brasil. O que saltava aos olhos na proposta
inicial ¢, principalmente, a extingdo do regime manicomial de tratamento, tido como

desumano e terapeuticamente ineficiente.

Em suas intengdes, todas as reformas psiquiatricas dos anos 60 na Europa se
propunham a atingir a superagdo gradual da internagdo nos manicOmios
através da criagdo de servicos na comunidade, do deslocamento da
interven¢a@o terapéutica para o contexto social das pessoas, a prevencdo, a
reabilitagdo, etc. Esta transformacdo da forma organizativa dos sistemas de
saude mental rompeu o predominio cultural do modelo segregativo classico

da Psiquiatria, no qual o manicomio constituia a Unica resposta ao
sofrimento psiquico. (MAURI, LEONARDIS e ROTELLI, 2001, p.20).

No entanto, a proposta de desisntitucionalizagdo vai além do fim das estruturas
arquitetonicas e funcionais dos hospicios. Em muitos casos, o que se fez foi a desopitaliza¢do
da doenga mental, objetivo que em muito coincidiu com as propostas dos governos
neoliberais, j& que diminuiu custos, desonerando o Estado de uma importante fun¢do: a
atencdo a saude, assim, desospitalizar, significou desresponsabilizar. Outras experiéncias,
mesmo mantendo um nivel de aten¢do extra-hospitalar, ndo deixaram de enquadrar os
individuos em espacos de segregagdo ou em abordagens fragmentarias e insuficientes, onde a
“estatica” do manicomio ¢ substituida por uma “circulagdo” nos diversos servigos de apoio,
cujo fracasso terapéutico e cronificacdo do doente, frequentemente demandam internagdes
temporarias em hospitais gerais, “casas de repouso” ou abrigos publicos. Tais problemas
resultam de uma racionalidade baseada na légica “problema-solucido”, ou “doenga-cura”, que
se vé desarmada frente ao “incurdvel” da doenca mental, que serve como justificativa ao
isolamento, seja nos antigos hospicios, seja em institui¢des “reformadas” por uma mudanga

parcial do olhar sobre o sofrimento psiquico. (MAURI, LEONARDIS e ROTELLI, 2001).
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Uma mudanga paradigmatica mais significativa em relacdo a loucura mostra-se
possivel através de sua desinstitucionalizacdo radical, que ndo se detém apenas a retira-la de
determinados espacos € a conter uma pratica psiquiatrica arcaica. Conforme os autores citados
acima, o primeiro passo € renunciar a busca por um “restabelecimento da normalidade” ou
cura, que liga os problemas as solugdes, ou que nomeia os problemas conforme as solucdes
disponiveis, dando-lhes formas predeterminadas.

De modo semelhante, a industria farmacoldgica vem, ha algumas décadas,
influenciando o modo de compreender e nomear o sofrimento psiquico, enquadrando, em
clara inversdo de raciocinio, os transtornos dentro do efeito que se pressupde de uma
medicacdo, e anulando diversas categorias nosologicas que ndo se adaptam a logica da

farmacoterapia, cuja compreensdo ¢ acima de tudo organicista.

O diagnostico ¢ agora definido pelo tratamento que lhe ¢ aplicado. A
depressdo mascarada é uma depressdo, mesmo sem disturbios de humor,
visto que seus disturbios desaparecem sob antidepressivos. O fato de terem
os antidepressivos muitas outras propriedades, sedativas ou estimulantes,
antdlgicas, anti-histaminicas, etc. ndo altera a situac@o. S&o antidepressivos
e o que eles tratam deve ser depressdo. (ZARIFIAN, 1989: p.50).

Abrindo mao de leituras médico-juridicas e organicistas como as apontadas acima,
pode-se remontar o problema e estabelecer de modo critico novas abordagens terapéuticas,
que visem transformar o sofrimento psiquico, estabelecendo novas formas de existéncia e
multiplas formas de “saude”. Deste modo, a “instituicdo” opressora do sujeito que se ataca

neste movimento €

o conjunto de aparatos cientificos, legislativos, administrativos, de codigos
de referéncia e de relagdes de poder que se estruturam em torno do objeto
“doenga”. Mas se o objeto ao invés de ser “a doenga” torna-se “a existéncia-
sofrimento dos pacientes” e a sua relagdo com o corpo social, entdo a
desinstitucionalizagio sera o processo critico-pratico para a reorientacio de
todos os elementos constitutivos da instituigdo para este objeto bastante
diferente do anterior. (MAURI, LEONARDIS ¢ ROTELLI, 2001, p.30).

Na experiéncia italiana relatada por Mauri, Leonardis e Rotelli (2001), coloca-se que
os agentes primordiais desta transformacgdo paradigmatica sdo os técnicos que trabalham

diretamente com o publico ao qual se dirigem as a¢des de saide mental, as mudangas ocorrem
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aos poucos dentro do proprio servico de saude. Suas acdes s@o, necessariamente, politicas,
mas apenas indiretamente, como conseqiiéncia de um modo de agir. A mobilizagdo italiana
ndo partiu do ativismo de politicos reformadores, como ocorrido em outras realidades, trata-se
de uma revolugdo nascida no cotidiano, de frente para os problemas e desafios diarios que o
sofrimento psiquico impde aos trabalhadores da satde e aos proprios pacientes. As mudancas
partem de questdes elementares, como retirar do sujeito as restricdes juridicas e o estatuto de
periculosidade, abrir espagos e possibilidades de experiéncias, permitir ao paciente o uso de
seus objetos pessoais e promover o cuidado de si, criar espagos de interlocugdo, expressao
emocional e relacionamento social, enfim, permitir e propiciar uma vida plena de direitos,

como qualquer cidaddo, para além da experiéncia de sofrimento até entdo vivida.

Desisntitucionalizag¢do é sobretudo um trabalho terapéutico, voltado para a
reconstitui¢do das pessoas, enquanto pessoas que sofrem, como sujeitos.
Talvez ndo se “resolva’ por hora, ndo se “cure” agora, mas no entanto
seguramente “se cuida”. Depois de ter descartado “‘a solugcdo-cura” se
descobriu que cuidar significa ocupar-se, aqui e agora, de fazer com que se
transformem os modos de viver e sentir o sofrimento do “paciente” e que,
ao mesmo tempo, se transforme a vida concreta e cotidiana, que alimenta
este sofrimento. (MAURI, LEONARDIS ¢ ROTELLI, 2001, p.33. Grifos
dos autores).

No Brasil, as mobilizag¢des pela transforma¢do do modo de compreender e tratar o
sofrimento psiquico tiveram seu inicio na década de 1970, com mobilizagdes dos
trabalhadores em saude mental, movimento que teve efeitos em termos de politicas publicas
de satde. Como aponta Jorge (1997), ja no inicio da década de 1980, surgem mengdes nos
documentos oficiais do Ministério da Satde e da Previdéncia Social sobre o efeito iatrogénico
(produtor de doenga) que possuem os modelos manicomiais de tratamento psiquidtrico
empreendidos até entdo. A partir deste momento, que coincidia com o fim do regime politico
ditatorial, iniciaram debates e pequenas mudangas na forma de atendimento a satide mental,
buscando alternativas para a hospitalizacdo e exclusio.

Mesmo havendo uma intencionalidade e um discurso politico favoravel a mudangas na
estrutura de atendimento a saide mental, muitas das acdes ndo foram efetivadas, sendo que
somente na década de 1990, tais politicas se concretizaram mais amplamente e de forma

consensual com a comunidade geral.
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Com a redemocratizacdo das instituigdes, a maior participagdo da sociedade
civil nas discussdes dos temas nacionais, as praticas psiquiatricas existentes
comecaram a ficar em evidéncia, em funcdo de suas contradigdes e
inoperabilidade como formas de recuperagdo de pessoas portadoras de
doenga mental, identificadas com os mecanismos repressivos de controle
social e politico. (JORGE, 1997.p.65).

A implanta¢do de servigos extra-hospitalares na década de 1990 ndo contou com
clareza quanto a defini¢do de fontes de financiamento e politica de reducdo de leitos
psiquiatricos. “Ao final deste periodo, o pais tem em funcionamento 208 CAPS, mas cerca de
93% dos recursos do Ministério da Saude para a Saude Mental ainda sdo destinados aos
hospitais psiquiatricos.” (BRASIL, 2005, p.8). Somente em 2001, com a Lei Paulo Delgado,
os recursos foram direcionados preferencialmente a servicos de ateng¢do abertos, de base

comunitaria.

Este processo caracteriza-se por ac¢des dos governos federal, estadual,
municipal e dos movimentos sociais, para efetivar a constru¢ao da transi¢ao
de um modelo de assisténcia centrado no hospital psiquiatrico, para um
modelo de aten¢do comunitario. O periodo atual caracteriza-se assim por
dois movimentos simultaneos: a constru¢do de uma rede de atengdo a saude
mental substitutiva ao modelo centrado na internagdo hospitalar, por um
lado, e a fiscalizagdo e redugdo progressiva e programada dos leitos
psiquiatricos existentes, por outro. E neste periodo que a Reforma
Psiquiatrica se consolida como politica oficial do governo federal. Existem
em funcionamento hoje no pais 689 Centros de Atencdo Psicossocial e, ao
final de 2004, os recursos gastos com os hospitais psiquiatricos passam a
representar cerca de 64% do total dos recursos do Ministério da Saude para
a saude mental. (BRASIL, 2005, p.9).

Embora os ultimos anos tenham representado um avango consideravel frente a
realidade vivida ha poucas décadas atras, ainda hd muito a ser realizado em termos de
conscientizacdo e assisténcia. Exemplo disto ¢ a cobertura dos CAPS — Centros de Atengdo
Psicossocial, vistos como ponto central na substitui¢do da hospitaliza¢do, que podem ser
estruturados apenas em municipios com populagdo superior a 20 mil habitantes (BRASIL,
2005). Em cidades menores, o problema da satide mental deve ser amparado pela Rede Basica
de Atencdo a Saude e pelo PSF — Programa Satide da Familia, que por vezes ndo contam com

uma estrutura adequada e com a conscientizacdo dos gestores locais para a devida presta¢do
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deste servico. E, da mesma forma como ocorreu com estabelecimentos terapéuticos de outras
modalidades, como as colonias terapéuticas que degeneraram em grandes hospicios, os
centros de atencdo psicossocial, mesmo tendo suas portas abertas, podem se tornar meros
substitutos aos hospitais, sem efetivarem propriamente um avanco frente aquela condicao,
caso ndo assumam uma postura diferenciada em relagdo aos usuarios.

Servigos de atencdo a saide mental deste tipo também vém sendo estruturados para
atender a demanda infantil e adolescente, que historicamente foi suprida por entidades
filantrépicas e privadas, como os educandarios, abrigos, APAEs, etc., sendo que apenas em
2003 iniciaram-se mobilizagdes governamentais para a constituicdo de espagos e servigos para
esta clientela de acordo com as diretrizes da Reforma Psiquiatrica. Atualmente, os Centros de
Atengdo Psicossocial para criangas e adolescentes podem ser implantados apenas em

municipios com mais de cem mil habitantes. (BRASIL, 2005).

2.5. A crianca, a Escola e a Anormalidade:

A anormalidade e a patologia quando consideradas em relacdo ao comportamento e a
constituicdo mental do sujeito, sdo categorias erigidas em um passado recente, sendo que a
articulag@o dessas remete ao século XVIII e XIX. Como apontado por Foucault (2002c), o
anormal e o doente mental, surgem diante da consolidacdo da psiquiatria forense e clinica
como campos do saber acerca do homem e como articulagdo de poder, dentro de um contexto
em que a florescente sociedade industrial urgia por uma a¢do de “higiene social”, onde os
sujeitos alheios ao modelo de produtividade e a racionalidade vigente pudessem ter seus
espacos e suas acdes demarcadas tecnicamente. Esses saberes vieram, ndo tanto para excluir,
pois o internamento de grande leva da populacdo — mendigos, loucos, pobres e contraventores

jé& havia ocorrido, mas sim para justificar tal procedimento. (FOUCAULT, 2005a).

A difusdo do poder psiquiatrico para fora dos muros do espaco asilar se deu através de
um particular interesse pela crianga, logo também, pela pedagogia, estabelecendo junto com
esta, parametros de normalidade. A psiquiatrizagdo da crianca retardada ou idiota - ndo louca

- mas sim deficiente mental em sentido cognitivo e por vezes afetivo, ¢ supostamente a ponte
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que viabilizou a propagacdo da funcdo psi’ para além dos manicémios. Até o século XVIII a
idiotia era categorizada dentro dos quadros delirantes, como uma exacerbagao radical destes,
sendo que a partir do século XIX passa a ser encarada como uma auséncia constitutiva de
desenvolvimento, ¢ o retardo mental como sua lentiddo que ocasionaria um atraso em relagao
as demais criangas. Elas ndo seriam doentes, mas anormais, € ¢ sobre os parametros da
anormalidade enquanto propensdo a loucura que a psiquiatria se expandird, tomando para si o
poder sobre todo desvio da normalidade presente nas mais diversas instituigdes: escolares,

militares, juridicas, etc., reafirmando seu poder e importancia. (FOUCAULT, 2006).

Com o foco no desenvolvimento, ter-se-4 uma normatizacdo baseada no que se
pressupOs ser um estagio final e ideal do ser humano — o adulto, e na crianga média enquanto
pardmetro de velocidade deste desenvolvimento. Tal leitura do fendmeno retirou da
debilidade mental o status de doenga, pondo-a em uma condi¢cdo de infancia prolongada e
acometida por degeneracdes fisicas e morais. O idiota pertenceria, entdo, a infincia, e ndo a
doenga, assim, ndo a medicina, mas a pedagogia: sua “cura” seria um processo educativo
adaptado a sua anormalidade. No entanto, paradoxalmente a esta distingdo teorica debilidade
versus loucura, tem-se a institucionalizagdo, propriamente psiquiatrica, da deficiéncia mental
em espagos especificos, apartados da maioria, as alas psiquiatricas para criangas débeis nos
asilos j& constituidos, cuja “educacdo” era composta pelo afrontamento entre a vontade do
interno e do mestre, 0 mesmo poder psiquidtrico presente nos manicOmios comuns, que
interferia inclusive na relago entre os familiares e a crianca. (Idem).

Na andlise foucaultiana, o disciplinamento tem como fung¢do constituir os sujeitos,
assujeitando-os, dando-lhes as caracteristicas pertinentes a sociedade moderna. A Escola
serviu, ou ainda serve, ora de forma velada, ora explicita, a esta producdo em massa de
sujeitos relativamente padronizados, “normais”, mas, primeiramente, a Escola teve, ela
mesma, que passar por um movimento de normatizagdo que teve inicio na Europa,
empreendido também pela medicina, pelo exército e pela manufatura, cujas formas de

disciplinamento foram transpostas para a escola. (FOUCAULT, 2002a).

3 Por “fungdo psi” (ou fungdo psiquidtrica, psicopedagégica, psicocriminalistica, psicanalitica, etc.) Foucault
concebe discursos, instituigdes ¢ sujeitos que operam e organizam dispositivos disciplinares que, em sua origem
deveriam agir sobre todos os indisciplinados que fugiram ao controle familiar, ¢ cujo objetivo primeiro seria a
“refamiliaria¢@0”, ou seja, reintroduzir o individuo desviante a dindmica de poder da familia. Com sua afirmacdo
na sociedade, esta funcdo se expandiu para praticamente todas as instituigdes modernas comportando diversos
objetivos, como a qualificacdo, normatizacdo, selegdo e interdicdo de sujeitos. (FOUCAULT,2006).
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Normatizou-se primeiro a producéo dos canhdes e dos fuzis, em meados do
século XVIII, a fim de assegurar a utilizagdo por qualquer soldado de
qualquer oficina, etc. depois de ter normatizado os canhdes, a Franca
normatizou seus professores. As primeiras Escolas Normais, destinadas a
dar a todos os professores o mesmo tipo de formagao e, por conseguinte, o
mesmo nivel de qualificagdo, apareceram em torno de 1775, antes de sua
institucionaliza¢do em 1790 ou 1791. A Franga normatizou seus canhdes e
seus professores, a Alemanha normatizou seus médicos. (Idem, p. 83).

Neste periodo ocorre, concomitantemente, a normatiza¢do do espaco fisico da Escola,
pois a disciplina exige um espaco especifico, util e funcional. Este espaco normatizado ¢
constituido a partir da organizacdo arquitetonica, seguindo a uma racionalidade semelhante a
das prisoes, com salas distribuidas lado a lado sem qualquer comunicacdo entre si, grades nas
janelas, refeitério comunitario, muros altos, portdes e vigias nos acessos etc., € na dindmica
do espaco interno das salas de aula, com mesas distribuidas em fileiras e alunos
uniformizados, sujeitos a suposta autoridade do professor.

Esta ac¢do do disciplinamento e da normalizacdo se d4 em torno de individuos
“médios”, dotados de caracteristicas fisicas e mentais comuns a maioria dos homens, capazes
de dar conta das exigéncias de seu periodo sdcio-histérico. A norma ndo visa excluir, pelo
contrario, busca enquadrar em seus parametros a maior quantidade possivel de individuos, no
entanto, aqueles que por ventura nao se adequarem a ela, como apontado acima, sdo lancados
ao campo da ndo normalidade, do anormal, sofrendo as sanc¢des que tal atributo lhe confere.
(FOUCAULT, 2002c). Um dos mais notaveis impedimentos que foram postos ao sujeito
anormal ¢ relativo a sua presenga em algumas instituicdes modernas, bem como a formagao
de institui¢cdes sé para eles. Sua presenca foi indesejavel no sistema produtivo, no exercito e
nas escolas, em contrapartida, seus locais especificos foram o asilo, a institui¢do para
deficientes, 0 manicomio, e por vezes, a prisao.

Segundo Bueno (1999), as primeiras instituicdes para criangas com deficiéncias
surgiram no século XVIII, na Franga. Eram institui¢des que acolhiam em regime de internato
criancas cegas e surdas, anormalidades ha tempos reconhecidas como tais. Conforme o autor,
essas institui¢des diferenciavam-se dos manicomios por dois aspectos: elas buscavam algum
tipo de melhora e tinham uma perspectiva de recuperagdo do sujeito acometido, bem como o
desenvolvimento de algumas habilidades perdidas (mesmo que muitos permanecessem nesses
lugares por toda vida); e segundo, nem todos as freqlientavam em regime de internato, havia

alunos externos, principalmente os pertencentes a classes sociais abastadas. Essas
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caracteristicas retiraram desses estabelecimentos o carater puramente segregacionista presente

nos hospicios para doentes mentais.

Se os cegos foram identificados, desde os tempos mais remotos, isto se deve
ao fato de que esta diferenca orgdnica gerou conseqiiéncias na relacdo que
esses individuos mantinham com o meio, impossibilitando-os de se
constituirem como seres normativos, isto é, essa diferenca se constituiu,
pela relacdo exigéncias do meio — caracteristicas orgdnicas, em
anormalidade.

(...

Ao contrario, a deficiéncia mental, tal como a conhecemos hoje, ndo apenas
so0 passou a ser identificada a partir do final do século XVIII, como foi
construida na trajetoria historica de determinadas formacdes sociais que,
gradativamente, foram exigindo determinadas formas de produtividade
intelectual, as quais culminaram na caracterizagdo de um determinado tipo
de individuos — os deficientes mentais — que ndo conseguiram, em relagdo a
essas exigéncias do meio (produtividade intelectual), se constituir como
normativos. (Idem, p. 163-4, grifos do autor).

A func¢do social das antigas casas de atendimento a deficientes compreendem trés
objetivos, que segundo Bueno (1999), permanecem presentes nas institui¢cdes atuais, sdo eles:
proporcionar as criangas o contato com a cultura socialmente valorizada, desenvolvendo suas
possiveis habilidades; segregar parte desta populacdo, em especial os deficientes pobres; e a
conformac¢do das subjetividades dos sujeitos incorporados nessas institui¢des, incorporando-
os a trabalhos em oficinas especialmente constituidas para esta mao-de-obra. No entanto,
Bueno aponta a rdpida degradag¢do que sofreram tais estabelecimentos, onde, logo apos sua
formagdo, descaracterizaram-se quanto a primeira fungdo, deixando de ter o carater

primordialmente educacional e emancipador ao qual um dia se propuseram.

Com efeito, esses institutos se transformaram em asilos, preenchendo
basicamente a funcdo de organizadores de mao-de-obra barata, que
retiravam os desocupados da rua e os encaminhavam para o trabalho
obrigatorio, manual e tedioso, parcamente remunerado, quando ndo em
troca de um prato de comida e um catre no “maravilhoso espago do asilo-
escola-oficina.” (BUENO, 1999.p.167).

O processo de internacdo pelo qual passaram os sujeitos deficientes deste periodo

participou ativamente da criagdo de uma imagem de dependéncia, em que seriam eles
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incapazes de tomarem conta de suas proprias existéncias. Este imagindrio sobre o deficiente
permanece até os tempos hodiernos, influenciando a determinag¢do dos espacos e agdes
destinadas a esses sujeitos, sendo que muitos deles introjetam tal conceito, limitando-se
“voluntariamente”, assumindo de bom grado as restrigdes institucionais. Estar dentro delas
seria um privilégio. Seguindo a mesma ldgica, tais institui¢des, ja que destinadas a incapazes,
foram, em grande parte, adotadas pela filantropia, objetos das boas ac¢des, da caridade. No
Brasil, a trajetdria da atengdo ao deficiente € semelhante a dos paises europeus, considerando-
se algumas peculiaridades ocasionadas pela situagdo “periférica” de nosso pais, sendo que as
primeiras acdes ndo segregacionistas surgiram apenas na década de 1930, com as classes
especiais em escolas regulares. A condi¢do de irreversibilidade com que eram apreciados os
estados de anormalidade, retiraram a atencdo do sujeito deficiente dos debates acerca da
cidadania, mantendo-a em um nivel assistencialista (Idem).

Um olhar governamental efetivo sobre a educacdo especial se deu a partir da década
de 1950, periodo em que categorias diferentes da deficiéncia mental, auditiva e visual,
entraram no ambito da excepcionalidade. A atencdo a esses sujeitos, cuja grande maioria antes
estava desassistida pela educacgdo, trouxe também a inclusdo de problemas muito proximos a
“normalidade” para dentro dos limites do anormal, servindo a uma padroniza¢do ainda maior

da sala de aula regular.

A ampliagdo ndo s6 ndo significou o incremento do atendimento aos
quadros patologicos ja incorporados pela educacdo especial, mas passou a
englobar sujeitos cujas dificuldades s3o decorrentes de processos sociais e
de escolarizag@o inadequados. (BUENO, 1999, p.174).

Desta forma, a ampliagc@o do atendimento veio a “higienizar” a sala de aula, tornando-
a livre, ndo somente do sujeito mental ou fisicamente deficiente, mas também do “aluno
problema”, da crianga desprovida de apoio familiar, do aluno que teve pouco contato com a
cultura oficial e poucas possibilidades de estimulagdo em periodo pré-escolar, a crianca
agitada. E arriscado generalizar, certamente muitos sujeitos se beneficiaram de um espago e
tratamento educacional diferenciado (talvez os que de fato dele necessitassem), mas
certamente outros tantos tiveram seus problemas cronificados, destinados a estagnagdo ou a
evasdo escolar. Cabe afirmar que o problema da inclusdo e da exclusdo, vai além de uma

colocagdo no espaco fisico, deve-se pensar se o direito a educacdo do individuo estd sendo
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garantido, no local que for, ou seja, se a sua cidadania e a sua humanidade estdo sendo

respeitadas na classe regular, na classe especial, ou nas institui¢des especializadas.

2.6. A Psicologia Educacional e a atuacio do psicologo escolar:

2.6.1. A Psicologia e a investiga¢do educacional:

A constituicdo da Psicologia Educacional remonta a publicagdo em 1903, de
Educational Psycology, de E.L. Thorndike, e a edi¢do da revista Journal of Educational
Psycology, sendo que ela se consolida principalmente sobre trés nticleos de investigagdo: as
teorias da aprendizagem, as teorias do desenvolvimento e a elaboracio de técnicas de medida
das diferencas individuais. Sobre estas investigacdes criaram-se grandes expectativas de
solucdo dos problemas da educacdo, sendo que tais estudos prosperaram até a década de 1970,
expandindo-se em centros universitarios, associacdes profissionais e produzindo vasta
publicacdo cientifica. (MALUF, 1994).

No livro Psicologia Pedagdgica, de L.S. Vigotski, estd expressa a crenga na
possibilidade da Psicologia, junto com outras disciplinas como a Fisiologia, servir como uma
fonte de conhecimento para a Pedagogia alcangar seus objetivos. A Psicologia indicaria “os
meios” para que a pratica educativa se constituisse em bases solidas, necessariamente
“cientificas”, mas Vigotski ja apontava a preocupacdo, citando Willian James, em néo
promover uma transposicdo da ciéncia sobre a pratica, chegando a Escola com programas
prontos a serem aplicados. A Psicologia Pedagogica viria a constituir uma nova ciéncia, € nao
uma mera adaptagdo dos enunciados da Psicologia Geral ao campo educativo. (VIGOTSKI,
2001). Esta recomendacdo do pesquisador, reafirmada pelo colega soviético, pouco foi
considerada no desenvolvimento posterior das interagdes entre Psicologia e Educacdo,
havendo a nitida predomindncia de um saber sobre o outro. Esta condi¢do se revela em um
artigo datado, provavelmente, da década de 1950, onde a Psicologia orientaria e validaria o
processo educativo. S3o expressas as seguintes expectativas sobre a atuacdo da Psicologia

junto a escola:

Inicialmente, “determinar eventualmente para cada crianga, as causas
intelectuais, caracteriais ou sociais de seu comportamento”, € assim, por
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intermédio dos exames psicoldgicos “contribuir para a orientagdo escolar
das criangas”. Em seguida, “apreciar as conseqiiéncias psicologicas dos
métodos educativos”, e “as provas psicologicas bem escolhidas podem
unicamente permitir estabelecer este balanco”.

Enfim, “adaptar os programas as aptiddes proprias de cada
idade, e nisso também ndo pode existir precisdo possivel sem o
emprego do critério psicoldgico”. (GRATIOT, s/d, p. 209-10, os
trechos entre aspas sdo citagdo de La reforme de [’Enseigments
projet, de 1947).

De modo semelhante, Piéron (1927) sup6s, numa época em que a Psicologia Cientifica
dava seus primeiros passos € estava recoberta de grande s expectativas, a possibilidade de

utilizar testes psicoldgicos em substitui¢do aos exames escolares:

Ao diagnostico de intelligéncia, por meio dos tests, tende-se hoje juntar
tests de escolaridade, por occasido dos exames, segundo 0s processos
classicos, nas escolas; ou mesmo a substituir inteiramente as provas
communs, por tests perfeitamente aferidos ou escalonados. (p.131. Grifos
do autor).

O desenvolvimento de métodos de medicdo psicoldgica, ou psicométricos, foram
influenciados, primeiro, pelo avango de ciéncias como a Quimica, a Fisica e a Astronomia
ocorrido no século XIX, que utilizaram com sucesso equipamentos, conceitos e métodos
estatisticos em suas pesquisas, o0 que suscitou a utilizagdo de tais aparatos também ao estudo
do homem; e outras influéncias marcantes se deram pela pratica clinica médico-psiquiatrica e
pelas investigagdes sociais, que necessitavam de métodos capazes de medir a estabilidade
emocional e a inteligéncia dos sujeitos. No entanto, foi na escola que os primeiros testes de
utilidade prética surgiram, direcionados ao problema da classificagdo dos alunos deficientes
mentais. (NUNNALLY, 1970).

Durante o periodo entre as duas Guerras Mundiais, as testagens psicométricas
assumiram grande popularidade e foram difundidas com poucos critérios cientificos e sem
analise critica. O coeficiente de inteligéncia, ou “QI”, foi tomado como um rotulo que definia
a pessoa, e muitos outros métodos foram produzidos para quantificar as mais variadas

condi¢des ou atributos complexos.



40

La excesiva y poco critica aceptacion de los tests durante este periodo no se
diferencio del entusiasmo igualmente excesivo con que se acogieron
muchos otros productos: se recuerdan varios descubrimientos médicos que
en un principio se consideraron panaceas y que luego quedaron limitados a
un empleo menos amplio y mas conveniente. (NUNNALLY, 1970, p.64).

Apds a empolgacdo gerada frente a possibilidade de traduzir em nUmeros as
habilidades psicoldgicas dos alunos e com isso tragar seus destinos académicos dentro de
padrdes normais, surge em meados dos anos de 1970 um periodo de critica, em que os
resultados obtidos pela Psicologia Aplicada a Educa¢do sdo postos em xeque ante a
fragmentacdo de seus dados e a dificuldade de aplicagdo do conhecimento gerado em
laboratério as situagdes reais do cotidiano escolar. Evidenciou-se a relagdo de verticalidade
existente, em que a Psicologia se colocou como um saber acima da Educagdo, uma espécie de
fornecedora de conhecimentos, mesmo sem conhecer de modo satisfatério a acdo e a

realidade educacional. (MALUF, 1994).

A Psicologia Educacional desequilibrou-se na busca dos dados da natureza.
Acreditou excessivamente nos determinismos hereditirios e no carater
decisério das cargas genéticas. Pesquisas de laboratério com tarefas
univocas e fechadas originaram hipdteses cujo carater reducionista veio a
luz quando confrontadas com pesquisas mais proximas da vida cotidiana. A
utilizagdo abundante e pouco discriminada dos testes psicologicos gerou
posturas “preditivas” que foram desmentidas pelas analises mais
abrangentes dos determinantes do comportamento. (Idem, p.160-1).

A Psicologia continua em grande medida sendo considerada como um fundamento da
educacdo, ou seja, um campo de saber que, em conjunto com outros como a Filosofia ¢ a
Lingtiistica, ddo sustentagd@o a pratica de um outro campo — a Pedagogia, que ndo possui plena
autonomia como outras ciéncias. Pode-se dizer que até meados do século XX, a Psicologia foi
posta como uma “ciéncia mestra”, que poderia dar conta de todos os problemas da educagio.
Uma concepcdo mais atual acerca da disposicdo da psicologia educacional frente a
problematica pedagdgica pressupde que esta disciplina serve de ponte entre a Psicologia ¢ a
Educagao, sendo necessariamente uma disciplina aplicada, que se ocupa de processos como o
desenvolvimento, a aprendizagem e a socializagdo, e que contribui na instrumentacdo da

pratica de pedagogos, psicologos e psicopedagogos, tanto na institui¢do escolar quanto fora
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dela, mas sem o protagonismo de outrora — ndo cabe mais a psicologia da educacdo dar ao

processo de ensino o aval de “pratica cientificamente embasada”. (COLL, 2004).

2.6.2. O Psicologo Escolar:

Ha dificuldades quanto a defini¢do precisa da data e local em que nasceu a psicologia
escolar enquanto campo de atuacdo e especialidade profissional. Estudos sobre a crianga e
experimentos com escolares, datados do fim do século XIX e inicio do século XX, produzidos
nos Estados Unidos e em vérios paises da Europa dio indicios de que o interesse pela a¢do do
especialista em Psicologia junto ao ambiente escolar emergiu em varios locais com propostas
semelhantes, mas pontos de partida diversos, sendo empreendidas pesquisas paralelas, que
décadas depois iriam romper fronteiras e compor um campo de conhecimento relativamente
articulado, com aprimoramento de pesquisas e validacdo de testagens em outros ambientes
culturais. No Brasil, o desenvolvimento desta area até a primeira metade do século XX foi
timido e pouco solido, tendo uma historia curta e marcada por esforcos localizados e
descontinuos empreendidos nas escolas normais, junto a formacgdo de professores. (PFROMM
NETTO, 2001).

A estruturacdo de um conhecimento sobre o qual se alicercaria a profissdo de
psicologo escolar remonta as primeiras décadas do século XX, no entanto, sua expansdo se da
apds a década de 1950, frente a demandas sociais que urgiam por procedimentos que
qualificassem os alunos, a fim de homogeneizar as turmas, pois pressupunham que tal medida
facilitasse o aprendizado e assim, aumentaria o rendimento escolar, demanda observada
principalmente na realidade norte-americana, onde este campo profissional teve sua maior
expansdo e afirma¢do.(GUZZO, 2001). Como afirma Gratiot (s/d), o psicologo, ao menos em
suas formas iniciais de atuagdo, ndo possuia um objetivo proprio para seus estudos e analises,
ele trabalhava em resposta a solicitagdes da comunidade escolar. Com base em seus
conhecimentos acerca da mente humana, ele desenvolvia técnicas que respondiam as
indaga¢des da Escola, e de um modo mais amplo, da sociedade.

Nas primeiras incursdes do profissional da Psicologia no ambito escolar media-se a
capacidade intelectual dos alunos separando-os em aptos ou inaptos para a aprendizagem em
turmas regulares, e, em uma pratica eminentemente excludente, laudos e pareceres atestavam
a responsabilidade do aluno sobre seu fracasso: os problemas individuais que o impediam de

aprender.  Muitas vezes faltavam critérios éticos e cientificos, bem como ndo se



42

contextualizava a andlise de cada caso. Desta forma, o psicologo respondeu a solicitagdo de
tratar dos “casos desviantes”, preferencialmente sem alterar a rotina da escola. O “aluno
problema” foi excluido das classes regulares com a inten¢do de inclui-lo nas normas
desejadas. (ANDRADA, 2005).

Tal abordagem traz consigo dois modelos de pratica profissional e concepgdo tedrica:
o modelo médico, regido pelo paradigma saide-doenca / normal-anormal, em que se
pressupde ser possivel afastar o sujeito portador do problema, cura-lo, e devolvé-lo ao
contexto escolar (e no caso dos “incuraveis”, simplesmente isold-los ou exclui-los); e um
parametro ditado pelas ciéncias naturais, que prioriza a quantifica¢do e a reprodutividade de
dados experimentados. Essas duas posi¢cdes desembocam no abuso de técnicas psicométricas
em situagdes isoladas, em detrimento de analises contextualizadas, ¢ na caréncia de trabalhos
preventivos, dando-se €nfase ao atendimento curativo em situagdes-problema ja consolidadas.
(MALUF, 1994).

Este problema remete a questdes envolvidas na propria formagio do profissional, que
se da de forma generalista em praticamente todas as universidades brasileiras. O profissional
sai da graduacgdo legalmente apto a exercer a fungdo de psicologo em qualquer area, mesmo
sem ter experimentado ou conhecido de modo satisfatorio diversos dos campos de atuacdo
que podera vir a enfrentar. Na area da Psicologia Escolar e Educacional percebe-se inclusive a
auséncia de modelos sobre os quais alicercar a pratica cotidiana, e de defini¢des claras quanto
a teorias, clientela, foco e local de ag¢do deste profissional. Mesmo quando inserido no
ambiente escolar, o psicdlogo mantém-se distante da dindmica institucional trabalhando de
forma isolada, o que reduz o impacto da sua pratica sobre os problemas da Escola. (GUZZO,
2001).

A demanda para o trabalho do psicélogo na escola surge, a primeira vista, com um
carater remediativo, frente a isto é premente a busca por uma leitura critica e ampla sobre as
funcdes deste campo de atuacdo dentro da escola. (DEL PRETTE e DEL PRETTE, 2001). A
Escola ¢ um ambiente estruturado onde a inadaptacdo a padrdes socialmente valorizados se
evidencia, assim como as diferencas culturais, que acabam assumindo, por vezes, feigdes
“psicopatoldgicas”. Como apontado por Bueno (1999), acima citado, certas condutas sofrem
este processo de patologizacdo por haver um olhar e uma leitura especializada direcionada a
estes fendmenos e a esses sujeitos, sendo comum uma abordagem clinica e individual sobre
os problemas, ampliando processos de exclusio.

Diante destas implicagdes, dos riscos que uma transposicdo da clinica a Escola

acarretam, se desenha uma nova ag¢do para o profissional psicélogo destro do ambiente
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escolar, em que perde-se o foco no individuo e se volta o olhar para a instituicdo e seus

processos. Considera-se que

A ateng@o do psicologo ndo se centra mais na crianga individualmente
considerada como portadora dos problemas de aprendizagem, mas se
desloca também para a escola e as condi¢gdes de ensino. Estdo surgindo
novas formas de atuagdo, em que o psicologo ajuda a escola e os docentes a
melhor atingirem seus objetivos, na medida em que lhes oferece um
conhecimento psicoldgico util, que leva em conta a heterogeneidade das
significacdes culturais. (MALUF, 1994. p.194).

Para que tal condicdo, ainda muito mais ideal que real, possa se efetivar, cabe ao
psicologo desenvolver um aparato técnico-teodrico proprio a seu objeto, e compreender a
constituicdo histdrica dos cenarios que encontra na instituicdo escolar, onde nada ¢ imével ou
definitivamente estabelecido, logo, havendo a possibilidade de sua releitura e reconstru¢éo, da
qual o profissional deve participar de forma consciente e critica. (DEL PRETTE e DEL
PRETTE, 2001). Como visto acima, e como propde este capitulo, a no¢do de anormalidade,
patologia, loucura, dentre outras categorias cientificas ou ndo, sdo constituidas em confrontos
cotidianos e localizados na histdria, em que os sujeitos e as institui¢des por eles operadas
constroem espagos, procedimentos e destinos aos individuos que de algum modo fogem a
padrdes de comportamento ou de pensamento esperados naquele contexto. Atualmente, tendo
clara esta articulagdo entre saberes, poderes e processos de subjetivacdo — modos de se fazer
gente no entorno social, possuidora de fungdes e atributos, cabe a “funcdo psi” levar em
consideragdo as conseqiiéncias de sua acdo sobre os sujeitos, principalmente quando inserida

em uma dinamica institucional, como a escolar, e armada com seus mecanismos de sujei¢ao.
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III- PERSPECTIVAS TEORICAS PARA A ANALISE DA GESTAO DO
MAL-ESTAR NA ESCOLA

Optou-se por tomar como referencial para esta pesquisa a obra foucaultiana, dada a
sua atencdo dedicada a dindmica de funcionamento e constituicdo das instituicdes ¢ das
Ciéncias, como ¢ o caso da Escola Moderna e da Psicologia, assim como por sua abordagem
dos discursos e praticas sociais ligadas aos sujeitos alheios a ldgica institucional da
modernidade, tomados como anormais ou indisciplinados; e por sua énfase em trés eixos
tematicos fundamentais também pertinentes a este estudo: o saber, o poder e o sujeito, em
suas multiplas imbrica¢cdes. De um modo geral, serdo consultadas as principais obras de
Michel Foucault e de seus comentadores, mas centrando a anélise nas abordagens acerca da
constituicdo dos saberes e praticas acerca da anormalidade e do disciplinamento (que em
ultima analise objetivam uma compreensio da produgdo e organizacdo de saberes e poderes
em ciéncias e instituigdes como a Psiquiatria, a Pedagogia, a Psicologia, o Manicémio, a
Prisdo, a Fabrica, a Escola Moderna, etc.).

Em sua primeira fase, a critica foucaultiana a Ciéncia ndo objetiva sua destrui¢do, mas
sim revelar seus condicionamentos pré-cientificos, originados nas configuragdes de poder, e
seus fins extracientificos, que incidem sobre a sociedade e os sujeitos. Ele ndo propde a
recusa ao saber, mas o combate aos efeitos de poder subjacentes a pratica cientifica, que
impregnaram as instituicdes modernas estabelecendo seus modos de agdo. “Nio se trata de
rejeitar o saber, mas de combater os efeitos de poder inerentes ao funcionamento da ciéncia,
invocando, nesse combate, ndo a desrazao, a intui¢do, o élan vital ou a vontade de poder, mas,
precisamente, o saber, ou saberes, localizados nos bas-fonds da ciéncia oficial. ’(ROUANET,
1987, p.220).

A abordagem foucaultiana acerca do poder, do saber e das institui¢des modernas
mostra-se conveniente ao objetivo deste estudo, na medida em que esses fatores sdo vistos por
Foucault como produtores de subjetividades, que através de processos de assujeitamento,
estabelecem modos de ser (BODEI, 2000). O filésofo francés analisa no primeiro momento
de sua obra, sobre o qual este trabalho se centrara, a inter-relagdo entre poder e¢ saber na
constitui¢do das ciéncias e institui¢cdes, dentre as quais se inscrevem a Escola e a propria
Psicologia Cientifica, e a forma como elas determinaram nos ultimos séculos (e ainda
determinam), em conjunto com outras institui¢des e saberes, as formas de subjetivacac

homem moderno.
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Trabalha-se com a hipdtese de que, muitas vezes, se busca na Psicologia o
ajustamento arbitrario do aluno que, devido a alguma forma de sofrimento psiquico,
inadaptagdo socio-cultural ou deficiéncia de qualquer natureza, ndo se enquadra nos padrdes
normais estabelecidos pela Escola ou para a Escola. Pressupde-se que a fuga desta norma
possa assumir diversas formas, como inquietagdo, perturbagdo do ambiente escolar, baixo
rendimento, apatia, evasdo, “improdutividade”, sofrimento fisico e mental, etc., que sdo
fendmenos que dirigem o olhar dos agentes da escola para o individuo, que pode se tornar
alvo de diversas intervencdes corretivas, terapéuticas ou adaptativas. Frente a esta
problematica, levantam-se alguns aparatos tedricos que podem viabilizar uma compreensao

profunda desses processos operados nas escolas.

3.1. O sujeito e a Educacio:

As praticas e as politicas para a Educagdo sdo arquitetadas, em sua origem, sobre
alguma concepgdo filosofica de sujeito, sendo que na sociedade ocidental, esta herda
elementos da racionalidade moderna, baseada na filosofia iluminista. O que se pensa sobre o
sujeito ¢ o ponto de partida que fundamenta a constru¢do de um projeto educativo, sendo que
suas fei¢des finais sdo, em grande parte, determinadas por este principio. Deste modo, romper
com uma forma univoca de conceber o sujeito, ¢ abrir uma gama de novas possibilidades de

pensar a Educag¢@o e sua inser¢do no contexto social. (VEIGA-NETO, 2005).

Ao trazer a luz a concep¢do de sujeito presente nos estudos de Michel Foucault (1926-
1984), resgatando os elementos criticos frente a tradicdo moderna nele contidos e as possiveis
implicagdes de sua andlise nos modos de pensar a Educacdo contemporanea, pode-se romper
com a “naturalidade” das praticas no cotidiano escolar, fazendo uma critica em profundidade
de seus elementos constitutivos e de suas bases tedricas e técnicas — seus discursos de verdade
que incidem sobre os individuos. Para este fim, sdo retomadas aqui, obras do autor que
abordam as instituicdes, trazendo a discussdo os argumentos que fundamentam sua andlise
acerca das formas de subjetivacdo engendradas na Modernidade, formas que, explicita ou
implicitamente, estdo presentes em boa parte das teorias educacionais contemporaneas.

As construgodes filosoficas modernas acerca do sujeito contribuiram, cada uma a sua

forma, para a no¢do de sujeito desde sempre ai. A propria nocdo moderna de que o sujeito € a
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matéria-prima a ser trabalhada pela Educacdo partiu do entendimento de que o sujeito ¢ uma
entidade natural, pré-existente ao mundo social, politico, cultural e econdmico. Este
entendimento acaba por influenciar o campo da Educagdo Contemporanea através de
pensadores como Piaget, que assim como Kant, concebem o humano a partir de um mesmo
ponto basico, em que o sujeito, como ser natural, estd intrinsecamente dotado da capacidade
de aprender. (VEIGA-NETO, 2005). Como exemplo desta forma de interpretagdo, pode-se
retomar alguns fragmentos da obra Emilio ou da Educacgdo, de Jean-Jacques Rousseau (1712-

1778), trabalho considerado uma das primeiras teorizagdes da pedagogia moderna:

(...) para que o projeto [educativo] seja admissivel e praticavel em si
mesmo, basta que aquilo que ele tem de bom esteja na natureza da coisa;
neste caso, por exemplo, que a educag¢do proposta seja conveniente ao
homem ¢ bem adaptada ao coragdo humano. (ROUSSEAU, 2004. p.5).

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua vocagdo comum ¢ a
condi¢@o de homem, e que quer que seja bem educado para tal condi¢do ndo
pode preencher mal as outras relacionadas com ela. Pouco me importa que
destinem meu aluno a espada, a Igreja ou a barra. Antes da vocacdo dos
pais, a natureza o chama para a vida humana. (idem, p.14-15).

Praticamente todas as correntes pedagogicas modernas partilham desse mesmo
entendimento, o sujeito desde sempre ai, onde a Educag¢do deve responsabilizar-se pela
condug¢do do processo de formacdo do ser humano, que possui uma natureza peculiar.
Contrariamente a esta corrente, o sujeito em Foucault ndo é concebido como desde sempre ai,
ou seja, ele ndo ¢ pré-existente ao social, logo, a funcdo da escola vai além de um mero
aprimoramento de um ser dado de antemao. Foucault, ao nao partilhar desta concepgao, acaba
por esvaziar o conceito iluminista de sujeito moderno, gerando um problema até entdo
inexistente para as teorias da Educacdo Moderna. (VEIGA-NETO, 2005). Nesse sentido, a
instituicdo Escola tem sua fun¢do ampliada para além do aprimoramento do homem, passando
a ser atravessada e marcada pela configuracgdo social, tendo o papel de definir o sujeito, seja
por meio das relagdes de poder entre professores e alunos, seja na forma pela qual concebe a
aprendizagem e pelo modo como transmite o saber. (PRATA, 2005).

Conforme Dreyfus e Rabinow, citados por Deacon e Parker (2000) “A Educacdo tal a
conhecemos ¢ um aspecto de uma pratica disciplinar eminentemente ocidental que tomou com
a definicdo kantiana dos seres humanos como, simultaneamente, sujeitos cognoscentes €

objetos de seu proprio conhecimento.” (p.100). A idéia de sujeito da modernidade, o sujeito
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racional, que interpreta, conhece e domina, tornou-se inquestionavel como se este fosse
natural, tornando-se praticamente invisivel diante de uma analise macroestrutural. J4 em
Foucault, o sujeito constitui a si proprio em relacdo aos outros, no duplo sentido de ser
“sujeito a um outro através do controle e da dependéncia, e ligado a sua propria identidade por
uma consciéncia ou autoconhecimento.” (FOUCAULT, apud: DEACON & PARKER, 2000,
p. 102).

A concepc¢do moderna de homem, como ser “natural” passivel de aprimoramento por
meio da técnica, permanece viva no ideario educacional contemporaneo, sendo o discurso
embasado nesta possibilidade que sustenta o poder de submeter sujeitos a ldgica escolar,
intimamente vinculada a dindmica social. Estuda-se com a perspectiva de “ser mais” ou “ser
melhor” no futuro, ¢ frente a esta promessa, que por vezes se apresenta como uma verdade,
que a pessoa adentra, ou ¢ lancada, a malha do poder presente na instituigdo escolar,
sujeitando-se, ou por vezes, resistindo, as suas ldgicas de poder e saber, sendo sobre esta
forma de conceber o sujeito e a relagdo deste com as institui¢des, que se da boa parte da

critica foucaultiana.

3.2. As instituicdes modernas e a formacao do sujeito:

Foucault se debrugou sobre diversas instituicdes e campos do saber que compde a
sociedade moderna, dentre elas destacam-se a Medicina Cientifica, a Prisdo e a Justiga, o
Manicomio e a Psiquiatria, a Moral Sexual, as Ciéncias Humanas, dentre outras, no entanto,
suas incursdes nesses campos ndo ocorreram efetivamente com a inten¢do de tragar uma
historia dessas construgdes sociais, mas na busca de seus modos de producdo de saber, e da
acdo dessas sobre os homens deste periodo, ou seja, o estudo foucaultiano buscou analisar
como as diversas instituicdes, forjaram seus saberes ¢ o “homem moderno”, sendo que a
prépria concepcdo de sujeito ¢ considerada como construida dentro deste contexto. Embora
Foucault ndo tenha dedicado nenhum de seus trabalhos exclusivamente a Escola, sdo diversas
as mengdes a praticas e saberes pedagogicos, vinculando-os a uma forma de poder
caracteristico, como sera visto a seguir.

Foucault propde que a constitui¢do deste sujeito se da por intermédio de um tipo

especifico de poder alicer¢cado nas institui¢des da modernidade: o poder disciplinar.
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O poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fungdo maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para
retirar ¢ se apropriar ainda mais ¢ melhor. (...) A disciplina ‘fabrica’
individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos
a0 mesmo tempo como objetos € como instrumentos de seu exercicio. Ndo é
um poder triunfante que, a partir de seu proprio excesso, pode-se fiar em
seu superpoderio; ¢ um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo
de uma economia calculada, mas permanente. (FOUCAULT, 1984. p.153).

Educacdo e a ordem, para Foucault (1984), sdo dispositivos intrinsecos a racionalidade
moderna e estariam ligadas as técnicas disciplinares das escolas. A Escola enquanto
instituicdo moderna que contribuiu para a formacdo do sujeito passou, como apontado
anteriormente, por um processo de normatizacdo, semelhante ao experimentado por tantas
outras institui¢des, onde os profissionais que nelas operavam foram padronizados em seus
gestos e formagdes.

Nao apenas a normatizacdo do professor fez surgir a Escola Moderna, mas a propria
normatiza¢do do espaco fisico foi elemento constitutivo desta, pois, para Foucault (2002a,
p-106), “um ensino coletivo dado simultaneamente a todos os alunos implica uma distribui¢ao
espacial”. A organizagdo ou normatizacdo do espago, objetiva o disciplinamento do sujeito
através da individualiza¢do dos alunos, enquadrados em um espaco quadriculado, onde suas
posturas e gestos sdo monitorados permanentemente, bem como sua produg¢do ou
aproveitamento, através de exames periodicos.

Segundo Gore (1994) outro conceito a ser considerado nesta discussdo sobre a
educacdo e sujeito diz respeito ao governo. Gore retoma a visdo de governo do século XVI,
onde governar significa dirigir, comandar, individuos ou grupos, assim governar significa
estruturar o campo possivel de acdo dos outros. Foucault mostra que as formas de governo
moderno mudaram passando do poder soberano, visivel e localizado na monarquia, para o

poder disciplinar, exercido de modo a ndo aparecer. (QUEIROGA, 2001).

A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e
constante dos individuos. Néo basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram
é conforme a regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade e
submeté-los a uma perpétua piramide de olhares. (FOUCAULT, 2002a.
p.106).
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A vigilancia no paradigma disciplinar se da paradoxalmente, de forma massificante e
individualizada, onde os sujeitos policiam-se mutuamente através do olhar, estabelecendo o
que Foucault chama de panoptismo, um olhar onipresente, que teve sua origem no controle

das infestacdes da peste nas cidades, e que passaram a permear toda a sociedade.

O esquema panoptico, sem se desfazer nem perder nenhuma de suas
propriedades, ¢ destinado a se difundir no corpo social; tem por vocagao
tornar-se ai uma fungdo generalizada.

(-

O panoptismo ¢ o principio geral de uma nova “anatomia politica” cujo
objeto e fim ndo sdo a relacdo de soberania mas as relagdes de disciplina.
(FOUCAULT, 1984, p.183-4).

As alteragdes nas relagdes de poder propiciaram a passagem da forga fisica, material e
temivel do Monarca, com seus rituais publicos de suplicio dos condenados, para o que
Foucault (1984) chamou de reforma psicoldgica e moral das atitudes e do comportamento dos
individuos: o aprisionamento e a correcdo. Foi essa significativa transforma¢do que marcou a
passagem de uma sociedade penal para uma sociedade disciplinar, de vigildncia
individualizada. Como icone desta modalidade de poder, tem-se o Panoptcon, projeto

arquitetonico de Jeremy Bentham (1748-1832) que consistia basicamente em:

Um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio com uma
torre no centro. O anel se dividia em pequenas celas que davam tanto para o
interior quanto para o exterior. Em cada uma dessas pequenas celas, havia
segundo o objetivo da instituicdo, uma criang¢a aprendendo a escrever, um
operario trabalhando, um prisioneiro se corrigindo, um louco atualizando
sua loucura, etc. na torre central havia um vigilante. Como cada cela dava
ao mesmo tempo para o interior e para o exterior, o olhar do vigilante podia
atravessar toda a cela; ndo havia nela nenhum ponto de sombra e, por
conseguinte, tudo o que fazia o individuo estava exposto ao olhar de um
vigilante que observava através de venezianas, de postigos semi-cerrados de
modo a poder ver sem que ninguém ao contrario pudesse vé-lo.
(FOUCAULT 1996, p. 87).

O ideal de observagdo da sociedade disciplinar, pouco a pouco espalhava-se pelas
prisdes, hospitais, escolas e cidades operarias. (FOUCAULT, 1984). A vigilia ininterrupta

desempenhava um poder ao mesmo tempo em que constituia saberes. As relagdes cotidianas
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de poder empreendidas nas prisdes encontraram-se com os saberes da criminologia, da mesma
forma, os hospitais encontraram-se com os saberes da classificagdo das doengas, e nas escolas
encontraram-se com os saberes da pedagogia. (FONSECA, 1995).

No entanto, Foucault ndo estabeleceu uma relagdo causa efeito entre saber e poder.
Defendia a existéncia de um total entrelagamento ou encontro entre um e outro. E foi
exatamente esse encontro do poder com o saber que possibilitou a configura¢do da sociedade
disciplinar, ao mesmo tempo em que permitia a difusdo dos cuidados e preocupacdes com a
disposi¢do do espago, com o controle do tempo, com a ininterrupta observagdo e vigilia,
atrelados a elaboragdo de registros, a distincdo de condutas e hdbitos e a producdo de

conhecimentos especificos. (SILVA, 2007).

O poder disciplinar se exerce tornando-se invisivel: em compensacéo impde
aos que submete um principio de visibilidade obrigatéria. Na disciplina, sdo
os suditos que tém que ser vistos. Sua iluminacdo assegura a garra do poder
que se exerce sobre eles. E o fato de ser visto sem cessar, de sempre poder
ser visto, que mantém sujeitado o individuo disciplinar. (FOUCAULT,
1984, p.167).

Como dispositivo essencial, para a proliferacdo do modelo de sociedade disciplinar,
foi utilizada a visibilidade que, a principio, era percebida como elemento controlador do
detento, do aluno, do doente, do louco, do operario, mas, para além desse objetivo, com a
observacdo cotidiana possibilitou-se a constru¢cdo de um conjunto de saberes com o objetivo
de moldar o comportamento, o pensamento e os costumes dos individuos. Com a
configuragdo da sociedade disciplinar, a visibilidade acabou por se atrelar a outras
caracteristicas, principalmente no que se refere a expansdo das areas de atuagdo dos saberes.
A partir desse contexto, o vigiar constante ultrapassou o interior arquitetonico do panoptico

(prisdes, escolas, hospitais, etc.), para atingir o espaco publico. (SILVA, 2007).

O sujeito obediente é produzido e sustentado por um poder pouco notado ¢
dificil de denunciar: um poder que circula através dessas pequenas técnica,
numa rede de institui¢des sociais tais como a escola. Em geral, praticas tais
como 0 exame ¢ outras pequenas técnicas — tabelas, graficos, formularios —
fabricam e fixam o individuo e sua diferenca a medida que acumulam e
ordenam uma massa de significa¢des. (PIGNATELLI, 2000, p.129).
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Este sujeito obediente adquire uma cole¢@o de hierarquizagdes e ordenagdes divisorias
surgidas a partir de operagdes disciplinares, ampliando a superficie sobre a qual o poder
opera. Essas pequenas praticas colaboram para produzir um individuo segmentado,
permitindo o aumento na quantidade de poder exercido. O sujeito torna-se mais visivel, e tal
visibilidade ¢ a medida de um poder que se move com o objetivo de disciplinar. “Enquanto
somos produzidos, ndo somos meramente um artefato ossificado do poder e do saber. O
sujeito ¢ uma presenca plastica, uma resposta urgente a desordem, tanto no sentido
terapéutico quanto no politico.” (PIGNATELLI, 2000, p.129). Na sociedade disciplinar, o
sujeito é constantemente interrogado, ¢ um objeto de informagao.

Percebe-se o sujeito como individuo coagido, mas isso ndo significa dizer que este
individuo seja meramente explorado, ndo se estd falando em tirar, mas em investir no corpo
através da aplicacdo de varias técnicas disciplinares, que por sua vez, ampliam a capacidade
produtiva desse sujeito. Assim, o poder molda a subjetividade, tornando os individuos objetos
de institui¢des e processos sociais a partir do momento que nos envolvemos intencionalmente
em uma acdo. O sujeito acaba por se destituir de seu poder politico para se tornar
economicamente eficiente, ao mesmo tempo, acredita adquirir mais poder através de suas
acdes politicas engajadas ou militantes (somadas a redes de poder-saber socialmente
constituidas). (PIGNATELLI, 2000).

O projeto moderno de educag@o, em consonancia com o modelo politico adotado apods
a decadéncia do Antigo Regime (monarquias absolutistas) e com os discursos dai advindos,
foi um empreendimento que idealizava a universalizacdo da educagdo, ao mesmo tempo em
que a tornava mais “cientifica”, tendo em Kant um de seus precursores. Nos séculos XIX e
XX, o projeto do progresso universal através da educacdo foi pensado por diversos setores da
sociedade, como a Igreja e o Estado, com o intuito de tornar o sujeito um cidaddo moral e
politicamente util. Neste sentido houve a contribui¢do de ciéncias emergentes como
Psicologia, Sociologia e Ciéncia Politica, que buscaram desenvolver as metodologias
empiricas e cientificamente verificdveis que possibilitariam identificar de modo objetivo os
sistemas sociais ¢ educacionais mais racionais e condizentes com o projeto da Modernidade.

(JONES, 1994).

O Estado, a partir dos postulados da Economia Politica, em relagdo com o
desenvolvimento das forgas produtivas e com a necessidade de governar os
sujeitos e a populagdo, empreendeu uma ampla reorganizagdo dos saberes
servindo-se de diferentes procedimentos. E assim, frente a saberes plurais,
polimorfos, locais, diferentes segundo as regides, em funcgdo dos diferentes
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espacos e categorias sociais, o Estado, através de instituicdes e agentes
legitimados (entre eles, desempenharam um papel destacado, os
professores) pds em agdo toda uma série de dispositivos com a finalidade de
se apropriar dos saberes, de disciplina-los e de pod-los a seu servico.
(VARELA, 2000, p.90).

Desta forma a ciéncia educacional imaginava uma educagdo padronizada, que
transformaria o homem, visdo iluminista de Kant, influenciada pelas idéias de Rousseau. De
tal modo, uma educag¢do corretamente ordenada revelaria ou recuperaria a natureza verdadeira
do homem possibilitando a criagdo em todo o individuo da capacidade latente para a liberdade
moral. Ja para Foucault, a ciéncia ndo corresponde necessariamente a originalidade, a
descoberta e a melhoria da condi¢@o humana, pois a vontade cientifica e o progresso humano
ndo sdo intrinsecos, sdo na verdade, em ultima instdncia, fendmenos politicos e éticos. A
partir do século XIX h4d uma mudanga discursiva abrindo um novo dominio de
governabilidade, onde a soberania concebida em termos juridicos sede espago para uma nova
preocupacdo com a técnica gerencial. Dessa forma, a preocupacdo emergente com a
populacdo desencadeava a necessidade de inventar novas técnicas de poder. (QUEIROGA,
2001).

Para Deacon e Parker (2000) a educacdo ocidental tem assumido véarias formas, seja
ela religiosa, tradicional, liberal, comportamentalista, socialista; fascista; nacionalista;
progressista; construtivista, critica, entre outras tantas, todas vinculadas a escolariza¢do de
massa que tem seus discursos educacionais baseados num nticleo de praticas e pressupostos
ortodoxos proprios da modernidade e derivados da fé iluminista na capacidade da razdo para
esclarecer, transformar e melhorar a natureza e a sociedade. Esta pratica, derivada da fé
iluminista, considera o sujeito, em seus discursos pedagdgicos, algo unitario, autoconsciente e
engajado na busca racional da verdade e dos limites da realidade que podem ser descobertos.
O proprio professor, obediente a essa fé, se constitui como a autoridade ativa e comunicativa
capaz de produzir e reproduzir o conhecimento, enquanto o aluno pode ser ativo, mas nunca
deixando de ser subordinado, conduzido pela autoridade do professor, ou por si proprio,
através do autodiciplinamento.

Segundo Gore (2000) a pedagogia tem enfatizado o autodiciplinamento, em que os
estudantes sdo conduzidos a conservar a si e aos outros sob controle. As técnicas e praticas
que induzem esse comportamento podem ser chamadas de tecnologias do eu. Tais tecnologias

agem sobre o corpo, controlando olhos, maos, boca e movimentos.
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As pedagogias, nessa andlise, funcionam como regimes de verdade. As
relagdes disciplinares de poder-saber sdo fundamentais aos processos da
pedagogia. Sejam elas auto-impostas, impostas pelos professores, ou impostas
sobre os professores. (GORE, 2000, p.14).

A Educag@o nesse contexto ¢ analisada como uma pratica disciplinar de normatizagao
e de controle social. Nessas condi¢des, na analise de Foucault desenvolvida até 1972 as
praticas pedagdgicas funcionam como um dispositivo orientador a producdo do sujeito e estdo
relacionadas a procedimentos de objetivagdo no panoptismo, sendo o “exame” ou a “prova”
um bom exemplo de praticas educativas dentro de um conjunto mais amplo de dispositivos
mediados por certas tecnologias de classificacdo e divisdo, tanto entre individuos, quanto no

proprio individuo. (LARROSA, 2000).

O sujeito pedagdgico aparece entdo como o resultado, a articulagdo entre,
por um lado, os discursos que o nomeiam, no corte histérico analisado por
Foucault, discursos pedagogicos que pretendem ser cientificos e, por outro
lado, as praticas institucionalizadas que o capturam, nesse mesmo periodo
historico, isto ¢, aquelas representadas pela escola de massas. (LARROSA,
2000, p.52).

Segundo Varela (2000), a disciplinarizacdo dos saberes e a disciplinarizagdo dos
sujeitos criaram um circulo vicioso onde um reforma o outro tornando possivel o nascimento
das Ciéncias Humanas. Esse circulo de disciplinariza¢do encontrou no interior das escolas as
condigdes culturais necessarias para sua propagac¢do. Constituindo-se em duas faces de um

processo que atravessa o conjunto da organizagdo escolar.

Os saberes pedagogicos sdo o resultado, em boa parte, da articulacdo dos
processos que levaram a pedagogizacdo dos conhecimentos e a
disciplinarizag@o interna dos saberes. Estas classificagdes e hierarquias de
sujeitos e saberes costumam, em geral, ser aceitas como algo dado, como
naturais, razdo pela qual seu reconhecimento contribui para aprofundar sua
logica de funcionamento. A pedagogia racionaliza, em geral, uma certa
organizacdo escolar e certas formas de transmissdo sem questionar nunca a
arbitrariedade dessa organizagdo, nem tampouco o estatuto dos saberes que
sdo0 objeto da transmissdo. (VARELA, 2000, p.93).
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Para Pignatelli (2000), essa escola ¢ um locus de poder e saber. Assim sendo, as
instituicdes escolares podem ser um local perigoso. Ndo pelas formas grosseiras, brutais ou
ilicitas de poder, e sim, pelo disciplinamento aparentemente benevolente e eficiente que busca
saberes sobre os professores, suas praticas e seus alunos, ampliando o dominio autolimitador
da normalidade e da marginaliza¢do, ou da reabilitagdo do desviante.

Desta forma no século XX as exigéncias de governabilidade propiciaram um
complexo de conselho e seguranga, desgarrados do ideal de modernidade progressista. A
escola, o hospital, as agencias promotoras do bem-estar social forneceram locais institucionais
propicios as técnicas e praticas: estratégias de um biopoder sobre uma populagdo
crescentemente terapeutizada. Todo este aparato tutelar saturou a familia urbana com normas
médicas, psicologicas e pedagdgicas, desencadeando um conjunto de situagdes que apontam
para uma insuficiéncia do paradigma moderno de progresso através da educagdo
cientifica.(QUEIROGA, 2001).

A Educa¢do permanece na sociedade ocidental como meio primordial pelo qual os
sujeitos tem acesso aos discursos, as verdades historicamente estabelecidas, e sua forma de
atuacdo reflete a dindmica das lutas sociais, onde, segundo os interesses politicos, tem-se uma
abertura ou restricdo ao direito a tais posi¢des de sujeito falante. “Todo sistema de educagdo ¢é
uma maneira politica de manter ou modificar a apropriagcdo dos discursos, com os saberes e
poderes que eles trazem consigo.” (FOUCAULT, 2002d, p.44). A Educag¢do opera poder, seja
pelos meios de sujei¢do do individuo, seja pela ordenacdo dos saberes, em uma dupla

disciplina - corporea e epistémica.

3.3. O poder-saber:

O poder do qual fala Foucault compreende algo impalpavel, que nio ¢ passivel de
observag¢do direta, mas sim um atributo volatil. Na andlise foucaultiana, o poder surge sempre
nas relagdes. Ele é conferido, potencializado ou articulado sempre entre as pessoas, nao
havendo uma possibilidade de captura, uso ou desenvolvimento individual do poder. O poder
ndo se toma ou se d4, se ganha ou se perde. E uma relagdo de forcas. Circula em rede e
perpassa por todos os individuos. Neste sentido ndo existe o "fora" do poder. Trata-se de lutas

transversais presentes em toda a sociedade, e em todas as sociedades. (VEIGA-NETO, 2005).
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O poder deve ser analisado como algo que funciona em cadeia, ndo esta
localizado aqui ou ali, nem esta nas maos de alguns. O poder ndo é um bem,
mas ¢ algo que se exerce em rede, ¢ nessa rede todos os individuos
circulam, sendo que qualquer um pode estar em posi¢do de ser submetido
ao poder, mas também de exercé-lo. Nessa perspectiva, ndo se trata da
questdo de “quem tem o poder”, mas de estuda-lo no ponto em que se
implanta e produz seus efeitos reais. (PRATA, 2005. p.109).

O poder em Foucault é concebido como a multiplicidade de relagdes que permeiam a
sociedade, ¢ onipresente, ja que ele provém de todos os lugares ou “de baixo”. Nao se
concebe o poder como originado de uma unica fonte, como o Estado por exemplo, mas sim
algo que se constitui nas diversas relagdes sociais, podendo ser centralizado ou organizado

nas diversas institui¢des. Trata-se de

uma situacdo estratégica complexa numa sociedade determinada (...) ndo ¢
algo que se adquira, arrebate ou compartilhe, algo que se guarde ou deixe
escapar; o poder se exerce a partir de inumeros pontos ¢ em meio de
relagdes desiguais e moveis. (FOUCAULT, 2001. p.89-90).

Para fins de clareza, é importante expor o que ndo se enquadra nesta concepgdo de
poder. Poder ¢ aqui tomado como algo de natureza diferente da violéncia. A violéncia incide
diretamente sobre uma coisa ou um corpo, destruindo-o ou submetendo-o. De modo diverso,
o poder age de forma menos ostensiva, guiando as agdes do sujeito e fazendo-se perceber
como necessdrio. Poder, nesses termos, também ndo compreende “o Poder”, enquanto
“conjunto de instituicdes e aparelhos garantidores da sujeicdo dos cidaddos em um Estado
determinado” (FOUCAULT, 2001. p.88), ndo havendo a primazia do aspecto superestrutural
na abordagem foucaultiana acerca do tema. Foucault ndo desenvolve uma teoria geral do
poder, pois ele ndo o toma como possuidor de uma natureza ou esséncia universal. De forma
semelhante, foram tematizados os demais objetos do estudo foucaultiano, pois, ndo havia o
interesse em fundar uma ciéncia, teoria ou sistema, mas sim, realizar analises fragmentarias e
passiveis de transformacdo. Foucault introduz a questdo do poder em obras como Vigiar e
punir € A vontade de saber (primeiro volume da Historia da sexualidade) como ferramenta de
analise que contribui para explicar a produgdo dos saberes. A propria producdo da
individualidade foi atribuida ao poder, a um tipo especifico antes comentado: o poder

disciplinar. Pelas praticas politicas disciplinares articuladas por diversas institui¢des, como o
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Hospital, o Exército, e a Escola, originou-se o individuo, o homem moderno, e o saber que lhe
concerne, as Ciéncias Humanas. (MACHADO, 2002).
Foucault relaciona em suas andlises o poder ao saber, expondo a relagdo de génese e

potencializacdo mutua que ha entre ambos.

Temos que admitir que o poder produz saber (¢ ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque ¢ util); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem
constituigdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e
ndo constitua ao mesmo tempo relagdes de poder. (FOUCAULT,
1984.p.30)

As instituicdes modernas como a Medicina Cientifica, o Exército e a Escola, por
exemplo, articularam e produziram em seu bojo poderes e saberes que as afirmaram enquanto
necessarias e uteis a sociedade, e que modelaram os sujeitos a elas ligados, transformando de
forma substancial as civilizagdes nas quais elas se inseriram, modificando suas arquiteturas,
valores morais, o trato com o corpo, os modos de educar, as formas de punir, etc.. Pode-se
dizer que o bindmio poder-saber gera consentimento, naturalizando praticas e idéias
construidas historicamente, tornando-as parte integrante das subjetividades. Com isso,
Foucault contrapde a tradicional idéia de que o saber se constitui em relagcdes onde o poder é

suspenso, onde se compde uma neutralidade que originaria a sabedoria.

Essas relacdes de ‘poder-saber’ ndo devem entdo ser analisadas a partir de
um sujeito do conhecimento que seria ou ndo livre em relagdo ao sistema de
poder; mas é preciso considerar ao contrario que o sujeito que conhece, 0s
objetos a conhecer ¢ as modalidades de conhecimento s3o outros tantos
efeitos dessas implicagdes fundamentais do poder-saber e de suas
transformacdes historicas. (FOUCAULT, 1984, p.30).

H4 uma intima ligacdo entre a constituicdo de campos de saber e os interesses
politicos internos das institui¢des, e com a relagdo dessas com a sociedade em geral (o que a
sociedade espera como agdo dessas instituigdes). Estas praticas de produgdo da verdade
enquanto discurso, sdo regidas por regras que as controlam, “(...) ndo nos encontramos no

verdadeiro sendo obedecendo as regras de uma ‘politica’ discursiva que devemos reativar em
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cada um de nossos discursos.” (FOUCAULT, 2002d, p.35). No caso do saber psicologico,
somente cabe dizer a verdade ao sujeito que passa pelo crivo deste saber instituido - o
trabalhador ou pesquisador da “area psi”. Como apontou Foucault, 2002d, “(...) ninguém
entrara na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio,
qualificado para fazé-lo.”(p.37).

Deste modo, a Escola ndo possui a autonomia para pronunciar a verdade sobre aquilo
que lhe € estranho ou inconveniente, tudo o que fugir a sua normalidade, por ela estabelecida
e desejada (o seu publico regular), sera dominio de outras institui¢des e saberes, e ndo cabera
a seu pessoal - professores, supervisores, orientadores, diretores, etc., determinar o verdadeiro
sobre esses casos, dai a necessidade do encaminhamento a profissionais “especializados”, que
dominam as regras de discursos nao-pedagdgicos, pois esses sim tém o aval para deles falar,
por mais que a realidade e os conflitos envolvidos em cada caso estejam deles muito distantes
ou ndo sejam de seu conhecimento. Trata-se de um direito & verdade, e ndo de uma
possibilidade de tradug@o ou interpretacdo direta dos fendmenos; e da possibilidade de operar

poder por meio deste discurso, incidindo sobre as subjetividades.

3.4.Uma leitura possivel sobre a posi¢do do aluno na instituicdo disciplinar:

Dentro desta perspectiva acerca o poder, ndo é possivel conceber uma posi¢do de
passividade, mesmo por parte dos “assujeitados” do processo, ja& que do poder todos
participam. Fischer (2002) aponta que em Foucault, “o sujeito ndo ¢ considerado como titular
ou desencadeador dos acontecimentos, mas situado no jogo continuo das relagdes
saber/poder, e delas em parte dependente.”(p.78). Considera-se que o sujeito &
intersubjetivamente determinado na medida em que ele é governado externamente por outros,

e internamente, através de sua propria consciéncia.

(...) encarar o sujeito muitas vezes como produto de relagcdes de poder ndo
significa que ele exer¢a somente papel passivo diante dos fatos vividos. Ha
acdes e reagdes por ele assumidas, denotando-o como participe na
edificacdo de sua subjetividade. De fato, é sob esta perspectiva que a
sociedade se organiza e a historia se efetiva: os individuos sabem o que
devem fazer e pensar, sem que mecanismos de poder sejam acionados de
forma vigorosa ou lancinante. (FISCHER, 2002.p.79).
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O aluno, figura sobre a qual se aplica a pratica pedagogica, submete-se a educacdo de
forma parcial e seletiva, aderindo ou resistido a determinadas proposi¢des. O modo mais
tipico assumido pela resisténcia dos educandos ¢ a indisciplina, marcada por um
comportamento desordenado, contraponto direto do modelo engendrado pelo poder
disciplinar, mas esta ndo ¢ a unica forma, podendo-se somar a ela toda uma diversidade de
mecanismos usados para burlar a acdo disciplinadora, como a “cola”, a simulagdo, o
vandalismo, o arremedo, dentre outros atos de “criatividade transgressora”.

A contestacdo, a revolta, a agitacdo e o desprezo ao conteido dado, sdo
demonstrativos de uma situagdo onde o poder do discurso escolar perdeu for¢a ou ndo atingiu
seus alvos, ndo conseguindo provocar a adesdo de certos sujeitos. O “bom aluno”, décil e
produtivo, ¢ aquele que compactuou (ndo necessariamente de forma consciente) com a
proposta educacional. Esta adesdo se da por intermédio de outras relagdes sociais, sendo ela
reflexo dos discursos presentes também nas comunidades e nas familias desses sujeitos. Cabe
afirmar que o discurso da Escola ndo ¢ onipresente ou natural, que ele ndo possui o estatuto de
verdade em todos os contextos.

A postura de aversdo a educa¢do muitas vezes ¢ vinculada a precariedade de condi¢des
de vida de muitos alunos, a uma “pobreza cultural” que acompanha a miséria econdmica de
parte significativa da populagdo. No entanto, ¢ cena recorrente pais de classes abastadas
procurarem ajuda técnica, como a dos psicélogos, por exemplo, frente ao impasse de verem
seus filhos, possuidores de todas as condigdes favoraveis a educagdo, resistirem com
veeméncia ao estudo. Sem entrarmos nas possibilidades de interpretagdo psicanalitica desta
questdo, o que se vé sdo filhos que, aos trancos, chegam até o nivel de escolaridade de seus
pais, pais esses que, nas condi¢des de suas épocas, conseguiram ascensdo social sem uma
formagdo académica razoavel, trabalhando em ramos como o comércio, servigos ¢ a industria,
onde habilidades praticas, como o carisma, o esfor¢o ou o empreendedorismo, foram
suficientes para o sucesso profissional. Em um contexto como este, o “estudar para ser
alguém na vida” ndo se caracteriza como um discurso verdadeiro, apresentando-se sim, como
um argumento falacioso, incapaz de promover a sujei¢do do aluno aos programas do ensino
formal. Seguindo a mesma dindmica, porém em condi¢des extremamente diferentes, parte
consideravel da anteriormente mencionada classe menos favorecida, desconhece a
possibilidade de agregar valor ao trabalho por meio do estudo, ou vé esta possibilidade como
algo infinitamente distante de suas possibilidades, sendo que os ideais da educagdo, tdo
nobres, oportunos e coerentes para quem o profere, sdo sentidos por este publico como uma

fantasia digna de escarnio.
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O ato de resisténcia engendrado pelo educando, embora seja dirigido a um poder € um
saber instituidos que lhe sdo postos como obrigacdes atestadas em lei, mas que acabaram
falhando enquanto uma verdade, volta-se contra pessoas e estabelecimentos concretos, em
especial sobre a figura do professor e sobre o prédio escolar, gerando situagdes de sofrimento
ao docente, improdutividade e degradagdo fisica do ambiente educacional. E ilusério imaginar
um processo educativo sem sofrimento, dado que aprender e ensinar, na medida em que
implicam transformacdes nas individualidades, sdo atividades arduas e frequentemente
frustrantes. No entanto, tal condi¢do de sofrimento inerente ndo deve ser confundida com
quadros de confronto aberto, onde a dificuldade na gestdo de conflitos causa o avanco sobre
os limites do poder adentrando ao campo da violéncia, praticada mutuamente. Compreender a
“rebelido discente” como uma critica aos pressupostos da Escola poderia ser um primeiro
passo para pensar vias de administragdo desta crise, que adentra as salas de aula de forma

persistente.

3.5. Do professor como mediador politico:

Compreender a dindmica do poder, suas caracteristicas e implicacdes, ¢ langar luz
sobre a acdo humana, politica por exceléncia. Para os educadores, tal compreensao viabiliza o
entendimento, ¢ talvez, a gestdo parcial desta varidvel, muitas vezes ignorada, mas
extremamente importante em um campo de conflitos evidentes - a Escola, local de formagao
de sujeitos, onde o poder e a resisténcia ganham multiplas roupagens. O professor, em uma
concepgdo tradicional de forte presenca no senso comum — a de sujeito portador do saber ao
qual cabe a tarefa de transmiti-lo, € colocado em uma situacdo de disparidade frente ao aluno.
O docente ja adentra ao enquadre pedagdgico em uma posicdo de poder previamente
arquitetada, a propria distribuicdo fisica da sala de aula atesta isto, colocando-o a frente,
dando-lhe a palavra cuja prontincia deve silenciar aos demais. Por mais que posturas
renovadoras busquem romper este paradigma, ele permanece como um modelo basico, quase
como uma condi¢do sine qua non da pratica pedagdgica. Esta posi¢do, embora pareca
favoravel como uma espécie de “vantagem tdtica”, o lanca diretamente ao confronto,
incitando de imediato os movimentos resistenciais daqueles para quem sua fala ndo ¢
vinculada a um discurso de verdade previamente concebido.

Diante deste quadro, o que caberia ao professor fazer como forma de arregimentar

esses sujeitos alheios ao discurso educacional? Uma das respostas mais comuns nessas
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circunstancias, que surge quase automaticamente, ¢ rebater a contestacdo do aluno, fazendo
uso de recursos coercitivos, como a ameaga, que pode ser aberta ou sutil, recorrendo as
“autoridades”, sejam elas a direcdo da escola ou os pais, bem como fazendo uso das de velhas
tecnologias disciplinares passiveis de aplicacdo no ambiente escolar, como o exame € o
controle do tempo do sujeito (as provas e os ‘“castigos” envolvendo uma programagao
diferenciada das atividades do aluno). Pode-se dizer, ante aos modos atuais de gestdo das
resisténcias, que a Escola mostra-se inabil na tarefa de conseguir adeptos a sua causa. Ao que
tudo indica, uma pratica disciplinar aplicada a Escola como a construida desde o século XVIII
apresenta-se desgastada, incompativel com os preceitos éticos e com a configuragdo social
dos tempos atuais, onde educacdo ¢ obrigacdo legal (para o aluno e para a escola) e ndo uma
escolha.

As crises de autoridade, e os recentes apelos para que a realidade de vida do aluno e
suas habilidades prévias também sejam consideradas, trazendo a escola seus valores e
construg¢des culturais, dao indicios desse rompimento, ndo necessariamente com o modelo
disciplinar da modernidade, mas com seus modos de atuagdo, bem como da inviabilidade de
manter um discurso monolitico na educacdo. Retomando-se as caracteristicas da verdade
utilizada pelo autor que serve como referencial a este estudo, pode-se pensar na dimensdo

critica contida em uma postura de acolhimento das vivéncias dos educandos:

A verdade ¢ deste mundo; ela € produzida nele gragas a multiplas coergdes e
nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu
regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €, os mecanismos ¢
as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos.
(FOUCAULT, 2002, P.12).

Acolher a experiéncia e o conhecimento prévio do aluno, respeitando sua diversidade
em relacdo ao saber oficial, ¢ reconhecer as clivagens existentes dentro de uma mesma
sociedade, e que ndo se resumem a divisdo por classes sociais, a tdo divulgada classificagdo
entre “incluidos e excluidos” do cendrio social. Para além desta divisdo binaria, pode-se
pensar uma sociedade pulverizada em inimeros agrupamentos, capazes de produzir verdades,
que podem convergir ou n3o com um regime maior, com a “politica geral de verdade”
presente na coletividade, como citado acima. Cabe afirmar também, que as diversas
“verdades” ndo se enquadram totalmente em uma dimensao cognitiva, que suas existéncias se

fazem sentir na a¢do dos sujeitos, assumindo uma dimensao ética.
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Ao professor, figura que ha muito tempo cabe promover a mediacdo entre o saber
oficial e o aluno, caberd também reconhecer as verdades dos sujeitos que a ele chegam, e as
possibilidades de didlogo entre estas e o discurso que constitui o programa prévio da
institui¢do, tendo em mente que a verdade da Escola, o discurso que a coloca em condi¢ao de
absoluta necessidade na vida social, ndo ¢ unanime, e que, por determinacdes legais, a escola
devera esforgar-se por manter dentro de seu estabelecimento pessoas que ndo compreendem
0s seus propositos, que ndo mostram interesse devido a vivéncias alheias a racionalidade
dominante, ou reflexo de um desconhecimento das propostas do ensino formal, quase sempre
ndo apresentadas, pois tomadas como pré-concebidas.

Frente a este impasse, ensinar (e disciplinar) pessoas que ndo se propde a sujeicio
empreendida pela Escola, cabe a instituicdo e ao professor buscar gerir de forma consciente o
poder enquanto for¢ca que emerge nas relagdes, utilizando-se de instrumentos diferentes dos
criados nos primordios das institui¢des disciplinares, pois essas ainda conservavam em si a
possibilidade de utilizar a violéncia como recurso refor¢ador do seu discurso. O caminho que
se mostra mais coerente ¢ o da negociacdo, ndo necessariamente em termos contratuais
explicitos (embora eles possam acontecer), mas da negociagdo entre as multiplicidades de
expectativas, entre os diversos desejos, verdades e modos de a¢do que emergem no cotidiano,
a fim de que o codigo geral de verdade, no caso, o conhecimento cientifico e a postura que lhe
cabe, que devem permanecer em posi¢do central, pois de outra forma ndo haveria a
necessidade de educagdo formal, sejam instrumentos norteadores do processo educativo e ndo
pardmetros excludentes.

Se a instituicdo Escola ainda existe, é porque héa discursos que a legitimam
reafirmando seu poder, mas o apelo e a exigéncia para que ela abarque a todos, aptos ou nio,
interessados ou ndo, a direciona para uma transformacdo em suas diretrizes ¢ em seus modos
de agdo. Sem o castigo fisico e moral, a expulsdo, e em muitos casos, sem a reprova¢io, a
Escola se vé desarmada, destituida de seus principais meios de coacdo, sendo que tal situacdo
de desamparo ¢ levada ao extremo quando a ela adentram pessoas alheias as suas verdades.
Frente a tal condigdo, cabe repensar a tecnologia da Escola, sendo que a via da negociagdo
pode servir, sendo como um novo modo de operar, a0 menos como uma possibilidade
provisoria de tornar o contesto escolar sustentdvel e proficuo, negociacdo que pressupde a
posicdo do educador como uma condi¢do de poder a ser constituida, que nido ¢ gerada
automaticamente ¢ nem ¢ inerente ao cargo de professor, uma condi¢do em que o poder de

sujeicdo operado na institui¢do escolar necessita de permanente articulagio.
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IV - OS ENCAMINHADOS E OS DES (A) TINOS DO ENCAMINHAMENTO

4.1. Analise Quantitativa:

A analise quantitativa dos dados da pesquisa empirica buscou expor de forma objetiva
informagdes quanto a clientela do CEMAE em relacdo a idade, sexo e série, assim como
quanto ao desfecho de cada encaminhamento analisado. O numero de pastas de alunos
analisadas, referentes aos encaminhamentos do ano de 2006, foi de 408 unidades, sendo que,
conforme registros informais do Centro, este numero seria cerca de 10 a 15% maior, no
entanto, estas pastas ndo foram localizadas nos arquivos.

Quanto aos sujeitos encaminhados ao CEMAE, tém-se os seguintes numeros:

Divisdo por sexo:

Feminino
159
39%

asculino
249
61%

‘ @ Masculino B Feminino ‘

O numero de meninos encaminhados ¢ significativamente maior do que o de meninas,
sendo 61% dos sujeitos do sexo masculino (249 encaminhamentos), € 39% do sexo feminino

(159 encaminhamentos). Seguem abaixo os graficos referentes a faixa etaria dos dois grupos:

Sexo feminino / idade:

Quantidade

Idade




Sexo masculino / idade:

Quantidade

Idade
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Os nimeros mostram o predominio de crian¢as em ambos os grupos (faixa etaria dos

5 aos 11 anos). Sendo que os adolescentes representam um grupo significativamente menor.

Em uma divisdo por série e sexo, tém-se os seguintes numeros:

Sexo Feminino:
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Sexo Masculino:
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O levantamento revela que hd um predominio de encaminhamentos na primeira série

do Ensino Fundamental (no ano de 2006 ainda vigorava nas Escolas Municipais de Passo
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Fundo a organiza¢do do Ensino Fundamental anterior a Lei 11.114 de 2005, que estabeleceu o
Ensino Fundamental de 9 anos). A primeira série, at¢ o ano de 2006, correspondia a
verdadeira inser¢do do aluno na légica escolar, sendo que até entdo, na pré-escola os alunos
possuiam uma rotina de atividades de carater ludico/recreativo, com predominio de atividades
motoras. A primeira série exigia maior concentracdo devido a introducdo da alfabetizacdo e
de outras atividades de cunho intelectual, as quais a crianga, muitas vezes, ndo tem
familiaridade.

Quanto aos resultados dos encaminhamentos, se propds uma divisio em seis

categorias, conforme expressa no grafico abaixo:

52 99
j 055 13% 24%
71
17%
106 15%
27%

B24% Nao compareceram

B 5% Abandonaram avaliag¢do

027% Abandonaram tratamento

017% Atendimento concluido ou em andamento
B 4% Nao necessitaram de atendimento

@ 13% Sem registros de atendimento

1) Nao compareceram: 24% da amostra, um total de 99 alunos encaminhados, ndo
compareceram a nenhum atendimento psicoldgico agendado, sendo que em muitos
casos, estes foram agendados, pelo menos, duas vezes; também incluem-se nesta
categoria os encaminhamentos que ndo resultaram em atendimento devido a

dificuldade em entrar em contato com os pais (telefone errado ou ndo atendiam);

2) Abandonaram avalia¢cdo: 15% da amostra, um total de 62 encaminhamentos,
resultaram em avaliagdes inconclusas devido ao seu abandono (por parte do aluno ou
familiar), comparecendo a apenas uma ou as primeiras entrevistas; dessa amostra, ndo

resultou nenhum diagnoéstico, constatagdo ou encaminhamento terapéutico;
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3) Abandonaram tratamento: em 27% da amostra, um total de 106 encaminhamentos,
percebeu-se o abandono de um ou mais tratamentos apos avaliacdo. Nesta categoria
incluem-se os alunos que foram encaminhados e ndo empreenderam tratamento, assim
como o0s que o iniciaram e freqiientaram por algum tempo, abandonando-o
posteriormente, sem chegar a conclusdo ou melhora significativa que justificaria uma

alta;

4) Atendimento concluido ou em andamento: nesta categoria, que representa 17% do
total de encaminhamentos (71 sujeitos), t€ém-se as altas, os encaminhamentos para
outros profissionais ou institui¢des, e os alunos que permaneciam, na data da coleta de
dados (outubro de 2007 a janeiro de 2008), ainda em atendimento. Reuniu-se essas
situagdes por representarem um trabalho que alcangou o objetivo proposto, viabilizou

o adequado atendimento, ou ainda esta em vias de alcangar um resultado satisfatorio;

5) Nao necessitam de atendimento: 4% dos encaminhamentos, um total de 18 casos, apos
avaliacdo ou triagem, constatou-se que ndo havia no momento necessidade de

empreender qualquer tipo de atendimento psicoldgico, sendo o aluno liberado;

6) Sem registros de atendimento: 13% dos encaminhamentos, um total de 52 casos, ndo
possuem em suas pastas relatos de atendimento, apenas a ficha de encaminhamento.
Nesses casos, fica dificil definir a qual categoria anterior pertencem, se 0s sujeitos

b b

foram ou ndo atendidos, e a que conclusdes se chegou.

Este levantamento demonstra que uma parcela relativamente pequena dos
encaminhamentos resultou em uma a¢@o semelhante a esperada pela escola: a “resolucdo do
problema”, e mesmo nesses casos, algumas pastas demonstram que a “alta” se deu em funcao
de uma percepgdo do profissional sobre o individuo, € ndo através de um retorno a escola que
o encaminhou, a fim que averiguar a sua situagdo escolar no momento do término do
atendimento.

Frente aos nimeros obtidos, é notdvel que a maioria dos alunos nio se integraram

satisfatoriamente aos servigos do centro.
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4.2. Analise Qualitativa:

Esta parte da analise se deu sobre o campo “Motivos do Encaminhamento” presente
nas fichas preenchidas pelas escolas e enviadas a0 CEMAE. As colocagdes deste campo®
foram classificadas em cinco categorias, representando formas distintas (porém passiveis de
sobreposi¢do, sendo que algumas se enquadram em mais que uma categoria) de argumentar o
encaminhamento do aluno. Segue abaixo a tabela que indica o numero de encaminhamentos
que se enquadram em cada tipo; a descricdo de cada categoria estabelecida e a respectiva
leitura interpretativa acerca dos encaminhamentos, sendo esta, ilustrada com excertos textuais

correspondentes a cada categoria:

CATEGORIA EXCERTOS TEXTUAIS
Cat. 1 - Problemas ja denominados Presentes em 104 encaminhamentos
Cat. 2 - Sintomas e estados Presentes em 194 encaminhamentos

Cat. 3 - Argumentos morais e “preconceitos” | Presentes em 18 encaminhamentos

Cat. 4 - Pedidos ou motivos externos a escola | Presentes em 191 encaminhamentos

Cat. 5 - Enfase na dificuldade de Presentes em 124 encaminhamentos

manejo/disciplinamento em sala de aula:

4.2.1.Problemas ja denominados:

Dentro desta categoria, tém-se a presenga de palavras que sintetizam o motivo do
encaminhamento, podendo ser esses: termos técnicos retirados da psicopatologia; palavras de
uso comum no trabalho educacional; partes da historia escolar do aluno ou de sua historia de
vida; fatos isolados, como a ocorréncia de algum problema ou a necessidade de algum
atendimento especializado em momento anterior, dentre outros argumentos correlatos. Os

excertos abaixo visam ilustrar o modo como se arranjam as solicitacdes nesta categoria:

ACO7 - menino, 8 anos, 1série:
Vem apresentando dificuldades na aprendizagem.

4 , . ey , .
Os conteudos das fichas aqui utilizados como exemplo, correspondem a todo o conteudo descrito no

campo “Motivos do Encaminhamento”, e ndo apenas a recortes deste.
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AD12 - menino, 9 anos, 1°série:
Aluno repetente, melhorou um pouco quanto ao capricho no seu caderno, estd
mais concentrado, principalmente na hora de ler e escrever

AE11 - menino, 8 anos, 29 série:
O menino estd em tratamento com neurologista (medicacdo). Necessita de atend.
psicologico urgente afim de que o tratamento tenha éxito.

AE04 - menina, 6 anos, pré-escola:
A AE04 é portadora de epilepsia, necessita de tratamento continuo. Devido suas
crises (desmaio...) falta com freqiiéncia.

AF07 - menina, 6 anos, pré-escola:
A pedido da mae, pois ha suspeita da sindrome do panico.

AHOS5 - menino, 12 anos, campo “série”” ndo preenchido:

Crianga carente, deprimido, mudanga de humor, tristeza relacionada a problemas
familiares, ndo reclama, ndo se abre com os professores e dire¢do, segura os
problemas para si, descarrega, sendo agressivo com os irmdos menores.

AKI10 - menino, 7 anos, 1°serie:
A mde diz que ela ja toma remédio porque tem problemas “na cabe¢a”. Estda na 1°
série por causa da idade, mas ndo apresenta condi¢cées para isso.

AMO4 - menina, 11 anos, 2°série:

Nao tem raciocinio logico, ndo quer participar de nenhuma atividade, ndo
interage com os colegas. Nao é assidua. A aluna é diariamente orientada pela O.
E., para permanecer na aula. Fiz uma entrevista com a aluna e a mesma colocou
que ndo gosta da professora. Entrei diversas vezes e a professora se mostra
bastante interessada pelos alunos e tem otimo relacionamento com os mesmos. Na
conversa, a aluna divagou vdrias vezes. Ndo consegue escrever o sobrenome.

AVO08 - menino, 11 anos, 2¢série:
O aluno tem dificuldades de aprendizado. Multirepetente.

BAO03 - menino, 10 anos, 4¢série:
Avaliagdo. Motivo- repeténcia, desconcentrado, desligado dos outros, falta de
interesse.

BAI12 - menino, 8 anos, 2¢série:
A made relatou que seu filho ja foi tratado com neurologista que tratou com
medicagdo. Diagnosticou hiper-ativo.

BFO06 - menino, 10 anos, 3¢série:

Nos anos anteriores foi aluno de Classe Especial. Sempre foi muito revoltado e
agressivo. A professora pede este encaminhamento para tratamento psicologico,
com muita urgéncia.

BF17 - menino, 14 anos, 6°série:
Muita dificuldade na aprendizagem. Parece ter problema neurologico. Muito
disperso, ndo participa. Apatico.

AWO7 - menino, 11 anos, 3“serie:
O aluno esteve em tratamento por um ano com psicologo particular. E um aluno
que tem dificuldade de controlar a agressividade (casa, escola). A mde esta
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preocupada, porque percebe, que em determinadas situacoes ele perde o controle
sobre seus atos. Toma medicamento para ansiedade.

Nesses encaminhamentos percebe-se o0 modo como certas experiéncias, como um
acompanhamento neuroldgico, psiquiatrico ou psicologico, uma ou mais reprovacdes e
repeténcias de série, o fato de freqiientar uma classe especial, ou de “se enquadrar em um
diagnostico”, provocam um efeito estigmatizante, que faz os alunos adentrarem ao campo da
anormalidade (uma anormalidade por vezes ténue, mas de efeitos subjetivantes ndo
despreziveis), o que os torna sujeitos de outra acdo que ndo a escolar, logo, ocorre um pedido
de “cura”, solucdo ou acompanhamento, que como tal, s6 pode ocorrer fora da escola, em
outros espacgos de atuagdo, sob o olhar de outros saberes que ndo o pedagdgico.

2

Esses encaminhamentos sdo marcados por pressupostos como “ele €...”, “ele tem (ou

ndo tem...)...”, “ele deve ter, ou ele deve ser...” ou “ele teve, ou foi...”, enunciados em que o
uso de “rotulos” (que emergem de associagcdes com outros saberes, como a Medicina, a
Psicologia e a Educacdo Especial) ou fragmentos da histéria individual servem como indicios
de pré-disposi¢do a reincidéncia ou permanéncia no problema, o histérico - escolar, familiar
ou individual, aparece como condicionante do encaminhamento, em conjunto com

constatagdes do presente. No caso abaixo (que se enquadra também em outras categorias),

nota-se que até o historico escolar dos irmaos da aluna compde a solicitacio:

AFO05 - menina, 7 anos, 1¢série:

A aluna AF05 tem uma historia familiar bastante conturbada, o pai é presidiario,
muitos irmdos, a mde toma conta sozinha da familia, os irmdos também
apresentam dificuldades de aprendizagem. O irmdo dela o --- (era da classe
especial) aqui do AF. A AF05 ndo tem vontade de estudar, desanimada, com muita
preguica, falta muita as aulas e a classe de apoio, apresenta uma savde fragil,
acredito que precisaria de atendimento psicologico, apresenta algumas
dificuldades de aprendizagem tanto na escrita e leitura, bem como na Matemadtica.
A familia nao da o devido acompanhamento. Queixa-se de dor de cabe¢a com
freqgiiéncia.

E marcante a presenca de encaminhamentos em que “dificuldades de aprendizagem” -
termo que parece agregar toda uma gama de experiéncias de fracasso no contexto escolar,
assim como as repeténcias, que sdo tomadas como problemas individuais a serem resolvidos,

necessariamente, fora da escola.

AV05, menina, 10 anos, 19série:
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A aluna ndo consegue apresentar progressos na sala de aula. E repetente.
Conforme a professora hda bloqueios psicologicos e ndo dificuldades de
aprendizagem nas atividades em sala de aula.

BE10, menina, 8 anos, 1°série:
Dificuldade de concentragdo e aprendizagem

AZI10 - menina, idade ndo informada, 1°série:

Devido as dificuldades apresentadas, por ser uma aluna que jd estda repetindo a
série e de que ndo esta conseguindo acompanhar o processo. Apresenta
dificuldade em entender as informacdes que sdo passadas. E uma aluna que pensa
para fazer o que lhe é solicitado mas ndo consegue, parece ndo ter ordem no
pensamento. Por morar com a vé ao conversarmos com a mesma nos informou que
ja levava a AZ10 ao médico mas ndo nos trouxe nenhum parecer, pois a aluna veio
de outra escola.

Inseridos no campo da anormalidade, ou ao dar indicios deste estado que foge ao
padrdo de regularidade esperado e empreendido pela escola, como acima apontado, o sujeito
se torna objeto de intervengdes mais pontuais, individualizadas, especializadas, sendo que a
Psicologia, historicamente, se apresenta como disciplina capaz de certificar tal estado - o
psicodiagnostico, e de comportd-lo em sua atuacdo - a clinica. O conhecimento psicoldgico,
em uma leitura foucaultiana, esteve e, em grande parte, ainda est4, “(...) preso aos imperativos
objetivistas da ciéncia classica positivista, vindo a se firmar ao longo do século XX como
‘psicologia do normal e do adaptativo’, construindo toda uma tradicdo de familiaridade com
praticas de normalizagdo social.” (PRADO FILHO; TRISOTTO, 2007: 7). Ao assumir o
dever de normalizar as caracteristicas individuais, a Psicologia ird operar uma forma, ora sutil,
ora ostensiva, de poder, indo desde a conducdo do “anormal” a um estado de normalidade
desejado, por meios que, muitas vezes, contam com o consenso do proprio sujeito; até a
franca interdicdo e classificacdo do individuo, cerceando-o de possibilidades e direitos,
enviando-o a outras dindmicas de saber-poder em espacos e instituicdes diferenciadas.

E comum a utilizagio de terminologias da psicopatologia com critérios pouco
precisos, o que demonstra que o “local de fala” da escola ao encaminhar o aluno nao
comporta tais enunciados, eles ndo soam “verdadeiros”, pois ndo sdo dotados do método e da
forma deste campo do saber, nem sdo pronunciados por sujeitos que possuem o método e o
direito a esse saber. Ja no caso dos encaminhamentos que se detém ao vocabulario
pedagogico, que sdo a maioria, percebe-se que ha conceitos proprios, densos e complexos
(como ¢ o caso das “dificuldades de aprendizagem™), e que possivelmente nido sdo de
imediato compreendidos pelos profissionais aos quais sdo enderegados. Essas “fronteiras dos

saberes” parecem carecer de pontos de ligagdo interdisciplinares, j4 que as diversas areas
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resistem em “traduzir” seus saberes a uma linguagem comum (0 que seria um risco as regras
de enunciacdo), antes, tendem se apropriar de discursos alheios, uma banalizacdo de
conceitos, na busca do estabelecimento de alguma comunicagdo, ainda que precaria.

Por fim, pode-se sintetizar a demanda da escola nesta categoria como um pedido de
solugdo de um problema sobre o qual a institui¢do escolar se considera inapta a solucionar,
seja por falta de aparato técnico, seja por sentir que tais problemas “ndo lhe pertencem”, ja
que dizem respeito ao sujeito em sua individualidade, a sua historia pessoal e as suas
caracteristicas pré-existentes a vida escolar, mesmo que sé se manifestem como “problema”

dentro deste contexto.

4.2.2.Sintomas e estados:

Nesta categoria foram agrupadas solicitagdes em que o problema foi descrito como um
estado ou um conjunto de sintomas, sem que esses fossem, de antemao, enquadrados em um

diagndstico ou quadro-problema j& estabelecido. Enquanto na categoria anterior tinhamos

2

idéias como ‘“ele é..”, “ele tem...

2

, “ele foi..”, aqui se tem algo como ‘“ele vem

b

apresentando...”, “ele tem se mostrado...”, estados momentaneos ou persistentes que

provocam problemas, ora para o aluno e, via de regra, para a escola. Como exemplo, tem-se:

ACOS8 - menino, 11 anos, 5 série:

E um aluno que evidencia uma certa inquietagdo apresentando atitudes de revolta.
Quando quer é um aluno participativo, se irrita com facilidade com os colegas e
professores. Apresenta dificuldades de concentracdo o que dificulta seu
rendimento escolar. Mora com o pai, a madrasta e os irmdos.

ACO09 - menino, 12 anos, 5 série:

O aluno apresenta um comportamento bastante agitado nas aulas, levanta a todo
momento, ndo se concentra nas atividades, ndo copia, ndo traz material, conversa
em tom bastante alto, ndo aceita conselhos, se mostra revoltado. Em casa, se
comporta da mesma forma, conforme relato da mde, a qual devolve com surras. O
aluno ja foi encaminhado para a orientacdo na escola, mas ndo houve resultados.

ADO06 - menina, 7 anos, 1°série:

Apresenta dificuldade no reconhecimento das silabas e formar palavras para ler,
fica distraida na hora das explica¢des, por isso necessita de duas ou mais vezes
orientacdo como realizar as atividades. E uma menina timida e insegura ao
realizar as atividades.

AF04 - menino, 8 anos, 19série:

Aluno calmo, falante, mas apresenta muitas dificuldades cognitivas, ndo relaciona
objetos, gravuras com a letra inicial, muitas dificuldades motoras. Nao consegue
acompanhar e se localizar, as corregdes feitas no quadro com o seu caderno,
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muitas dificuldades também na matemdtica. Demonstra muita inseguranga, a made
e o pai sdo semi-analfabetos, possui dificuldades para ajuda-lo nas tarefas de
casa, falta a aula e a classe de apoio com freqiiéncia, apresenta uma saide frdagil
(gripes, alergias, feridas na boca). A irma possui grandes dificuldades também de
aprendizagem. O AF04 ndo realiza nenhuma atividade sozinho, ndo compreende
as ordens dadas. Precisa ser avaliado com urgéncia. Dor de cabeca com
freqgiiéncia.

AF09 - menino, 12 anos, 5%série:

Apresenta problemas de relacionamento entre colegas e professores,
aprendizagem e revolta na familia. Solicitamos atendimento “urgente” pois o
aluno regressou visivelmente.

AF14 - menino, 9 anos, 3série:
Houve mudanca de comportamento do aluno ha uns dois meses. Passou a ser
agressivo com os colegas, agitado, dificuldade de concentragdo, conversa.

AHOS - menino, 7 anos, 1°série:

Muitas vezes, fica apdtico em sala de aula, distrai-se com facilidade. Demonstra-se
com pouco interesse na alfabetiza¢do. Poucas vezes responde ao que esta sendo
solicitado. Muda, com facilidade de humor agindo com agressividade com os
colegas. Tem dificuldades em organizar seus pertences, especialmente seu
caderno, estd sempre atrasado na realizacdo do que esta sendo solicitado.

ANO4 - menino, 8 anos, 1°séire:

O aluno fica inseguro e nervoso quando precisa demonstrar os seus
conhecimentos. Como por exemplo no ditado quando tem que escrever, comega a
tremer a mdo e chorar dizendo que ndo sabe nem que tente ajudar. Mas ndo é que
ndo saiba, pois durante a aula ele realiza as atividades, sendo que ja foi observado
se ele realiza sozinho ou as copia de algum colega, e na grande maioria das vezes
ele trabalha sozinho.

ANOS5 - menino, 10 anos, 3¢série:

Aluno que apresenta apatia na realizagdo das atividades e tarefas escolares. Falta
de interesse. O aluno tem 10 anos e a ultima vez que foi pesado estava com 72KG.
Precisa urgente de atendimento médico, pois percebe-se que a cada dia estd
aumentando o peso.

BCO03 - menina, 10 anos, serie ndo informada:
A criang¢a apresenta um comportamento inseguro, chora com freqiiéncia.

AVO03 - menina, 11 anos, 2¢série:
Necessidade de ser pesquisado. Suspeitamos que haja problemas emocionais
decorrentes da familia e dificuldade de aprendizagem.

Nesses pedidos, nota-se que o fator “histéria” tem menos peso, ao contrario da
categoria anterior, onde a historia por vezes representava uma marca profunda na vida do
individuo dando os tons da solicitacdo. A grande maioria dos encaminhamentos desta
categoria traz sintomas ou problemas “soltos”, desconectados com o andamento do sujeito e

com o contexto escolar. Percebeu-se como um dado importante, o fato de que raramente o



72

aluno foi enquadrado em um diagnostico pelos profissionais do CEMAE que, em algumas
devolugdes dadas as escolas, utilizaram descri¢des dos quadros apontando a problematica em
que o aluno estava evolvido - em seus componentes afetivos, familiares e sociais -, evitando
diagnosticos fechados. Quando tais diagnosticos se apresentaram nos escritos, assim ocorreu
por ja possuirem um diagndstico anterior, atribuido por psiquiatra ou neurologista consultado
antes de chegar ao centro.

As solicitagdes desta categoria ndo apresentam quadros de anormalidade ja constatada,
mas sim pedidos de investigacdo ou avaliagdo da normalidade de cada caso, desta forma, ¢
comum a presenca de argumentos como “improprios para a idade”, “atrasado em relagdo a
turma ou a idade”, “comportamentos incomuns”, ficando a cargo da Psicologia estabelecer o

grau ou estado de anormalidade/patologia, bem como os procedimentos a serem tomados em

relag@o ao que se constatou. Como apontam Prado Filho e Trisotto (2007), a Psicologia,

Como ciéncia, ou como conjunto de saberes e praticas sobre o sujeito, (...)
tem o poder socialmente reconhecido de enunciar a subjetividade, dizer
quem sdo os individuos, quem somos nos; no entanto, ela sempre nos
enuncia como sujeitos da norma, remetidos a ela, comparativamente a
outros sujeitos como nds, marcando ¢ nomeando os desvios em termos de
médias, curvas, condutas adequadas ou nfo, sancionadas ou ndo, quando
ndo, patologizadas. Esta é a visibilidade social da psicologia, por exemplo,
quanto emite laudos e pareceres atestando caracteristicas, capacidades,
responsabilidades e a propria normalidade dos sujeitos, técnica e
documenta¢do que serve de suporte a decisdes familiares, médicas,
escolares, de escolha e exercicio profissional, servindo até mesmo de base
para decisdes juridicas envolvendo a vida dos sujeitos. (p.11-12).

O proprio encaminhamento, em varios casos, ja traz em si a idéia de normatizacdo
através da comparag@o com seus pares, com um “ideal para a idade”, ou com o “diferente dos
demais”. Argumentos correlatos aos utilizados por diversos métodos avaliativos aplicados em
psicodiagndsticos, cujo atributo de cientificidade ¢ adquirido, necessariamente, pela

padronizagdo e pelo uso de formulas estatisticas.

ARI11 - menina, 13 anos, 2¢série:
Nao aprende, ndo lembra o que ja fez, uma hora sabe outra ndo sabe, esta muito
fora da idade na série.

BEOS - menina, 7 anos, 1¢série:

Comportamentos inadequados com a idade, salientando muito a sua sexualidade
precoce em atitudes inadequadas para o local e principalmente para a idade com
os colegas meninos.

BI02 - menino, 13 anos, 6°série:
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O aluno, na escola tem um comportamento bastante diferente dos de casa, esta
sempre envolvido em conversas, brincadeiras e algumas vezes em brigas baixando
seu rendimento escolar. Qutro fato que nos preocupa, embora tenhamos
consciéncia que esteja na adolescéncia, é que ele tem determinadas atitudes
prematuramente desenvolvidas em relacdo com as meninas.

Como sintese, nota-se que nesta categoria os encaminhamentos tém por base questdes
como “o que ¢ isso0?” ou “com o que estou lidando?”, ou “isto € normal?”, e subjacente a
essas perguntas, tem-se outras, como “‘este problema ¢ de minha responsabilidade?”, “que
devo fazer, ou se ndo for algo normal, devo fazer alguma coisa?”, ou “posso fazer algo?”. De
tal modo, pode-se antever nos quadros apresentados, uma forma de delegacdo da
responsabilidade sobre o desenvolvimento escolar do sujeito encaminhado, que sai da algada
da escola, e entra na alcada do CEMAE, do atendimento clinico destinado aos alheios a
norma, € caso este sujeito retornar dos atendimentos com os mesmos problemas, podera se
justificar um desinvestimento neste aluno por parte da escola, pois foi feito “o possivel”, ndo
restando nada a fazer. Tal destino tortuoso ao encaminhado certamente ndo se pde como uma
regra, mas como uma possibilidade, ligada ao sentido do encaminhamento e a leitura dos seus

resultados.

4.2.3. Argumentos morais e “‘preconceitos’’:

Esta categoria representa um numero relativamente pequeno de encaminhamentos,
mas ndo menos significativos. Nesses casos, nota-se o uso de julgamentos morais,
preconceitos, tabus e mitos populares como forma de argumentar o encaminhamento, sendo
que esses possuem como pano de fundo, problemas sociais, familiares e sexuais, bem como
condi¢des e configuragdes familiares que fogem a um padrdo de familia nuclear - pai, mae e

filhos.

AHOI - menina, 7 anos, 1°série:
A crianga tem problemas de dic¢do, é desatenta, apresenta dificuldades de
concentragdo e é super-protegida pela familia.

AHO?2 - menina, 11 anos, 1°série:

Apresenta dificuldades no processo ensino-aprendizagem, é distraida, muda com
freqiiéncia de escola; tem interesse mas ndo consegue aprender, teria que
investigar para que possamos auxilia-la, ja que com a mde ndo podemos contar
pois aparentemente parece ter algum tipo de retardo mental.
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AHI11 - menina, 8 anos, 1°série:

A aluna continua com dificuldades, ds vezes reconhece todas as letras, no dia
seguinte ndo reconhece nenhuma delas, tenta, se esforca, mas percebe-se que a
mesma apresenta algum disturbio. A mde apresenta dificuldades em ajuda-la pois
a mesma ndo é alfabetizada.

APO3- menina, 10 anos, 3°série:

Gostariamos que a AP03 tivesse uma avaliag¢do psicologica ou clinica geral, para
termos maiores informagdes sobre nossa aluna. Percebemos que ela é muito
distraida em sala de aula, desvia o interesse da aula (mostra outros interesses fora
da escola); apresenta varias dificuldades na aprendizagem tanto no portugués
como na matematica. Tudo indica que sera uma aluna reprovada na série. Talvez
por ser adotada, é muito mimada em casa, demonstra dificuldade em relacionar-se
c\ a turma, principalmente quando as atividades sdo fora da sala de aula. Faz
aulas de apoio em turno inverso. Pouco progresso.

ARO09 - menino, 7 anos, pré-escola:

E um aluno agressivo, vive agarrando os colegas, chutando e dando empurrdo;
ndo para no lugar, ndo obedece ordens, passa o tempo todo falando, cantando e
atrapalhando os colegas. Ndo se prende aos trabalhos da aula, diz que ndo sabe
fazer, que ndo faz e pronto. Quer brincar o tempo todo, mas acaba brigando com
os colegas. Seu comportamento pode ser de fundo emocional ou genético, pois o
pai estd preso e tem irmdos com problemas neurolégicos que freqgiientam a APAE.

AR12 - menino, 12 anos, 4°série:

Excesso de nervosismo, agressividade (avanga nos colegas e bate) tanto na escola
como em casa. O problema vem se alastrando desde que entrou na aula, ja foi
atendido por psicélogos e ndo resolveu. O pai ficou preso por vdrios anos por
estupro e o filho ndo conseguiu superar.

AVI14 - menino, 10 anos, 4°série:
O menino ndo tem contato com o pai. Hi muita mentira que a mde conta com
relacdo a ele.

AF02 - menina, 8 anos, 2 série:

A aluna é repetente e demonstra sérias dificuldades de aprendizagem, ndo sabe
identificar letras, associar gravuras com objetos, grandes dificuldades de
aprendizagem também na matemdtica, apresenta muita preguica, ndo tem vontade
de estudar, falta muito a aula e a classe de apoio, saude muito fragil,
seguidamente esta doente, agora no més de abril estava com hepatite (possui 20
faltas). A familia é muito pobre, o pai era presididario, ndo sei como vivem, se
possuem alguma renda, a familia possuem pouco estudo, ndo acompanham ela
(ndo sabem ler). Ndo tenho como falar mais dela, porque ndo conhego, veio muito
pouco a aula. Precisa de avaliagdo “‘urgente”.

Percebe-se a dificuldade que existe na escola para lidar com situagdes atipicas:
prisdes, negligéncia ou condutas “improprias” dos familiares, violéncia doméstica,
deficiéncias, analfabetismo, etc., condi¢des sobre as quais emerge um discurso tragico,

possivelmente por estar a escola, em casos como esses, desprovida de seu “reforco a
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disciplina” que ¢ a autoridade dos pais. (FOUCAULT, 1984; FOUCAULT, 2006). O que
fazer quando os pais mentem? Quando eles sdo “maus exemplos”? Quando possuem
dificuldades em organizar as proprias vidas? Quando nada sabem sobre escola e aprendizado?
Quando sdo “irresponsaveis”? Diante disso, tém-se falas que julgam, desqualificam e
descartam os familiares, restando o especialista como ultimo recurso.

Como apontam Nascimento, Cunha e Vicente (2008), é historica a producdo da
desqualificacdo do sujeito e da familia pobre, que no Brasil, remete aos primeiros escritos de
médicos higienistas ainda em tempos de escraviddo, sendo a partir dai que se deu uma
inversdo: da crianga em perigo (abandonada, negligenciada), para a crianga perigosa,
potencialmente nociva a vida social, ligando a precariedade de vida a violéncia. Inversdo que
foi (ou ¢€) sustentada legalmente, ao colocar a pobreza como situagdo irregular, de negligéncia
ou de risco, o que justificaria a intervencdo do Estado ou de outras instituigdes, através do
trabalho de especialistas.

Com relagdo a sexualidade, nota-se que o “diferente” ¢ tomado como improprio, bem
como imprdpria € a aparicdo deste tema no contexto escolar, sendo indicio de problemas

maiores subjacentes, como nos exemplos abaixo:

BF27 - menino, 14 anos, 6°série:

Sempre tentamos resolver os problemas de relacionamento na escola, até brigas
na saida da escola ocorreram e o relacionamento na turma, com os colegas, é
muito dificil. O problema maior é a sexualidade do BF27 (tendéncia ao
homossexualismo). Por esse motivo estamos pedindo ajuda através de orientagdo
psicoldgica para o nosso aluno.

AF06 - menino, 7 anos, pré-escola:

O aluno salientou verbalmente a palavra “estupro” ao se referir ao ursinho de
peliucia. Repudia quando se fala na familia e expde visivelmente essa revolta no
desenho e pintura.

APO2 - menina, 13 anos, 6°série:

A APO2 deixa muito a desejar no comportamento e relacionamento com os colegas
e também com os professores. E rebelde, agressiva, estd com o lado sexual muito
desenvolvido, ndo se concentra nas aulas, causa confusoes (brigas) com os
colegas, apresenta dificuldades na aprendizagem (s\ interesse), podendo repetir o
ano pelas notas apresentadas até o momento. E uma lider negativa. Perturba a
aula demais, inclusive quando é fora da sala. Conversamos ¢\ a mde e também é
assim em casa; (so quer dangar, disse a mde). Sugerimos uma avaliagdo c\
urgéncia. E preocupante!

Possivelmente exista uma falta de preparo por parte da escola em trabalhar com a

diversidade social e com alguns temas em especifico, como por exemplo, sexualidade e
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violéncia. De fato, ndo se tratam de temas faceis de abordar, mas, como atender a uma
clientela que vive em meio a altos indices de criminalidade, sem comportar a possibilidade de
sustentar uma atividade pedagogica com alunos cujos familiares estdo presos ou sdo vitimas
da violéncia e da miséria? Ou, como trabalhar com adolescentes, sem agir com tranqiiilidade
ante as manifestacdes de sexualidade (hetero ou homossexual)? Frente a esses desafios, surge
a demanda por atendimento especializado e individualizado, externo a escola - um trabalho
que possivelmente viria a dar conta dessas dimensdes da existéncia dos alunos, sem que a
escola precisasse tocar em tais pontos, pois ndo ha formagao adequada para a abordagem de

pontos tao complexos.

4.2.4.Pedidos ou motivos externos a escola:

Nesta categoria predominam os pedidos externos a escola, em que esta se encontra
como “intermediaria” da solicitacdo (um pedido da mae, avd, médico, Conselho Tutelar, etc.),
e encaminhamentos que possuem como ponto principal problemas nao-pedagogicos
(familiares, sociais, juridicos, médicos, etc.) mas que, por algum motivo, chegaram até a

escola e coube a ela promover o encaminhamento. Segue abaixo, alguns exemplos:

ABO3 - menino, 13 anos, 6°série:

Foi a pedido da mde do aluno que encaminhasse, pois o mesmo mostra-se muito
apatico em casa, revoltado com tudo, ndo quer fazer as atividades em casa,
ajudar, na escola o aluno mostrou rendimento escolar baixo neste trimestre. Sobre
indisciplina na escola ndao hd problema. Conversando com outras pessoas da
familia parece que ele esta com ciume da irmd mais velha, pois os pais,
principalmente a mde faz tudo para a filha + velha e ele esta se sentindo deixado
de lado, rejeitado.

ACO03 - menina, 7 anos, 1°série:

A criangca vem apresentando dificuldades na aprendizagem. Ela ndo apresenta
problemas em relagdo ao comportamento e relacionamento. Participa das
atividades propostas mas percebo que ela tem uma certa inseguran¢a na
realizacdo das atividades.

Observagdo. a crianga esta sendo encaminhada a pedido da made, segundo ela a
familia tem problemas de depressao.

ADO9 - menina, idade ndo informada,7 série:
Separagdo recente dos pais. Este fato abalou muito a menina, pois a mesma é

muito apegada ao pai.

AEO06 - menina, 7 anos, 19série:
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Como é um problema + de ordem emocional, muita conversa, tanto com a aluna
como com a mde... Os pais se separaram, a mde entrou em depressdo ficava
trancada no quarto, a menina iniciou o ano sem aten¢do por parte dos pais.
Resolveram voltar, s6 que o relacionamento continuou ruim...

AF01 - menino, 7 anos, 1°série:

A mde procurou a escola pedindo ajuda psicologica para o menino pois o mesmo
esta seriamente estressado, agitado, agressivo, pois 0s pais recentemente se
separaram. Os fatos relatados pela mde, sdo constatados em sala de aula
(estresse). Aguardamos retorno com a data do agendamento.

AFO08 - menino, 9 anos, 3¢série:

A pedido da mae (de criagdo) pois percebeu que o mesmo anda desligado de tudo,
tanto nas atividades de casa como da escola. Esquecido, sem iniciativa, bastante
desinteressado. Principalmente agora no segundo semestre.

AF10 - menina, 11 anos, 5¢série:
A aluna apresenta conflitos em casa referentes ao seu “papel” como filha, ndo
aceita a autoridade da mae, busca refuigio com o pai que demorou a aceita-la...

AGO04 - menina, 8 anos, 2°série:
A made pediu atendimento com psicologa, pois acredita que em fung¢do da visdo
“cria” dificuldades em outras aprendizagens, ndo quero, ndo posso, ndo enxergo.

AK31 - menino, 6 anos, pré-escola:
Esta sendo encaminhado a pedido da mde adotiva, que diz precisar dar
continuidade ao tratamento encaminhado pelo conselho tutelar.

ALOS - menina, 12 anos, 6“série:
Motivos de problemas familiares, a mesma mora com a mde, o pai a abandonou e
a aluna sente saudade, chega a sonhar com o pai e chora muito.

AV15 - menina, 6 anos, pré-escola:

Hd cinco dias a mde da AV15 foi morta com um tiro pelo pai. Ela estava chegando
do trabalho e quando apertou a campainha foi abordada pelo ex-marido. A aluna
esta atualmente sob a guarda provisoria da prima da mde dela que cuidara da
menina. Ela esta muito assustada, com qualquer barulho ja pergunta se é o pai
que ta vindo. Este esta foragido e é procurado pela policia. A prima estd
preocupada com a AVI5 e o seu desenvolvimento e solicitou atendimento
psicologico.

BF30 - menino, 9 anos, 1°série:
Fraquissimo em tudo (fome).

Através desses encaminhamentos ¢ possivel perceber o quanto o contexto sécio-
familiar dos alunos adentram a escola, assim como a escola se aproxima de problemas que
ndo sdo pedagogicos, nem diriam, a principio, respeito ao trabalho escolar. A escola vem se
responsabilizado por demandas que ndo dizem respeito a sua atividade-fim e assume uma

postura de equalizador / referéncia social - um lugar onde ¢ possivel receber ajuda, ser
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direcionado a uma solu¢do, enfim, ser ouvido em suas dificuldades, bem como uma
instituicdo que deve encaminhar, denunciar, controlar e vigiar a comunidade proxima. Este
fato pode receber diversas leituras: ele atesta a presenga marcante da instituicdo escolar, tida
como um espago confidvel, a ponto de se expor nele problemas familiares intimos; assim
como, a escola pode estar desonerando outros setores publicos de suas responsabilidades,
permitindo a displicéncia desses e sobrecarregando-se com impasses para os quais ndo esta
apta a dar assisténcia; ou pode estar cumprindo um papel de agente de governo, controlando
de forma ténue os destinos dos sujeitos a ela ligados (para além do controle ja operado pelo
ensino regular).

Que politica educacional estd por tras da necessidade de que a escola assuma fungdes
de ajuste social, de assisténcia de saiude, de aconselhamento familiar? A presenga de
otorrinolaringologista, de pediatra, etc., atendendo por intermédio do CEMAE da mostras de
que a incumbéncia relativa a saude do aluno ¢ determinada “de cima”, ndo sendo uma opg¢ao
de gestdo local ou um incidente na escola. Cabe frisar aqui, que tais servigos caberiam, a
principio, aos centros de atengdo a saude, ao SUS, aos programas de saude da familia (PSF),
uma cobertura de servicos de saude que deveria estar presente em todos os locais do
municipio, abrangendo toda a populacdo, independente de sua idade ou presenga em outra
institui¢do municipal.

Constata-se através dos encaminhamentos desta categoria, que a escola busca com tais
encaminhamentos “repassar” pedidos e problemas que ndo sdo efetivamente pedagdgicos, ou
que o s3o somente de forma secundaria, e que em diversos casos, extrapolam inclusive a
capacidade de atendimento do préprio CEMAE, principalmente no que se refere a problemas
sociais envolvendo miséria, violéncia urbana, separacdes, abandonos, enfim, problemas nos
quais o aluno estd envolvido mas ndo é o “protagonista”, mas sim mais um dos tantos

afetados.

4.2.5.Enfase na dificuldade de manejo/disciplinamento em sala de aula:

Dentro desta categoria agruparam-se os encaminhamentos que se embasavam em
queixas referentes a conduta dos alunos em sala de aula e nas demais dependéncias da escola:
a baixa produtividade, ao baixo rendimento, a falta de disciplina, a agita¢do, ao fato de

perturbarem o bom andamento das aulas. Abaixo, tém-se alguns exemplos:
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ACO6 - menino, 12 anos, 4°série:
Falta de disciplina, briga com os colegas, agitacdo em aula, perturbacdo em aula.

ADOI - menino, 7 anos, 1°série:

Aluno com dificuldade no aprendizado, pois é distraido, levanta muito do lugar,
dificuldade em concentrar-se, apresenta dificuldade nas atividades de
coordenag¢do motora fina.

ADI10 - menina, 10 anos, 3°série:
Aluna com dificuldades em executar as atividades propostas, dispersa e
dificuldade em fazer raciocinio logico.

ADI15 - menina, 9 anos, 2°série:

Aluna dispersiva, ndo tem comprometimento com aprendizagem. Faz as atividades
sob pressdo. Gosta de estar brincando o tempo todo. Bom relacionamento com
colegas e professores.

AF12 - menino, 10 anos, 4°série:

O aluno chegou em nossa escola esse ano, e desde o primeiro dia de aula
apresentou problemas de relacionamento. Ele é muito agressivo com colegas, seja
na sala, padtio, na educagdo fisica; reclama de tudo, provoca os colegas e sempre
argumenta que os outros sdo culpados. Fica emburrado quando é chamada a
atengdo e tapa os ouvidos. Quando se fala em comunicar a mde través de um
bilhete ou quando se coloca observagdo no caderno sobre tema ndo feito ou
incompleto, ele comega a chorar dizendo que vai apanhar muito se isso acontecer.
Quanto a aprendizagem, ndo vejo problemas.

AKO7 - menino, 11 anos, 5¢série:
O menino ndo para em sala, copia atrasado, desorganizado, perde material, tanto
em casa, como em casa.

AK11 - menino, 10 anos, 3¢série:
Perturba demais, falta de concentragado.

AK17 - menino, 9 anos, 3¢série:
Nao para em aula, perturba a concentragdo dos colegas e o andamento da aula.

AK30 - menino, 15 anos, 5¢série:
Nao tem limites e ndo respeita regras e normas.

AL13 - menino, 6 anos, 1°série:

O aluno tem dificuldades de concentragdo, é extremamente ativo. Ndo para de
falar e/ou se movimentar durante a aula. Ndo respeita regras, sendo, as vezes,
agressivo oralmente. Devido a sua agitagdo, ndo se concentra, o que o faz
apresentar problemas de aprendizagem. A familia ndo participa da vida escolar do
aluno, mesmo sendo chamada constantemente a escola. Quando a mde veio a
escola (uma unica vez) relatou que o aluno também é muito agitado em casa. Se
relaciona bem com os colegas, porém mantém uma postura agressiva com 0s
professores. Ndo demonstra interesse por nenhum tipo de atividade em sala de
aula.

ARI10 - menino, 10 anos, 3°série:
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A mde nos colocou que ele faz as atividades muito rdpido e fica incomodando a
turma e a professora.

AZ24 - menino, 14 anos, 6°série:
O aluno apresenta bastante dificuldade de concentracdo, ndo realiza as tarefas na
sala de aula, inquieto, ndo aceita regras, desinteresse, ndo tem limites.

Tais encaminhamentos, que tém como ponto principal a dindmica da sala de aula e da
institui¢do escolar, evidenciam a necessidade de uma acdo de disciplinamento em sentido
amplo. Disciplina como uma “domesticagdo do corpo” (FOUCAULT, 1984), como no caso
de AK17, acima mencionado (Ndo para em aula, perturba a concentragdo dos colegas e o
andamento da aula.); disciplina como uma imposi¢do de regras, como em AK30 (Ndo tem
limites e ndo respeita regras e normas.); disciplina como regula¢do da vontade, como em
ADIS5 (Aluna dispersiva, ndo tem comprometimento com aprendizagem. Faz as atividades
sob pressdo. Gosta de estar brincando o tempo todo. Bom relacionamento com colegas e
professores.); ou disciplina como controle de ritmo e produtividade, como em AR10 (4 made

colocou que o ele faz as atividades muito rapido e fica incomodando a turma e a professora.).

13

Diversos encaminhamentos, também trouxeram a indisciplina como uma “co-
morbidade”, resultante de problemas familiares e sociais, como nos casos abaixo, em que 0s

problemas principais envolvem alcoolismo, fome e drogadi¢cdo na familia:

AY04 - menino, 6 anos, pré-escola:

O aluno apresenta dificuldade de concentracdo, é bastante agressivo, agitado,
inquieto, ndo cumpre ordens, realiza as tarefas aparentemente para continuar
agitando. Pelo que sabemos ele tem problemas familiares, onde o pai tem
problemas com dlcool e isso estd afetando toda a familia.

AMO]I - menino, 12 anos, 2¢série:

Tem dificuldade de se relacionar, muito inquieto, conversa muito, falta limite.
Dificuldade de aprendizagem. Medidas tomadas pela escola: esta freqiientando a
classe de apoio. Ndo é um aluno assiduo. A O.E. foi na casa e colocou a situagdo
para a mde, esta vindo na escola. Segundo a professora, o aluno pede o tempo
todo pela merenda e diz a mesma que ele ndo rende até o horario da merenda.

AAQ2 - menino, 13 anos, 6°série:

Aluno com oposicdo desafiante foi atendido e chamado a mde, teve segredo de
familia velado. Mae muito agressiva, pai, 2° ele, bate muito e foi drogada com
sérios problemas de relacionamento entre os trés, pois o filho é unico. Teve varios
registros com dificuldades de comportamento e disciplina com muitas queixas dos
professores. E um aluno muito inteligente que estd se tornando aprendizagem sem
significado.
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O indisciplinado ostenta uma conduta que pde em xeque todo o estado de coisas da
escola, ele “inviabiliza o trabalho”, como algumas escolas afirmaram. Trata-se de uma gama
de acdes que se apresentam como resisténcia, em seu sentido bélico, chegando por vezes a
uma postura de contra-ataque, e como tal, demanda uma sobre-intervengdo. Esses pedidos a
psicologia remetem a necessidade de refor¢o das redes de poder instituidas no interior da
escola. Um parecer, uma avaliagdo uma ou vdrias intervencdes psicoldgicas, supostamente
reforgcariam a verdade da escola, em um processo de assujeitamento a esta forga maior, que

por algum motivo, veio a falhar ou a ser contestada. Como aponta Foucault, (2006):

A escola [...] necessita do psicologo quando é preciso fazer valer como
realidade um saber que é dado, distribuido na escola e que para de se
apresentar como real efetivamente aqueles a que é proposto. O psicologo
tem de intervir na escola quando o poder que se exerce na escola deixa de ser
um poder real, torna-se um poder ao mesmo tempo mitico e fragil e quando,
por conseguinte, ¢ necessario intensificar sua realidade. (p.237).

De tal modo, evidencia-se a dificuldade no trabalho cotidiano com outro conceito de
organiza¢cdo do espago escolar que ndo o conceito tradicional de disciplina, bem como a
freqiiente falha na gestdo deste processo pedagdgico-disciplinar. Os encaminhamentos desta
categoria trazem, talvez mais que os outros, os problemas intimos da institui¢do, os estados de
mal-estar que sdo de fato seus, que emergem em fungdo de sua dindmica, mas que, tal como
os demais, sdo imputados aos alunos unicamente, e cujas solugdes dependem de mudangas no

sujeito indisciplinado operadas fora do contexto de sua indisciplina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que a gestdo da educagdo esteja presente de forma implicita em todos os
momentos da pesquisa, é necessario enfatizar que a pesquisa labora com a excecdo da gestdo,
ou com a falha da gestdo, ou seja, quando a gestdo da institui¢do escola ¢ ineficiente e se
atribui a outrem a capacidade ou o poder de gerir o seu cotidiano ou de minimizar as suas
mazelas, sendo que no caso em questdo, se atribui esta capacidade ao saber psicoldgico e seus
agentes.

A totalidade dos dados e andlises converge para um elemento comum em relacdo a
gestdo da educagdo: o fracasso. No que diz respeito ao campo de pesquisa, percebe-se
fracassos quanto a gestdo do cotidiano escolar e da sala de aula; da proposta de trabalho do
Centro de Municipal de Atendimento ao Educando; da gestdo da rede municipal de ensino; e,
por fim, o fracasso da agdo e presenga do Estado.

O fracasso na gestdo da sala de aula e da escola se faz presente sobretudo nos
encaminhamentos da categoria 5 (énfase na dificuldade de manejo/disciplinamento em sala de
aula), em que ¢ premente a idéia de que a escola ndo consegue lidar com o confronto a sua
logica de funcionamento. Da mesma forma, as categorias 1 e 2 e 3 evidenciam a dificuldade
da escola em trabalhar com o diferente: o “anormal”, o “irregular”, o “doente”, enfim, todo
aquele que esta descontextualizado em rela¢do a uma pretensa normalidade.

Quanto a proposta do CEMAE, o fracasso se evidencia pelo elevado nimero de
desisténcias e atendimentos que ndo se concretizam, nimeros que contrastam com a baixa
porcentagem de atendimentos levados a cabo. De tal modo, tém-se um descompasso entre a
demanda das escolas e dos alunos, e o éxito no trabalho do Centro.

A gestdo da rede municipal de ensino se mostra falha em relagdo ao direcionamento
dado ao CEMAE. As lacunas se evidenciam em diferentes momentos, como: a localizagao,
central e centralizadora no que tange aos atendimentos, sendo que a instituicdo esta fixada em
um local que parece agregar diversos estabelecimentos destinados aos “anormais” - cegos,
surdos, delinqiientes, miseraveis, enfim, aos “pouco adaptados” a sociedade, sendo que
emerge a idéia de que a propria instituicdo ¢ destinada, ou foi criada para o fracasso, e dele
ndo estaria apta a sair. A estrutura fisica do local, caracterizada por uma precariedade extrema
que evidencia a caréncia de investimentos no local, também visivel no desleixo com

equipamentos, mobiliario, material de escritério, etc..
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Quanto a atuagdo do Estado, nota-se o fracasso do mesmo, sobretudo na categoria 4,
em que a escola, e em ultima instancia, o CEMAE, acabam por absorver o impacto da falta de
politicas sociais: de satude, assisténcia social, saneamento basico, geracdo de emprego e renda,
prioridade no atendimento 4 infancia e adolescéncia, prevencdo a violéncia, dentre outras
questdes. Percebe-se que, nas lacunas do Estado, a escola acaba por desenvolver um papel que
ndo lhe compete, e, no inevitavel fracasso da escola nesta empreitada, o CEMAE surge como
um ultimo refagio.

A idéia de um centro de atendimento para receber as demandas educacionais
“desviantes”, sustenta uma leitura individualizante sobre os problemas escolares, logo,
prioriza-se um trabalho clinico centrado no sujeito (que possivelmente seria o necessario em
determinados casos, mas ndo em todos), sendo que, de forma alguma, a atuagdo do CEMAE
no ano de 2006 pode ser considerada, nos moldes contemporaneos, um trabalho de
“psicologia escolar”, j4 que muito pouco se fez em termos de atuacdo institucional, in loco,
mas sim atendimentos ao aluno fora do contexto em que emerge a queixa/problema, contexto
este, que fica isento de qualquer responsabilidade e livre de qualquer intervengao.

Atribui-se ao Centro e a psicologia (como saber sistematizado e especializado) o
conddo de ajustar comportamentos, vontades, enfim, cunhar subjetividades conforme o
socialmente aceito. Confere-se a legitimidade ao par escola-psicologia para efetuar a
vigilancia moral dos individuos diretamente atendidos pelas instituicdes, bem como da
comunidade préxima. O CEMAE aparece como um estabelecimento de gestdo do que foge a
estreita normalidade da escola e da moral tradicional, dado que o centro opera com o que a
escola considera anormal ou incémodo.

Importa sublinhar que a escola procura na psicologia o amparo, o saber legitimado e
supostamente qualificado para traduzir os seus fracassos e suportar tais eventos em sua
especificidade. O que a escola ndo consegue explicar, ela atribui ao saber do outro, no caso - a
Psicologia. Quando a Psicologia falha, j& que muitas vezes ela é superestimada em suas
capacidades, a escola autoriza-se a ratificar o seu modo de agir, ratificagdo que ja esta
subjacente a todos os encaminhamentos, pois pressupdem transformacgdes francamente
individuais.

Cumpre salientar que a idéia de disponibilizar atendimento qualificado para alunos
com dificuldades de aprendizagem (idéia inicial do CEMAE) ndo pode ser abandonada.
Contudo, ¢ oportuno salientar que, para que tal trabalho realmente some aos esfor¢os da
escola em gerir seu cotidiano, seria preciso organiza-lo de modo a descentralizar o

atendimento, aproximando-o do problema como um todo - da institui¢do encaminhadora e¢ da
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realidade em questdo, ja que em muitos casos, tais esferas participam ativamente dos conflitos

e necessitam, também, ser alvo de intervengao.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido

Km 171 - BR 285, Bairro Sédo José, Caixa Postal 611 - CEP 99001-970
Passo Fundo/RS - PABX (54) 316-8100 / Fax Geral (54) 316-8125

. UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
UPE cveus:

A
N

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do projeto: “O SABER PSICOLOGICO E SUA RELACAO COM A ESCOLA:
AS FORMAS DE GESTAO DO MAL-ESTAR NA EDUCACAO”

Pesquisador Responsavel: JARBAS DAMETTO - Psicologo, CRP 07-13652
Telefones para contato com o pesquisador: (54) 99365673 / (54) 3344-3358

Orientadora do projeto: Dra. Rosimar Serena Siqueira Esquinsani
Telefone para contato com a orientadora: (54) 99838596 /(54) 3315-3739

Sobre a pesquisa — aspectos gerais:

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa cujo projeto intitula-se “O
saber psicologico e sua relacdo com a escola: as formas de gestdo do mal-estar na educagao”,
na qualidade de responsavel pelo Centro Municipal de Atendimento ao Educando — CEMAE,
que sera, caso permitido, utilizado como fonte de material escrito (registros de atendimentos,
encaminhamentos, psicodiagnosticos) que servirdo como subsidio para a analise acerca do
papel atribuido pelas escolas ao saber psicoldgico, neste caso representado pelos
profissionais da psicologia, psicopedagogia e psiquiatria e a influéncia deste na atuacdo da
equipe. Nesse material, serdo analisados motivos de encaminhamentos; a fungdo de
disciplinamento atribuida a Psicologia, reincidéncias; procedimentos adotados; consonancia
ou dissonancia entre a percep¢do da escola e dos profissionais do centro; intengdes do
encaminhamento; a comunicagdo existente entre a escola e o centro; dentre outras questdes
relacionadas a problematica em questdo. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes acerca
da pesquisa, caso aceitar os termos do estudo, assine ao final deste documento, apresentado
em duas vias de igual conteudo, compostas por 03 (trés) paginas cada, sendo que uma ficara
com o (a) senhor (a), e outra com o pesquisador. Em caso de recusa, ndo havera qualquer
penalizagdo a sua pessoa. Em caso de duvidas, o (a) senhor (a) poderd entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo, pelo telefone (54) 3316-
8370, e-mail: cep@upf.br.

Objetivos e relevancia:

A atuacdo dos profissionais ligados a Psicologia vinculados com a Educagdo é um tanto
controversa. Nao ha um modo de atuagdo padrdo consolidado, sendo que as formas de
trabalho estdo sujeitas as condi¢des locais e as necessidades prementes de cada comunidade
escolar, podendo assumir diversas posturas, desde um trabalho emancipador e de
aperfeicoamento constante, até uma atividade alienadora e excludente. Nesta pesquisa,
buscar-se-a4 encontrar alguns dos determinantes da atuacdo dos profissionais através da
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demanda da escola, neste caso, registrada em fichas de solicitacio de atendimento. Este
estudo poderd, por meio de seus resultados, servir de orientacdo para uma leitura sobre o
vinculo entre o saber psicoldgico e a Escola, possibilitando novas formas de conceber este
vinculo, podendo interferir positivamente na atuagdo das classes profissionais da area
psicoldgica, dada a maior consciéncia de sua condigdo, bem como promover um melhor
entendimento sobre os papéis da Psicologia junto a Educag@o por parte dos educadores e
demais profissionais das escolas.

Procedimentos da pesquisa:

Caso consinta com a realizag@o da presente pesquisa, o (a) senhor (a) estard permitindo que o
pesquisador tenha acesso aos arquivos da institui¢do, respeitando a organizagdo, a rotina € as
normas do local. O material integral serd manuseado apenas pelo pesquisador, dentro do que
reza o Codigo de Etica do Psicélogo, extraindo deste somente o contetdo para a analise, que
sera tornado andnimo. Ndo serdo anexados a pesquisa nomes de institui¢des, alunos,
professores ou profissionais, bem como qualquer informacgao que possa identificar os sujeitos
e escolas que estdo envolvidas no material estudado. O tinico nome de institui¢do revelado
serda a do CEMAE, que terd algumas de suas caracteristicas descritas, como o publico que
atende, as classes de profissionais envolvidos, o tipo de trabalho realizado e o local de
atendimento, por serem dados relevantes para a pesquisa.

Contato com os profissionais do CEMAE:

Nao haverd entrevistas formais, apenas contatos com os profissionais do local para
combinagdes acerca do acesso e organizagdo do material. Material verbal ndo sera
considerado no presente estudo, bem como serdo preservadas as identidades da equipe de
trabalho do local que colaborarem com a organizacdo do material para o estudo.

Riscos e desconforto:

A presente pesquisa ndo oferece risco ou desconforto, ja que serdo utilizados registros ja
existentes na instituicdo, que serdo tratados com a finalidade de impedir qualquer
identificacdo dos sujeitos e ou institui¢des envolvidas, e ndo haverd nenhum procedimento
investigativo com pessoas presentes no local da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo
publicados na forma de dissertagdo, apresentada junto ao Programa de Poés-graduagdo —
Mestrado em Educacdo da Universidade de Passo Fundo, podendo ser apresentados
posteriormente na forma de artigos cientificos, mantendo as mesmas diretrizes éticas.

Custos, Beneficios e Remuneracao:

Nao haverd nenhuma despesa a institui¢do e aos profissionais do CEMAE, assim como ndo
havera remuneragdo ou beneficio direto aos mesmos. A participag¢do na pesquisa ¢ de carater
voluntario. A instituicdo poderd se beneficiar indiretamente com os resultados do estudo,
podendo utilizé-lo como referéncia para uma leitura critica ou aprimoramento do servigo, da
mesma forma que utiliza qualquer outra pesquisa cientifica.

Periodo da pesquisa:

O acesso ao material se fara pelo periodo maximo de 02 (dois) meses, a principio, nos meses
de julho e agosto de 2007. Sendo que sua andlise se prolongard até o final do primeiro
semestre de 2008, mas sem contato direto com a institui¢do. Fica reservado o direito a
institui¢do, por meio de seus representantes, de se retirar da pesquisa em qualquer momento
caso considerarem necessario, sem qualquer 6nus aos envolvidos e a institui¢ao.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma LIVRE E ESCLARECIDA, na
manifesto meu CONSENTIMENTO quanto a realizag@o da referida pesquisa.

Nome do participante

Cargo ocupado

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Assinatura da Orientadora

Passo Fundo, de de 2007.

Testemunhas:

Presenciamos a solicitacio de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar:

Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:




ANEXO B - Parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa - UPF

Ab UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

NUPFE  p1visio bE PESQUISA - VRPPG
Comité de Ltica em Pesquisa

PARECER CONSUBSTANCIADO DE PROJETO DE PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa — UPF, em reunifio no dia 07/03/07, analisou o projeto
de pesquisa *O saber psicolbgico @ sua velagio Com a escolad as foraas de gostio do mal-
estar na educagio™, registro no CEP 3182006 do pesquisadar Jarbas Dameto.

O projeto tem como objetivo conhecer a pritica de profissionais ligados 4 drea da
Psicologia que trabalham no Centro Mumicipal de Atendimento ao Educando (CEMAE) no
municipio de Passo Fundo-RS. Para isto, o pesquisador realizard entrevistas com 0§
profissionais ¢ consulta a documentos arquivados na instituigio.

Apos a andlise foram apontadas pendéncias no projeto, as quais foram devidamente
atendidas pelo pesquisador. Os dirgitos fundamentais dos participantes foram garantidos no
projeto e no Termo de Consentimento Livee ¢ Esclarecido apresentado. O protocolo foi
instruido e apresentado de maneira completa e adequada. Os compromisses do pesquisador e
das instituigdes envolvidas estavam presentes,

Diante do exposto, este Comité, de acordo com as atribui¢des definidas na
Resolugio CNS 196/96, manifesta-se pela aprovacgiao do projeto de pesquisa na forma
como foi proposto.

O pesquisador devera apresentar relatorio a este CEP ao final do estudo.
Situagio: PROTOCOLO APROVADO

Passo Fundo. 4 de maio de 2007.

mefsir;m Machado Porto
Coordenador Comith de Ebca sm Pazquisa
VRPPG - UPF
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D157¢ Dametto, Jarbas
Conlflitos, anomalias e disparidades : a psicologia como

recurso a gestdo do cotidiano escolar / Jarbas Dametto. — 2008.
93 f. :il.; 30 cm.

Disserta¢do (Mestrado em Educagao) - Universidade de
Passo Fundo, 2008.
Orientagdo: Prof*. Dr*. Rosimar Serena Siqueira Esquinsani.

1. Educacio. 2. Psicologia educacional. 3. Psicologia. 4.
Politicas educacionais. 5. Gestdo escolar. I. Esquinsani,
Rosimar Serena Siqueira, orientadora. II. Titulo.
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