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A educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo
pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira
da educagdo ‘bancaria’, mas um ato cognoscente.
Como situacdo gnosioldgica, em que o0 objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato
cognoscente de um sujeito, € o mediador de
sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos, de outro, a educacdo problematizadora
coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da
contradi¢do educador-educando. Sem esta, ndo é
possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel.

Paulo Freire.



RESUMO

O presente trabalho analisa e reflete sobre a produtividade dos conceitos de Epistemologia,
ética e praxis pedagogica em Paulo Freire diante dos desafios da educacdo atual,
especialmente, no campo da educagdo popular. Visamos compreender em que termos as
ideias de Freire séo referéncias ainda importantes para a formacéo dos individuos e para a
emancipacdo da sociedade. Para tanto, sdo analisados a concep¢do de educacdo e de praxis
pedagogica, os principios epistemoldgicos e éticos do pensamento freireano e, na sequéncia, €
avaliada a produtividade de tais concepg¢des, considerando o contexto atual da educagéo.
Trata-se de um exercicio analitico e reconstrutivo, que buscou identificar os principios e
concepcdes presentes nas obras freireanas. A hipotese do trabalho é a de que a visdo
pedagogica do autor tem ainda fortes implicagdes politicas e éticas que podem contribuir com
a transformacdo do mundo pela educacdo, na medida em que permite compreender as
injusticas, a opressdo, o verticalismo pedagdgico e as novas formas de exploragdo do ser
humano. Diante da convic¢do de que a educacgdo precisa possibilitar o desenvolvimento da
solidariedade, da dignidade humana, da liberdade e da justica social, este trabalho reafirma
que o desafio educativo proposto por Freire, sustentado na ideia do ser mais com outros,
ainda é necessario como condigdo para a formacdo de sujeitos sensiveis, emancipados,
solidarios e transformadores do mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Préxis pedagogica. Etica. Ser mais. Emancipacio. Solidariedade.



ABSTRACT

This study aims to analyze and to reflect about the productivity of the concepts as
epistemology, ethics and pedagogical praxis in Paulo Freire’s thinking considering the
challenges of education today, especially in the field of the popular education. We will seek to
understand how Freire's ideas are still important references for the training of individuals and
for the emancipation of society. To this, the conceptions of education and pedagogical praxis
and Freire’s epistemological and ethical principles are analyzed. In the following, the
productivity of these concepts is evaluated considering the current context of the education. It
is about an analytical and reconstructive exercise that will seek to identify the existing
interconnection between the main principles and concepts in the aforementioned Freire’s
works. The hypothesis of the study is that the pedagogical vision of the author still has strong
political and ethical implications that can contribute to the transformation of the world
through education, overcoming the injustices, the oppression, the pedagogical verticalism and
the new forms of human being's exploitation. With the conviction that the education needs to
enable the development of the solidarity, of the human dignity, of the freedom and of the
social justice, this study intends to reaffirm that the educational challenge proposed by Freire
supported in the idea of being more with others is still required as a condition for the
formation of sensitive subjects, emancipated subjects, solidary subjects and world's
transformers.

KEYWORDS: Pedagogical praxis. Ethics. Be more. Emancipation. Solidarity.



SUMARIO

(O N 270 516107 TR 7
2 EPISTEMOLOGIA COMO PEDAGOGIA PROBLEMATIZADORA: DIALOGO
COMO MEDIADOR DO CONHECIMENTO ....ooiiiiiccee et 11
2.1 O surgimento das questdes epistemologicas em Freire: o sujeito do conhecimento como
0] IET=T O 01151 (0 [ o ISR U PP 13
2.2 A construcdo de um olhar critico do conhecimento para 0 ser autbnomo ............cccce.eee. 22
2.3 O dialogo como exigéncia para a educacao libertadora/outras exigéncias ...........cc.coov.... 28
3 ARELACAO TEORIA E PRATICA NA EDUCACAO FREIREANA................... 33
3.1 Arelacdo teoria e pratica: a praxis pedaglgiCa..........cccevvereiieeiiieiieie e 35
3.2 Praxis pedagbgica, epistemologia € 0 COMPromisso EtiCO ........c.ccveververierierieseseseseeeenes 38
3.3 O ser mais como VOCAGAO ONLOIOGICA......cveuerveeiieiieieiieiee st 46
4 A EDUCACAO COMO (IM) POSSIBILIDADE DE EMANCIPACAO................... 54
4.1 A educacdo e 0s desafios da atualidade..............ccceevveiiiiiiiiie e 58
4.2 A pedagogia como processo de mudanGa SOCIAl .........cccooviiiiiiiiiinieieee s 64
5 CONSIDERAQ()ES FINAILS. .o 75

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot e e e eeaeee e eeen e 80



1 INTRODUCAO

Pensar 0s processos educacionais numa perspectiva critica e sistematica, tendo por
referéncia Paulo Freire, significa perpassar caminhos investigativos desenvolvidos pelo autor,
que nos parecem ainda muito desafiadores, e, a0 mesmo tempo, fundamentais na educagéo
contemporanea. Vivemos em um contexto em que percebemos alguns avangos no campo
educativo, mas, de modo simultaneo, mantém-se situacGes que revelam que os problemas
pedagogicos, os quais serviram de base para as reflexdes de Freire, continuam atuais, embora
assumindo novas formas de configuragéo.

Nosso proposito é avaliar a atualidade da pedagogia freireana, considerando o atual
contexto educativo e as manifestaces que tém surgido em torno de sua validade. Para tanto,
analisaremos a concep¢do de educacdo e de praxis pedagdgica, os principios epistemoldgicos
e éticos do pensamento do autor e avaliaremos a validade de tais concepgdes, considerando o
contexto atual da educacdo. A analise buscara identificar a interconexao existente entre os
principais principios e concepc¢des presentes nas obras freireanas, como 0s conceitos:
epistemologia, ética, ser mais, educacdo bancaria, educacdo problematizadora,
conscientizacao, dialogo, liberdade, conscientizacdo, emancipacdo, entre tantos outros.

O estudo decorre de uma caminhada investigativa que teve inicio no processo
formativo do Curso de Filosofia, no ano de 2009. Na realizacdo do curso, tivemos a
oportunidade de, na disciplina de Filosofia da Educagdo, manter um primeiro contato com
alguns estudos de Freire sobre educacdo e pedagogia. Em seus debates calorosos e didlogos
pedagdgicos desenvolvidos em diferentes contextos e com diferentes sujeitos sobre equidade,
ética, politica, educacdo, epistemologia, conscientizacdo, libertacdo, percebemos a
importancia de se pensar um processo educacional mediado por mecanismos que introduzam
0 sujeito a participacdo, a emancipacdo e ao protagonismo, realizando uma formacdo que
possibilite a interacdo e intervencdo na sociedade. Constatamos que, em suas reflexdes, Freire
sempre buscava autores que pudessem contribuir para superar as angustias perceptiveis no
contexto social e educacional em que se encontravam. Percebiamos, ao mesmo tempo, que no
cotidiano da sala de aula, muitos educandos/as e educadores/as mantinham uma postura
autoritaria, afirmando imponentemente que, para a educacdo avancar, seria necessario
voltarmos aos moldes antigos, no qual ndo se tinha tanta abertura a outrem, demonstrando que
o melhor modelo de educacdo seria 0 exercicio sustentado no autoritarismo e numa pedagogia
verticalista, voltada a manter a educacdo como um mero exercicio de transferéncia de

conhecimentos.



A reflexdo complexa e instigante dos escritos de Freire nos possibilitou abertura a
novos horizontes pedagdgicos e nos trouxe a esperanca de que o processo de transformacéo
humana e social é possivel, pois o0 ser humano continua expressando o desejo pelo ser mais,
pelo conhecer o novo, pelo reinventar do mundo. Para tanto, Freire propde uma formagao
participativa, dialdgica, voltada ao desenvolvimento da consciéncia critica, com abertura para
a diversidade de concepcdes, visando fundamentalmente a autonomia e a emancipacgdo de
todos.

Ao estudar e refletir a obra de Freire, surpreendeu-nos sua capacidade em
compreender o0 movimento da teoria e da préatica e a conexdo destas com a historia. Através de
suas obras, ensina-nos como podemos e devemos integrar a nossa capacidade intelectiva com
a vida préatica cotidiana, condicdo para que nos tornemos “pessoas humanas autbnomas e
conscientes”. Encontram-se em Freire, como intelectual orgénico, as bases do processo de
formacdo e atuacdo do educador social. Sua proposta pedagogica, filoséfica e metodoldgica,
gue j& haviamos analisado em um trabalho de conclusdo do curso de Filosofia, denominado:
“A compreensao ética de liberdade na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire”, tornou-se
um desafio e levou-nos a propor como tema de investigacdo e aprofundamento no curso de
mestrado em educacao.

Percebendo no sujeito a capacidade intrinseca do ser mais como vocacdo ontoldgica,
buscamos encontrar na epistemologia, na ética e na praxis pedagogica, aprofundadas por
Freire, ferramentas de reflexdo sobre os atuais modelos de ensino e aprendizagem, enraizados
em sua proposta educacional. A relacdo existente entre epistemologia, ética e praxis
pedagdgica subsidia-nos na compreensdo do papel da educacdo em sua globalidade. A praxis
compreende a relacdo existente entre 0 modo de interpretacdo da realidade e da vida com o
intuito de uma acdo transformadora. A epistemologia nos permite o ato de conhecer e
transformar, enquanto que a ética indica a libertacdo, solidariedade e dignidade humana, que,
atenta a universalidade dos sujeitos, promove o0 respeito a subjetividade. O espaco
pedagdgico, que impulsiona os sujeitos a conhecerem algo ou alguma coisa, precisa ser
idealizado como ambiente de pensar, dizer a palavra e agir. Nesta perspectiva, 0
desenvolvimento desta pesquisa nos encaminha a um projeto de educacdo libertadora e
humanizante. Problematizaremos com intensidade a relacdo entre epistemologia, ética e
praxis pedagdgica no decorrer dos capitulos do texto.

Reconhecendo a relevancia das obras de Freire, temos como proposito realizar uma
analise critico-hermenéutica de trés das principais obras de Freire: Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Esperanca: um reencontro com Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da



Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Neste trabalho, buscaremos identificar e
esclarecer alguns conceitos, cuja produtividade e potencialidade mantém-se atuais no
tratamento da educacdo contemporanea: praxis pedagogica, principios epistemoldgicos da
educacao libertadora e a visao ética da pedagogia de Paulo Freire. Para tanto, desenvolvemos
a seguinte hipétese: a formulagdo dos conceitos epistemologia, ética e préxis pedagogica em
Paulo Freire pode ser entendida como um esfor¢o sistematico de critica a educacdo bancaria
e, concomitantemente, como impulso de um novo modelo pedagdgico de educagdo que atenda
a construcdo epistemoldgica para o ser mais, mediado pelo didlogo, capaz de formar sujeitos
criticos, solidérios e humanos. Teremos como questdes norteadoras as seguintes proposigdes:
1- Diante da complexidade social em que estamos inseridos e considerando o0s principios
centrais das obras de Freire - o ser humano em sua dimensao epistemoldgica, ética, politica e
antropoldgica - qual a sua contribuicdo na concepcdo de educacdo para contemporaneidade?
2- A proposta freireana apresenta ainda alternativas coerentes para a efetivacdo da praxis
pedagdgica emancipadora diante do processo de educacdo atual?

Nossa pesquisa estd sistematizada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
realizaremos a exposi¢do sobre concepcdo epistemoldgica da pedagogia problematizadora,
destacando o didlogo como principal categoria mediadora na constru¢do do conhecimento.
Analisaremos as bases da epistemologia que coloca o ser humano, enquanto ser de
consciéncia e ser historico, como fonte fundamental da compreensdo e da producdo do
sentido, do saber e de sua destinagdo. Nesta andlise, buscaremos evidenciar quais sdo as
exigéncias e possibilidades da realizacdo da vocacdo ontoldgica do ser mais, permitindo aos
sujeitos a construcdo efetiva do conhecimento, ndo como imposicdo ou transferéncia de
saberes, mas descoberta e construcdo. Apontaremos o dialogo como o elemento antropoldgico
e epistemolodgico da formagdo humana e da construcdo do saber, 0 que o torna uma das
categorias centrais do projeto pedagdgico de Freire. Dessa centralidade do conceito de
dialogo, surge a concepcdo da pedagogia dialdgica, que exige que a educacgdo se torne acdo
dialdgica entre todos os participantes do processo em desenvolvimento. Isso oportuniza a
aproximacéo entre trabalhadores/as, educadores/as, educandos/as dos diversos segmentos da
sociedade.

Na segunda parte, analisamos de modo mais especifico o tema da relagéo teoria e
pratica na educacdo, destacando como a praxis pedagogica responsabiliza os sujeitos pelas
suas acOes. Buscaremos esclarecer as bases epistemoldgicas e as implicagBes éticas desta
relacdo, desejando compreender a praxis pedagdgica a partir dos principios epistemologicos,
politicos, éticos, emancipatorios como possibilidade de (co) relagcdo entre sujeitos pensantes e
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pensados no processo educacional. Esta imbricacio e problematizacdo visa o0
encaminhamento do sujeito para a atencdo da vocacdo ontologica, dialogada no texto como
ser mais do homem e da mulher.

Na terceira parte procuraremos elencar elementos e desafios a serem enfrentados sob
a orientacdo dos principios freireanos, de acordo com as demandas e desafios atuais da
educacdo. Abordaremos aspectos criticos de uma sociedade globalizada, que, de um lado,
disponibiliza aos sujeitos acesso ao (des) conhecimento em apenas um click, de outro, limita
ou impede o desenvolvimento de sua capacidade critica, reflexiva, transformadora. Nosso
objetivo neste capitulo é entender, a partir dos principios do autor e de nossas proposigdes,
que reflexos estamos tendo na educacgdo e que condi¢bes 0s espagos educacionais, formativos
e sociais estdo disponibilizando condi¢cBes aos educandos/as para a construcdo de uma
sociedade equitativa, politizada, ética, digna, humanizante e emancipadora. Buscaremos
compreender a escola como um espago com caracteristicas diferenciadas, que possibilitem aos
sujeitos uma praxis pedagogica de humanizacdo e de solidariedade, ou seja, uma formacéo
que os leve a refletir e agir a partir de pardmetros que atendam a outridade e ndo somente aos
interesses da propria individualidade. Em outros termos, um espaco de construgdo
epistemoldgica auténtica de formacdo de sujeitos com posicdo propria, possibilitando o
enfrentamento’ diante da opressdo ainda presente na sociedade capitalista. Precisamos
entender a escola e a sociedade ndo como conceitos paradoxais, mas que se complementem e
possam formar para a sensibilidade, consciéncia, solidariedade e humanizacao, contribuindo a
formacdo de sujeitos capazes de promover mudancas. Vislumbramos a epistemologia, ética e
praxis pedagogica como fonte de inspiracdo do educador/a e educando/a na transformacéo das
pessoas e da sociedade.

O presente texto ndo se propde nem tem por objetivo esgotar o conjunto de ideias das
obras pesquisadas, porém pretende disponibilizar subsidios que possibilitem aos sujeitos uma
reflexdo humana e social. Cremos que o breve estudo é, historicamente, relevante e busca
refletir sobre a educacdo no contexto escolar e popular, seguindo a légica de quem aprende
com a histéria do outro e que busca, a partir dos interesses comuns, principios de equidade,
democracia, emancipacao, autonomia, autenticidade e ser mais. Temos presente que, nestes
conceitos e entre tantos outros enfatizados por Freire, estd a motivacdo desafiadora de

intensificar a discussdo do educador/a e educando/a nos diferentes espagos do campo

! O enfrentamento é entendido como formacdo de carater critico, postura critica diante da diversidade de
situacBes que o espaco educacional e social pode apresentar. Percebemos o enfrentamento como algo positivo,
fazendo com que o sujeito saia de sua zona passiva e se torna um sujeito ativo, com voz e vez.
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educacional, ou seja, na escola, academia, movimento social, circulo de cultura, sindicatos,
entidades sociais e conselhos paritarios, enfatizando a relevancia desta problematizagéo

proposta por Freire em seus escritos pedagadgicos, filosoficos, politicos, econdémicos e sociais.

2 EPISTEMOLOGIA COMO PEDAGOGIA PROBLEMATIZADORA: DIALOGO
COMO MEDIADOR DO CONHECIMENTO

O que tenho proposto com base em minhas conviccdes politicas, minhas convicgdes
filosoficas, € um profundo respeito pela autonomia total do(a) educador(a). O que
tenho proposto é um profundo respeito pela identidade -cultural dos(as)
educandos(as) — uma identidade cultural que implica respeito pela linguagem do
outro, a cor do outro, o sexo do outro, a classe social do outro, a orientacdo sexual
do outro, a capacidade intelectual do outro; que implica a capacidade de estimular a
capacidade do outro. Contudo, estas coisas acontecem num contexto social e
histérico, e ndo soltas no espaco. Estas coisas acontecem na histéria e eu, Paulo
Freire, ndo sou dono da histéria.

Paulo Freire

Neste capitulo apresentamos os conflitos e paradoxos educacionais e epistemolégicos
apresentados por Freire? para a efetividade da epistemologia, ética® e praxis pedagégica®,

2 Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, no Recife, Pernambuco. Foi pedagogo e
filésofo brasileiro. Destacando-se por seu trabalho na &rea da educacdo popular, é considerado um dos
pensadores mais notaveis da pedagogia mundial. Faleceu no dia 2 de maio de 1997, na cidade de S&o Paulo.

* Temos como concepcao ética a pedagogia reprodutora do respeito e dignidade conectados & autonomia dos
sujeitos. Contrapomos a ética apresentada pelo mercado que induz os sujeitos a viverem de forma individual e
competitiva, anunciando a ética acoplada a solidariedade como comprometimento histérico e indissociavel entre
a relacdo e convivéncia humanas. O processo formativo do ser humano implica numa relagdo ética do “ser no
mundo com os outros”. Para Freire, a verdadeira existéncia estd no pronunciamento do mundo, empenhando-se
na transformagdo que visa o “ser mais humano”, a humaniza¢do. Para isso, a competéncia pedagogica ¢
fundamental e, simultaneamente, exige uma posicdo ética. A opg¢do ética dos sujeitos depende da sua
compreensdo de educacdo, conhecimento do homem e mundo. O dever ético, enquanto sujeitos de uma prética
impossivelmente neutra, a educativa, € exprimir o respeito as diferentes ideias e posicOes, as posi¢des
antagdnicas as minhas, que devem ser combatidas com seriedade e paixdo. Dizer, porém, cavilosamente, que
elas ndo existem, ndo é cientifico e nem ético. Nosso objetivo é compreender qual a concepgéo de Freire, quando
aborda o tema da ética universal e ndo de mercado dos seres humanos, em termos de restitui¢do da dignidade. “A
ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatéria de raca, de género, de classe. E por
esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalharmos com criangas, jovens ou com adultos,
que devemos lutar” (FREIRE, 1996, p. 16).

* Compreende acdo-reflexdo humana que constitui 0 processo educacional como aparato de transformacéo
social. Um dos aspectos centrais da educagdo como praxis encontra-se na inseparabilidade da teoria com a
pratica, na qual ambas se complementam e se mantém em tensdo permanente. Ndo ha como pensarmos teoria
sem prética ou prética sem teoria. O desenvolvimento intelectual deve estar efetivamente conectado & mediacéo
epistemoldgica, politica e ética. A praxis busca, em seus desdobramentos, a constru¢do de acéo e reflexdo
humanizada. “A praxis é entendida como reflexdo e agdo dos homens entre si, buscando construir o mundo e
transformé-lo num contexto de convivéncia solidria” (MUHL, 2011, p. 14). Entendida por Freire como uma
alternativa de intervengdo no mundo, por isso, instiga os educadores/as a refletirem sobre sua atuacdo
pedagdgica, alertando-os a ndo cairem num esvaziamento epistemoldgico. Enquanto a praxis pedagogica se
preocupa com as formas de construcdo de conhecimento entre educador/a e educando/a, utilizando-se de praticas
voltadas a emancipacdo humana, a praxis epistemolégica nos coloca diante de uma relacdo central que é a do
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propulsora da condicdo humana do ser mais®. Realizaremos uma exposic&o sobre concepcdo
epistemoldgica da pedagogia problematizadora de Freire, tendo o dialogo como principal
ferramenta de constru¢cdo do conhecimento. Buscaremos demonstrar as exigéncias e
possibilidades que a vocacdo ontoldgica do ser mais destaca aos sujeitos para a efetiva
construcdo do saber, enquanto processo de constituicdo historica do sujeito. Consideramos a
epistemologia como elemento fundamental na interacdo dialdgica e comunicativa entre
educador/a e educando/a, mediados por um determinado contexto/realidade, capaz de
transformar o conhecimento em praxis a partir da pedagogia problematizadora. O ato
epistemolégico e de transformacdo do mundo, eminentemente, é uma atitude ética e de
solidariedade do educador/a, educando/a, dos sujeitos entre si, sendo este um parametro que
automaticamente deveria ser considerado como base norteadora da sociedade. O ato de educar
significa dar possibilidade de criar e recriar conhecimento, sendo este um conhecimento que
pode ser complementado e que, de uma forma ou de outra, contribui para a formagédo dos
sujeitos a humanizacdo. A coparticipacdo dos sujeitos no processo do ser mais encontra-se na
imbricacdo politica, ética e social de mudanca e transformacgdo do mundo, visando superar as
injusticas, a opressao, a verticalizacdo do ensino e aprendizagem, para atencdo de um projeto
mais amplo e libertador.

A epistemologia convida os sujeitos a analisarem teoria e pratica de forma
problematizante, observando se ha congruéncia em sua finalidade, procedendo de forma
sistematica na reducdo da distancia entre o que se diz e o que se faz, chegando a fase em que a
fala se torna prética e a pratica conhecimento teérico, compreensivos de que o saber humano é
busca e ndo posse. O modelo epistemoldgico freireano pretende gerar, a partir da pedagogia
problematizadora, a formacéo de sujeitos criticos, auténticos, autbnomaos e livres, tendo como
linha norteadora a emancipacao e conscientizacdo humana. A educacéo ndo pode se isentar da
responsabilidade de exercer suas virtudes e formar sujeitos que exercam a solidariedade em
prol da dignidade humana, liberdade e justica social. A epistemologia, em sua esséncia, critica

0 saber dominante e potencializa o saber do dominado.

pensar do homem e ser do homem com o mundo, reconstituindo uma visdo comunitaria compartilhada. Através
desta problematica educacional, Freire acredita na reciproca transformacéo humana e social, a partir da criagdo e
recriacdo de leituras coletivas e individuais do mundo.

® Quando falamos em ser mais, temos como objetivo basico a busca permanente do homem, como um ser
inconcluso, de ser mais humano.
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A educacdo so existe na medida em que o homem e mulher se reconhecem enquanto
ser histérico®, isso quer dizer, em constante construcdo. Na pedagogia freireana, ndo hé
educador/a sem educando/a, ambos se complementam e tem objetivo em comum, a passagem
do ser menos’ para o ser mais. O objetivo fundamental é libertar o oprimido da realidade
desumanizadora, da coisificacdo, da situacdo de objeto e do ser menos, sendo sujeito do agir e
da historia, reconquistando sua vocacao historica de ser mais em si e com 0 outro. Na
educacdo, a formacdo epistemolOgica acontece no coletivo com parametros equitativos
capazes de criar e recriar conhecimento, para isso, “ndo ha docéncia sem dissidéncia, as duas
se explicam em seus objetos apesar das diferencas que o conotam, ndo se reduzem a condicao
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 1996, p. 23).

Para 1isso, nossos pontos investigativos sdo: o0 surgimento das questdes
epistemoldgicas em Freire; o sujeito do conhecimento como um ser historico; a construgéo de
um olhar critico do conhecimento para o ser autbnomo e, por fim, o didlogo como exigéncia
para a educacdo libertadora/outras exigéncias. Passamos a abordagem dos momentos aqui

apontados.

2.1 O surgimento das questBes epistemologicas em Freire: o sujeito do conhecimento

como um ser histérico

As concepgdes de Freire sobre educacdo e sobre conhecimento sofreram grande
influéncia de sua trajetdria historica. Cresceu em um ambiente imbuido de dominacéo,
opressdo e pobreza. Filho de uma familia de classe média, além das mazelas normais de um
cotidiano vivido em um contexto de muita pobreza, sofreu forte impacto com a crise de 1929,
fato que teve abrangéncia em quase todo o mundo. Onde vivia, havia um elevado nimero de

analfabetos, aos quais era negado o direito de acesso ao conhecimento®, ao ler e ao escrever,

® Para Freire, 0 sujeito por exceléncia é um ser histérico, que se faz e refaz na historia. Por ser histérico e
inacabado est4 em constante estar sendo e vir-a-ser, mediado por uma relacdo dialégica e humana construtora de
conhecimento. A educagdo tem papel central neste processo de constituicdo humana e passa a ser uma
manifestacdo exclusivamente do homem e da mulher. Sao sujeitos em constante movimento.

" O ser menos se caracteriza num sujeito estatico em sua passividade, monopoliza e moldado & necessidade e
interesse do opressor, [...] “a desumaniza¢do, mesmo que um fato concreto da historia, ndo é, porém, destino
dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos” (FREIRE,
1987, p. 30).

8 A dimensdao humana ndo é um ato, através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe décil e
passivamente 0s contetdos que outro lhe oferece ou lhe impde. O conhecimento exige uma posi¢ao curiosa do
sujeito frente ao mundo. Requer sua a¢éo transformadora sobre a realidade. Exige uma busca constante. Implica
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facilitando o processo de dominagdo. Freire cresceu fazendo uma leitura de realidade e
entendeu que havia algo de errado no mundo e nas organizacfes sociais, que precisaria ser
concertado. Sendo educado, desde pequeno, na investigacdo e pela razdo dos fatos, aprimorou
sua sensibilidade nos diferentes descobrimentos sociais e histéricos. Com o passar do tempo,
percebeu que a sociedade é movimentada por interesse do capital e que poucos obtém o poder
sobre muitos. O trabalho realizado no Departamento de Servigo Social - SESI - oportunizou o
dialogo com o povo, conhecendo sua realidade e problemas sociais, educacionais e
econdmicos visiveis na sociedade. Este foi seu primeiro contato direto com a coletividade e a
realidade das pessoas, entendendo a real dificuldade, sofrimento e falta de perspectiva de
melhoria. Teve a experiéncia da fala de um operario, comparando a sua realidade com a de

Freire, dizendo:

[...] uma coisa é chegar em casa, mesmo cansado, e encontrar as criangas tomadas
banho, vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, e a outra é encontrar 0s
meninos sujos, com fome, gritando, fazendo barulho. E a gente tendo que acordar as
quatro da manha do outro dia pra comecar tudo de novo, na dor, na tristeza, na falta
de esperanca (FREIRE, 1992, p. 27).

Adiante, Freire escreve que enquanto o operdrio expunha, ia afundando em sua
cadeira e nunca mais teria esquecido aquele momento. Esta experiéncia se tornou culminante
no pensamento epistemologico e pedagogico de Freire, tornando-se compreendido por sua
postura como educador organico. Esta experiéncia no SESI possibilitou compreender uma
nova concepcdo de educacdo, a educacdo popular, firmando suas convicgdes pedagogicas,
epistemoldgicas, politicas e éticas, visando a atencdo de um mundo mais justo e digno, que dé
possibilidade ao sujeito a ser mais humano.

E importante ressaltar que Freire buscou uma alternativa no campo pratico do
cotidiano, observou o comportamento da crianca na familia e na escola, da forma como eram
tratados e como os educadores/as exerciam sua funcdo. O método educacional freireano é
conhecido e adotado no Brasil, no exterior, em movimentos, em organizacdes populares e em

conselhos de comunidade, vendo em sua aplicabilidade a possibilidade de humanizacéo.

Sua pedagogia continha a percepcao clara da cotidianidade discriminatéria da nossa
sociedade até entdo preponderantemente patriarcal e elitista. Apontava solucGes de

invencdo e reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o mesmo ato de conhecer pelo qual se
reconhece conhecendo €, ao reconhecer-se assim, percebe os condicionamentos a que seu ato esta submetido.
Conhecer ¢ a tarefa de sujeitos e ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que 0 homem
realmente pode conhecer.
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superagao das condic¢Ges vigentes, avancadas para a época, dentro de uma concepgéo
mais ampla e mais progressista: a educagdo como ato politico. Tudo isso era no
Brasil que ainda reproduzia, impiedosa e secularmente, a interdi¢cdo dos corpos dos
desvalorizados socialmente, que, assim, viviam proibidos de ser, ter, saber e poder
(GADOTTI, 1941, p. 36).

No Brasil, o indice de alfabetizados e conscientizados estava crescendo cada vez
mais e Freire era visto como uma ameagca, um perigo aos olhos dos opressores. Em 1964, com
0 Golpe Militar, teve que deixar o pais e foi exilado para a embaixada da Bolivia. Em seguida,
deixa a Bolivia e vai para o Chile, e, mais tarde, para os EUA. Em Genebra, atuou como
Consultor Especial do Departamento de Educagdo do Conselho Mundial de Igrejas. Conheceu
a Africa, Asia e Oceania sempre em defesa dos oprimidos, desfavorecidos e dominados da
sociedade. Sua passagem no exilio, junto a seus companheiros/as de luta, fortificou ainda
mais a crenga na construcao de uma sociedade mais justa, formadora de sujeitos construtores
de sua prépria historia. Além disso, o degredo possibilitou a reflexdo e escrita do livro
Pedagogia do Oprimido, obra que deu abertura do conhecimento do autor ao mundo.

Nesta breve apresentacdo da trajetoria de Freire, percebemos, na caminhada
percorrida, uma atitude critica, incansavel e esperancosa de uma educacdo capaz de atender a
diversidade e com potencial de emancipacdo. Neste contexto, a concep¢do de conhecimento
estd fundamentada na interacdo comunicativa e na compreensao de sujeitos conscientes em
relacdo®. Abordar a concepcdo de conhecimento faz com que a acdo e reflexdo, em seu
sentido mais amplo, a praxis, contemplem a conjuntura das relagdes humanas para a
transformac&o. Por isso, a consciéncia é um indicativo de reflexdo/entendimento que pode ser
compreendido como acdo e relagcdo, no entanto, a relacdo possibilita o diadlogo, reciprocidade,
abertura a outrem, ndo sendo apenas acdo. A relacdo ndo acontece de forma individual ou
passiva, imdvel, ela acontece ativamente entre sujeitos ou com algo que, por ndo ser concluso,
torna-se relacionavel. Por sermos sujeitos de relacdo, somos capazes de criar alternativas
epistemoldgicas emancipadoras.

Percebemos que o ser humano tem capacidade cognitiva voltada a criacdo, a
recriacdo, a interacdo e a busca do ser mais. O conhecimento ndo é algo estatico, mas em
constante construcdo e aprimoramento, por isso, a concep¢do de conhecimento ndo se atem a
receitas a serem disponibilizadas ao educando/a, mas sim, na formag&o de liderangas capazes

de fazer a diferenca, de formar e transformar em vista a humanizacéo. A pedagogia voltada as

%[...] a acdo, que se caracteriza pela elaboragdo e trabalho, e a reflexdo, caracterizada pela faculdade humana de
problematizar, apreender, compreender e projetar o agir e o ser (BRUTSCHER, 2005, p. 95). Considerando que,
ambas sdo parte constitutiva da praxis.
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classes populares visa a conscientizacdo e a alfabetizacdo numa perspectiva que da ao ser
humano possibilidade de expresséo cidada, ou seja, a formacao de sujeitos preparados para a
leitura de si e do mundo, tornando-os sujeitos emancipados. Nesta l6gica, a Pedagogia do
Oprimido enfatiza a educacdo como um processo dialdgico. Prontamente, aponta para a
necessidade de revisdo nas praticas educativo-pedagogicas, baseadas na repeticdo e na

“transmissao’” de conhecimentos.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos de
conteddos de sua narragdo. Conteidos que sdo retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A
palavra, nestas dissertacBes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais
som que significagdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la (FREIRE, 1987, p. 57).

A educacdo, como fonte geradora do ser mais, ndo se sustenta de uma relacdo de
educador/a como o0 centro do processo gnosioldgico e o0s educandos/as como meros
espectadores daquilo que lhe é repassado. Nesta concepcdo de educacdo, ha auséncia do
didlogo. As caracteristicas da educacdo dissertadora ndo abrem possibilidades para um
processo de transformacgédo. O educando/a ndo tem abertura a novos horizontes, se fixa a um
contexto relacional verticalizado. Partimos da ideia de que a educacdo bancéaria impede o
desenvolvimento global do educando/a, impossibilitando o pensamento critico. Este método
de ensino faz com que o educando/a seja mero receptor de conhecimento, ndo sendo
reconhecido como sujeito da propria histéria, mas como receptor de conteddos, 0s quais sao
gerados e armazenados em sua memoria, muitas vezes, desconectados de sua realidade.

Somos uma geracdo condicionada e a prépria educacdo contribui para tal
condicionamento. No processo de educacdo bancaria, o educador/a é o dono de todo saber e 0
educando/a mero depdsito vazio a ser preenchido de conhecimento. Quanto mais contetido
tiver no deposito, maior serd o conceito do educador/a. A capacidade do educador/a ndo é
medida na dimensdo epistemoldgica e pratica pedagdgica, nem em fazer com que o

educando/a, além de saber refletir e ler palavras, saiba ler o mundo:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsito que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgao “bancéria” da educagdo, em que a unica margem de acdo que se oferece
aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fixadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
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grandes arquivadores sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concepgdo “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em
que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagéo
ndo ha saber. SO existe saber na invengdo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros. Busca esperancosa também (FREIRE, 1987, p. 58).

O posicionamento do educador/a sobre o educando/a € que tudo sabe e o educando/a
nada sabe, assumindo-se absurdamente autoritario. Desta forma, a reflexdo e o didlogo estdo
desvinculados. Neste método de ensino, o educando/a improvisa o papel de receptor, em que a
palavra é unicamente do educador/a, tornando-se uma aula narrativa’® que conduz o

educando/a memorizar de forma mecénica o contetdo repassado.

Na visao “bancaria” da educagio, o “saber” ¢ uma doagdo dos que julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestaces instrumentais
da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicdes fixas,
invaridveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos sempre 0s que ndo
sabem. A rigidez desta posi¢do nega a educacdo e o conhecimento como processo de
busca (FREIRE, 1987, p. 58).

A educacdo é vista como uma forma de depésito, fazendo do sujeito um ser
adaptavel e ajustavel, que ndo exerce a capacidade de criacdo, mudanga e sabedoria. Ao
contrario, entendemos que somente se pode obter saber através da invencdo, busca
permanente que o sujeito faz no mundo e com o0s outros, estando sempre em constante
aperfeicoamento. “A educagao com 0 educando, e ndo para ele, caracteriza a pedagogia de
Freire. A pratica educativa é sociointerativa entre homens e mulheres, sujeitos de historias
individuais e coletivas” (SILVA, 2001, p. 33). A partir do momento em que o educador/a se
apresenta frente ao educando/a, como antinomia necessaria, reconhece na falta de saber do
educando/a a razdo de sua existéncia. Os educandos/as reconhecem em sua ignorancia a
veracidade da existéncia do educador/a. “O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em
posicOes fixas, invariaveis. Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0S
que ndo sabem. A rigidez destas posi¢Oes nega a educagdo e o conhecimento como processos
de busca” (FREIRE, 1987, p. 58).

10 A predominancia da educacio é esta: “narrar, sempre narrar”. Isto se verifica na caracteristica da educagio
narradora, dissertadora que se reproduz a “sonoridade” das palavras, ndo levando em conta o seu poder
transformador.
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Se nos ativermos numa visdo bancéria de educacdo, o conhecimento é uma doagao
baseada na absoluta estupidez, manifestada na ideologia opressora, visando uma
acomodacao™* mental do oprimido, sem mudancas na conjuntura que o explora. Aqui se trata
de uma domesticacdo e ndo de uma conscientizacdo™. A relacdo vertical é no fundo um
elemento fundamental para a sustentacdo da educacdo bancéria, em que o educando/a ndo
passa de um mero objeto monopolizado, enquanto o educador/a é o sujeito de todo o processo
educacional. Dentro da educacdo bancaria, a relacéo vertical mantém o sujeito como objeto de
manuseio, receptor de informagdes (muitas vezes desnecessarias), ou seja, oprimido.

O educando/a deve buscar novas alternativas, na medida em que define seu
conhecimento, mais chance terd de se tornar sensivel e ligado a realidade, proporcionando
ascendéncia a capacidade perceptiva. O posicionamento dos educandos/as, de certa forma,
representa uma repercussao historica clara e compreensivel, mas nem por isso deve ser aceita
de forma pacifica. Se a educacdo somente possibilita uma adaptacdo e ndo uma inclusdo do
homem e mulher no mundo, entdo, fica visivel ao interesse do opressor. Quanto mais
acomodado e dependente o sujeito estiver, maior sera o processo de domina¢do, ndo havendo
risco a classe dominante. Desta forma, nega-se aos educandos/as a possibilidade do ser mais.

As provocacdes de Pedagogia do Oprimido responsabilizam-nos a analisar dentro
das escolas, que se dizem ter avancado na educagdo, superando 0s aspectos de um
pensamento ou préatica pedagdgicos de monopdlio, dominagéo e opressdo, mas que, a0 mesmo
tempo, utilizam-se de mecanismos que, por serem sofisticados (referimo-nos a extraordinaria
e acelerada névoa das tecnologias informativas, bem como suas implanta¢cdes nos espacos
pedagdgicos, produtoras de ilusées que acabam tornando-se objeto de opressdo e melancolia),
podem ser entendidos como produtivos, “as novas tecnologias até podem estender novas
oportunidades a uma parcela de oprimidos, mas nunca as estenderdo a todos e, além disso, por
si s0, nada podem fazer para estancar a multiplicagdo desses excluidos” (CASALI, 2001, p.
20). A escola perde a funcdo de formadora de conhecimento e humanizacdo. Hoje,

infelizmente, ainda existem métodos de ensino que caracterizam o oprimido com tracos mais

1 A acomodago é uma forma de comportamento preponderante emocional. A dose de razdo e de criticidade
nessa forma de comportamento, é diminuta.

12 pensar a partir dos parametros da conscientizagdo permite-nos avancar para além do conhecimento de algo que

pode/precisa ser mudado.

3'E 0 que governa por violéncia e que fere a vocagéo ontolégica do homem, fazendo dos oprimidos seus objetos

de opresséo.



19

acentuados. A escola, dentro de suas limitacOes, deve estar reelaborando o olhar critico e
reflexivo dos educandos/as, com ideologia emancipadora e humanitarista'.

A aplicacdo de métodos que tratam o sujeito como um objeto negado de sua
dimensdo historica, gerador de acomodacao e passividade diante da realidade, descaracteriza
o verdadeiro papel da escola. Percebe-se que o grande impasse estd na apresentacdo de
conteddos desconectados da realidade. A educacdo narrativa aliena e, dentro desta
alienacdo™, ndo encontra formas de relacionamento consciente. O educador/a é narrador e
impde sua visdo de mundo, ndo fazendo analogia com a realidade e cotidiano do educando/a.
Produzir conhecimento fora do cotidiano do sujeito € um dos limites da educacédo, ndo basta

levar defini¢cdes prontas para os educandos/as e achar que se esta produzindo conhecimento.

Na medida em que essa visdo “bancaria” anula o poder criador do educando ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz ao interesse
dos opressores: para estes o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacgdo. O seu “humanitarismo”, e ndo humanismo, estd em preservar a
situacdo de que sdo beneficiarios e que lhes possibilita a manutencdo de uma falsa
generosidade [...]. Por isto mesmo é que reagem, até instintivamente, contra
qualquer tentativa de uma educagdo estimulante do pensar auténtico, que ndo se
deixa emaranhar pelas visfes parciais da realidade, buscando sempre 0s nexos que
prendem um ponto a outro, ou um problema a outro (FREIRE, 1970, p. 60).

Os opressores nao pretendem transformar a situacdo que oprime, mas transformar a
mentalidade dos oprimidos, facilitando o dominio e uso da concepc¢do bancaria no processo
educacional. Com isso, a opressdo se mantém de forma segura, sendo que, o educando/a,
passivo no processo formativo, ndo deixara de ser no mundo que vive. N&o tera um olhar
critico, refinado para visualizar em qual classe a opressdo se encontra ou se ela é da propria
natureza do ser, simplesmente, habita para si o ser dominado. Neste sentido, 0 mundo vivido
pelo educando/a ndo pode ser considerado educacional, pois o que o educador/a expde ndo é
reflexdo a partir da relacdo sujeito/mundo, mas introjeta o conteddo sem nenhuma abertura ao
dialogo, que é necessario no processo de ensino-aprendizagem e constituicdo do ser humano.

O saber acontece na busca inquieta, impaciente e permanente dos sujeitos no mundo, com o

4 Este parece ser o verdadeiro sentido solidério e altruista. Amor ao semelhante sem interesse de retribuico.
Uma escola que se faz e refaz no cuidado reciproco, com amor ao proximo e preocupada com a melhoria da
situacdo dos sujeitos na sociedade.

5 A alienagdo consiste nas visdes focalistas dos problemas, ndo os colocando em relevo as dimensdes da
totalidade. E a focalizagio de aspectos parciais da realidade, ao invés da visido de conjunto dessa mesma
realidade. Tal modo de agdo torna dificil a percepcdo critica da realidade e, automaticamente, vai isolando os
oprimidos da problematica.
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mundo e com 0s outros. A auséncia do didlogo é posta como um ato de depositar, transmitir

valores e conhecimentos, que reforcam a cultura do siléncio.

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; b) o educador é o
que sabe; os educandos, os que ndo sabem; c) o educador é o que pensa; 0s
educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que
escutam docilmente; e) o educador é o que disciplina; os educandos, 0s
disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve sua opcao; 0s educandos, 0s
que seguem a prescricdo; g) o educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; h) o educador escolhe o conteldo
programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o
educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opGe
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagdes daquele; j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s
educandos, meros objetos (FREIRE, 1987, p. 59).

Quando atribuimos ao educador/a ser o que educa, sabe, pensa, diz a palavra,
disciplina, prescreve sua op¢ao, atua e tem poder de escolha, o que resta para o educando/a? A
crianca chega a escola com uma vontade incontrolavel de aprender e tem como linha
norteadora, para assimilacdo do conhecimento, a questdo, questiona todo momento. Como 0s
educadores/as estdo alimentando este momento de vontade consistente de ir até a escola e
apreender? Enquanto educadores/as, estamos atingindo os fins na pratica que desenvolvemos,
sendo sujeito e permitindo que o educando/a também seja sujeito do processo? Estas sdo

questdes que devem perpassar nossa reflexdo cotidianamente.

A concepcdo e a pratica da educagdo que vimos criticando se instauram como
eficientes instrumentos para este fim. Dai que um de seus objetivos fundamentais,
mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos dos que a realizam, seja dificultar,
em tudo, o pensar auténtico. Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliagdo dos
“conhecimentos”, no chamado “controle de leitura”, na distincia entre o educador e
os educandos, nos critérios de promocao, na indicacdo bibliografica, em tudo, ha
sempre a conotagdo “digestiva” e a proibigdo ao pensar verdadeiro (FREIRE, 1987,
p. 64).

E evidente a negacdo da possibilidade de um pensamento auténtico, verdadeiro e
critico vindo do educando/a. Toda e qualquer iniciativa advém do educador/a, dono/a do
poder e do conhecimento. Esta metodologia € um controle esmagador, desumano, necrofilo
(amor a morte), com conceitos mecanicistas que transformam o educando/a em recipiente.
Com isso, precisamos de uma metodologia bidfila (amor a vida), que prima por um mundo
igualitario, equitativo e humano, potencializado pelas caracteristicas do ser mais. Na
concepgdo bancaria, a consciéncia do sujeito é vazia e vai sendo completada, preenchida por

pedacos do mundo que se transformam em conteddos. Isso implica que a consciéncia esteja
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em permanente recebimento de pedacos da realidade. Portanto, o educando/a, em seu
processo de ensino-aprendizagem, € um grande receptor de pedacos da realidade e nunca do
todo. Receber o todo significaria possibilita-lo de ver, sentir e posicionar-se. Recebendo

pedacos separados, continuara com informacdes inadequadas, permanecendo monopolizado:

Nosso objetivo é chamar a atencdo dos verdadeiros humanistas para o fato de que
eles ndo podem, na busca da libertagdo, servir-se da concepgio “bancaria”, sob pena
de se contradizerem em sua busca. Assim como também nao pode esta concepgédo
tornar-se legada da sociedade opressora da sociedade revolucionaria (FREIRE,
1987, p. 66).

Falar em uma educagdo que mantém o sujeito totalmente desconectado da realidade,
inserido num contexto determinado que o impossibilite do conhecimento a posteriori, é
inadmissivel. Somente a partir do momento, em que os oprimidos tiverem dominio sobre a
realidade que vivem, obterdo acdo, reflexdo e estado de vida proprio, caso contrério,
continuardo como objetos de dominacdo. A negacdo do devir, possibilidade de ser mais, faz
com que ndo se compreenda mais nem o homem, nem o mundo. O homem negado e privado
do elemento essencial que o constitui, o ser mais, ndo tem liberdade, muito menos € sujeito de
sua historia.

A construcdo da visdo de ciéncia e do conhecimento epistemoldgico e pedagdgico
deve ser transformadora, articulada com alegria, esperanca e parte da natureza humana,
aspecto indispensavel a experiéncia histérica do ser mais. O ser humano € um ser da
esperanca, mas 0s processos alienatérios desesperam. Apresentaremos a educagcdo como um
instrumento que possibilita a conscientizacdo™® e a busca de alternativas que favorecam uma
praxis pedagdgica auténtica e de carater emancipador.

Nossa preocupacao é mostrar que a educacdo, quando entendida mal e posta em
pratica de forma precipitada e apressada, leva a alienacdo e a domesticacdo, tornando os
sujeitos passivos e dominados. A desigualdade entre o educador/a e o educando/a provoca um
estado de verticalidade, permanéncia da opressdo, que aparece com nova cara, ou seja, com
formas tecnologicas modernas que limitam a consciéncia e a transformacdo da realidade,
aprimorando 0 mundo administrado, burocratico e a sociedade de controle. Dessa forma,

somos convidados a fazer uma leitura atualizada do mundo oprimido.

16 A conscientizagdo é o processo de passagem da espontaneidade para o desenvolvimento critico, a realidade
passa a ser conhecida, assumindo uma posi¢do epistemoldgica que procura conhecer. O educador/a se
conscientiza pelo movimento de reflexdo sobre a acéo, este desdobramento acontece a partir da dialética.
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2.2 A construcdo de um olhar critico do conhecimento para o ser autbnomo

Buscaremos desenvolver a educacdo a partir de uma perspectiva critica de
conhecimento, conotando-se a formagdo do sujeito em seu desenvolvimento, metodologia e
objetivo direcionado a autonomia. Primeiramente, destacamos o dialogo como central para
construcdo de olhar critico e obtencdo de conhecimento. Pelo dialogo, o educador/a chega ao
conhecimento da realidade do educando/a e juntos problematizam sua realidade, fazendo com
que o sujeito se dé conta do contexto que estd vivendo. A educacdo problematizadora conduz
a um olhar critico social, fazendo com que os sujeitos se conhecam e busquem promover

liberdade a partir da praxis, saindo do estado de coisificacdo imposta pelos opressores.

A consciéncia critica tem como objetivo levar os homens a assumirem o papel de
conhecerem a desumanizacdo. Este conhecimento que eles fazem, no fundo, ndo é
apenas uma reflexdo tedrica, mas uma reflexdo que leva a uma tomada de atitude
diante do mundo desumanizado. Dai que este conhecimento ndo é, apenas, uma
relagdo tedrica, homens oprimido-mundo opressor. Este conhecimento leva o0s
oprimidos a enfrentarem as situacGes desumanas nas quais se encontram. Por isso tal
conhecimento é reflexdo sobre uma préatica e a pratica é o modo certo de conhecer e
agir certo (JORGE, 1981, p. 49).

Conhecer ¢ estabelecer uma relacdo de dialogo com o objeto que pode ser conhecido.
Na dindmica entre pratica e teoria, acontece o processo de libertagdo, 0 sujeito passa a
perceber a razéo de ser da sociedade e os desafios existentes no mundo, dentre eles a negacéo
e desumanizacdo. O sujeito que se compromete com a transformacdo social ndo deve
compreender-se como ser de conhecimento acabado e pronto. Este processo epistemoldgico
acontece numa relacdo horizontal, no qual educadores/as e educandos/as sdo portadores de
conhecimento autdbnomo. Ndo se trata de consciéncia mecanicista, dividida, alienada e
desvinculada do real. A educacdo tem como desafio possibilitar ao educando/a um olhar

critico e consciente do mundo e do contexto em seu entorno.

Ao contrario da “bancaria”, a educacdo problematizadora, respondendo a esséncia
do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega 0s comunicados e existéncia
a comunicacgdo. Identifica-se com o proprio da consciéncia que é sempre ser
consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos, mas também quando se
volta sobre si mesma, no que Jaspers chama de “cisdo”. Cisdo em que a consciéncia
é consciéncia de consciéncia (FREIRE, 1987, p. 67).

A educacdo ndo pode ser um ato de narrar, depositar, transferir ou transmitir
conhecimento, pelo contrério, ela deve permitir aos individuos a descoberta de

potencialidades e do ser mais existente nos sujeitos, que precisa ser estimulado. O ato de
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ensinar e aprender acontece de forma que, educador/a e educando/a, possam descobrir e
desenvolver juntos novos conhecimentos. Trata-se de uma igualdade de valores que nao da
preferéncia nem a um e nem ao outro. Ndo ha possibilidade de dialogo se ndo houver esta
predisposicdo. Por isso, “o antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancaria”, que
serve a dominacdo; outra, a problematizadora, que serve a libertagdo, toma corpo exatamente
ai. Enguanto a primeira, necessariamente, mantém a contradicdo educador — educandos, a
segunda realiza a superacdo” (FREIRE, 1987, p. 68).

Para manutencdo desta bipolaridade, a educagdo bancéria nega o dialogo como
processo de educagdo e se constitui antidialogica. Para a superacdo da verticalizacdo, Freire
encontra como alternativa a educacdo problematizadora, que tem por sustentabilidade o
dialogo, ser mais e autonomia, elementos fundamentais para a liberdade e educacdo.
Compreendemos o didlogo como uma atividade concreta na perspectiva emancipadora entre
sujeitos e nasce de uma matriz critica geradora da criticidade. Alimenta-se do amor,
esperanca, humildade, confianca e fé. O didlogo é capaz de comunicar de modo interativo e
instala-se em organismo de posicionamento epistemoldgico, ético, politico, etc. Na educacao,
o didlogo é essencial, um ato de amor. Cada vez mais nos convencemos que um ato de amor é
fundamental no método criador e libertador. Se ndo ha amor que infunda a prondncia dos
sujeitos, ndo é possivel um ato de criacdo e recriacdo. Para facilitar e reforcar a compreenséo,

recorremos as palavras de Freire:

Sendo fundamento do dialogo, o amor ¢, também, diadlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacdo de
dominacdo. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo em quem doming;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é um ato de coragem, nunca de
medo, 0 amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amor esta em comprometer-se com sua causa. A causa de sua
libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, € dialégico (FREIRE, 1987,
p. 80).

A relagdo dialdgica e comunicativa, relacionada ao beneficio, caracteriza a educagéo
para o protagonismo. O didlogo verdadeiro somente acontece na relacdo com alguém e
referente a alguma coisa. A dialogicidade é fundamento e caminho para o reconhecimento dos
seres humanos, enquanto homens e mulheres, que buscam sentido para o ser mais. A
educacdo problematizadora constitui uma relacdo dialégica entre educando/a e educador/a.
Neste contexto, “0 educador j& ndo é 0 que apenas educa, mas o que, enquanto educa, €
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 1987, p.

68). Numa relacéo horizontal, prevalece o dialogo auténtico e amoroso. Buscamos um dialogo
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ligado a realidade de cada educando/a, comprometido & promocéo e a efetivacdo da igualdade
social, sentindo-se estimulado dentro do meio em que esta inserido, pois 0 processo de

educacdo necessariamente acontece em comunhdo, compreendendo a dimensao que,

[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos
objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou os deposita nos educandos passivos (FREIRE, 1987, p. 69).

O conhecimento acontece por meio da contextualizacdo, problematizacéo,
reconstrucdo, transformacdo e dialogo vivo entre educador/a e educando/a. A préatica
educativa ndo distingue os dois momentos no quefazer do educador/a e educando/a, da forma
que a educacdo bancéria apresenta. Os educandos/as, que eram considerados objetos de
depdsito e manobra, passam a ser investigadores criticos em didlogo com o educador/a que
também o é. O que se propOe para o processo educacional é a necessidade de conhecer a
realidade dos educandos/as e tomar conhecimento sobre seu cotidiano. E essencial que o
educador/a se sensibilize com a realidade do educando/a, ndo ignorando seu conhecimento. O
ato de educar, humanizar e conscientizar ndo é apenas ensinar a ler e escrever, mas ensinar a

ler e escrever o mundo, pensando e ressignificando a existéncia.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder o desafio. Desafiados compreendem o desafio na prdpria agdo de capta-lo.
Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, hum plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensdo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isso, cada vez mais
desalienada (FREIRE, 1987, p. 70).

A leitura de mundo é capaz de gerar posicionamento critico diante da sociedade e
dos problemas sociais existentes. A pratica da educacdo freireana estd na constante abertura
comunicativa, na qual “o papel do educador problematizador é proporcionar, com 0s
educandos, as condi¢cdes em que se dé a superacdo do conhecimento no nivel da doxa pelo
verdadeiro conhecimento, o que se da no nivel do logos” (FREIRE, 1987, p. 69-70).
Percebemos que o tratamento da pratica bancaria esta longe do verdadeiro e real
conhecimento (encontra-se na doxa), fazendo com que 0s sujeitos continuem na opressao. A
educacéo problematizadora visa um olhar consciente e critico do real, possibilitando conhecer

a esséncia da realidade. Proporciona ao sujeito a constante relagdo com o mundo e néo isolado
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dele. Nao ha como termos uma consciéncia “antes” ¢ um mundo “depois”, 0s dois estdo em

constante relacdo. Sobre a relacdo entre consciéncia e mundo, Freire diz:

Por isto é que, certa vez, num dos “circulos de cultura” do trabalho que se realiza no
Chile, um camponés, a quem a concepc¢do bancaria classificaria de “ignorante
absoluto”, declarou, enquanto discutia, através de uma “codifica¢do”, o conceito
antropologico de cultura: “Descubro agora que ndo ha mundo sem homem”. E
quando o educador lhe disse: “admitamos, absolutamente, que todos os homens do
mundo morressem, mas ficasse a terra, ficassem as arvores, 0s passaros, 0s animais,
0s rios, 0 mar, as estrelas, ndo seria tudo isto mundo? “Nio!”, respondeu enfatico,
“faltaria quem dissesse Isto é mundo”. O camponés quis dizer, exatamente, que
faltaria a consciéncia do mundo que, necessariamente, implica o mundo da
consciéncia (FREIRE, 1987, p. 70-71).

No processo educacional, homem e mundo estdo interligados, querer separa-los € um
equivoco. A educacdo libertadora, permanentemente, vem mostrando aos educandos/as de
maneira critica qual seu posicionamento no e sobre 0 mundo. Busca questionar-se a si mesma,
ao educador/a e a0 mundo, obtendo um olhar abrangente da realidade e ndo somente parte
dela, como é apresentada na educacdo bancaria. Através das novas descobertas de realidade, o
sujeito passa a mudar e adquire aspectos fundamentais na realizacdo da desmistificacdo do
mundo, sendo o didlogo o meio indispensavel ao processo de desvelar a realidade. O dialogo
tem por fungdo a mediacdo entre o mundo e o homem, possibilitando a passagem do
assistencialismo (educacdo bancaria) para um olhar critico (educagdo problematizadora) da

sociedade.

A primeira “assistencializa”; a segunda, criticiza. A primeira, na medida em que,
servindo a dominacdo, inibe a criatividade e, ainda que ndo podendo matar a
intencionabilidade da consciéncia como um desprender-se do ao mundo, a
“domestica”, nega os homens na sua vocagdo ontoldgica e historica de humanizar-
se. A segunda, na medida em que, servindo a libertagdo, se funda na criatividade e
estimula a reflexdo e a agdo verdadeiras dos homens sobre a realidade, respondendo
a vocagdo, como seres que ndo podem autenticar-se fora da busca e da
transformacdo criadora (FREIRE, 1987, p. 72).

E evidente a diferenca entre uma e outra concepcéo educacional. Uma nega o homem
como ser histoérico e a outra tem, como ponto de partida, o carater historico e a historicidade
dos educandos/as, partindo da positividade e ndo da negatividade. A histdria feita por homens
e mulheres é inacabada, por este motivo, € que queremos mostrar que os educandos/as sdo
inacabados, os homens e mulheres sdo inacabados, encontrando, desta forma, a centralidade
da educagdo como revelagdo unicamente humana. Isso faz com que o sujeito tome

consciéncia desta realidade, fazendo-se um devir permanente. A educagéo se faz e refaz na
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préxis. Para ser, tem que estar sendo. Somente chegaremos se buscarmos permanentemente

chegar.

A concepgdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer 0s homens como seres historicos, enquanto a problematizadora parte
exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isso mesmo é
que os reconhece 0s reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade que, sendo historia também, é igualmente
inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas
inacabados, mas ndo s&o historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a
consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educacdo mesma,
como manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconcluséo dos homens e na
consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagdo um quefazer permanente.
Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade
(FREIRE, 1987, p. 73).

A educacdo, que busca e possibilita o olhar critico, objetivando e formando para o
ser mais de forma autdnoma, recoloca a concepcao de sujeito e mundo como inseparaveis. Os
individuos estdo relacionados com a realidade e refletindo-a cotidianamente. O educador/a
busca apresentar ao educando/a que a realidade opressora pode ser mudada, desafia-0 a
questionar os fatos e o contexto em que estd inserido, sem uma visdo mitica e distante da
realidade a seu entorno. Com este olhar, apropria-se de sua consciéncia como realidade
historica e cria elementos que permitam a transformagdo. “Por isto é que esta educacdo, em
que educadores e educandos se fazem sujeitos do seu proprio processo, superando o
intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera também
a falsa consciéncia do mundo” (FREIRE, 1987, p. 75). A educacdo problematizadora
apresenta-se como forma de mudanca social e politica. Ndo ha& possibilidade de pensar
educacdo sem ligacdo com a politica, que busca transformar a sociedade opressora em
sociedade livre. E nesta realidade politica, econdmica e social, que a educacéo é artefato de
modificacdo e crescimento social universal.

Acreditamos que através da educacdo problematizadora e seu modo pedagdgico,
epistemoldgico e ético, ha a possibilidade auténtica para a constituicdo do ser mais, enquanto
proporcéo da vida e dimensao libertadora, aspectos que ocupam lugar central na educacdo. Os
espacos educacionais devem ser a poténcia que estimula as pessoas a serem livres, pois a
liberdade é uma conquista permanente, a ser fomentada com frequéncia. Nossa liberdade se
constréi na responsabilidade de nos assumirmos como sujeitos da histéria. O papel da
educacdo, nesse processo, € de ajudar os envolvidos a perceberem a necessidade de atribuir
limites, evitando posturas extremas, por exemplo, o autoritarismo. A liberdade € inerente a

relacdo e cada sujeito somente podera exercé-la dentro de sua intersubjetividade. E por uma
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educacao, que possibilite aos educandos/as questionar e indagar, que chegaremos a pratica da
liberdade e ao ato de conhecimento, olhar critico. A conscientizacdo € um elemento
importantissimo no método educacional libertador. Quanto mais conscientes estiverem 0s
educandos/as e maior for sua competéncia na busca pelo conhecimento, melhor sera a
esperanga e alegria de que juntos, educadores/as e educandos/as, possam aprender e ensinar,

resistindo a obstaculos na superacdo da opresséo.

A conscientizacdo esta evidentemente ligada a utopia, implica em utopia. Quanto
mais conscientizados nos tronamos, mais capacitados estamos para ser anunciadores
e denunciadores, gragas ao compromisso de transformacao que assumimos. Mas esta
posicdo deve ser permanente: a partir do momento em que denunciamos uma
estrutura desumanizante sem nos comprometermos com a realidade, a partir do
momento em que chegamos a conscientizacdo do projeto, se deixarmos de ser
utopicos nos burocratizamos; é o perigo das revolugbes quando deixam de ser
permanentes. Uma das respostas geniais € a da renovagdo cultural, esta dialetizagdo
que, propriamente falando, ndo é de ontem, nem de hoje, nem de amanhd, mas uma
tarefa permanente de transformacéo (FREIRE, 1980, p. 28-29).

Existem outras pessoas e outras formas de pensar. O sujeito conscientizado torna-se
critico, desvela mitos que iludem e sustentam a estrutura dominante, devemos ter presente que
a conscientizacdo ndo é um estado de ser, mas um processo constante de acao e reflexdo do
sujeito, em interacdo com os outros, de modo especial, ao oprimido. A conscientizagdo deve
ser 0 objetivo prioritario no processo educacional. O educando/a deve ser provocado a uma
atitude critica e reflexiva, que o comprometa a ser sujeito apto e consciente no procedimento
da libertacdo. A partir do momento em que houver um envolvimento de invencdo da
existéncia através da linguagem e da cultura, ha possibilidade de embelezamento do mundo e

nos tornamos sujeitos de acdo e consciéncia ética.

No momento em que os seres humanos, intervindo no suporte, foram criando o
mundo, inventando a linguagem com que passaram a dar nome as coisas que faziam
com a acdo sobre o mundo, na medida em que se foram habilitando a inteligir o
mundo e criaram por consequéncia necessaria comunicabilidade do inteligido, ja ndo
foi possivel existir a ndo ser disponivel a tenséo radical e profunda entre o bem e o
mal, entre a dignidade e a indignidade, entre a decéncia e o despudor, entre a
boniteza e a feiura do mundo, quer dizer, ja ndo foi possivel existir sem assumir o
direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica. E tudo isso nos traz
de novo a imperiosidade da pratica formadora, de natureza eminentemente ética. E
tudo isso nos traz de novo a radicalidade da esperanca. Sei que as coisas podem até
piorar, mas sei que também é possivel intervir para melhoré-las (FREIRE, 1996, p.
52).

A acdo cooperativa e construcdo solidario-planejada séo alternativas plausiveis para

problematizar e ordenar a visdo de homem e de mundo nos meios educativos. Evoca-nos a



28

percepcao do destino, ndo como algo que foi dado, mas que precisa ser moldado, construido.
A educacdo libertadora encontra-se numa relacéo de abertura para a conscientizagdo, insercdo
e leitura do mundo. Seu objetivo € a liberdade do educando/a dentro de uma caracteristica
cognoscitiva e humanizante. A concepcdo de sujeito implica em uma visdo de educagéo
postulada numa concepcédo libertadora e problematizadora, capaz de induzir os sujeitos a

construcdo de um olhar critico do conhecimento que encaminha para o ser mais autbnomo.

2.3 O didlogo como exigéncia para a educacao libertadora/outras exigéncias

Entendemos o didlogo’’ como esséncia na teorizacdo do educador/a para e com o
educando/a. Logo, no segundo paragrafo do capitulo terceiro de Pedagogia do Oprimido,
temos a defini¢do do didlogo como um fenbmeno humano que nos adentra “a palavra”. Para
tanto, especifica duas grandezas que 0 acompanham: “acdo ¢ reflexdo, de tal forma solidarias,
em uma interacdo tdo radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, a outra” (FREIRE, 1987, p. 77). Evidenciamos que toda e qualquer acdo do
sujeito, para que tenha validade, tem que ser conduzida pela acdo e reflexdo, ou seja, na
préxis, caso contrario, cairemos num verbalismo ou palavreado vazios, entendidos como
“blablabla”, tornando-se palavras alienadas e alienantes. Para que a acdo e reflexdo ndo caiam
num relativismo oco e ativista, necessariamente, precisa ter, como base epistemologica, uma
praxis verdadeira. O dialogo, enquanto palavra auténtica, tem como predisposicdo a
transformacdo do mundo. A acdo dialdgica acontece na pronincia e encontro dos sujeitos, ndo
apenas em uma relagéo restrita de eu-tu. “E preciso primeiro que, os que assim Se encontram
negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este
assalto desumanizante continue” (FREIRE, 1987, p. 79). O dialogo proporciona inclusdo,
abertura ao outro, relacionamento equitativo e, sem divida nenhuma, conhecimento.

Ao evocarmos a negacao de direitos, que sdo fundamentais para a existéncia humana,
busca-se, enquanto educador/a, ser comprometido a mudanca e a libertacdo humana. A
educacdo pode e deve ser um mecanismo de denincia e prondncia dialética da manipulagdo e
transformacéo, pois, na relagdo educador/a e educando/a, mediada pelo grau epistemoldgico,
ambos estdo capacitados a problematizar e anunciar um processo de formacéo libertador. O

17«0 dialogo ¢é, pois, o grande e fundamental instrumento da libertagdo porque, por meio dele, os homens
incidirdo suas reflexdes sobre o conhecido que os levard a novos conhecimentos, as possibilidades inéditas de
transformacdo e que, até o momento, devido a imersdo em que se encontravam, ndo as tinham percebido.
Conscientizar-se-do, entdo, da sua praxis para os novos quefazeres historicos e culturais” (JORGE, 1981, p.
99).
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didlogo sé é possivel se, em sua esséncia, 0s sujeitos tenham profundo amor ao mundo e aos
homens, sua constituicdo traca, da maneira mais aguerrida, um ato de acdo e recriacdo
revolucionarias e transformadoras humanas e sociais. “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a
vida, se ndo amo os homens, ndo me € possivel o dialogo” (FREIRE, 1987, p. 80).
Percebemos no didlogo, um ato de amor comprometido e corajoso com sua causa, com a
liberdade e humanizacdo. Nesta percepcdo, compreendemos que nao adianta apenas estarmos
abertos ao dialogo, mas precisamos té-lo como teoria do conhecimento, em que sua dimenséo
primeira é a natureza dialdgica, produtora de saber.

O educador/a e educando/a dialdgicos e criticos sdo &geis na percepcdo de que o
homem em si carrega uma capacidade imensuravel de fazer, criar e transformar, sendo esse,
um desafio na luta pela libertacdo. A insercéo critica ndo acontece pela hierarquia, mas no
“resultado do dialogo e da luta politica com 0 povo e ndo para 0 povo, para a transformagéo
radical deste mundo opressor” (SCHNORR, 2001, p. 79). Aqui se apresentam dois momentos

distintos:

O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo e vao
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE,
1987, p. 41).

A importéncia, caracterizada por meio destes dois momentos, entrelagca-se no
compromisso efetivo com os sujeitos, acontecendo autenticamente na relacdo dialégica. Além
de um ato de amor, o didlogo estabelece confianca e esperanca, tornando-se encontro para o
ser mais. Logo, “ndo ha o didlogo verdadeiro se ndao ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece
entre eles uma inquebrantavel solidariedade” (FREIRE, 1987, p. 82). Compreendemos o
dualismo existente entre um pensar ingénuo e acomodado, que permanece nNO Senso comum,
de um pensar critico que parte da acdo dialdgica para a efetivacdo da conscientizagdo,
problematizacdo, construcdo gnosioldgica e autonomia dos educandos/as.

Por isso, a importancia da relacéo dialogica nos espagos pedagdgicos que constroem,
a partir da problematizacdo na sala de aula, elementos que resgatem a humanizagéo, a acdo, a
reflexdo e a préxis libertadora. Observamos, na conjuntura educacional, fragilidades que
impossibilitam o didlogo problematizador. Percebe-se uma espécie de ensino-doacéo, ou pior,
ensino-imposicao, anulando toda e qualquer forma de conteudo programatico da educagdo. “A

educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B, ou de A sobre B, mas de A com B”
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(FREIRE, 1987, p. 84). Abre um leque de discussoes e visdes de mundo, a partir do ponto de
vista de cada educando/a, “a acdo dialética € a descoberta rigorosa e criativa da razdo de ser
das coisas, € a recusa do autoritarismo, da manipulacdo, da invasdo cultural, recua da
educacdo como apenas transmissdo de conhecimentos. E reinventar a educagdo como parte
fundamental do processo revolucionario” (SCHNORR, 2001, p.84).

Para tanto, educadores/as e educandos/as, evidentemente, devem entender e
compreender o mundo de forma global, tendo as relacbes humanas dialéticas como base de
impulso para a superacdo da formagdo excludente e dominadora. Todo 0 processo
programatico da educacdo e da agdo politica é articulado por conhecimento reflexivo que
temos do tempo e do espaco, onde 0s sujeitos estdo inseridos. A priori, 0 propdsito esta em
apresentar a realidade que o educando/a se encontra para, a posteriori, leva-lo a reflexdo e a
acdo. O conteudo a ser dialogado, deve partir de anseios, dividas, esperangas e temores,
fazendo do espaco educacional um ambiente dialégico sobre determinada visdo de mundo e
construcdo de conhecimento. A educacdo tem obrigacdo de propor um processo de
emancipacdo humana, com énfase na transformacédo social e na liberdade. A escola exerce,
pois, um papel fundamental, por ser um espago de relagbes humanas e sociais, lugar de
estudo, encontro, confronto, discussao e investigacdo, onde se faz politica. Também, o espaco
escolar é constituido por pessoas transitivas, ndo ha como responsabiliza-las totalmente por
toda a mudanca social, sendo que, ndo depende somente do ambiente escolar, mas da
sociedade, populacédo, familias, poder publico, igrejas, etc.

Educacdo e escola sdo capazes de desenvolver um trabalho formativo e humano de
transformacéo que desafiam a reflexdo da epistemologia, ética e praxis pedagdgica. A escola é
lugar de encontro da diversidade, onde somos desafiados a viver e conviver com o diferente,
este convivio abre caminho para ensinar, aprender, analisar a sociedade e 0 mundo. A busca
por condicdes validas de carater ético, politico, econémico e educativo, em que se resgate a
humanizag&o, constitui-se numa iniciativa coletiva de amor. “A praxis de libertagdo implica
na dialética entre: acdo-teoria-acdo, realidade-sujeito-realidade; opressor-oprimido; individuo-
sociedade. A superacdo da dominacdo implica na compreensdo desta dialeticidade, deste
movimento permanente” (SCHNOOR, 2001, p. 86).

Entendemos que a dominagdo acontece no tracar de um modelo mecanicista de
educacédo e, para que o educando/a ndo se aliene, existe como alternativa a investigagéo
temética, caracterizada pela busca incessante de conhecimento, de criacdo, capaz de
interpenetrar o problema. A investigacdo leva os sujeitos a determinadas situacbes que o

instigam a refletir sobre sua propria “situcionalidade”, agindo sobre ela. “Os homens S&0
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porque estdo em situacdo. E serdo tanto mais quando ndo s pensem criticamente sobre sua
forma de estar, mas criticamente atuem sobre a situagdo que estdo” (FREIRE, 1987, p. 100).
Seguindo esta ldgica, os educandos/as precisam pensar sua condicdo de existir, inserindo-se
na realidade que védo descobrindo, passando da imersdao para a inser¢do. “Quanto mais
investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos junto. Quanto mais nos
educamos, tanto mais continuamos investigando” (FREIRE, 1987, p. 102). Este é o grande
desafio educacional da investigacdo, sua articulacdo acontece no contato direto entre
educandos/as com concepgdes diversificadas, abertos ao dialogo problematizador que
encaminha para a pedagogia auténtica.

Enquanto na pratica “bancaria” da educacdo, antidialégica por esséncia, por isto, ndo
comunicativa, o educador deposita no educando o conteldo programatico da
educacdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora,
dialdgica por exceléncia, este conteudo, que jamais ¢ “depositado”, se organiza e se
constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se encontram seus temas
geradores (FREIRE, 1987, p. 102).

O educador/a dialégico tem como desafio potencializar a investigacdo dentro dos
espacos educacionais de forma interdisciplinar, possibilitando, a partir de sua condicdo
ontoldgica, refletir sobre seus anseios e esperancas, fazendo com que os educandos/as
percebam a importancia da investigacdo como mediadora na formacgdo de conhecimento. O
investigador/a tem percepcdo critica da realidade e, por isso, busca uma aproximacgdo para
compreendé-la. Além disso, os investigadores/as pretendem com a educagdo transitar na
praxis, dialogando entre si e com o mundo. Esta prética e relacdo entre sujeito/sujeito,
sujeito/objeto e sujeito/mundo conduz a transformacdo auténtica e revolucionaria. “A nossa
convic¢do ¢ de que, quanto mais cedo comece o didlogo, mais revolugdo serd” (FREIRE,
1987, p. 125). A defesa pelo método da praxis busca, em sua esséncia, suprir a dicotomia
entre reflexdo e acdo, ou seja, reflexdo de um lado e prética do outro. Compreendemos que
reflexdo e agdo se constroem concomitantemente, ndo podendo existir uma sem a outra,
construindo “um pensar que ndo se separa da acdo” (BRUTSCHER, 2005, p. 138). O
educando/a que conseguir se encontrar na praxis, consequentemente, desvela sua realidade,
passando a ser sujeito problematizador.

Temos uma série de conceitos propostos pela dialogicidade na educacéo, entre eles,
destacamos o amor, confianca, fé, esperanca, humildade, conhecimento, ética, entre outros.
Este encontro conceitual reciproco favorece a aproximacdo entre educador/a e educando/a,

permitindo a ressignificacdo de sua existéncia. Autoriza 0 sujeito a ser com 0S outros,
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reconhecendo-se no outro e, simultaneamente, sendo reconhecido. E educando e sendo
educado que se anula toda e qualquer dicotomia, “isto é desafiador para o educador—
educando, mas € uma exigéncia da educacao dialdgica que ndo permite seguir a préatica da
educagdo bancaria e nem exercer a invasdo cultural” (BRUTSCHER, 2005, p. 138).
Apresenta-se uma alternativa educacional embasada na liberdade, autonomia e emancipagéo
dos sujeitos, fazendo-os compreender a realidade que, ao invés de humanizar, agride. De fato,
a dialogicidade € capaz de produzir conhecimento e sensibilidade humana, passando a ser
indissociavel aos meios e processos de educacdo. N&do tem como pensarmos uma estrutura
educacional sem o dialogo como forma de comunicacdo/mediacdo. A educagdo sem dialogo é

inconcebivel, um dano irreparavel. Além disso,

[...] a educacéo constitui também uma ocupacdo politica, ao aprender facultar ao
homem em formacao tornar-se sujeito de sua praxis individual e livre de objetivos
estranhos e sujeito a praxis histérico-social em solidariedade com os outros. Uma
educacgdo que pretende realizar isto, desde o comeg¢o ndo pode se utilizar de métodos
de “domesticacdo” e opressao em relagdo aos educandos, mas precisa ser
determinada através de uma praxis “dialdgica e problematizante”, que reconhece que
a libertagéo dos educandos so6 é possivel pela sua propria libertagdo, e que por isto
procura métodos que fazem dos educandos sujeitos de seu processo educacional
(KOWARZIK, 1982, p. 70-71).

Nesta perspectiva, apresentada por Kowarzik, a educacdo auténtica precisa ser
desenvolvida em conjunto, educador/a e educando/a preocupados e responsaveis na busca
pela libertacdo do oprimido, ndo de forma impositiva, mas reflexiva, fazendo-os perceber que
é possivel a transformacdo através do dialogo, ndo simples, mas critico e libertador. Na
contemporaneidade, é preciso que educador/a-lider possibilite ao educando/a-liderado uma

concepcao educativa de autolibertacdo e solidariedade, formando para a humanizacéo.

Toda a pedagogia precisa ser hoje uma pedagogia dos oprimidos. Nenhum pedagogo
que pretende levar a sério sua tarefa educativa pode se eximir desta tomada de
partido pela libertacdo dos oprimidos. Desde sempre o “problema central dos
homens” ¢ a humanizagdo das relagdes humanas; toda a atividade politica e
pedagdgica dos homens para com os homens tem um compromisso fundamental
com este objetivo (KOWARZIK, 1982, p. 72).

A tarefa do educador/a na formacdo humanizadora dos sujeitos € constante. Esta
problematizacdo, sendo histérica no contexto do homem e mulher, desafia-os a buscar
alternativas que superem a alienacdo, opressdo e desumanizacdo. Somente atenderemos a
“humanizagdo nas relagdes humanas”, quando houver um comprometimento e

responsabilidade reciprocos na busca pela emancipagdo, autonomia, didlogo, formacgédo de
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sujeitos criticos, ativos, transformadores e éticos, que veem sua relacdo com o outro de forma
horizontal.

O dialogo € uma exigéncia fundamental, com ele a liberdade se faz e refaz, como
prética libertadora. No didlogo, homens e mulheres questionam, refletem, problematizam e se
encontram no mundo com sua significacdo. A caréncia do didlogo é o que aliena o
educando/a, fazendo-o receptor pacifico que memoriza e repete o conteudo, sem ter clareza do
que foi repassado, ndo questionando a validade do que recebeu. A pedagogia
problematizadora aponta diversas potencialidades que criticam as novas formas de
dominacdo, fomentando e fortalecendo a epistemologia da cultura do saber do oprimido. O
“dialogo deve ser, concomitantemente, acdo/reflexdo, portanto, praxis. Ao mesmo tempo que
refletimos e enunciamos o mundo em que vivemos, agimos para a sua transformagdo”
(TORRES, 2001, p. 247). E com este embasamento que a relagéo e interacio entre educador/a
e educando/a deve ocorrer. Logo, 0 saber ndo é posse, mas construgdo comum que pode ser
aprimorada no decorrer do desenvolvimento do pensar critico, da participacdo, criatividade,
cooperacdo, tolerancia e consciéncia de que somos seres inacabados. Além disso, devemos ter
esperanga para a efetivagdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde a educacao deixa
de ser excludente e passa a respeitar a diversidade existente nos espagos educacionais e

sociais.

3 ARELACAO TEORIA E PRATICA NA EDUCACAO FREIREANA

O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica.

Paulo Freire

A compreensdo de Freire sobre a relacdo existente entre a teoria e pratica sera o tema
de reflexdo neste capitulo. No entrelacamento e tensdo existente entre a teoria e préatica na
educacdo, pretendemos compreender a praxis pedagogica como possibilidade de (co) relacédo
entre sujeitos pensantes e pensados no processo educacional. A relacdo teoria e pratica na
educacdo abrem caminhos epistemoldgicos, politicos, éticos e emancipatorios norteadores
para a formagéo de sujeitos, que pensam a sociedade de forma coerente aos preceitos do ser
mais, como possibilidade do educador/a e do educando/a. Se entendéssemos a educagdo como

algo adaptavel e determinado, estariamos perdendo tempo. A condicdo dos sujeitos em
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processo de conhecimento é tdo humana'®, que é capaz de possibilitar a transformagéo de si e
de outrem.

A proposta educativa de Freire vai ao encontro de uma sistematica inter-relacéo entre
teoria e prética, apresentada como praxis pedagégica. Pensar a educacdo, aos moldes da
praxis’® na atualidade, continua sendo um dos grandes desafios enfrentados pelos
educadores/as em sala de aula. Precisamos ousar nos espacos de formacéo, aprimorando sua
capacidade de transformacao social, de desenvolvimento intelectual, constituicdo de relacdes
e evidentemente construgdo de conhecimento. Quando falamos em transformagdo, temos
presente a interdependéncia entre o transformar, formar e agir. A efetivacdo deste tripé deve
ser um ato de emancipacdo e melhoramento de condicdo de vida dos sujeitos e grupos da
sociedade. Em contraposicao, entendemos que a transformacao em si é enfrentamento, choque
de realidade de um determinado contexto, em que 0s sujeitos envolvidos ndo compreendem a
importancia de se instaurar a mudancga, mudanca esta que, muitas vezes, desestabiliza, sendo
ela subjetiva do proprio sujeito ou da sociedade. Esta problematizacdo da teoria e pratica
ainda permanece como central nos espacos pedagogicos e filoséficos. A similaridade entre
ambas mostra que “sem os dados empiricos a reflexdo pedagdgica torna-se vazia, sem
referenciais tedricos, sua atuagdo torna-se cega” (MUHL, 2011, p. 12-13). Nestes moldes,
pode ser compreendida como forma de interpretacdo do real e da vida, encaminhando a
alteridade e transformacdo. Por isso, para que haja mudanga, 0s sujeitos devem estar
conscientes de seu proprio ser no mundo e ser no mundo com os outros. E um equivoco
pensarmos uma sociedade globalizada/globalizante, embasada em principios solipsistas e
individuais, considerando que o coletivo provoca discussdes, analises e sinteses sobre uma
determinada realidade que, por sua vez, alimenta o espirito transformador comunitario.

Na Pedagogia do Oprimido, encontramos a afirmacéo que Freire faz sob a condigéo
do ser humano, sendo este, um ser da praxis. Esta ¢ uma de suas condi¢des ontologicas, “os
homens s&o seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acdo e reflexdo. E praxis. E
transformagdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 121). A educacdo para ensino e aprendizagem

estimula a construcdo epistemoldgica para a democracia, promoc¢do do dialogo, respeito a

'8 Quando compreendemos a metodologia utilizada por Freire em seus processos de formacéo, percebemos sua
capacidade de interacdo com o outro/a, uma relacdo que acontece de forma respeitosa, natural e de
reconhecimento do conhecimento expresso por outrem. E nesta perspectiva que observamos que o conhecimento
deve ser poténcia de humanos, que humanizam e se deixam humanizar.

19 para Freire, préaxis significa que, a0 mesmo tempo, o sujeito age reflete e ao refletir age, ou se desejarmos, o
sujeito da teoria vai para a préatica e da sua pratica chega a nova teoria, sendo assim, teoria e pratica se fazem
juntas, perpetuam-se na praxis.
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diversidade e de carater solidario dentro da agdo educativa. A educac¢do ndo pode partir do
pressuposto verbalista ou ativista, mas da reflexdo e acdo. Da mesma forma em que
educador/a e educando/a ndo nascem prontos, mas vao se construindo no decorrer de seu
processo formativo, a construgdo democréatica acontece num ato de esperanga, considerando
que “a esperanca ¢ necessidade ontologica” (FREIRE, 1992, p. 10), faz parte do ser humano
historico, que se encontra em constante movimento e aperfeicoamento.

Pensar a educacdo dentro da composicdo e aperfeicoamento da praxis vai ao
encontro da constante ressignificacdo pedagdgica, a saber, que educador/a e educando/a se
encontram atrelados ao permanente vir-a-ser dos sujeitos. Este é desafio que o presente texto
busca apresentar, a praxis pedagdgica e epistemologia como possibilidade de construcéo

humana e social a partir da conjuntura e problematizacdo das obras freireanas.

3.1 A relagdo teoria e préatica: a praxis pedagogica

Nossa abordagem sobre a relacdo teoria e pratica perpassa 0 compromisso existente
dos sujeitos na construgdo de saberes e com a transformacéo da sociedade. Dentro do processo
pedagdgico, teoria e pratica precisam dialogar permanentemente, fugindo da ideia tradicional
de que o saber estd somente na teoria, construido distante ou separado da acdo/pratica. Na
concepcao de Freire, teoria e pratica sao inseparaveis tornando-se, por meio de sua relacao,
praxis auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a acdo, proporcionando educacao
para a liberdade. “A praxis, porém, ¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagdo da contradicdo opressor-oprimido”
(FREIRE, 1987, p. 38). Por isso, a importancia da insercdo critica e consciente dos sujeitos,
educador/a, educando/a tornam-se efetivamente humanos pela praxis.

Retomando sinteticamente nosso primeiro capitulo, podemos perceber que a proposta
freireana caracteriza-se num contexto originariamente dialético, ou seja, a educacdo em seu
quefazer exige ao educador/a e educando/a um posicionamento de reconhecimento e
emancipac¢do humana, para isso, “o seu quefazer, a¢ao e reflexdo, ndo pode dar-se sem a acao
e a reflexdo dos outros, se seu compromisso ¢ o da liberdade” (FREIRE, 1987, p. 122). A
praxis pedagogica e epistemologia em sua conjuntura veem na condi¢cdo humana, potencial de
esperanca, amor, autenticidade, dialogo e transformagdo, com capacidade de compreensédo e
intervencdo do mundo. Estas disposi¢Oes fazem com que 0s sujeitos coloquem-se diante do

outro, com proposito de modificar a realidade e contexto opressor/dominador,
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[...] el didlogo es la palabra que tiene com elementos construtivos la accion y la
reflexién. Esto equivale a decir que el didlogo es praxis entendida com
transformacion del mundo. Su deformaciones son la reflexién (palabreria) e la accién
sin reflexion (activismo). La verdadeira existencia humana consiste em decir
palabras con las cuales los hombres transformam el mundo (RUSSO, 2011, p. 27).

O ser humano em seu sentido ontolégico existe na pronincia e transformacdo do
mundo. Desenvolve-se pela condicdo dialdgica que é possibilidade da comunicacdo, isto é
central para a verdadeira educagdo, quanto maior e mais cedo possibilitarmos as relacdes
dialdgicas, quanto antes transformaremos a sociedade. “E preciso que fique claro que, por isso
mesmo que estamos defendendo a préaxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma
dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflex&o e outra,
distante de a¢do” (FREIRE, 1987, p. 125). Para que o ensino e aprendizagem acontecam de
forma efetiva, teoria e pratica precisam naturalmente ser conduzidas concomitantemente, esta
é uma necessidade indispensavel para a emancipacdo e realizacdo humana. No entanto, este
ndo é um limite da consciéncia, este € um passo inicial que fomenta a formacdo de sujeitos
criticos capazes de entender a atividade reflexiva conectada a acdo social, tornando-se
inseparaveis na formacao histdrica dos sujeitos.

Diante da percep¢do de uma praxis historica, ligada a contradi¢des, distor¢des,
limitagGes que precisam ser superadas cotidianamente pelo ser humano, percebemo-lo como
“um ser histdrico, que se realiza a medida que toma consciéncia de sua condi¢do temporal e
comeca a estabelecer um destino para si e para 0 mundo. A praxis € sempre uma acao politica
a favor e contra alguém, a favor ou contra determinada situacdo histdrica objetiva, concreta de
opressio” (MUHL, 2011, p. 16). Esta acdo e reflexdo estdo voltadas a um posicionamento
humanizador universal, originado na pronuncia e modificacdo do mundo.

A palavra verdadeira € praxis, energia e realizacdo da vocacdo para 0 ser mais
humano (vocacgdo ontoldgica), seu objetivo é a transformacdo do mundo. Este é um processo
que envolve uma relacdo entre o que se pensa, o que se diz e 0 que se faz, sendo este um ato
coerente de aproximacao do que pensamos, dizemos e fazemos. “[...] mais que uma categoria
analitica ou epistemoldgica, a praxis deve ser entendida como consequéncia de uma forma de
ser do homem no mundo, que ao pensar e agir transforma o mundo e a si mesmo. Esse € o
entendimento que Freire tem da praxis” (MUHL, 2011, p. 17). Nesta condi¢do, a educagio é
possibilidade epistemoldgica na medida em que supera a contradi¢do existente na educacao

bancéria.
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[...] la pedagogia dialégica el objeto que media es parcialmente conocido por el
docente que lo ha construido por um método dialégico y se torna cognocible para los
alumnos porque se ofrece como um problema comun. A su vez, se a constituido en
un objeto de comunicacion o de puesta en comin porque se generado en el dialogo
que rechazd la naturalidad de la situacion de injusticia (RUSSO, 2011, p. 31).

A formacdo critica deve viver plenamente a praxis, a partir de uma reflexdo que
ajuda o educando/a pensar de forma ordenada, com isso, supera o conhecimento ingénuo e
passa para um olhar reflexivo da realidade, este é o objetivo da praxis pedagdgica, a formacéo
de consciéncia critica. Para Pedagogia do Oprimido, o desenvolvimento de acdo reflexivo-
critica é essencial. A concepcdo de mundo ingénuo somente serd capaz de transformar-se em
revolucionéria pela praxis pedagodgica e pela possibilidade de acesso ao conhecimento. A
educacdo em suas estruturas precisa ter como magnificéncia a equidade, pois a acdo
pedagdgica envolve pessoas, este ato humano se surpreende pela diversidade de subjetividade.
O diéalogo é a Unica alternativa que encaminha para (des) construgdo por um viés critico
pedag6gico, capaz de exceder o dualismo entre sujeito e objeto. Por ele, identificamos o vir-a-
ser do ser humano, ou seja, sua inconclusdo e sua constante construcao.

A educacdo como préxis, evoca potencial aos sujeitos em processo de ser mais,
afirmando posicbes e comportamentos que garantam a emancipacdo e transformacgdo do
espaco educativo. “Somente a praxis pedagdgica ¢ capaz de transformar a concepc¢do do
mundo ingénuo em concep¢do do mundo revolucionario” (BENINCA, 2011, p. 47). O
horizonte e abrangéncia que o olhar da praxis transpassa, visa uma metodologia, onde as

relagbes humanas propiciem a construcdo de conhecimento mobilizador.

Na pedagogia da praxis ndo ha ruptura relacional, mas apenas outra forma de agir
sobre o educando. A possibilidade de o educador se transformar nesse processo
relacional surge da condicdo de ser investigador da sua propria préatica. Como
pesquisador de sua prética, tanto educador quanto o educando, ao flexionar sua
consciéncia, tem condi¢fes de observar e perceber os sentidos e as intensdes
presentes no senso comum em decorréncia disso, ha possibilidade de transforma-los
(BENINCA, 2011, p. 50).

O processo pedagdgico da praxis, para além de produzir conhecimento, conduz o
educador/a e o educando/a a tornarem-se permanentes pesquisadores/as, movimentando-se
numa pedagogia que investiga, transforma e educa, investindo em uma formacéo de carater
permanente/continuado. Para isso, necessariamente, existem fatores metodoldgicos que
servem de base para que a praxis, dentro dos moldes pedagogicos, possa se legitimar.
Apontamos como fundamental a participacdo ativa da comunidade educacional, ela se

constitui a partir de um método participativo, que serve de linha norteadora de como 0s



38

sujeitos estdo direta ou indiretamente envolvidos e sdo responsaveis na formacéo de outrem.
E neste processo de envolvimento universal que se abre um leque de possibilidades de
questionar e criticar a forma que a teoria e a pratica estdo sendo conduzidas. Conforme
Gramsci, “Criticar a propria concepg¢do do mundo, portanto, significa torna-la unitaria
coerente [..]. Trata-se, pois, de elaborar a consciéncia critica ¢ coerente [...]” (apud
BENINCA, 2011, p. 51). O investigador/a e o objeto investigado, automaticamente, precisam
estar em uma relacdo pedagdgica, sendo este um ato coerente dentro de sua acdo de
construcdo epistemoldgica.

Considerando toda a bagagem que a praxis se apropria, somos desafiados a tencionar
0 saber, tornando-o problematizador e construtor critico, mostrando que o saber tem valor e
acontece de forma compartilhada, chama o outro a participar do seu conhecimento, quebrando
o0 paradigma de conhecimento absoluto. O olhar critico/reflexivo objetiva a organizacdo do

pensar humano, acendendo a olhar a realidade racionalmente.

3.2 Préaxis pedagdgica, epistemologia e 0 compromisso ético

E interessante notar que Freire ndo abandona a concepgéo ética e politica moderna da
explicacdo humana. Afirma que a modernidade néo ¢ algo alheio dos sujeitos, mas um projeto
histérico inconcluso. Apresenta a modernidade como um projeto histérico inacabado, e
propde completa-la e corrigi-la com seu propdsito ético e politico de educacdo, enfatizando a
emancipacao como conquista da liberdade do oprimido. A acdo historica do sujeito no mundo
atribui-se & sua emancipacao histdrica e cultural. E na cultura que o interesse de emancipacao
se manifesta, realizando-se nas dimensGes técnicas e sociais. A praxis em si deve ser
compromisso €ético. O ato de ensino e aprendizagem, que é acdo e reflexdo, parte do
pressuposto de formacdo ética. N&o temos como Separar a conscientizacdo ética”® da
alfabetizacdo, ambas sdo interdependentes e o sujeito, ao mesmo tempo em que se alfabetiza,
estd sendo conscientizado para a execucdo de uma teoria ou pratica libertadora.

O ato de alfabetizar ndo se da antes e nem depois do ato de conscientizar, sendo este
um processo similar e eminentemente ético. O método de alfabetizacdo, de autorreflexdo e a
epistemologia provocam o sujeito & mudanga. Esta agdo compreende que 0 sujeito obtém do

mundo um elemento fundamental na relacdo teoria e pratica, é a autorreflex&o, que contribui

2 Quando falamos em conscientizagdo, temos como parametro primordial uma formagéo com raizes na
coeréncia do ato de ensinar. Nosso objetivo estd em formar sujeitos emancipados, livres e transformadores da
realidade, considerando isso, sua formacéo ndo pode fugir do embasamento ético.
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para uma politica de educacdo critica, visando atender o interesse da autonomia e
emancipacao de cada sujeito. A autorreflexdo coopera na construcao da liberdade politica e a
participacdo da sociedade como compromisso com o mundo/realidade, ou seja, liberdade que
d& impulso ao sujeito para assumir um compromisso de transformacdo social. Sobre isso,

Sampaio afirma:

Atinamos que, distanciando-se do seu mundo, problematizando-o, “descodificando-
0” criticamente, no mesmo movimento da consciéncia, o alfabetizando em Freire
redescobre-se como sujeito instaurador desse mundo e de sua experiéncia.
Testemunhando objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua acaba por
despertar criticamente, para identificar-se como personagem que se ignorava e é
chamada a assumir seu papel. A consciéncia de si e a consciéncia do mundo crescem
juntas e em razdo direta; uma comprometida com a outra. Evidencia-se a intrinseca
relacdo entre conquistar-se, fazer-se mais a si mesmo e conquistar o mundo. Ai a
esséncia humana existéncia-se, auto desvelando-se como historia. Mas esta
consciéncia historica, objetivando-se reflexivamente, surpreende-se a si mesma,
passa a dizer-se, tornar-se historiadora: o alfabetizando é levado a escrever a palavra
escrita em que a cultura se diz e dizendo-se criticamente deixa de ser repeticdo
intemporal do que passou para temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade
constituinte, que é o anudncio e promessa do que ha de vir. E isto € a praxis freireana
(SAMPAIO, 1995, p. 83).

A conscientizacdo do sujeito, de seu papel no mundo como agente transformador da
realidade opressiva, faz com que seja escritor de sua propria histéria. O comprometimento que
acontece no exercicio da transformacgdo da realidade opressora identifica-se com a préaxis.
Tanto a filosofia quanto a pedagogia obtém mecanismos e ferramentas que impulsionam a
praxis, para que ela cumpra seu objetivo de libertacdo dos oprimidos. A educacdo precisa
alimentar a consciéncia critica na busca pela emancipacdo. No contexto subordinado e de
exploracdo, os dominados tém a possibilidades de dar-se conta da situacdo em que se
encontram, observando possibilidades de libertacdo. A relacdo efetiva entre teoria e pratica
leva a uma acdo consciente, Freire insiste na educacdo como conhecimento critico, pois,
somente através de um posicionamento da consciéncia critica, € que o sujeito terd no¢do da
realidade e capacidade de comprometer-se em transforma-la. A verdadeira conscientizacdo se

da no compromisso com a realidade que leva a transformacéo. Jorge questiona,

[...] como pensar numa educacgdo que se constituisse e se definisse como pratica de
liberdade deste ser oprimido? Esta teria que partir, ndo do homem isolado da
realidade ou da realidade isolada do homem porque, pensar assim, equivaleria a
continuar os métodos de uma educacéao tradicional, métodos de imposicdo e pelos
quais 0 homem ndo se poderia libertar. Paulo Freire, entdo, p6s como fundamento de
seu sistema pedagdgico a relagdo homem-realidade, homem e realidade, ambos
inacabados, mas em permanente relagdo de tal modo que o homem, transformada a
realidade, ressente em si os efeitos desta transformacéo (JORGE, 1981, p. 18-19).
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O sujeito conscientizado pelo processo educativo assume, com a transformacdo da
realidade, a propria busca pela liberdade. A pedagogia freireana tem como proposito e desafio
encontrar alternativas vivificadoras e humanizantes, que possibilitem aos individuos a
producdo real da libertagéo, provocando o educando/a conhecé-la objetivamente, pois ele/a
ndo sdo apenas uma caixa de ressonancias dos clamores dos oprimidos. A ideia pedagdgica de
constituir conhecimento esta imbuida de sentido quando encaminha o sujeito a ser dono da
prépria acdo, historia e educacdo. A educacdo para a liberdade tem como pretensao libertar,

jamais, ser reprodutora da opressao.

Deste modo vemos como a Pedagogia de Paulo Freire € uma mensagem nova,
mensagem de esperanga, mensagem de libertagdo para todos os homens oprimidos;
para essa razdo o seu método foi tdo entusiasmaste acolhido e, mais ainda, posto em
pratica na América Latina, em diversos paises da Africa e, também, na Europa. Por
isso € que Paulo Freire ndo é uma caixa de ressondncias dos gritos dos oprimidos,
mas é o portador da mensagem real da libertacdo dos mesmos, libertacdo esta
conseguida atraves de uma educacdo em que o educando conhece a realidade
objetiva, a opressdo, e agencia o seu processo de libertagdo em comunhdo com os
outros. Nesta educacéo a comunhdo € fator primordial. Por isso, afirma Paulo Freire:
“ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho; os homens se educam em
comunhio” (JORGE, 1981, p. 19-20).

O processo de libertacdo do oprimido, que parte da praxis, epistemologia e ética, ndo
é uma teoria social que ndo produz reflexo algum na sociedade, mas uma teoria que provoca
atitudes conscientes no sujeito frente as realidades desumanizadoras e opressoras que 0
limitam do “ser mais”. Freire, na obra Educagdo e Mudanga, afirma que, “[...] o compromisso
do profissional com a sociedade” nos apresenta o conceito do compromisso definido pelo
complemento “do profissional”, ao qual segue o termo com a ‘“sociedade”. Somente a
presenca do complemento na frase indica que ndo se trata do compromisso de qualquer um,
mas do profissional” (FREIRE, 1979, p. 15). N&o se trata de qualquer tipo de compromisso,
mas um compromisso critico, ético e consciente que visa o fim da opressdo, diante da
realidade opressora. A educacdo na dimensdo humana apenas € possivel por meio da ética da
solidariedade e justica.

N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora
dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é uma
transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano,
0 ensino dos contelidos ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do educando.
Educar é substantivamente formar (FREIRE, 1996, p. 33).



41

Sem transformagcdo ética dos sujeitos e sociedade, ndo tem como pensarmos em uma
revolucdo que realize finalidades verdadeiramente preocupadas com 0s seres humanos. Nesta
mesma dinamica, 0 compromisso seria abstrato se ndo envolvesse uma decisdo consciente de
quem o assume. “E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber que, se
a forma pela qual esta no mundo condiciona a sua consciéncia de estar, é capaz, sem davida,
de ter consciéncia desta consciéncia condicionada. Quer dizer, é capaz de intencionar sua
consciéncia para a propria forma de estar sendo, que condiciona sua consciéncia de estar”
(FREIRE, 1979, p. 16). A agéo necessariamente deve ser um compromisso consciente, pois,
nos aproxima da natureza do ser que é capaz de comprometer-se. O compromisso é fruto de
uma educacao problematizadora, que faz com que o sujeito haja de forma consciente, vendo o
mundo além da sua aparéncia.

O homem e a mulher sdo, por exceléncia, seres histéricos. Este compromisso
demanda a capacidade de distanciar-se do mundo para melhor entendé-lo, agindo de tal forma
gue se comprometa com a mudanga. Somente 0 sujeito que assume este compromisso sera
capaz de mudar o sistema que o oprime. Como ndo ha homem sem mundo, nem mundo sem o
homem, também ndo pode haver reflexdo e acdo fora da relagdo homem-mundo.
Compromisso ndo significa algo superficial do real, mas se trata da humanizagdo do mundo.
O comprometimento, que faz parte da existéncia humana, € uma responsabilidade historica
que acontece com posicionamentos de sujeitos esclarecidos. “O verdadeiro compromisso ¢ a
solidariedade, e ndo a solidariedade com os que negam o compromisso solidario, mas com
aqueles que, na situagdo concreta, se encontram convertidos em "coisas"” (FREIRE, 1979, p.
19).

O compromisso €tico a partir da mudanca deve ser consciente e sério com a
realidade, precisa tornar o sujeito humanizado e livre, ndo o privando de ser mais. Esta é a
verdadeira dindmica existente entre 0 compromisso e a liberdade, ou vice-versa. Temos aqui
um sujeito vocacionado a ser mais, em gque muitas vezes, por ser oprimido, torna-se um ser
menos. Neste sentido, propde-se uma educacao problematizadora que dé possibilidades de ser
mais, mostrando que somos sujeitos histéricos e inconclusos. Este processo permite a
construcdo da liberdade, comprometendo-se com a transformacdo da sociedade e,
consequentemente, terd como resultado a mudanca do sistema opressor. Nas palavras de
Brutscher, Freire insiste na problematizacdo em que o ser humano estd em constante

construcdo, ou seja, estd sendo.



42

Com isso, quer dizer que o homem e a mulher ndo sdo simplesmente o que sdo, mas
que podem ser mais. O ser humano consiste no que foi, no que é e no que pode ser.
E um poco de possibilidades. Tanto ele como a historia, que ndo existiria sem o ser
humano, é um projeto aberto, vocacionado & humanizagéo, a ser realizado social e
historicamente. Dai a importancia e o sentido da educacéo: ajudar na continuidade
da histéria recordar o passado bem como significar e ressignificar o presente e o
futuro. Assim, a educacdo ndo se reduz a questdes pedagdgicas, mas assume uma
dimensao politica e ética. Sua preocupacdo ndo pode ser apenas com a leitura escrita
de palavras, o que é importante, mas deve ser com a pronincia e a ressignificacao da
vida, da existéncia, enfim, do mundo (BRUTSCHER, 2005, p. 139).

A verdadeira existéncia estd no pronunciamento do mundo, empenhando-se na
transformac&o, que visa o ser mais do ser humano, e na formagdo do conhecimento, que leva
ao homem e a mulher o ato de conhecer. Mas, para isso, a competéncia pedagdgica é
fundamental, uma convencdo politica e alternativa ética. No processo educativo, 0S
educadores/as ao tornarem-se parte da educacdo sdo politicos, encontram-se implicados por
uma ética universal do ser humano ou, no contexto neoliberal, de ética do mercado. A opcéo
ética dos educadores/as, quanto a dos educandos/as, depende da sua compreensdo de
educacdo, conhecimento, homem e mundo. O que ndo podemos admitir é a auséncia desta
opcao sob uma argumentacdo neutra. Na acdo humana ndo ha neutralidade, o ser humano é
um ser de decisdo e de liberdade, sua acdo sempre estd voltada a uma finalidade a ser
alcancada. Nossa atuacdo encontra-se carregada de sentido e ndo de neutralidade. Muitas
vezes, € dificil a percepcéo e alcance ético de nossas agdes, mas isso ndo quer dizer que perde
sua implicacdo ética e politica. Somente ha existéncia de dialogo a partir de dois sujeitos com
poOSIiCa0 que, por sua vez, representam o contrario de uma situacdo neutra, podendo ser uma
posicdo democréatica, como também autoritéria, ela é diretiva. Na Pedagogia da Esperanca,

Freire escreve:

Meu dever ético, enquanto um dos sujeitos de uma pratica impossivelmente neutra —
a educativa — é exprimir 0 meu respeito as diferencas de ideias e de posi¢des. Meu
respeito até mesmo as posi¢des antagdnicas as minhas, que combato com seriedade e
paixdo. Dizer, porém, cavilosamente, que elas ndo existem, ndo é cientifico nem
ético (FREIRE, 1992, p. 79).

Freire deixa claro seu posicionamento a favor da democracia coerente, sendo a
educacdo fonte de caréter realizador da vocacdo de homens e mulheres a humanizag&o.
Democracia e humanizacdo se correlacionam, pois, quanto mais 0 meu ato for democratico,
tanto mais minha acdo serd& humana. Para que isso aconte¢a, temos que estimular o
envolvimento participativo dos educandos/as, portadores de uma bagagem de vida e historia,

aprimorando a construcdo da préxis auténtica, que tem embasamento na construgdo de
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espacos novos e mais humanos, entendendo que a histéria acontece se o sujeito for
protagonista.

Pensar metodologicamente os moldes freireanos remete-nos diretamente a uma
tomada de consciéncia e busca incansavel pela formacdo de conhecimento critico. A préxis,
como compromisso ético, social, politico e religioso, precisa “levar o homem a discussdo
corajosa da sua problematica, adverti-los dos perigos de seu tempo e lhes dar forca e coragem
para lutar ao invés de serem levados a perdigdo do proprio “eu” submetido as prescrigoes
alheias” (JORGE, 1981, p. 30).

Quando proporcionado este momento de conhecer o objeto cognoscivel e, a0 mesmo
tempo, abrir caminhos para a problematizacdo, estaremos estimulando a criatividade, a
autenticidade e o posicionamento de uma nova educacdo de consciéncia critica,
problematizadora, em que educador/a e educando/a tornam-se sujeitos da propria educacao,
tendo superado a dicotomia e oposi¢do entre os dois, pois, se for um empreendimento tomado
pelo educador/a, certamente serd uma generosidade alimentada pela morte e miséria®,

afastando-se, assim, da real possibilidade de extin¢do do verticalismo.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, 0s
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE,
1987, p. 30).

Com estas questdes, percebemos a ascendéncia do sujeito a partir de um ato inerente
que o instiga a querer ser mais, tornando-o inquieto, e é nesta inquietude que percebe e
assimila a necessidade de busca e posicionamento. Neste sentido, a reflexdo e a prética
tornam a curiosidade ingénua em critica, toda a formacdo de homens e mulheres deve partir
do pressuposto de uma reflexdo critica sobre a pratica. “E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préoxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39). Até
propriamente o discurso tedrico tem que ter uma base e reflexdo que repercute em pratica.

A educagdo, como movimento da préxis pedagogica, faz com que “o homem, como
ser de relacOes, desafiado pela natureza, a transforma com seu trabalho; e que o resultado

desta transformacao, que se separa do homem, constitui seu mundo. O mundo da cultura que

21 1...] no sacies a minha sede com as lagrimas de meus irmaos. Ndo dés ao pobre o p&o endurecido com 0s
solugos de meus companheiros de miséria. Devolve a teu semelhante aquilo que reclamaste e eu te serei muito
grato. De que vale consolar um pobre, se tu fazes outros cem? (Sado Gregorio de Nissa, (330) Sermdo contra 0s
Usurarios. Apud, FREIRE, 1987, p. 31).
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se prolonga no mundo da historia” (FREIRE, 1982, p. 65). O fenbmeno gnosioldgico, com a
relacdo entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel, estd na comunicabilidade, sendo este
mediador do ato epistemoldgico. Ter acesso ao conhecimento & dar possibilidade aos
educandos/as a uma visdo humanizadora, que rejeita a manipulacdo e abre caminhos a
liberdade. Freire faz analogia a pratica de velejar um barco, no qual o capitdo precisa ter o
conhecimento global de seu barco (conhecimento do vento, for¢a, direcdo, velas, motor),
transmitindo seguranca aos tripulantes. Da mesma forma, na educacdo emancipadora, 0
educador/a necessita ter dominio e compreensdo teorica, para ndo transmitir conhecimentos
deficitarios. “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE,
1996, p. 22). O exercicio da praxis deve estar intrinseco ao processo de formacdo do
educador/a, tendo presente que ensinar n&o é transferir ou depositar conhecimento. E por meio
da relagdo comunicativa entre teoria e pratica que construiremos conhecimento, logicamente,

em constante processo de atualizacao.

A metodologia da praxis tem, portanto, como pressupostos a participacdo e
envolvimento do professor, em seu processo de formagdo continuada. E uma
metodologia que fortalece a interacdo comprometida do professor na construgédo do
conhecimento e que move a aproximagao e o estreitamento dos vinculos entre teoria
e préatica. [...] compreendendo o professor como sujeito, esse método da praxis
representa uma possibilidade de formagdo continuada que vai além da producéo de
conhecimentos. Sendo assumida como postura pedagégica permanente pelo
professor, pode significar sua constante ou permanente busca por qualidade de sua
atuacdo (COVER, 2011, 75).

Por esta andlise, o ser humano, por sua capacidade de transformacao, acdo e reflexdo
em si, € um ser da praxis, com possibilidade de autorreconhecimento de seu permanente
processo de formacéo. Por isso, destacamos a importancia de um engajamento que atenda o
individual e, indispensavelmente, o coletivo, como forma de objetivar a praxis pedagogica
numa perspectiva, em que educador/a e educando/a tenham a percepcéo do ser-para-si e ser-
para-outro. Isso exige flexibilidade e entendimento, pois ao reconhecer-se como sujeito em
potencial, carregados de experiéncias construidas em sua trajetoria de vida na familia, escola,
comunidade, cultura e universidade, compreendemos a dinamicidade de conhecimento que
um espago educacional proporciona. “Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-apender, participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de médos dadas com a decéncia e
com a serenidade” (FREIRE, 1996, p. 24). Este olhar global da formagéo de educadores/as,

comprometidos com a transformacéo dos sujeitos, esta imbuido de reflexao e pratica capazes
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de promover a autocritica, autonomia e emancipacdo, desejo freireano em toda sua

pesquisa/acao.

A Pedagogia da Autonomia é chamamento politico, ético-critico: é educacdo que
deve se constituir como modo de vida, como praxis social, sintetizando a reflexao, a
acdo de decidir e a acéo transformadora. N&o pode ser deixado para depois, ou para
determinados momentos formais; tem que se fazer experiéncia vital de todos os dias,
em todas as horas (ALBUQUERQUE, 2001, p. 220-221).

E fundamental o momento de transicido do conhecimento simples para o
epistemoldgico, atentando a esta passagem que nos abre horizontes, dessa forma, estaremos
nos responsabilizando rigorosamente & formacao de consciéncias capazes de reflexdo critica
sobre a pratica e sobre o poder de refletir diante da eticidade, politicidade e historicidade. [...]
“a educagdo nos parece ser o instrumento mais apropriado para alcancar a passagem do povo,
de sua consciéncia, para a insercdo critica” (TORRES, 1979, p. 21). A educag¢ao, sem duvida
nenhuma, é um mecanismo de inser¢ao critica e de novas leituras do mundo. “Se os homens
sd0 estes seres da busca e se sua vocacgdo ontoldgica é a humanizacéo, cedo ou tarde poderdo
perceber a contradi¢do na qual a educacéo escolar procura manté-los e se comprometerdo na
luta por sua libertacao” (FREIRE, 1980, p. 80). Percebemos que a proposta educacional de
Freire, na perspectiva problematizadora, tem raizes na liberdade e criatividade, estimulando
acdo e reflexdo coerentes, ou seja, verdadeira sobre um contexto/realidade que,
eminentemente, corresponde a vocacdo dos sujeitos comprometidos com a transformacéo

criadora.

A educacdo critica considera 0s homens como seres em devir, com seres inacabados,
incompletos em uma realidade igualmente inacabada e juntamente com ela. [...] o
carater inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem que a
educacdo seja uma atividade continuada. A educacdo é, deste modo, continuamente
refeita pela préxis. Para ser, deve chegar a ser (FREIRE, 1980, p. 81).

Temos presente 0 jogo de estabilidade e mudanca, para que 0 movimento da praxis
aconteca e consigo a incansavel busca do ser em si e do ser com o0s outros. O futuro é possivel
a partir de uma leitura inquieta do mundo, uma leitura esperangosa que contribui com a
natureza histdrica dos sujeitos. Este momento pode ser entendido como superacdo do préprio
eu. O metodo a ser utilizado, neste processo de superacdo, € o de uma pedagogia
humanizante, na qual os/as educadores/as utilizam-se de técnicas de formac&o de liderancas,
de educandos/as com posicionamentos proprios e recriadores permanentes de conhecimento,

sendo esta uma agdo ética, responsavel e comprometida.
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Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como
ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei
dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a
avaliagdo do meu prdprio fazer com os educandos (FREIRE, 1996, p. 64).

Educador/a e educando/a encontram-se em constante reciclagem e ressignificacdo de
postura e conhecimento, isso abre possibilidade relacional e dialogica, favorecendo a troca de
experiéncias e de conhecimentos. Como pontuamos anteriormente, para que possamos ter
uma sociedade mais justa e democratica, necessariamente, precisamos ser justos e
democraticos. Podemos perceber que Freire aproxima a liberdade e o compromisso, de tal
sorte que, quanto mais liberdade o sujeito tiver, maior 0 compromisso, e, quanto mais
compromisso, maior a liberdade. Na educacdo libertadora, a acdo e reflexdo estdo
universalmente comprometidas com a mudanca social, para isso, € preciso uma educacdo que
provoque e estimule para 0 compromisso ético e para a praxis.

A constituicdo de uma nova humanidade é possivel por meio da ética da
solidariedade, capaz de colocar como centralidade a justica. Uma sociedade sem ética e
solidariedade pode ser pensada de forma mecanica, jamais humana. “A eticiza¢do do mundo é
uma consequéncia necessaria da producdo da existéncia humana, ou do alongamento da vida
em existéncia” (FREIRE, 2000, p. 112). Quando falamos em ética, ética do ser humano,
remetemo-nos a luta por justica, a igualdade social, a vida digna e a constru¢cdo de um mundo

mais solidario, equitativo e justo.

3.3 O ser mais como vocacgao ontoldgica

O processo de superacdo do sujeito ndo é algo simples e pronto. Superar a
bipolaridade existente no interior do opressor/a e oprimido/a € um parto doloroso, pelo qual
deve encontrar-se apto a encarar este desafio. Somente assim, conseguira a libertacdo de
ambos na direcdo de sujeitos livres. Se obtivermos uma posi¢do de que o homem é um ser
livre e ndo fizermos nada para que isso se objetive, infelizmente, isso é uma ironia. Somos
seres incompletos, ndo ha existéncia de um sujeito sem o outro, mas ambos se unificam em
permanente relacdo. “Se os homens sdo produtores desta realidade e se esta, na “inversao da
praxis”, se volta sobre eles e se condiciona, transformar a realidade opressora e tarefa
historica, ¢ tarefa dos homens” (FREIRE, 1987, p. 37).
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Faz parte da realidade do sujeito implicar na existéncia do oprimido e do opressor,
exatamente, por existir este movimento, € que 0s sujeitos precisam ser ativos, construindo
espacos de consciéncia critica e solidarizar-se com o outro. Diante de uma sociedade
desumana e cruel, gerada pelo préprio ser humano, que nega a possibilidade de ser livre e
autdbnomo perante as necessidades vivenciadas pelas pessoas, € necessario um olhar critico e
uma abertura em busca de uma pratica na liberdade social. E impossivel haver a superacio
opressor/oprimido sem a insercdo na praxis. A vocacao do ser mais ndo se caracteriza apenas
por uma gnosiologia da realidade, mas um reconhecimento do meio, pois ndo adianta
conhecermos 0 nosso meio se ndo o reconhecemos, permanecendo na opressdo sem
possibilidade de prestigio e de ser prestigiado.

No reconhecimento em que o individuo ndo reflete sobre a realidade, abordando
apenas um conhecimento subjetivo, que foge da realidade objetiva, cria-se uma falsa realidade
em si, ndo conseguindo transformar a realidade concreta na imaginaria. Também, ha
possibilidade contréaria quando a modificacao da realidade objetiva fere os interesses da classe
que faz o reconhecimento ou, propriamente, os interesses individuais. Deste modo, é
necessario manter uma relacao intersubjetiva, na qual o sujeito se relaciona consigo mesmo,
podendo ser definido como subjetividade com o mundo (objetividade), com Deus
(transcendente), com a natureza e com a alteridade na intersubjetividade. E no processo
dialético entre objetividade/subjetividade que ocorre a fixacdo analitica do individuo na
realidade, sendo que, a partir desta insergcdo critica, 0 sujeito encontra-se em processo de
liberdade, estimulando o opressor a preocupacdes, pois, para ele, é preferivel que se mantenha
submisso, imerso em seus problemas e incapaz de cogitar sobre sua propria natureza. A
importancia do oprimido conhecer a realidade que o rodeia e buscar formas de transformacéo

é algo apriori na historia universal dos sujeitos. Neste sentido:

A Pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens empenhando-se
na luta por sua libertacdo, tem suas raizes ai. E tem que ter nos préprios oprimidos,
que se sabiam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus sujeitos.
[...] A Pedagogia do Oprimido, que busca a restauracdo da intersubjetividade, se
apresenta como pedagogia do homem. Somente ela, que se anima de generosidade
auténtica, humanista e ndo “humanitarista”, pode alcancar este objetivo. Pelo
contrario, a pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos opressores, egoismo
camuflado de falta de generosidade, faz dos oprimidos objetos de seu
humanitarismo, mantém e encarna a propria opressio. E instrumento de
desumanizacdo (FREIRE, 1987, p. 40-41).

O germe da libertacdo esta no oprimido, de modo que nenhuma pedagogia humanista

libertadora ficaria distante dos oprimidos. Quando é libertadora, necessariamente, estéa ligada
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ao sujeito que a busca. Ndo é construida e nem praticada pelos opressores, sendo seria
contraditéria, pelo fato dos opressores quererem manter os oprimidos sobre seu dominio,
alienados, sem possibilidade de superacdo e conscientizacdo. A busca pela liberdade esta no

sujeito oprimido e manifesta-se em dois movimentos distintos:

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo e vdo
comprometendo-se, na praxis, com sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo (FREIRE,
1987, p. 41).

Ocorre, no primeiro momento, uma mudanca de percep¢do do mundo do opressor
pelo lado dos oprimidos. E, no segundo momento, incide a expulsdo dos mitos existentes e
desenvolvidos na estrutura da opressdo, que se preserva como expectadora mitica na estrutura
surgida da transformacao revolucionaria. Destacamos aqui a questdo da consciéncia oprimida
e opressora (homens oprimidos e opressores) em uma realidade de opressdo. Na sociedade,
ndo existe violéncia maior do que a opressao que € exercida sobre os oprimidos, sendo que
seu principal portador é o opressor. Ndo haveria oprimidos se ndo houvesse uma relacédo de
violéncia que os molda numa situacao objetiva de opressdo. Esta violéncia enfatiza a negacgéo
do oprimido retirando-lhe a possibilidade de ser mais. Os opressores violentam e proibem o
outro de ser. O sujeito, antes de opressor, € humano, por isso, esta intrinseca nele a vontade de
ser mais. Desta forma, a partir do momento que acontece o dominio do opressor sobre o
oprimido, a possibilidade de ser mais é negada. Na medida em que o oprimido estiver livre, 0
opressor se libertara e podera ser mais, pois o0 opressor, como quem oprime, ndo pode libertar-
se, nem libertar outrem.

Para o opressor, quanto mais oprimidos e subordinados 0s sujeitos estiverem,
melhor. Com isso, faz com que se perca a sensibilidade e percepcdo de que, quando se esta
oprimindo o outro, oprime-se a si mesmo, privando-se de humanizar-se, libertar-se, logo, de
sua vocacdo ontologica de ser mais. Somente através da conquista da liberdade dos oprimidos
€ que haverd a superacdo da contradicdo oprimido/opressor. Com a superacdo desta
contradicdo, surge o0 homem novo, ndo como opressor/oprimido, mas como sujeito livre. A
classe opressora nunca dara um ponto de partida na busca pela liberdade, com isso,
significaria deixar de lado o estado de poder e de manipulacdo: “[...] para os opressores, 0 que
vale é ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos.
Ser, para eles, ¢ ter como classe que tem” (FREIRE, 1987, p. 46). A preocupacdo de Freire

estd voltada para além do ser. Para o opressor, ser ndo é sindbnimo de liberdade. Tendo o
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monopdlio dos oprimidos, seu indice de desenvolvimento € maior. Se para 0 opressor a
liberdade ndo é fundamental, sua preocupacéo esta diretamente ligada ao crescimento de seus

bens.

N&o podem perceber, na situagdo opressora em que estdo, como usufrutudrios, que,
se ter é condicdo para ser, esta € uma condicdo necessaria para todos 0s homens.
N&o podem perceber que, na busca egoista do ter como classe que tem, se afogam
na posse e ja ndo sdo. Ndo podem ser. Por isso tudo é sua generosidade, como
salientamos, é falsa (FREIRE, 1987, p. 46).

Neste ponto de vista, 0 opressor vai taxando o oprimido como um objeto, causando-
Ihe fraqueza e concordancia de seu estado, passando a ndo crer nem em si mesmo. Esse é um
ponto forte existente na relacdo opressor/oprimido. Freire faz uma forte critica a opresséo e
aos opressores, dizendo que na luta pela liberdade é indispensavel a confianca e o
comprometimento verdadeiros dos sujeitos envolvidos, seu objetivo tem que estar entrelacado
a geracdo do renascer. A conscientizacdo ndo deixa esquecer que os individuos inseridos
numa sociedade, quando falam da liberdade dos oprimidos, estdo falando de homens e ndo de
coisas, “ndo ¢ autolibertagcdo e nem libertacao por outrem” (FREIRE, 1987, p. 53). As pessoas

conquistam liberdade ao se relacionarem de forma auténoma, responsavel e solidaria.

E que esta luta ndo se justifica apenas em que se passe a ter liberdade para comer,
mas a “liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar-se”. Tal liberdade
requer que o individuo seja ativo e responsavel, nem um escravo nem uma peca
alimentada da maquina. Ndo basta que os homens ndo sejam escravos; se as
condi¢Bes sociais fomentam a existéncia de autbmatos, o resultado ndo é o amor a
vida, mas o0 amor & morte (FREIRE, 1987, p. 55).

Freire estimula o oprimido a percep¢do de que pela luta é capaz de abrir caminho a
vida digna, compreendendo que por serem homens e mulheres ndo podem ser equacionados a
coisas, processo fundamental para passarem do estado de destruicdo para o de reconstrucdo. A
reconstrucdo acontece no autorreconhecimento do sujeito destruido. Neste contexto,
considerando que, por ser um sujeito pensante e possuidor de consciéncia historica e critica,
diferente dos outros animais, que apenas sdo possuidores de historia, 0os seres humanos,
devido & sua capacidade de decisdo, consciéncia e criagdo, sdo fazedores de historia. Além
disso, a partir da historia que faz é capaz de se refazer por meio dela, sendo um sujeito
historico, automaticamente, constitui-se historicamente. A diferenca que temos dos animais

estd na condicdo em que nos reconhecemos enquanto inacabados, historicos, por isso,
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sabedores de que podemos ser mais?® e este ser mais estd na busca esperancosa pelo

conhecimento, que pode ser encontrado na educacéo.

A educacédo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que é aprendendo
que se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam assumir como
seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber
melhor o que ja sabem, de saber ainda o que ndo sabem. A educacdo tem sentido
porque, para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e
homens simplesmente fossem ndo haveria por que falar em educacdo (FREIRE,
2000, p. 40).

Nesta especificidade humana, que nos concede a consciéncia de inconclusao, temos a
similar ligacdo entre a vocagdo ontologica e historica de sermos mais. “O ser mais €
entendido [...] como o desejo e a busca humana de tornar o mundo mais ético, mais justo,
enfim, mais bonito” (BRUTSCHER, 2005, p. 128). Em seu sentido mais amplo, a educacéo
exerce o papel da permanéncia do quefazer humano guiado a concretizacdo da vocagao do ser
mais, sendo, em sua esséncia, leitura e reinvencdo da vida humana e social, contribuindo no
estar sendo dos sujeitos entre si e com 0 outro.

A educacdo assume um papel, além do formativo/pedagdgico, de constituicao
humana num carater histérico, politico, social e ético, embasado no ser humano, na realizacao
humana e na humanizacdo. Coerente com seu propdsito e condicdo epistemologica, o impulso
do ser mais humano representa uma luz que estimula o olhar sensivel as necessidades
desumanizadoras, que vimos todos os dias e que podemos transforméa-las. Ficaria dificil
pensar em transformacdo e humanizacdo se ndo existir democracia. Da mesma forma, é
inadmissivel pensar um processo libertador, mediado por uma educacdo rigorosa,
ameacadora, que transmite medo e castigo. O ato de educacdo libertadora se expressa na
constituicdo humana de sujeitos éticos.

Pensar em educacdo é pensar na formacdo de consciéncia critica libertadora. A
consciéncia de mim e do mundo permite-nos estar com 0 mundo e com 0s outros, ndo apenas
no mundo. Exatamente por isso, somos convocados a interferir e ndo apenas nos adaptar no
mundo. Esta interferéncia torna-nos sujeitos fazedores de histéria e ndo meros objetos
adaptaveis. Pensar uma sociedade democratica, que possibilita a equidade do ser mais,

envolve “a luta pela justica, pelos direitos humanos, que implicam, por sua vez, o direito de

22 Quando falamos em Ser mais, temos como objetivo basico a busca permanente do homem e mulher, como
seres inconclusos, de ser mais humano.
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nascer, de se vestir, de morar, de jogar, de estudar e de trabalhar; o direito de ndo ser
descriminado, por orientacdo sexual, origem racial, situacdo social, género ou, por
deficiéncias ou fatores estéticos” (BRUTSCHER, 2005, p. 144). Temos que admitir que,
através da educacdo, somos capazes de construir uma sociedade justa e democratica, que
atenda desde o morador da periferia até o do centro, sem qualquer restricdo ou rotulacdo. Os
meios educativos necessitam ndo sO ensinar para, mas, além de ensinar, necessitam vivenciar
a democracia huma perspectiva de luta dentro e fora das salas de aula, para que o0s sujeitos

sejam mais em sua dimensdo ontoldgica, social, politica e ética.

Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora é trabalhar a
legitimidade do sonho ético-politico da superacio a da realidade injusta. E trabalhar
a genuinidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale dizer, é trabalhar contra a
forga da ideologia fatalista dominante, que estimula a imobilidade dos oprimidos e
sua acomodagcao a realidade injusta, necesséaria a0 movimento dos dominadores. E
defender uma prética docente em que o ensino rigoroso dos conteidos jamais se faca
de forma fria, mecénica e mentirosamente neutra (FREIRE, 2000, p. 43).

Nesta logica, Freire chama atencdo as praticas utilizadas pelos educadores/as na
formacéo do educando/a, para que de fato seja uma formacdo imbuida de desafio, estratégias,
olhar critico e participacdo, para além de um ensino de treinamento, caracterizado pela
mecanicidade e interesse de um determinado grupo. O conhecimento é condi¢do e nédo
determinismo. Exatamente por sermos sujeitos condicionados € que o mediador deste
conhecimento tem papel fundamental de abrir horizontes e caminhos que deem possibilidade
de sair do determinismo para uma nova visdo de sociedade e de mundo, este é um desafio
rigorosamente ético do educador/a.

O ser humano, em seu inacabamento, é portador de necessidades, sonhos, desafios,
guestionamentos e indagacdes que, sistematicamente ou assistematicamente, educador/a, pai e
mée, filhos e filhas, amigos e amigas, precisam falar, vivenciar, testemunhar que é possivel
ser coerente diante das intempéries e injusticas sociais. “Afinal a coeréncia ndo ¢ um favor
que fazemos aos outros, mas uma forma ética de nos comportar. Por isso, ndo sou coerente
para ser compensado, elogiado, aplaudido” (FREIRE, 2000, p. 45). Sou coerente, por ter
referéncias e ter sido educado/a de maneira a compreender meus limites e poder distinguir o
certo do errado, por ter capacidade critica e de decisdo. Poderiamos exemplificar da seguinte
forma: uma pessoa fuma e gostaria de deixar de fumar, para isso tem duas opgdes, continua
fumando ou deixa de fumar. Neste dualismo, temos um mediador que é fundamental: a
vontade. A pessoa somente deixara de fumar, se tiver uma vontade decisiva, responsavel e

esperancosa sem artificio (balas ou chicletes), parando de fumar para sempre. Da mesma
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forma, “é certo que mulheres ¢ homens podem mudar o mundo para melhor, para fazé-lo
menos injusto, mas a partir da realidade concreta que “chegam” em sua geragdo. E ndo
fundadas ou fundados em devaneios, falsos sonhos, sem raizes, puras ilusdes” (FREIRE,
2000, p. 53).

O processo educacional tem que ser conduzido de forma coerente e, ainda mais,
devemos ser coerentes entre o que falamos e o que escrevemos, tornando o espaco educativo
em formador de vontades, conviccdes, decisbes e posicionamentos, que possam tornar 0s
sujeitos vencedores de suas fraquezas e, 0 mais importante, reconhecendo-as. “A
transformacdo do mundo necessita tanto do sonho quanto a indispensavel autenticidade deste
depende da lealdade de quem sonha as condicdes historicas, materiais, aos niveis de
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do contexto do sonhador. Os sonhos sdo projeto pelas
quais se luta” (FREIRE, 2000, p. 53-54). Para que sejam realizados, muitas vezes, precisamos
ser teimosos diante dos obstéaculos, idas e vindas que este sonho esta implicado. Precisamente,
a educacdo apresentada por Freire, como vocacdo ontologica dos sujeitos, 0 ser mais,
evidentemente segue a mesma metodologia na luta por um novo projeto de humanidade.
Temos dever de dar nosso testemunho diante do sonho de uma sociedade menos agressiva,
injusta, violenta, gananciosa e desumana, recusando a negatividade em busca de
potencialidades de humanizacéo, decisdo, escolha, comparacédo e avaliacdo de intervencdo no

mundo.

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se
e de indagar, de duvidar, de experimentar hipdteses de acdo, de programar e nao
apenas seguir os programas a ela, mais do que propostos, impostos. A criangas
precisam de ter assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se
as liberdades ndo se constituem entregues a si mesmas, mas na assungdo ética de
necessarios limites, a assuncdo ética desses limites ndo se faz sem riscos a serem
corridos por elas e pela autoridade ou autoridades que dialeticamente se relacionam
(FREIRE, 2000, p.58-59).

Nos meios educacionais, 0s educadores/as tém como tarefa estimular/possibilitar aos
educandos/as a diversidade de circunstancias e desafios que o mundo nos disponibiliza. A
partir das vivéncias e relacdo dialdgica com o diferente é que daremos sentido a nossa
existéncia, buscando unidade na diversidade. “A unidade na diversidade pressupde o nédo
sectarismo, a tolerancia, segundo a qual a virtude revolucionaria consiste na convivéncia com
os diferentes para melhor enfrentar seus antagénicos” (ZANETTI, 2001, p. 203). O
enfrentamento entre opostos abre caminhos ao reconhecimento do outro enquanto ser
humano. Por meio desta intervencdo, conseguem manter sua identidade e crescem com outro.

Esta identidade caracteriza-se pela mutabilidade humana, que, por sua vez, apresenta um
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sujeito em permanente processo de transformagdo. “Através de sua permanente acao
transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a historia e se
fazem seres historico-sociais” (FREIRE, 1987, p. 92). A pedagogia freireana percebe a
identidade como precursora de reconhecimento, mudanca e liberdade. Como subsidio, a a¢do
comunicativa proporciona aos sujeitos uma relagao de igualdade, “ndo nivela, ndo reduz um
ao outro. Nem ¢ favor que um faz ao outro” (FREIRE, 1992, p. 118). Aqui esta a implicacéo
de envolvimento entre educador/a ¢ educando/a. “Nao penso automaticamente se 0s outros
também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para 0S outros nem
sem os outros” (FREIRE, 1992, p. 117).

E interessante destacar quando Freire escreve, A Sombra desta Mangueira, sobre
soliddo e comunhdo, enfatizando a importancia da comunhdo do estar com. A soliddo
somente pode ser justificada por um momento de reflexdo que atente o bem comum. Esta
reflexdo nos auxilia, para que ndo nos tornemos sujeitos insensiveis, arrogantes, malvados e

isolados das pessoas e do mundo.

E a soliddo de quem, ndo importa que se ache na presenca de outro em relagdo com
uma multiddo sé se vé a si, a sua classe ou grupo, afogando os direitos dos outros na
sua gulodice incontida. Gente que gquanto mais tem mais quer, ndo importam 0s
meios usados ou do que se serve para ter mais. Gente insensivel, que junta a
insensibilidade arrogancia e malvadez. Gente que chama as classes populares e 0s

pobres, se esta de bom humor, “essa gente” e, se, de mau humor, “gentalha”
(FREIRE, 2012, p. 28).

A educacdo tem o papel social e histdrico de buscar alternativas de formacgédo, em que
educador/a e educando/a passem da educacao da resposta para uma educacao da pergunta, que
estimula e reforca a curiosidade, a busca do ser mais. A leitura critica provoca inquietude e
insatisfacdo, ela € uma busca incansavel que nos da acesso a novos conhecimentos, a novas
experiéncias. A educacdo, sem davida nenhuma, precisa afrontar o mercado, a globalizacéo,
as tecnologias que vém para formar sujeitos passivos, impensantes, que nao se relacionam,
que vivem amargamente a soliddo e, ao mesmo tempo, alimentam a economia e o capital dos
poderosos. Por isso, “atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar, sio
especificidades dos seres humanos no e com o mundo” (FREIRE, 2012, p. 33). A educagéo,
como ato de ensino e aprendizagem, aponta caminhos claros e coerentes que propiciam uma
atuacdo sadia ao sujeito, relacionando-se de forma dialdgica, respeitosa e humilde com o

outro, construindo juntos o ser mais na educagao.



54

Este movimento de busca, porém, s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser
mais, a humanizacdo dos homens. [...] é sua vocacgdo histérica, contradita pela
desumanizagao que, ndo sendo vocacdo, é viabilidade, constatavel na historia. E,
enquanto é viabilidade, deve aparecer aos homens como desafio e ndo como freio ao
ato de buscar. Esta busca do ser mais, porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunh&o, na solidariedade dos existires (FREIRE, 1987, p.

74-75).

Deste modo, percebemos que somos sujeitos que nos complementamos uns com 0s
outros, este é o grande sentido ontoldgico da busca ao ser mais humano, solidario, auténtico e
conhecedor. Os obstaculos sdo 0s que nos questionam e desafiam até aonde de fato queremos
chegar e até que ponto os espacos de formacdo sdo capazes de fazer a diferenca, de forma

democratica e coerente, seguindo parametros epistemoldgicos éticos.

4 A EDUCACAO COMO (IM) POSSIBILIDADE DE EMANCIPAGCAO

De tudo ficaram trés coisas: a certeza de que estava sempre comecando, a certeza de
que era preciso continuar e a certeza de que seria interrompido antes de terminar.
Fazer da interrupgdo um caminho novo, fazer da queda, um passo de danca, do
medo, uma escada, do sonho, uma ponte, da procura, um encontro.

Fernando Pessoa

Esta epigrafe estimula-nos a estarmos em constante busca, acreditando que ainda é
possivel fazer a diferenca na sociedade. Em Freire, evidenciamos a credibilidade que tem nos
sujeitos quando apresenta a importancia da superacdo, que da possibilidade a autonomia e a
emancipacdo, concatenadas ao comprometimento, competéncia e respeito ao outro,
estimulando a sua vontade de ser mais. Nesta I6gica, 0 sujeito inserido no contexto que excita
0 exercicio democratico e social do ser mais, deve apresentar-se como agente da esperanca,
buscando a efetiva transformacdo e melhoramento do mundo. A esperanca €
fundamentalmente uma necessidade ontolégica. Com isso, diante dos atuais mecanismos de
ensino e aprendizagem, que apontam para um momento de tempestade e desesperanga, SOmos
convidados a compreender, enquanto educadores/as e educandos/as, a dinamica utilizada
pelas ferramentas tecnoldgicas dentro da educacdo e sociedade que (im) possibilitam®® o ser

mais com o outro, 0 convivio, troca de experiéncias, o principio de equidade e justica.

2 Apresentamos a terminologia (im) possibilidade com o intuito de observar, sistematicamente, a utilizacio de
mecanismos educacionais desumanizantes ou, até mesmo, impositivos. Por exemplo, a tecnologia, se entendida
como ferramenta de construcéo de posicionamento critico e transformagdo humana e social, conduz os sujeitos
ao ser autbnomo, mas, quando educador/a e educando/a se tornam reféns deste mecanismo, tendo-o como objeto
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Neste terceiro capitulo, buscaremos compreender 0s avangos que tivemos na
educacdo diante da problematizagéo apresentada por Freire em seu processo de investigacéo e
desenvolvimento de progndsticos e diagndsticos educacionais, sociais, éticos e politicos na
formacéo e desenvolvimento do sujeito consciente e critico. Percebemos, no momento atual,
aspectos que podem ser retomados ou reformulados em razdo do contexto educacional
presente, considerando a transicdo existente nos processos pedagogicos e meios de formacéo
apresentados pela sociedade complexa. E evidente que passamos por um periodo educacional,
no qual sdo diversos 0os mecanismos de carater formativo ou informativo que, querendo ou
n&o, interferem ou subsidiam o ato de ensino e aprendizagem. Pretendemos elencar o desafio
de uma sociedade que possibilita informacdo com facil acesso, entendendo seu desfecho e
como pode ser enfrentado no espaco educativo, de acordo com a exigéncia atual.
Dialogaremos sobre a sociedade globalizada, compreendendo sua capacidade de acesso ao
conhecimento em apenas um click. Almejamos entender a partir dos principios do autor e de
nossas proposicdes, qual reflexo estamos tendo na educacdo e que condi¢bes 0S espacos
educacionais, formativos e sociais estdo disponibilizando aos educandos/as para a construcao
de uma sociedade equitativa, politizada, ética, digna, humanizante e emancipadora.

No contexto da educacdo atual, fica explicita a problematizacdo que decorre dos
meios tecnologicos e atinge especialmente as mudancas no sentido do conhecimento e,
consequentemente, nos processos contemporaneos de opressao. A mudanca de paradigmas na
educacao e seu carater formador desafia educadores/as a buscarem aperfeicoamento no ensino
e aprendizagem, orientando seus educandos/as a utilizacdo consciente da tecnologia e para a
formacdo critica. Dentro da légica positivista desta inovacdo, temos que estar preparados para
apontar os limites e ganhos que ela carrega consigo e no que é capaz de intervir no processo
de constituicdo humana. O ato de educar é uma tarefa profundamente de interacdo humana,
com a presenca dos mecanismos virtuais, a metodologia, até entdo utilizada, deve ser
repensada.

Antes faldvamos de processos formativos presenciais, agora a educacdo passa a ser

disponibilizada presencial, semipresencial e a distancia, perdendo parcialmente o vinculo do

de monopdlio, opressdo e individualismo, ao invés de formar para a emancipagdo, oprime. Por isso, entendemos
que a educacgdo pode utilizar-se de ferramentas que possibilitem ou impossibilitem a autonomia dos sujeitos.
Nossa posicdo € que a educacao tem dever indispensavel com a construgdo epistemoldgica para a autonomia, ao
mesmo tempo, percebemos as fragilidades existentes nos meios educativos que dificultam determinados
processos.
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“face a face™. O educando/a opta pelo formato que deseja enquadrar-se. Neste ritmo
acelerado, a globalizacao, as novas tecnologias, redes e organizac6es virtuais fazem com que
a palavra perca sua capacidade de mobilizacdo, este € um dos limites determinantes para a
formacéo dialégica. E a partir da agdo coerente e do encontro humano que somos capazes de
dizer a palavra e ouvir a palavra do outro, destinando-nos a transformacao da sociedade, dos
espacos coletivos e da vida. A mobilizacdo que a palavra® carrega em-si, abre caminhos
democraticos, medeia conflitos, permite entendimento e compreensdo, em vista disso, a
globalizagdo n&o pode ser limite ou restricdo, mas, mais um mecanismo disponivel para
potencializar os sujeitos a acessarem conhecimentos.

Uma grande problematica que se apresenta atualmente é a tecnologia, pois as
informagdes lancadas na rede néo passam por uma filtragem?® ou analise de veracidade, dessa
forma, corremos o risco de acesso e assimilacdo de contetdos equivocados, por isso, temos
que estar preparados para saber separar as informagdes coerentes, das incoerentes. Chegamos
num momento que o confronto de posicionamentos e consciéncia critica esta em xeque.
Primeiro, porque para me formar ndo preciso mais estar em relagdo com o coletivo em sala de
aula, posso fazer minha caminhada individual, conectado e relacionado apenas com meu
computador. Segundo, na rede, quando ndo compactuo com o posicionamento do outro, posso
exclui-lo, bloquea-lo, simplesmente encerrar o dialogo. Desse modo, é impossivel pensar em
avancos, apenas em barreiras e limites. Os espacos educativos devem estar preparados para
esta reflexdo e priorizar este debate, para que ndo se torne fomento de destruicdo do que foi
construido até entéo.

Com a presenca tecnoldgica ndo podemos regredir, tornando-nos reféns de métodos
massificadores, que intensificam o individualismo, a competitividade e a exclusdo social.
Outro aspecto importante esta na unidirecionalidade da acdo comunicativa nas redes sociais
da atualidade. Como exemplo, podemos apontar a rede social Facebook, em que todos tém
possibilidade de acesso gratuito e € utilizado por milhdes de pessoas no mundo. Este servico
apresenta-se num formato uniforme e enquadra as pessoas dentro da necessidade do sistema,

ndo respeita a subjetividade e particularidade de cada sujeito, mesmo assim, todos acham o

 Alteridade em Emanuel Levinas, 0 eu e o outro se relacionam possibilitando a efetivacdo da alteridade. O
humano se compreende na relagéo.

% Compreendemos palavra como fala, escrita, forca, prondncia e dendncia que possibilitam a transformagéo
humana e do mundo.

% Os sujeitos que tem acesso a internet podem postar todo e qualquer tipo de informagéo, com isso, 0 que esta na
rede ndo passa por um processo de selecdo, separando 0 que € educativo e construtor de conhecimento, das
postagens desconstrutivas e deseducativas.
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maximo. Para nos vincularmos a este servico, temos que seguir suas determinacdes. A critica
consiste na verticalidade deste sistema pronto, que ndo da possibilidade dos sujeitos
efetivarem alteracGes estruturais, visando atencdo de necessidades proprias. As pessoas tém
acesso liberado a partir de uma determinada idade e seguem 0s pardmetros propostos por seu
criador. Parece-nos ser mais uma forma de monopo6lio e manipulacdo. Percebemos que
teriamos de aproveitar esta rede, como também outras, em beneficio e construcdo de
conhecimento solidario, emancipativo, mobilizador e ndo apenas para exposi¢do pessoal,
fofocas, comercializacdo de produtos, etc. A ma utilizacdo desta rede social, incute em
posicionamentos baseados no achismo e, até mesmo, opinides sem fundamento, que, ao invés
de orientarem os sujeitos, desorientam.

Ao mesmo tempo, compreendemos que a tecnologia proporciona viabilidade em
questdes profissionais, bem como, na educacdo. Desafia os educadores/as a aulas dindmicas,
envolventes e participativas, ou seja, utilizam-se de metodologias modernas, que atendem
desde a crianca, até o adulto. Acreditamos que é possivel sim fazer a conciliacdo entre
ensino/aprendizagem com 0s mecanismos tecnoldgicos, apenas temos que, enquanto
educadores/as, saber guiar os educandos/as e até mesmo intervir, se necessario, para o
caminho da construcdo de conhecimento reflexivo e de relacionamentos solidarios de
educacdo, visando a interatividade entre sujeitos. Temos o desafio, no século 21, de
compreender a potencialidade e fecundidade da tecnologia, como fonte e recurso para a
edificacdo de possibilidade humanistica de ser mais, nos processos de emancipagao.

Para reconstruirmos a praxis da educagdo, necessitamos resgatar no educador/a bases
tedricas que nos alimentam de posicionamento critico, visando uma politica emancipadora.
Entendemos que a escola pode ser mentora da praxis pedagdgica de humanizacdo e de
solidariedade, ou seja, do refletir e agir a partir de parametros que atendam o outro, um espaco
de construcdo epistemoldgica auténtica e formacdo de sujeitos com posicdo propria,
destemidos ao enfrentamento da opressdo presente na sociedade capitalista. Buscamos
entender escola e sociedade como conceitos que se complementam na formacéo de sujeitos
sensiveis, conscientes, solidarios, humanos e capazes da mudanca. Vislumbramos a
epistemologia, ética e praxis pedagdgica como fonte de inspiracdo do educador/a e
educando/a na transformacéo das pessoas e da sociedade.

Destacando a importancia de compreendermos a transicdo educacional
contemporanea e a forma pela qual conduz os sujeitos em seu processo de vir-a-ser, temos

como objetivo dialogar sobre dois topicos centrais para a educagdo atual, que pretendemos
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desenvolver no decorrer deste capitulo: a educacédo e os desafios da atualidade, e a pedagogia

como processo de mudanca social.

4.1 A educacéo e os desafios da atualidade

Diante da dinamicidade, tanto no contexto educacional, quanto no contexto social,
politico e econébmico atual, percebe-se a transicdo e complexidade de posicionamento do
sujeito e sua constante construcdo e reconstrucdo. Quando questionamos se Pedagogia do
Oprimido é atual, temos como hipdtese a fatalidade da permanéncia da opressdo com
mecanismos sofisticados, evidentemente mais cruéis, por isso, a insisténcia em sua validade,
ponderando a capacidade que tem em induzir e potencializar educadores/as e educando/as a
criticidade do contexto da educacao e sociedade.

A transformacdo tecnoldgica intensifica com velocidade o acesso aos meios de
informacdo e comunicacdo, provocando uma revolucdo humana, social e planetaria.
Chegamos a um momento em que tudo passa a ter valor, e o tempo se torna vildo. O cronos
(tempo do reldgio) avoca poder, impde as necessidades do mercado com forte implicagdo com
a globalizacdo, estamos sempre atrasados, correndo atrds de algo, sem tempo para nada,
inclusive para a troca de vivéncias e experiéncias. Esta dindmica de vida, em que estamos
inseridos, desconstrdi o exercicio do tempo necessario que intensifica e possibilita outra visao
de mundo e humanidade, que compreende a vida dentro dos estagios da natureza. No contexto
de acesso tecnoldgico generalizado, temos que saber filtrar as informacdes que recebemos. Na
internet, todos podem postar e manifestar seu posicionamento, mesmo sendo verdadeiro ou
falso - relevante ou irrelevante. Nesta mesma ldgica, parafraseando Umberto Eco?’, a internet
€ um mecanismo perigoso ao sujeito ignorante, considerando que se posiciona e assimila as
informacgdes sem restri¢do ou filtragem, isso desencadeia num congestionamento da memoria.

Este excesso de informacgdes provoca amnésia.

A nova forma de entender o mundo se apresenta como aquilo que existe de mais
moderno, atual, competitivo, por meio de novos modelos, tecnologia e teorias. A
globalizacdo neoliberal é a teoria mais recente desse dominio iniciado com a
indastria. A globalizagdo, que esta caindo sobre nds, vem junto com a onda
industrial, atacando ainda mais os costumes locais. [...] Seu dominio sofisticado é
apresentado como a receita do progresso, tentando homogeneizar a educacéo e a
cultura (CORTEZE E CORTEZE, 2012, p. 158).

27 Escritor e filésofo italiano que problematiza a questdo da internet nos espacos da educacio e sociedade,
preocupando-se sobre como as pessoas estdo se utilizando deste mecanismo.
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A tecnologia distancia a relacdo entre os sujeitos, ndo diferencia e ndo entende as
particularidades e subjetividade de cada um, aumentando assim, a abertura para os conflitos
ou para a indiferenca. A globalizagcdo ndo tonaliza e perpassa toda a experiéncia humana,
ponderando que o ser humano em si é construtor de histéria. A escola, por ser diretamente
atingida, tem sérias implicancias neste processo. Mesmo com estas inovagdes, muitas vezes
inesperadas, a escola tem que ser um espaco de construgdo ética do conhecimento, um lugar
emancipador, formador de consciéncia critica, o espago educacional deve ser condutor da
reflexdo. Em seu sentido etimoldgico, a escola (do grego “skolé”, espaco de discussdo,
conferéncia, tempo ocioso), quando perde o espaco de contemplacdo, gozo e inclusive o
estético, passa automaticamente a tornar os individuos adaptados, acriticos, satisfeitos e sem
controle sobre a realidade. A escola néo pode ser um espaco frio, sem capacidade de cativar o
educando/a. O espaco escolar tem potencial para permanecer na resisténcia a globalizacéo e
aberto a educagio libertadora, que propde “um novo modelo econémico, social e politico que,
a partir de uma nova distribuicdo dos bens e servi¢cos, conduza a realizacdo de uma vida
coletiva solidaria” (SANTOS, 2004, p. 170).

Paradoxal a formacdo solidaria para a autonomia e emancipacao, temos a producao
acompanhada do consumo exacerbado e impensado, que facilita a fragilidade de convivéncia,
gerando individualismo, criando relacGes descartaveis que afetam na vida do sujeito. Uma
alternativa estd em viver com menos, desacelerar o consumo, constituindo uma sociedade do
bem viver de si e com os outros e compreendendo que n&o precisamos de excessos®® para isso.
Além disso, temos que controlar o tempo. O sujeito capaz de controlar o tempo tem dominio
de seu espaco. O uso da tecnologia ¢ duvidoso quando observamos que “a promessa de que as
técnicas contemporaneas pudessem melhorar a existéncia de todos que caem por terra e 0 que
se observa é a expansdo acelerada do reino da escassez, atingindo as classes médias e pobres”
(SANTOS, 2004, 0. 118).

O capitalismo condena quem ndo segue suas regras, isto é, as regras do mercado.
Nesta logica, a escola, por fazer parte do corpo social, deve estar atenta e questionar a
temporalidade e 0 espago que priorizam competitividade em vez de cuidado entre si. “E
fundamental respeitar o principio de que o0 processo educativo é um processo coletivo, no qual

0 educador tem uma parcela de trabalho que é criar os mecanismos pedagogicos de expressao

%8 Entendemos excesso, tudo aquilo que adquirimos sem a devida necessidade de utilizagdo. A ldgica do
consumo impensado faz das pessoas massas de manobra de um sistema, que ilude e injeta necessidades nos
sujeitos, para movimentar a economia do capitalista e endividamento do consumidor.
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e explicitagdo das lutas, das dadivas, das incertezas, da palavra dos educandos” (FREIRE E
BETTO, 1985, p. 73). O trabalho compartilhado possibilita a palavra aos sujeitos
desfavorecidos, construindo uma concepc¢ao de conhecimento e sociedade pautada na justica e
liberdade. Um processo educacional comprometido com esfarrapados do mundo néo pode ser
conivente a tecnologia, que possibilita vantagens apenas a determinados grupos sociais. “A
velocidade atual e tudo o que vem com ela, e que dela decorre, ndo € inelutdvel nem
imprescindivel. Na verdade, ela ndo beneficia nem interessa a maioria da humanidade”
(SANTQOS, 2004, p. 124-125). Por isso, educacéo e escola tém papel central de apontar as
contradi¢cbes humanas e sociais das propostas que a tecnologia verticaliza aos sujeitos. A
transformacdo da realidade massificadora € uma tarefa historica de homens e mulheres

comprometidos.

O impacto das novas tecnologias, a globalizagdo, a reducdo dos espacos, a
destruicdo do emprego, o incremento das redes de informativas e o advento da
organizagdo virtual apontam para um mundo em que a palavra tende a perder seu
valor mobilizador; apontam para o fim do monopélio da informagdo por parte dos
altos escaldes hierdrquicos. As préprias teorias que orientam a atuacdo de tantos
profissionais entram em xeque neste novo momento, visto que foram construidas
para um mundo estavel, mais ou menos previsivel, com perspectiva funcionalista do
crescimento continuo (BENINCA E WESCHENFELDER, 2010, p. 267).

Constatamos que a tecnologia dentro do espaco escolar adentra com uma diversidade
de meios de informacéo e comunicacdo, entre eles citamos: computadores, tablets, celulares,
internet, sistemas e programas educativos (temos com exemplo o sistema de ensino positivo®
ja implantado em diversas instituicdes de ensino, a maior parte delas privadas), que vem como
uma nova forma de ensino e aprendizagem para o educador/a como para o educando/a,
tornando-se um desafio para a educacdo. A metodologia e as formas de atuacdo utilizadas, até
mesmo o discurso dos profissionais da educacdo, carecem de uma sistematica revisdo. A
preocupacdo que fica é que “ndo se transmitem mais conhecimento na escola, e sim
socializam-se informacbes fragmentadas (a exemplo da diversidade de informacOes
disponiveis no ciberespaco e que atravessam o espago escolar) com o intuito de contribuir na

organizacdo de esquemas que produzem novos conhecimentos” (FLINK, 2014, p. 271).

 «Q Sistema Positivo de Ensino oferece solugdes educacionais para toda comunidade escolar, aliando inovagéo
tecnoldgica e respeito as potencialidades individuais dos alunos e professores a uma moderna proposta
metodoldgica de ensino. [...] Atualmente, o Sistema Positivo de Ensino é utilizado por 2.100 instituicGes de
ensino, distribuidas pelo Brasil e, no Japdo, em um universo que abrange 530 mil alunos e 53 mil professores”.
Disponivel em: http://www.editorapositivo.com.br/editora-positivo/sistemas-de-ensino/sistema-positivo-de-
ensino.html
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Na escola, a sociedade de rede reforgou a crise de relacionamento, em que o virtual,
com sua abrangéncia ininterrupta, distancia os proximos. “Acreditar na for¢a do lugar ¢ usar
as tecnologias sem ser mais um servo dela, parece ser uma funcdo dos educadores nessa
segunda década do século 217 (CORTEZE E CORTEZE, 2012, p. 164). No mundo
conectado, 0 sujeito ndo precisa mais discutir um determinado tema ou proposi¢cdo para
melhor qualifica-lo, como se faz em um grupo de estudos, de pesquisa, leitura dirigida, em
sala de aula, onde cada um expressa sua postura sobre determinada problematizacdo. Com a
tecnologia, quando se sentir contrariado ou decidir ndo aceitar o posicionamento do outro, so
precisa desconectar-se da rede ou até propriamente excluir o outro de seu grupo de amigos/as.
Este € um exemplo claro de que o individualismo pode prevalecer a qualquer momento sobre
o coletivo. Poderiamos arriscar umas questfes a serem refletidas: por que atualmente temos
tanta dificuldade de relacéo nos trabalhos grupais da comunidade, escola, igreja, dentre outros
espacos da sociedade? E as pessoas, por que ndo se visitam tanto quanto em épocas passadas?
O que tem impedido o contato humano direto?

Ao contrario a ideia de complexidade que a tecnologia favorece, apresentam-se
posicionamentos tecnoldgicos favoraveis e educadores/as que acreditam numa escola em
processo de reestruturacdo e adaptacdo a novos meios de producdo de conhecimento. Dentre
as diferentes formas de ensino e aprendizagem no contexto escolar, a incorporacao de meios
de informacéo e formacao disponibilizados pela tecnologia e sua capacidade de trabalho em
rede, para tais, desafia os sujeitos a pesquisa e a conexao a diversas realidades ao mesmo
tempo. “Quando falamos de utilidade/aplicabilidade, estamos nos referindo também as
possibilidades que a sociedade em rede pode potencializar como forma de producdo de
conhecimento pelo uso/aplicagdo de tecnologias intelectuais” (FLINK, 2014, p. 275).
Educador/a e educando/a familiarizados e, em constante interacdo e convivéncia com a

tecnologia, automaticamente terdo condicdo de intervencdo na sociedade.

[...] a incursdo da tecnologia na escola, em sendo incorporada ao ensino, deve, de
acordo com o que propomos, (re) construir conhecimentos em rede, (re) articular
outras linguagens para 0 ensino e potencializar aprendizagens significativas.
Entendemos que estes preceitos se colocam como desafios a instituicdo escolar, para
que esta possa proporcionar a educacdo para a vida, tangenciada também pelo
ciberespaco (FLINK, 2014, p. 276).

A escola, enquanto instituicdo comprometida com a comunicacdo e educacdo de
sujeitos, estd ancorada por diversos recursos capazes de se desenvolver de forma

epistemoldgica, ética, politica, social e historica ao ser humano. Isso implica na permissao que
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se d& ao homem e a mulher, por meio da tecnologia, de serem sujeitos, pessoas que se
relacionam reciprocamente e que, diante desta relacdo, constituem-se fazedores de historia.
“Exemplo disso sdo os laboratorios de informéatica implantados nas escolas, que reorganizam
0 espaco de ensinar e de aprender, instituindo o ambiente tecnolégico como um possivel lugar
de aprendizagens, [...] a sala de aula se faz outra no contexto tecnolégico” (FLINK, 2014, p.
279). Este novo modelo educacional proporciona aos educandos/as, além de conhecimento,
cumplicidade, criatividade e agilidade entre educador/a e educando/a, que ensinam e
aprendem ao mesmo tempo.

Considerando a globalizacao e os desafios que passam a existir na escola, precisamos
indagar questdes emergentes de cunho individual e coletivo que contemplem, além do espaco
escolar, o contexto social. O externo a escola, querendo ou nao, reflete no interno. Toda esta
transicdo que estamos vivendo perpassa 0s muros da escola e impele na educagédo. Este
emaranhado de informacgdes e aceleracdo global tem forte implicancia na transformacéo
radical das instituicGes de ensino. A tecnologia, com sua velocidade e acesso incontrolavel,
como agente comunicativo, mercadoldgico, emersdo capitalista e tecnoldgica, ultrapassa e
modifica a relacdo de tempo e espago dos sujeitos. H& uma crise de convivéncia encontrada
nas comunidades virtuais, em que a internet facilita a comunicacdo, porém impossibilita o
“face a face”. Com dificuldade de relagdo e competitividade, apresenta-se uma séria

problematica, a exclusdo social associada a luta dos sujeitos por um espaco na sociedade.

Esse processo promove uma dindmica de competitividade e de seletividade entre as
pessoas no sentido de ocupacdo dos espacos de produgdo, gerando uma troca entre
quem tem competéncia para lidar com o progresso técnico em lugar e quem ndo tem.
Como resultado da modernizacdo de todas as formas de producdo constatam-se
sinais de homogeneizagéo das pessoas, sem considerar as diferencas de condicfes de
acesso ao desenvolvimento tecnoldgico, resultando, finalmente, em exclusdo social
(BENINCA E WESCHENFELDER, 2010, p. 268).

Os desafios desta nova sociedade nos faz refletir sobre a forma que o0s sujeitos estdo
se posicionando e observando as praticas sociais de hoje. Poderiamos tomar como exemplo,
com um olhar superficial, o descuido e irresponsabilidade sobre as questfes ambientais. A
ideia obcecada pelo avango da tecnologia a qualquer custo ou como instrumento de
negociagcdes internacionais deveria estar superada, ainda estamos apenas tratando desta
problematizacdo, promovendo agdes pautadas, ou até mesmo camufladas para obtencdo de
ibope e vantagens econdmicas. N&o é mais possivel continuar explorando os recursos naturais
e entulhando o ambiente com residuos descartaveis, promovendo o colapso energético, apenas

para satisfazer o desejo do consumo de quem compra e o lucro de quem vende. Comegamos a
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compreender que o conhecimento tecnoldgico deve se aliar & preservacao de principios éticos
e morais, capazes de levar a mudanca social e cultural dos povos, ao desenvolvimento

sustentavel°

e a melhoria das condicdes de vida da populagéo.

A construcdo de responsabilidade ecoldgica integral ndo reside no desconhecimento
das questdes ambientais, mas sim, na consciéncia ética universal dos sujeitos, o cuidado com
a terra ndo é responsabilidade apenas de uns, mas de todos. No contexto atual, é indiscutivel o
papel da escola como agente articulador e promotor de propostas voltadas ao melhoramento e
manutencdo da qualidade ambiental. A atuacdo deve ocorrer através da formulacéo,
implementacdo e multiplicacdo de politicas, programas e projetos ambientais,
preferencialmente, articulados as demandas da sociedade. Temos que reconhecer que as
instituicbes de ensino possuem grande responsabilidade em influenciar positivamente a
comunidade e sociedade, em prol da sustentabilidade ambiental. Nossa posicdo deve ser
paradoxal a da sociedade globalizada, que entende as questfes ambientais como alternativa de
marketing, ao invés de um posicionamento ético e de responsabilidade social.

Além disso, com o avanco tecnoldgico, surge uma nova exigéncia de atualizacdo no
que diz respeito a distancia entre as geracdes. Na era do capital, de um lado temos um grupo
de pessoas que tem possibilidade de acesso ao bem tecnoldgico, porém ndo tem conhecimento
operacional para a utilizacdo do equipamento, passando a existir um sentimento de frustracéo.
Doutro lado, temos pessoas que ndo tém acesso e, por nao terem condi¢fes financeiras, sdo

privadas de usufruir dos mecanismos tecnoldgicos e até mesmo do exercicio da cidadania.

As reflexdes realizadas mostram que o planejamento para as politicas educacionais
ndo pode ser elaborado sem leituras problematizadoras do contexto. [...] As leituras
problematizadoras nos levam a compreender as necessidades de assumir um
planejamento para além do imediato, ou seja, precisamos construir, dialeticamente,
uma educacdo problematizadora e preocupada com a transformacdo do contexto
educacional em que homens e mulheres continuem sendo expulsos das suas raizes
histdrico-culturais, por conta, em primeira instancia, de um modelo de sociedade
excludente (BENINCA E WESCHENFELDER, 2010, p. 275).

Na educacdo problematizadora, temos alternativas vidveis que atendem as
necessidades politicas e sociais, fazendo com que, os sujeitos reflitam criticamente a situacéo
em que estdo envolvidos. Construir e desenvolver conhecimento coletivo, onde educador/a e

educando/a possam refletir em conjunto, nos parece ser emergente no contexto atual. A

% Uma sociedade ou um processo de desenvolvimento possuem sustentabilidade quando, por meio dele, se
consegue a satisfacdo das necessidades sem comprometer o capital natural e sem lesar o direito das geragdes
futuras de verem atendidas também as suas necessidades e de poderem herdar um planeta sadio, com seus
ecossistemas preservados (BOFF, 1999, p.198).
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autonomia, a construgdo de cidadania, a transformacdo da acdo educativa e a praxis
pedagdgica precisam ser impulsionadas a construcdo de consciéncias transformadoras, em
que, automaticamente, as acGes do contexto escolar tornem-se inspiracdo para as acOes
humanas na sociedade.

A escola, para receber o educando/a, tem que ter condicGes e espacos de ensino e
aprendizagem qualificados e esteticamente bonitos, “ensinar e aprender ndo podem dar-se
fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p. 142). Segundo Gadotti, “a
estética ndo se separa da ética. E elas se fardo presentes quando houver prazer e sentido no
conhecimento que construimos. Por isso, precisamos também saber o qué, por qué, para que
estamos aprendendo” (GADOTTI, 2008, p. 95). A escola, no processo de globalizagdo, pode
disponibilizar a seus educadores/as formacdo continuada, oferecendo possibilidades de
reflexdo sobre a préatica e construcdo de projetos de vida e projetos pedagdgicos. Uma escola
sem projetos ndo é escola, é um espaco de adestramento de sujeitos.

4.2 A pedagogia como processo de mudanca social

A educacgdo pautada em principios de mudanca permite a transicdo de uma sociedade
oprimida para uma sociedade equitativa, que garante o direito de todos. O papel da educacgédo
consiste no combate de uma concepcdo ingénua®’ de pedagogia, passando por sua
essencialidade de formacéo epistemoldgica e problematizadora, isso quer dizer, formacdo de
sujeitos capazes de acdo e reflexdo. “A primeira condi¢do para que um ser possa assumir um
ato compromissado estd em sua capacidade de agir e refletir” (FREIRE, 1979, p. 16). Para
obtermos mudanca social, o sujeito precisa ter clareza do seu ser e estar no mundo para ndo
cair no relativismo da adaptacdo. Transformar, criar, recriar, atuar e refletir sdo, justamente,
questdes humanas, de homens e mulheres que acreditam na possibilidade de melhoramento e
solidariedade. A acdo compromissada, automaticamente, deve ser solidaria, verdadeira com o
mundo e com o0s homens e mulheres, deve ser um ato amoroso, com capacidade de

sensibilidade e humanizacéo.

Na medida em que 0 compromisso ndo pode ser um ato passivo, mas praxis — agéo e
reflexdo sobre a realidade -, insercdo nela, ele implica indubitavelmente um
conhecimento de realidade. Se o compromisso sé é valido quando esta carregado de

31 A concepcao ingénua se caracteriza pela ampliagdo e poder de captagdo e de resposta as sugestdes que partem
do seu contexto, seus interesses e preocupacdes se alongam a esferas bem mais amplas que a simples esfera
humana vital. Exatamente por ser consciéncia ingénua tem capacidade de aprimoramento.
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humanismo, este, por sua vez, sé é consequente quando esta fundado cientificamente
(FREIRE, 1979, p. 21).

O sujeito comprometido, reconhecido por sua forma de ser e estar sendo no mundo
com 0s outros, exige constante aperfeicoamento e superacdo da visdo apriori*® para um olhar
critico. Para que haja criticidade, necessariamente, temos que superar a ingenuidade de um
pensamento estatico, imovel e fixo. A descoberta de inovagBes, que antes passavam
despercebidas, abre um leque de instrumentos de emancipacgdo. A participacdo do sujeito no
processo educativo faz com que se torne mentor e cooperante da desalienacdo. “Quanto mais
as pessoas se tornarem elas mesmas, melhor sera a democracia” (FREIRE E HORTON, 2009,
p. 149). Para que a democracia aconteca, temos que estar situados com posi¢6es concretas de
realidade. Também, destacamos a importancia de observar o sujeito num contexto global, no
seu quefazer, acdo e reflexdo, e sua capacidade de abertura a percep¢do de compromisso
verdadeiro. O sujeito, que se encontra num estado alienante, percebe as coisas em sua
superficialidade, deixando passar despercebidos o0 seu conteldo e autenticidade.

Para que o sujeito possa refletir sobre a educacgdo, fundamentalmente, tem que fazer
uma andlise antropoldgica para entender a natureza do homem e da mulher, com preceitos de
sustentabilidade do processo educativo. Vejamos: o homem por natureza € um animal, o que 0
distingue de outros animais € sua competéncia intelectiva. Por ser capaz de pensar, sentir e
agir, compreende-se enquanto sujeito em construcdo, reconhecendo seu inacabamento ou até
mesmo inconclusdo, vindo a ter acesso a educagdo. “Néo haveria educa¢ao se 0 homem fosse
um ser acabado” (FREIRE, 1979, p. 27). A condicdo do ser humano ser inacabado é o
verdadeiro sentido antropoldgico em Freire. Os sujeitos ndo vivem numa caixa fechada,
estatica e pronta, mas se encontram em constante construcdo. E interessante notarmos que
nossa insatisfacdo encontra-se exatamente naquilo que esta conquistado. O ser humano se
compreende no devir, estando em constante satisfacdo - insatisfacdo - satisfacdo. Como
exemplo, apresentamos a construgdo de um texto sobre Freire. Existe um processo
metodolégico e epistemoldgico investigativo que o sujeito faz até a chegada de uma
conclusdo de sua pesquisa, que o possibilita a apresentacdo de sua problematizacdo até a
aprovacdo, este pode ser considerado momento de satisfacdo. Anos depois, apds novas
leituras sobre o autor e outros que o complementam, percebe que o texto pode ser mais bem

estruturado e aprofundado. Insatisfeito, retoma-o e o qualifica. Ao conclui-lo, novamente

%2 E fundamental para o sujeito fazer a passagem da visao apriori (antes da experiéncia), para visio aposteriori
(apos a experiéncia), ou seja, do olhar superficial da realidade para uma visdo epistemologica refinada.
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chega ao estégio de satisfacdo. O ser mais do sujeito € um movimento ciclico constante. Este
€ 0 processo natural do sujeito problematizador e critico, que almeja ser mais, estando
amparado e enraizado na e pela educacdo. Os homens e mulheres, por serem protagonista do
entrelacamento educativo, sdo promotores de sua educacdo, nunca objetos dela. Este € um
processo permanente de busca de si mesmo, ndo tem como o outro ser mais a partir da minha

busca, mas sim, de sua propria busca.

Sem duvida, ninguém pode buscar na exclusividade, individualmente. Esta busca
solidaria poderia traduzir-se em um ter mais, que é uma forma de ser menos. Esta
busca deve ser feita com 0s outros seres que também procuram ser mais e em
comunh@o com outras consciéncias, caso contrério se faria de umas consciéncias,
objetos de outras (FREIRE, 1979, p. 28).

Como no processo pedagogico, a construcdo epistemoldgica acontece por meio de
troca de experiéncias, relacdo proxima e apropriada entre sujeitos. A mudanca social é
possivel pelo trabalho comunitéario e constante busca. Nesta edificacdo conjunta, aparecem
conceitos (saber e ignorancia, amor e desamor, esperanca e desesperanca) entendidos como
possibilidade de amadurecimento do conhecimento e das relac@es intersubjetivas. A educacéo
acontece de forma permanente, os sujeitos também se educam constantemente. Apontamos
abaixo um exemplo que nos mostra como é importante respeitarmos o conhecimento do outro,

tendo presente a diversidade de ensino, aprendizagem e conhecimento:

Um aluno foi a uma regido de pescadores para fazer pesquisa e encontrou um
pescador que voltava da pesca. O académico perguntou: “Vocé sabe quem é o
presidente do pais?” O pescador disse: “Nao, ndo sei”. E o académico: “Vocé sabe o
nome do governador do estado?” O pescador disse: “Infelizmente ndo”. O
académico, entdo, perdendo a paciéncia, disse: “Mas pelo menos vocé sabe o nome
do prefeito?” E o pescador disse: “Ndo, ndo sei, mas aproveitando essa coisa de
perguntar nomes de pessoas, gostaria de perguntar ao senhor: ‘O senhor sabe o nome
deste peixe?’” O académico disse que ndo. “Mas este outro aqui o senhor sabe, ndo
€?” O académico, mais uma vez, disse que ndo. “Mas este terceiro aqui o senhor
sabe, nido sabe?” e o académico disse: “Ndo, também ndo sei”. Entdo disse o
pescador: O senhor v&? Cada um com sua ignorancia” (FREIRE E HORTON, 2009,
p. 154).

O reconhecimento do saber do outro é fundamental, tanto pescador quanto
académico sdo construtores de conhecimento, ambos se complementam pela sua experiéncia
subjetiva. Seguindo a ldgica do estar sendo, partimos do pressuposto que para sabermos sobre
algo, inevitavelmente, temos como ponto de partida a ignorancia. Para isso, 0 sujeito
encontra-se num processo constante de superacdo da ignoréancia e, na descoberta do saber

humano, observa um novo saber. A humildade do educador/a est4 em “reconhecer quando os
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educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade” (FREIRE, 1979,
p. 29). A humildade é uma caracteristica central para relacdo saudavel com os outros, com o
mundo e pelo mundo. A educacgéo se constitui na autenticidade ontoldgica da criatividade do
educando/a. A pessoalidade desinibida abre portas a formacao de consciéncia critica e permite
a transformacao da realidade.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua
sociedade, vao respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os espacos
geogréaficos e vdo fazendo histdria pela sua propria atividade criadora (FREIRE,
1979, p. 33).

Percebemos a mutabilidade, transicdo dos sujeitos e sociedade. Neste contexto,
somos desafiados a conhecer o passado e refletir sobre o presente, projetando o que seremos
no futuro. Temos que analisar criticamente 0 contexto social que vivemos, superando uma
visdo simplista da realidade. Para que a mudancga acontega, necessitamos de sujeitos ativos,
conhecedores, posicionados e reflexivos, capazes de atuar, criar e recriar 0 mundo. “Enquanto
a estrutura social se renova através da mudanca de suas formas, da mudanca de suas
instituicdes econémicas, politicas, sociais, culturais, a estabilidade representa a tendéncia a
normatizagdo da estrutura” (FREIRE, 1979, p. 47). Homens e mulheres optam por aderir a
mudanca que possibilita a humanizacdo, ser mais dos sujeitos e agentes da mudanca da
estrutura social, afirmando sua opcdo pela libertacdo e humanizacdo, ou escolhem a
permanéncia no estado de opressdo, que domestica e acomoda. Este processo de educacdo
exige esforco para que os sujeitos, além de estarem na realidade, possam estar com ela,
travando constante relacdo critica sobre seu ser e estar na sociedade.

O sujeito que tem por objetivo a mudanca, em momento algum teme a liberdade ou
ndo se comunica, percebe no outro uma possibilidade concreta de superacdo do estado
passivo, para tornarem-se homens e mulheres convencidos de que sdo pessoas corajosas e
apaixonadas pela transformacdo da realidade objetiva, sendo denominados de agentes da
mudanca social. A palavra do agente da mudanca precisa de embasamento critico, tedrico e
pratico, para que sua atuacdo e comunicacdo ndo se tornem ativismo e muito menos
palavreado. O trabalho do agente deve ser verdadeiro e humanitario, capaz de compreender
que sua atuacdo ndo parte ontologicamente do ser-para-si, mas que visa 0 encontro, 0 ser-
para-outro, e, a0 mesmo tempo, que € capaz da transformacdo de outrem, deixa-se
transformar. A mudanca, em sua esséncia, € a transicdo de percepcdo de uma realidade

corrompida para um olhar critico e concreto do real.
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Esta mudanca de percepcdo, que se da na problematizacdo de uma realidade
concreta, no entrechoque de suas contradi¢Bes, implica um novo enfrentamento do
homem com sua realidade. Implica ad-mira-la em sua totalidade: vé-la de “dentro”
e, desse “interior”, separa-la em suas partes e voltar a ad-mira-la, ganhando assim
uma visdo mais critica e profunda da sua situacao na realidade que nao condiciona.
Implica uma “apropria¢@o” do contexto; uma inser¢éo nele; um ndo ficar “aderido” a
ele; um ndo estar quase “sob” o tempo, mas no tempo. Implica reconhecer-se
homem. Homem que deve atuar, pensar, crescer, transformar, e ndo adaptar-se
fatalisticamente a uma realidade desumanizante. Implica, finalmente, o impeto de
mudar para ser mais (FREIRE, 1979, p. 60).

A educacdo acontece no envolvimento do homem e mulher com a sociedade. Sua
vocacao ontologica de ser mais os eleva a condicdo de posicionamento critico, quanto mais
refletir sobre sua situacéo e a conjuntura que estd em seu envolto, tanto mais compromissado
estard com a sociedade e suas transi¢cGes, assumindo-se como sujeito capaz de mediar e
intervir no mundo. Por isso, voltamos a enfatizar a importancia de um processo educativo e
relacional dialético para a compreensdo do contexto da sociedade, para isso, precisamos de
profissionais seguros, competentes e generosos. A formacdo, embasada no respeito, e a
relacdo justa, séria, humilde e generosa, possibilitam, tanto ao educador/a quanto ao
educando/a, autenticidade ética e formativa do espaco pedagdgico.

A percepcao de Freire, em seus textos, chama atencdo para o processo de mudanca
social, apresentando uma nova base teorica e politica, pondo em xeque o que foi construido

no periodo iluminista. Vejamos cinco aspectos visiveis na nova teoria:

a) A presenga de correntes que prop8em o fim do sujeito, e, neste sentido, ndo
emergem as novas teorias da subjetividade. b) A primazia do aspecto semiético.

c) ExplicitagBes pragmaticas geradas numa nova realidade na qual as relagGes teoria-
tecnologia fazem do conhecimento instrumental o conhecimento Util e valido neste
final de século, e, neste sentido, a pergunta diz respeito a afirmar por que as coisas
s80 como sdo, ou seja, quais sdo suas realidades constitutivas. d) Crise do aspecto
social e do moral. e) Debilita-se a solidariedade como nexo entre o humano.
(MEJIA, 2010, p. 56-57).

A citacdo acima nos desafia a reconstrucdo de uma nova base teorica e politica. Este
modelo de sociedade e de pessoas necessita ser reconfigurado e remodelado, para ndo cairmos
no relativismo tedrico organizacional com espagos educacionais formadores da
desumanizacdo, ao invés da reconstrugdo de uma praxis que vise a emancipacdo e a
humanizacdo dos sujeitos. A nova proposta educativa, que descentraliza o sujeito e pde a
tecnologia no centro, provoca obscurecimento das questbes sociais que acabam sendo

substituidas pelo mundo virtual, desconstituindo aspectos epistemoldgicos e de formacéo
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critica, para a reconstrucdo de uma praxis auténtica e transformadora. A dicotomia existente
entre ganhadores e perdedores, imposta pelo mercado do capital, desafia-nos a
problematizarmos e reconstruirmos radicalmente uma praxis humanitaria e de relacdo social,
que alimente a solidariedade com os “esfarrapados” da sociedade. Diante de uma sociedade
pautada na formacdo de interesses individuais/ter mais, ao invés de coletivos, a educacdo deve
estar comprometida e usar de seus ambientes formativos para a retomada de conceitos e
posicionamentos epistemoldgicos claros, que possibilitem ao sujeito avancar na reconstrucéo
de um projeto emancipador, sabendo que ainda existem pessoas que sofrem exclusdo, embora
tenham mudado os mecanismos de opressao.

Os espacos educacionais atuais devem mostrar aos educandos/as que o estudo €é algo
trabalhoso, mas que € a partir deste momento de dificuldade que surge a transformacéo, a
mudanga social. Para Freire “[...] a escola é aquela na qual ao estudar, eu também tenho o
prazer de brincar. Eu aprendi como ter disciplina intelectual. Olha, ser disciplinado,
democraticamente, é algo que faz parte da vida. E vital, para mim, ter alguma disciplina
intelectual a fim de obter conhecimento, a fim de saber mais” (FREIRE E HORTON, 2009, p.
170). Fica dificil querer ensinar a refletir s6 refletindo, precisamos de um contato
indireto/direto com o outro e com o mundo, abrindo novos caminhos e experiéncias ao pensar
critico.

A reorganizacdo pedagogica, que acontece pela transicdo historica, induz o sujeito,
inserido no espaco educacional, a percep¢do de nuances propostas pelo capital, ndo se
deixando desvirtuar pelas propostas mercantis. A proposta de Freire esta embasada
diretamente a pedagogia, que expressa potencial no processo de uma teoria critica e, nesta
percepcao, encontra essencialmente o sentido da pratica de educar. Educador/a e educando/a
devem pensar em uma sociedade capaz de fazer a diferenga, de ser diferente. A escola tem
capacidade de propor aos sujeitos que transitam por ela a passagem da relagdo produtivista, ou
de competicdo, para a de solidariedade e companheirismo. A priori, teriamos uma educacéo
diferente, pautada numa epistemologia de relacbes sociais solidarias e ndo em principios de
conhecimento competitivo.

Na perspectiva de intensificacdo de relagfes sociais solidarias e de trabalho
compartilhado, em Passo Fundo, a Associacdo das Entidades do Projeto TransformAcgédo —

Projeto TransformAc;é033, com o intuito e objetivo de cuidar da vida, natureza e pessoas,

33 - . . . . . . . .
Entidade que busca articular a necessidade do cuidado busca articular a necessidade do cuidado da vida
humana e ambiental, educar para a convivéncia sadia do ser humano com a natureza, construir alternativas
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desenvolve oficinas ludicas de percussdo, capoeira, danca, inclusdo digital e reforco escolar a
criancas e adolescentes em area de vulnerabilidade social, visando o aprimoramento e 0
melhoramento comportamental, relacional e a construcdo humana coletiva e solidaria. As
oficinas ocorrem em turno inverso ao escolar, potencializando ac¢bes de construcdo de
emancipagdo, autonomia e cidadania. Este processo de educagdo informal refletiu em
rendimento e crescimento pessoal. Na escola que as criancas e adolescentes estudam, a
direcdo pontuou um positivo diferencial nos envolvidos no Projeto TransformAcdo em Arte.
Além disso, abriram-se horizontes para insercdo dos adolescentes no mercado de trabalho,
atencdo ao cuidado dos espacos comuns, convivéncia sadia e respeitosa entre os participantes.

Os impactos séo visiveis no comportamento de cada crianca e adolescente atendido.
Em especial, percebemos que a comunidade de Passo Fundo assumiu a proposta com afinco,
acreditando e investindo no trabalho junto a Vila Popular. A medida que percebem o reflexo
das agdes, acabam se envolvendo no processo. Neste exemplo, percebemos e compreendemos
a importancia do trabalho social para a educacdo, ambos se complementam.

Neste sentido, com os catadores/as, iniciou-se um processo de ensino a escrita e
leitura, visando o crescimento e aperfeicoamento dos cooperativados/as e da cooperativa,
promovendo a incluséo social. De imediato tivemos retornos positivos, os cooperados/as e
educadores/as se sentiram desafiados. As atividades acontecem toda a quinta-feira na
cooperativa, 0s cooperados/as param as atividades por duas horas para participarem das aulas.
Um dos aspectos fundamentais para o acerto esta na dinamica metodolégica® utilizada para o
ensino e aprendizagem, que tem envolvido e incentivado a participagcdo sem evasdo. Com

isso, queremos dizer que todo o processo formativo, quando bem pensado e bem articulado, é

contra a exploragdo do meio ambiente, diminuindo o impacto e ajudar na sobrevivéncia de familias a partir da
geracao de trabalho e renda. Desde 2007 um conjunto de entidades (Associacdo dos Missionarios da Sagrada
Familia — ASAFA, Associacdo Maria Auxiliadora — AMA, Congregacdo de Nossa Senhora — Notre Dame,
Congregacdo Missionaria Redentorista — IMD e Céritas Arquidiocesana de Passo Fundo) através do Projeto
TransformAcao, trabalha na area da defesa do meio ambiente e reciclagem, através de quatro programas de
atuacdo (Educacdo Socioambiental, Associativismo e Cooperativismo, Criancas e Adolescentes e Construgéo de
Politicas Publicas). O Projeto TransformAcdo presta assessoramento a Cooperativa de Trabalho dos
Recicladores do Parque Bela Vista — RECIBELA, Cooperativa Amigos do Meio Ambiente — COAMA,
Cooperatriva de Trabalho dos Recicladores da Santa Marta - COOTRAEMPO e Associacdo de recicladores
Esperanca da Vitdria — AREVI, atendendo aproximadamente 50 catadores/as. Além disso, presta Servico de
Protecéo Social Bésica e de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, através do Projeto TransformAc¢do em
Aurte, para 60 criancas e adolescentes e 25 adolescentes no Projeto Sementes do Jardim (compreendendo que as
sementes plantadas hoje, serdo fruto amanha). Segue link de acesso ao website: http://transformacao.eco.br/

% Entendemos que a metodologia é central no processo de ensino e aprendizagem de adultos. Quando pensada a
proposta e apresentada aos catadores/as, a primeira pergunta feita foi: como véo nos ensinar? Da mesma forma
gue ensinam na escola? Se for assim, nds ndo queremos. Fica a questdo: qual foi a experiéncia de ensino e
aprendizagem destas pessoas? A sala de aula ndo se caracteriza pela capacidade de inclusdo social, didlogo e
construgdo de conhecimento coletivo? S&o provocacbes a serem refletidas e avaliadas no contexto atual com
nossos educando/as, percebendo se estd concepgao permanece ou foi superada.



http://transformacao.eco.br/

71

oportuno e vale apena. Mais do que nunca, precisamos dar acesso a politicas de acbes
afirmativas, com experiéncias exitosas como estas.

A sociedade, dentro de sua especificidade e dinamicidade, € uma permanente
produtora de homens e mulheres, sujeitos da democracia, “nossa tarefa ¢ tentar descobrir
meios de ajudar as pessoas a tomarem suas vidas em suas proprias maos” (FREIRE E
HORTON, 2009, p. 175). Nesta transicdo constante, a atuacdo critica implica em um
posicionamento, apropriacdo e insercdo crescente na representacdo objetiva do real. Com a
participacdo massiva dos sujeitos no processo de democratizagdo, a escola passa a ser
reinventada a partir das necessidades de transformagdo social, instituindo uma nova

identidade a acdo pedagdgica.

A educacdo, entendida como uma forma especifica de préaxis, exige opgdo e
compromissos claros, em funcdo dos quais orienta sua reflexdo. A op¢do por uma
praxis educativa libertadora, fundamentada na teoria pedagogica de Freire, implica a
formacdo permanente como condicdo necessaria para que se radicalize a gestdo
democrética na escola, em seus trés aspectos fundamentais: democratizacdo das
relacbes de participacdo e decisdo; democratizagdo do conhecimento como
instrumento de humanizacdo e democratizagdo do acesso a direitos sociais
(FREITAS, 2004, p. 148).

Coerente com o posicionamento freireano, para a educagdo problematizadora o ato
de conhecimento e aproximagcdo critica da realidade acontece pela conscientizacdo. Por meio
da conscientizacdo, o sujeito consegue analisar criticamente a realidade, sendo uma condicéo
fundamental para o comprometimento humano frente a historia e a sociedade. Homem e
mulher precisam conhecer a realidade para comprometerem-se, este processo faz parte da
praxis. Nesta atitude critica, proposta pela conscientizacdo, os sujeitos sdo seres que atuam e
estdo em constante busca pela libertacdo, esforcando-se a humanizacéo.

Neste sentido, a escola, como espaco de construcdo democratica, precisa estar em
constante ressignificacdo metodoldgica, desafiando o educador/a para uma postura critica e
comprometida, diante da construcdo coletiva do educando/a. A presenca do educador/a nao
pode passar despercebida pelo educando/a, pela sociedade e pela escola, pois, deve revelar
sua capacidade de andlise, comparacgdo, decisdo, avaliacdo e opgdo. Sendo um profissional
ético, praticante da justica e que nao falha com a verdade, “uma das virtudes que temos que

29 ¢

criar em no6s mesmos como educadores progressistas € a virtude da humildade” “nossa tarefa
é tentar descobrir meios de ajudar as pessoas a tomarem suas vidas em suas proprias maos”
(FREIRE E HORTON, 2009, p. 188). A humildade, como os demais atributos, é fundamental

e garante a intervencéo dos sujeitos no e com o mundo, tendo a educagdo como mediadora.
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Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os conteldos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles conteldos. Esse é um momento apenas de
minha atividade pedagdgica. Tdo importante quanto ele, o ensino dos contetdos, é o
meu testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a preparago
cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito
jamais negado ao educando, a seu saber de experiéncia feito que busco superar com
ele. Tdo importante quanto o ensino dos conteidos é a minha coeréncia entre o que
digo, o que escrevo e o que faco (FREIRE, 1996, p.103).

A pedagogia freireana tende a objetivar o ser humano a praxis e a transformacao da
educacdo, para a viabilidade da liberdade. Exatamente, por pensar num processo
transformador, é que Freire nos chama a atencdo para que este seja um trabalho
compartilhado, solidario, envolvente, mediado pelo dialogo, conscientizacdo e interagdo, esta
€ a vocacdo dos sujeitos. Uma sociedade que busca liberdade e dignidade para seus
interlocutores comega com a educacdo. Diante da realidade que vem se apresentando, “o que
temos que fazer € repor o ser humano que atua, que odeia, que cria e recria, que sabe e que
ignora, que se afirma e que nega, que constrdi e destroi, que é tanto o que herda quanto o que
adquire, no centro, das nossas preocupagoes” (FREIRE, 1992, p.15). Enquanto ha vida,
devemos lutar para que seja digna e livre. Somos seres humanos propulsores de liberdade,

dotados de direitos e deveres, do contrario, estariamos criando situacdes de ser menos.

A existéncia, por ser humana, ndo pode ser muda, silenciosa, hem tdo pouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, ao exigir deles novo pronunciar (FREIRE, 1987, p. 78).

Pelo dialogo, os sujeitos interagem, pronunciam a prépria palavra e passam a realizar
sua vocagdo de ser auténtico, agente de sua acdo. Aqui se apresenta um detalhe fundamental,
pois ndo tem como haver didlogo, sem relagdo com outrem, “o didlogo sO6 acontece
efetivamente quando o individuo for capaz de colocar-se no lugar do outro e de interagir com
ele a fim de humaniza-lo” (MUHL E MAINARDI, 2014, p.29). A objetividade do dialogo
propicia a construgdo de uma sociedade mais justa e menos discriminatoria. Na educacdo,
educador/a precisam estar preparados para que sua forma de construcdo de conhecimento nao
seja projecdo, mas acdo flexivel e enriquecedora de sua concepcdo e do educando/a. O
didlogo ndo pode ser instrumento de dominio, monopolio, competi¢do, imposicao e controle

do outro. O dialogo € entendido na propositura ética e epistemologica interativa, ou seja, ha
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um estreitamento no que se pensa, diz e age. Somente humanizaremos o mundo, se estivermos
abertos ao dialogo libertador que humaniza.

A objetividade do conhecimento tem, como instrumento norteador, a estreiteza e
relacdo direta entre pensamento, palavra e agdo. “A tese central de Freire ¢ que todo o
conhecimento deve ser colocado prioritariamente a servigo da comunidade e contribuir para a
superacéo das situacOes de opressdo ali vivenciadas” (MUHL E MAINARDI, 2014, p.32). O
trabalho, pesquisa e leitura critica do mundo tém pretensdo de desestabilizar o sistema
dominante que explora, monopoliza e controla os sujeitos. Todo ato epistemolégico tem
ascendéncia e se destina & sociedade, portanto, deve estar a servi¢co de, ou seja, angariar
beneficios que qualifiguem e dignifiqguem a vida dos sujeitos. Educador/a precisam ter clareza
e cuidado, para que o saber ndo seja posse, sem possibilidade de critica, algo inquestionavel,
mas uma forma de promocdo do educador/a e educando/a, para que aconteca a efetiva

libertacdo.

[...] me parece impossivel que, apds a leitura da Pedagogia do Oprimido,
empresarios e trabalhadores, rurais ou urbanos, chegassem a conclusdo, o0s
primeiros, de que eram operarios, 0s segundos, empresarios. E isto, porque a
vaguidade do conceito de oprimido os tivesse deixado de tal maneira confusos e
indecisos que os empresarios hesitassem em torno de se deveriam ou ndo continuar a
usufruir a “mais-valia” e os trabalhadores em torno de seu direito a greve, como
instrumento fundamental a defesa de seus interesses (FREIRE, 1992, p. 89).

A luta de classe € o caminho originario para que haja a emancipac¢do do oprimido.
Logico que este ndo é o unico, mas permanece aflorado. Para que a liberdade aconteca, a
iniciativa tem que partir da acdo do oprimido, até mesmo por que 0 Opressor nao consegue
gerar alteridade, sendo o mantenedor da condi¢do desumana do oprimido e, a0 mesmo tempo,
tronando-se desumano. Por isso, a escola precisa ser um lugar que proporcione abertura para o
didlogo, a duvida, os questionamentos e a discussdo, de modo que 0s saberes sejam
compartilhados. Independente do fato da escola ser publica ou privada, as acdes devem e
precisam ser voltadas a mudanca social.

E interessante observar que a Pedagogia do Oprimido nos chama ateng&o para um
aspecto essencial no contexto atual, que é a divisdo dos sujeitos para que a opressdo,
dominagdo e situacdo social mantenham-se da forma que estd. “Na medida em que as
minorias, submetendo as maiorias a seu dominio, as oprimem, dividi-las e manté-las divididas
sao condicdo indispensavel a continuidade de seu poder” (FREIRE, 1987, p. 138). Na pressao
do capital para ininterrupcdo do poder, podemos apresentar a dicotomia de conceitos dos

principais principios, apresentados por Freire, em contraposi¢cdo ao modelo educacional hoje
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predominante. Enquanto propomos aos sujeitos mecanismo de humanizacdo através da
contextualizacdo, conscientizacdo, ser mais, criacdo cultural, ética solidaria, diélogo,
processos coletivos e libertagdo, o mercado intensifica, incansavelmente, 0s processos de
globalizagdo, competicdo, habilidades e competéncias, importacdo cultural, midiatizag&o,
ética capitalista, processos individuais e adaptagdo. Nesta perspectiva, a consciéncia
limitadora, a burocratizacdo, o imediatismo, a superficialidade do saber, a desconsideracédo da
experiéncia e da cultura popular provocam a continuidade do monopo6lio e hegemonia.
Percebemos, atualmente, a fragilizacdo das relagcdes e contato entre as pessoas. 1sso acarretou,
visivelmente, num consumo exacerbado, na degradacdo ambiental e na inser¢éo da tecnologia
sem limites, gerando divisdo e irreflexdo dos sujeitos, além disso, uma escala axioldgica
individualista e antropocéntrica, pautada na dominacao.

Para que a mudanga social aconteca de forma efetiva e continuada, temos que
retomar as acOes coletivas, a unido, a luta e a organizagdo das classes populares. Esta
comunhdo provoca a praxis reconstrutiva que encaminha para a acao dialdgica e libertadora.
O conhecimento deve estar disposto a servico da comunidade e imbuido de a¢des que visem a
superacao da opressdo, considerando que a base do conhecimento esté& na relacdo social, por
isso, destina-se a ela. O desejo da epistemologia, ética e praxis pedagodgica encontra-se na
condicdo de construir a liberdade, realizada na e a partir da historia dos sujeitos, desse modo,
a pedagogia humanizadora, formadora de consciéncia critica, promove a transformacdo da
sociedade. Lutar por uma educacdo emancipadora é imprescindivel no pensar e agir dos
espacos educativos, e entre educadores/as e educandos/as. A busca incessante pela criacéo e
recriacdo do conhecimento critico deve ser um ato constante da educacdo, visando o
encaminhamento do homem e da mulher ao ser mais com o outro, permitindo, dessa maneira,
a construcdo do conhecimento democratico e a formacdo solidaria que atentam a

transformacdo humana e da sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar e se comprometer com o processo de transformacdo humana e social,
mediados pela problemética da epistemologia, da ética e da praxis pedagogica, é uma tarefa
coletiva que apresenta alternativas para a superacdo da realidade opressora e aponta caminhos
para a libertacdo dos sujeitos. A pedagogia freireana apresenta elementos e condigdes
concretas para dialogar sobre o contexto da sociedade globalizada/complexa. Alem disso, com
a presenca do novo capitalismo, educadores/as sdo desafiados a encontrar meios que mostrem
aos educandos/as superacdo da opressdo a partir da luta democrética, conscientizag&o,
sensibilidade e coeréncia dos sujeitos, mostrando que o ser mais prevalece sobre ter mais. A
metodologia utilizada por Freire provoca reflexdo, posicionamento, comprometimento,
autenticidade, criticidade, humildade, ética, humanizacdo, emancipagdo, comunhdo, dentre
tantos outros conceitos. Por isso, 0s espacgos educativos séo convocados a retomar sua leitura
e seus principios pedagogicos por uma leitura atualizada.

As obras Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
disponibilizam-nos subsidios tedricos e praticos indispensaveis para 0 exercicio da
epistemologia, ética e praxis pedagogica para o contexto da escola e sociedade. O objetivo de
dialogar esta tematica teve, como intencdo, compreender e aprofundar as questdes
educacionais, e as reflexfes trazidas a tona pelo autor que, ainda, apresentam potencial de
transformacéo, por mais complexa que seja a realidade atual. Em seu processo de construgédo
dialdgica e intersubjetiva da vida e da sociedade, podemos encontrar importantes referenciais
educativos. Nesta caminhada, destacamos o didlogo como principio fundamental e mediador
de todo o processo de ensino e aprendizagem, somado a uma visdo epistemoldgica que
possibilita ao sujeito encontrar a dimensdo ética na construgdo do conhecimento, enquanto um
comprometimento com a humanizacdo da sociedade, pela busca de uma comunhdo solidaria
entre todos os seres humanos.

A educacdo, como formadora de sujeitos, contribui a consolidacdo da vocacdo do ser
mais, dando oportunidade ao sujeito de optar, decidir, criar, planejar, organizar, ser livre e
realizar a propria historia. A possibilidade de acesso ao saber propicia ao educando/a dar um
passo a mais na compreensdo da realidade, interpretando-a e modificando-a. O agir, refletido
sobre os fatos e sobre si mesmo, abre caminho ao reconhecimento que o sujeito pode ter, para
ser construtor de espacos humanizadores. A praxis pedagogica fornece elementos centrais

para o desenvolvimento de um processo formativo solidario, capaz de incluir outrem em sua
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construcdo epistemologica, independente de sua forma de pensar e agir. A diversidade
possibilita abertura perceptiva dos contextos de opressdo que ainda permanecem na
sociedade. Por isso, 0 modelo pedagodgico freireano continua sendo atual, considerando a
permanéncia da opresséo, desigualdade e injustica social. A educagdo, quando entendida mal
e posta em prética de forma precipitada, leva a alienacdo e & domesticacéo, isso faz com que
0s sujeitos continuem passivos e dominados. A mudanca exige do sujeito posicionamento
claro e preciso. Nesta perspectiva de permanéncia da opressao, que aparece com nova cara, ou
seja, com formas tecnoldgicas modernas que limitam a consciéncia e a transformacgédo da
realidade, aprimorando o mundo administrado, burocrético e a sociedade de controle, somos
convidados a fazer uma leitura atualizada do mundo oprimido.

Diante disso, o desenvolvimento de acGes compartilhadas, de construcdo solidaria e
planejada é alternativa plausivel para problematizar e ordenar a visdo de homem e de mundo
nos meios educativos. Evoca-nos a percepcdo do destino, ndo como algo que foi dado, mas
que precisa ser moldado e construido. A educacao para a emancipacao e autonomia encontra-
se numa relacdo de abertura para a conscientizacdo, insercdo e leitura do mundo, capaz de
induzir os sujeitos a construcdo de um olhar critico do conhecimento para o ser mais. Para que
0s meios educacionais sejam capazes de ensino e aprendizagem criticos, o didlogo deve estar
no centro e ser uma exigéncia que possibilita o fazer-se e refazer-se para a liberdade. Ndo
podemos estancar as possibilidades de movimento e manifestacdo, utopia de que podemos
formar pessoas e um mundo melhor. O desejo pela liberdade, atrelado a emancipacdo e a
amorosidade, é condicdo basica na alimentacdo da esperanca. Compreendemos que a

mudanca € dificil, mas acreditamos ser possivel.

Com a educacdo, capacita-se a pessoa do pobre para enxergar e buscar os bens
culturais, em vista da superagdo da pobreza material que possibilita a realizacdo dos
direitos minimos do cidaddo, do seu encontro com a dignidade como agente
transformador da sociedade. Propor as pessoas a liberdade de ser e de agir como
componentes do desenvolvimento humano, através da educacéo significativa, como
conhecimento, é torna-la bem comum (DANTAS, 2012, p. 43).

A educacdo na praxis pedagogica libertadora identifica homens e mulheres em sua
totalidade, na qual questionam, refletem, problematizam e se encontram no mundo com sua
significacéo e ressignificagdo. O olhar da praxis aponta potencialidades que criticam as novas
formas de dominagdo, fomentando e fortalecendo a epistemologia da cultura do saber do
oprimido (para Freire, o conceito de oprimido é entendido na condi¢do do sujeito adaptar-se

aos processos dominantes, deixando coagir sua liberdade, que, ao aceitar esta estrutura, acaba
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caindo na zona de pobreza), fazendo-o compreender que o saber ndo é posse, mas construcao
conjunta em constante aprimoramento do pensar critico, da participacdo, criatividade,
cooperacdo, tolerancia e consciéncia de que somos seres inacabados, porém alimentados de
esperanga para a efetivagdo de uma sociedade mais justa e equitativa, onde a educacgdo deixa
de ser excludente e passa a respeitar a diversidade existente na escola e sociedade.

Deste modo, a humanizacédo é possivel por meio da ética da solidariedade, capaz de
colocar como centralidade a justica. Uma sociedade sem ética e solidariedade pode ser
pensada de forma mecanica, jamais humana. A ética do ser humano, como praxis nos
processos pedagogicos e sociais, remete-nos a luta por igualdade social, vida digna e pela
construcdo de um mundo mais bonito. Somos sujeitos que nos complementamos uns com 0s
outros, este € o grande sentido ontolégico da busca ao ser mais humano, auténtico e
conhecedor. Os obstaculos sdo 0s que nos desafiam até aonde queremos chegar e a que ponto
os espacos de formacdo sdo capazes de fazer a diferenca, de forma democrética e coerente,
seguindo parametros epistemolégicos éticos, que encaminhem e capacitem 0s sujeitos ao
pleno exercicio da cidadania.

Diante da reflex&o feita em nossa pesquisa, propomos um modelo educacional que
foque seus objetivos na qualidade do ensino e menos para a formacdo individualista,
competitiva e excludente. A educacdo freireana levou muito a sério os problemas de seu
tempo, tendo como propdsito acbes equitativas com interrelacdes e vinculos afetivos e
efetivos, vivenciados na conjuntura educacional e social. A educacdo precisa levar o
educador/a e educando/a a comprometerem-se, a humanizarem-se concomitantemente a ser
mais, constituindo-se na condicdo propria de sujeitos. Constatamos, na teoria e pratica de
Freire, o comprometimento com as causas do povo, vivenciando a liberdade em sua proposta.
Neste sentido, temos que tomar cuidado com os atuais formatos de opressdo, ja que “a
transformacéo do sistema de dominacdo nos leva a repensar o significado de libertacdo, pois
0s processos tecnoldgicos cada vez mais solapam as relacdes interpessoais, oprimindo-as de
outro jeito, mais manhoso, mas nunca menos perverso que a época de Paulo Freire”
(DANTAS, 2012, p. 49).

A organizacdo pedagégica de ensino e aprendizagem perpassa caminhos
humanizadores, imbuidos da praxis epistemologica. Educador/a se diferencia atraves de uma
postura profissional ética, competente e responsavel, que compreende o educando/a como
sujeito sensivel, possuidor de historia, criatividade, potencialidade, conhecimento e sujeito de
relacdo. A educacdo freireana apoia-se em principios democraticos e inclusivos,

comprometidos com um processo de formacdo solidaria e emancipadora para o ser mais
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humano com os outros. Em contraponto, a proposta tecnicista®, que predomina a atualidade,
estimula a competicéo e o individualismo, atrofia a criatividade e busca cumprir a necessidade
do mercado. Desta forma, o conhecimento adquirido pelo sujeito é isolado, parcial e
determinado, passando da relagdo sujeito-sujeito para sujeito-maquina. Perde-se, além da
relacdo humana, a construcéo argumentativa, dois aspectos imprescindiveis que possibilitam a
construcdo de novos conhecimentos e reflexdes. Este € o grande sentido da préaxis pedagdgica
na formacéo do sujeito e um conceito fundamental na proposta pedagdgica de Freire.

Fica o desafio de darmos continuidade ao aprofundamento da epistemologia, ética e
praxis pedagogica em Paulo Freire, diante de sua postura e proposta pedagdgicas. O ser
humano é um ser da praxis, com a capacidade de conhecimento/transformacdo pelo trabalho
que realiza, ja o dialogo é um pacto para a liberdade, que provoca a mudanca da realidade.
Sabemos que os homens e mulheres sdo comunicacgdo/dialogo, enquanto apreciacao critico-
reflexiva, que revela ser uma demanda contemporanea merecedora de constante
aprofundamento e exercicio de compreensédo. Freire, em suas obras, apresenta condi¢es que
o tornam sempre atual. Suas reflexdes continuam como um referencial a partir dos desafios
tedricos e praticos de opressdo que permanecem na sociedade. Compreendemos que no
momento educacional e social, em que estamos vivendo, a pedagogia deve ser um meio de

libertar o oprimido.

Toda a pedagogia deve ser hoje pedagogia do oprimido. Nenhum pedagogo que
queira levar a sério sua tarefa educativa pode se eximir desta tomada de partido pela
libertacdo dos oprimidos. Desde sempre o “problema central dos homens” ¢ a
humanizagdo e as relagdes humanas; “toda a atividade politica e pedagogica dos
homens para com os homens tem um compromisso fundamental com este objetivo
(SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p. 72).

O educador/a e educando/a devem estar abertos e socializarem com seus pares 0S
saberes e anseios obtidos em suas caminhadas e formacGes epistemoldgicas. A construcao
conjunta fortalece a educacdo emancipadora na sociedade, propondo desdobramento que
qualificam a atuacdo e intervencdo entre sujeitos. Freire encerra a Pedagogia do Oprimido
com o verbo “amar”, na esperanca de que somos capazes de permanecer com ‘“nossa

confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo que seja menos dificil

% 0 método tecnicista se alimenta de um modelo de educacdo empresarial, com o intuito de enquadrar os
processos educativos dentro do contexto de sociedade tecnoldgica e de indistria. Seu objetivo, esta em suprir as
necessidades do mercado de trabalho. Busca a formacao de sujeitos aptos a atenderem as demandas do capital.
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amar” (FREIRE, 1987, p.142). Nesta logica, inspirados por seus textos e pensamento, temos
conviccdo em afirmar que para o sujeito amar tem que ser livre. S6 ama quem tem liberdade.
Portanto, por meio desta pesquisa, buscamos uma reconstrucdo sistematica do
pensamento de Paulo Freire, apontando possibilidades de uma visdo epistemoldgica, €tica e
critica do sujeito enquanto ser mais, inserido na sociedade. Esperamos que nosso exercicio de
compreender e expressar a heranca de Freire de nos construirmos, enquanto sujeitos éticos e
de liberdade em relacdo com outros sujeitos livres, tenha significado e ressignificado a
existéncia humana, podendo servir de motivacdo e aprofundamento aos leitores de Paulo

Freire.
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