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RESUMO

As questdes ambientais precisam ser discutidas regularmente e ampliadas para a realidade
vivenciada no contexto dos estudantes. Deste modo, a sensibilizacdo e a promocdo de uma
formacéo continuada de professores sdo importantes uma vez que eles tém a incumbéncia de
tratar dessa tematica no espago escolar. Isso permitira o dialogo e a exposicéo de suas ideias e
dificuldades relacionadas a abordagem da Educacdo ambiental (EA), resultando em uma
construcdo coletiva de propostas didaticas. Esse processo pode mitigar as dificuldades
enfrentadas, tornando possivel que a escola trabalhe com a EA regularmente. Nessa direcdo, a
questdo que orienta este estudo baseia-se em: Como um curso de formacdo continuada em
Educacdo ambiental, em um formato interativo-reflexivo, pode auxiliar os professores do
Ensino Fundamental, anos finais, para trabalhar com essa tematica? A fim de responder a
questdo desta pesquisa, 0 objetivo geral da pesquisa foi analisar a aplicacdo do curso de
formagéo continuada sobre EA, para professores nos anos finais do Ensino Fundamental, em
Jandaia-GO, elaborado nesta pesquisa. O curso de formacéao continuada se constitui no produto
educacional e aborda a EA em um viés interativo-reflexivo para tornar o processo mais
dindmico. O produto esta apresentado na forma de um e-book, fornecendo subsidios para que
os professores da educacdo bésica possam incluir a EA em sala de aula. Os recursos
selecionados para o desenvolvimento do curso foram os seguintes: a “Arvore dos sonhos”, a
metodologia ativa Think-Pair-Share, videos e filmes educativos, textos informativos e roda de
conversa. Os participantes da pesquisa foram vinte e um professores que ministram aulas em
um colégio estadual no municipio de Jandaia, no estado de Goias. A pesquisa foi de natureza
qualitativa, do tipo pesquisa de aplicacdo e os instrumentos de coleta de dados foram o
questionario de andlise inicial para identificar o conhecimento prévio sobre o assunto, diario de
bordo do professor pesquisador e as sequéncias didaticas elaboradas pelos participantes. Na
discussdo dos resultados, foram abordados aspectos como contextualizacdo do professor no
ensino de EA, construgdo do conhecimento a cerca de EA e importancia do trabalho coletivo,
possibilidades de reflexdo sobre EA no processo de ensino, producdo das sequéncias didaticas
e avaliacdo do processo. Os resultados indicaram que a abordagem interativo-reflexiva do curso
propiciou uma formacdo mais dinamica, levando os professores a identificar os objetivos da
EA e a importancia e responsabilidade de trabalhar de forma efetiva sobre essa temética no
espaco escolar. O viés investigativo, sugerido para a elaboracdo das sequéncias didaticas, foi
percebido como tendo potencial em promover a conscientizacdo ambiental dos estudantes.
Deste modo, o curso elaborado demonstrou um impacto positivo na formacéo dos professores,
instigando-0s a inserirem a EA em suas praticas pedagdgicas. O produto educacional
desenvolvido esta disponivel no site do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECM), link dos produtos educacionais, e no portal do EduCapes sob o nimero
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/921070.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Sequéncias didaticas. Ensino por investigacéo.
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ABSTRACT

Environmental issues need to be discussed and extended to the reality experienced in the context
of the students. Therefore, raising awareness and promoting continuing teacher training are
important as they are responsible for dealing with this issue in the school environmental. This
will allow for dialogue and the exposure of their ideas and difficulties related to the approach
to environmental education (EE), resulting in the collective construction of updated didactic
proposals. This process can mitigate these difficulties faced, making it possible for the school
to work with environmental education regularly. In this sense, the question guiding this study
is based on: How can a continuing training in environmental education, in a interactive-
reflective format, help final Years Elementary School teachers, in work with this theme? In
order to answer the guiding question of this research, the general objective was to analyze the
application of continuing education course for teaching environmental education in the final
years of elementary school in Jandaia-GO. The continuing education course about EE
constitutes the educational product, and it involves a interactive-reflective approaches to make
the process more dynamic. The product is presented in the format of an e-book, providing
support so that basic educational teachers can include EE in the classroom. The resources
selected for the course were: the “Dream Tree”, educational videos and films, informative texts,
conversation circles and the active Think-Pair-Share methodology. The research participants
were twenty-one teachers who teach at a state school in the municipality of Jandaia, in the state
of Goias. The research was qualitative in nature, of the application research type and the data
collection instruments were the initial analysis questionnaire to identify prior knowledge on the
subject, the teacher researcher's logbook, lesson planning and the didactic sequence prepared
by the participants. The discussion of the results covered aspects such as the contextualization
in EE teachers; construction of knowledge in EE and the importance of collective work;
possibilities of reflection in EE in the teaching process; production of the didactic sequences
and the evaluation of process addressed. The results indicated that the interactive-reflective
approach of the course provided more dynamic training, Leading teachers to identify the
objectives of EE and the importance and responsibility of working effectively on this topic in
the school space. The investigate bias, suggested for elaboration the didactic sequences, was
perceived by the teachers as having the potential to promote the environmental awareness of
the students. In this way, the developed course demonstrated a positive impact on teaching
training, encouraging them to include de EE in their pedagogical practices. The educational
product developed is available on the website of the Postgraduate Program in Science and
Mathematics Teaching (PPGECM), educational products link, and on the EduCapes portal
under the number http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/921070.

Keywords: Teacher training. Didatic sequences. Teaching by investigation.
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1 INTRODUCAO

Em busca de justificar o tema, partirei' das minhas vivéncias, pois desde o inicio de 2001
iniciei a Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitacdo em Gestdo Educacional concluindo
em 05 de marc¢o de 2005.

Nessa dire¢do, fiz o concurso da rede estadual e, apds a aprovacao e efetivagao, assumi
aulas no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais no Instituto de Educacéo Francisco Moura,
as quais sempre concentravam minhas aulas em ciéncias complementando carga horéaria. Atuei
como coordenadora pedagogica na Escola Presidente Kennedy no municipio de Jandaia, Goiés.
Com a extincdo do Instituto Francisco Moura, fui integrada no Colégio Estadual Jose de Farias
Campos Sobrinho, assumindo aulas no Ensino Médio também na referida escola. No ano de
2001, assumi a funcdo de gestora, apds o processo de Escolha Democratica dos Diretores
Escolares 2001/2002, com 99% de aprovacdo. Apds assumir a funcéo realizei o curso de Pds-
Graduacdo “Lato Sensu em Gestéo Escolar” na Universidade Gama Filho.

Depois de findado o mandato de gestora, continuei como professora por alguns anos e,
trabalhando na mesma instituicdo, fui candidata a gestora do novo processo de Escolha
Democratica dos Diretores Escolares. Fui eleita, assumindo novamente a fungdo, mas com mais
experiéncia, recebendo capacitacdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Goiés, para melhor
desenvolvimento do meu trabalho. No ano de 2018, me candidatei para o processo de Escolha
Democratica dos Diretores Escolares 2018/2021 e fui eleita assumindo mais um triénio.

Com o passar dos anos como professora e gestora e, também, devido residir no
municipio de Jandaia-Go, que é um municipio que possui uma equipe atuante nas escolas em
busca de tornar a cidade residuo zero, a educacdo ambiental passou a ser uma preocupacao
constante. Assim, surgiu a intencdo em cursar o Mestrado, por acreditar que essa nova fase ira
me oferecer possibilidades de maior aprimoramento profissional. Nesse momento, com mais
conhecimentos, percebo que estou preparada para mais um novo desafio em trabalhar com os
docentes e discentes a Educacdo Ambiental (EA), que é um tema que esta de acordo com o
contexto que vivencio. Mas, nessa pratica, busco por algo que leve o professor a auxiliar o aluno
a compreender conteudos de Educacdo Ambiental (EA) de forma mais dindmica, assim surgiu
a vontade de pesquisar esse tema (EA), por meio do Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ECI).
Pois, como comenta Sasseron (2018, p. 122) “o ensino por investigacdo parte do pressuposto

1 Neste capitulo, optei por escrever na primeira pessoa do singular para tornar o texto mais pessoal.
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basico do estabelecimento de um ambiente propicio a discussfes e a apresentacdo de ideias,
ainda que elas possam ser divergentes”.

O ensino por investigacdo € uma abordagem pedagdgica que tem ganhado destaque na
educacdo cientifica. Esta metodologia enfatiza a aprendizagem ativa dos alunos, onde eles sdo
incentivados a fazer perguntas, realizar experimentos, observar resultados e tirar conclusoes.
Considera-se que a investigacdo € fundamental para o ensino de ciéncias porque permite que
o0s alunos se envolvam diretamente no processo de aprendizagem. Em vez de apenas receberem
informacdes passivamente, os alunos sdo incentivados a explorar conceitos cientificos por conta
propria. Isso ndo apenas melhora a compreensdo dos alunos sobre a ciéncia, mas também
desenvolve habilidades importantes como pensamento critico, resolugdo de problemas e
trabalho em equipe (Sasseron, 2018).

A implementacdo do ensino de ciéncias por investigacdo, ndo é uma “tarefa trivial” de
acordo com Sasseron (2018) e pode variar dependendo do topico e da idade dos alunos. Para
alunos mais jovens, isso pode envolver atividades simples como observar o crescimento de uma
planta ou o comportamento de um animal. Para alunos mais velhos, isso pode envolver
experimentos mais complexos que requerem a coleta e analise de dados. Independentemente da
atividade, o objetivo é sempre 0 mesmo: permitir que os alunos descubram por si mesmos 0s
principios cientificos. O papel do professor é facilitar esse processo, fornecendo orientagdo e
apoio conforme necessario.

Considerando minhas experiéncias como professora na Educacdo Basica e minha
atuacdo como gestora ao longo de muitos anos, bem como a contribuicdo de autores que
exploram o Ensino de Ciéncias e suas Implicacdes, como, por exemplo, Sasseron (2018), a
pesquisa focalizou-se na formacgdo continuada. O objetivo dessa formacgdo é evidenciar
possiveis direcionamentos para a abordagem da Educacdo Ambiental, um tema transversal
essencial nos curriculos da Educacdo Basica. A ideia é tornar essa abordagem mais dinamica,
de modo que as discussdes propostas durante o curso, bem como aquelas que surgirem ao longo
do processo, conduzam a elaboracdo de uma proposta que reflita os desejos dos professores
participantes.

A EA, segundo Cocato (2021) é um processo educativo que tem como objetivo
promover a conscientizacdo e acdes em relacdo ao meio ambiente, visando a preservacao e a
sustentabilidade do planeta. Silva e Assuncdo (2019) destacam que a EA abarca uma série de
temas, tais como: a conservagdo de recursos naturais, desenvolvimento sustentavel, salde

ambiental, biodiversidade, poluicdo e mudanga climatica.
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Importante destacar que o Poder Pablico tem como uma das suas atribui¢fes proteger o
meio ambiente para os presentes e futuras geracdes, conforme destacado pela Constitui¢do
Brasileira de 1988 (CF/1988), a garantia de um “meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida” (Brasil, 1988, Art. 225).
Ainda, entre outras competéncias, a CF/1988 também sugere a promocdo da ‘“educacédo
ambiental em todos o0s niveis de ensino e a conscientizacao publica para a preservacao do meio
ambiente” (Brasil, 1988, Art. 225, 81°, Inciso VI).

Igualmente, na formacdo bésica do cidaddo, deve ser assegurada a compreensdo do
ambiente natural e social e que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem abranger
o conhecimento do mundo fisico e natural segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996).

A EA tem como foco a formacdo de individuos capazes de compreender os impactos
das atividades humanas no meio ambiente e de desenvolver habilidades e atitudes que permitam
a sua participacdo em praticas de preservacdo ambiental. Conforme descrito na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n. 9.795/1999, regulamentada pelo Decreto n.
4.281/2002), os principios basicos da EA sdo: o enfoque humanista; a concepcdo do meio
ambiente em sua totalidade; o pluralismo de ideias; a garantia de continuidade nos processos
educativos e avaliacdo critica do mesmo; a abordagem articulada entre as diferentes esferas
governamentais; entre outras (Brasil, 1999).

E possivel identificar, portanto, que essa tematica envolve diversas areas do
conhecimento, como biologia, ecologia, geografia, sociologia, filosofia, entre outras. De acordo
com Farias Filho e Farias (2021) a EA pode ser aplicada em diversas formas na sociedade,
como na educacdo formal, por meio de componentes especificas; na educacdo ndo-formal, por
meio de cursos, oficinas e atividades extracurriculares; e na educacdo informal, por meio de
campanhas publicitarias, exposicdes e eventos culturais.

No que diz respeito a sua aplicacdo nos diferentes espacos pedagogicos, comentado
anteriormente, sua presenca deve estar garantida desde a Educacéo Infantil ao Ensino Superior
e Profissional (Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Art. 9°) - no ensino formal - e a
sensibilizagdo, por meio de programas e projetos integrados entre instituicdes publicas e
privadas - no ensino informal; ambas nas esferas federal, estadual e municipal (Brasil, 1999).

Destaco que o ensino voltado para aspectos de EA ¢é fundamental porque pode promover
a conscientizacdo das pessoas sobre a importancia de cuidar do meio ambiente. Além disso, é
preciso que ele seja feito de maneira pratica, por meio de atividades investigativas que permitam

aos alunos observar e compreender a realidade do meio ambiente ao seu redor. Pois, segundo
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Colagrande et al. (2021), entre as principais vantagens das atividades investigativas no ensino
de EA é que estas ajudam a desenvolver o pensamento critico e a capacidade de analise dos
alunos. Ao realizar atividades como observacédo de ecossistemas, analise de amostras de agua
ou identificacdo de espécies vegetais, 0s alunos séo desafiados a pensar sobre 0 ambiente em
que vivem e a buscar solucgdes para os problemas ambientais que observam.

Outrossim, as atividades investigativas tornam o ensino mais interessante e engajador.
Ao invés de apenas lerem sobre conceitos abstratos em livros, os alunos podem ver na pratica
como esses conceitos se aplicam ao mundo real. Isso torna a aprendizagem mais concreta e
relevante para a vida dos estudantes, 0 que aumenta o interesse e a motivagao para aprender
(Almonacid-Fierro et al., 2022).

Embora o ensino por investigacdo ofereca muitos beneficios, também apresenta
desafios. Um exemplo classico é que pode ser dificil para os professores planejar e gerenciar
esse tipo de acdo. Além disso, alguns alunos podem achar dificil trabalhar de forma
independente ou em grupo. No entanto, com o planejamento e a preparagédo adequados, 0 ensino
pode ser eficaz para melhorar a educacdo. Além disso, a medida que mais recursos e tecnologias
se tornam disponiveis, as oportunidades para 0 ensino que propicie maior participacdo e
autonomia do aluno continuaréo a crescer (Franco; Munford, 2020).

Nessa direcdo, essa dissertacdo se justifica, devido a relevancia em auxiliar os
professores a se conscientizarem sobre a importancia de trabalhar a tematica ambiental em sala
de aula dentro dos seus componentes curriculares especificos ou em atividades integradas.
Somado a isso, considerando a proposta de atividades investigativas em EA, elas podem tornar
a aprendizagem mais interessante e engajadora, além de ajudar a desenvolver habilidades
importantes como pensamento critico e capacidade de andlise, como identificado nos
referenciais citados nos paragrafos anteriores. Assim, a questao que orienta este estudo baseia-
se em: Como um curso de formacédo continuada em EA, no formato interativo-reflexivo, pode
auxiliar os professores do Ensino Fundamental, anos finais, para trabalhar com essa tematica?

A fim de responder a questdo desta pesquisa, 0 objetivo geral desta pesquisa, que € de
natureza qualitativa, foi analisar a aplicacdo de um curso de formagéo continuada sobre EA,
para professores nos anos finais do Ensino Fundamental, em Jandaia-GO.

Para atender o objetivo geral, os objetivos especificos buscam:

e Compreender como a EA esta inserida na educacdo basica nos ultimos anos do

ensino fundamental de Jandaia-GO: por meio de um questionario diagndstico.

e Aplicar o curso de formacdo junto a professores de diferentes componentes

curriculares, atuantes em Jandaia-GO.



13

e Analisar a interagéo e as reflexdes que surgem nas atividades propostas.

e Analisar as sequéncias didatica elaboradas pelos professores.

e Elaborar a versdo final do produto educacional, o curso de formacdo continuada

sobre EA: “Educacdo Ambiental: Curso de formacéo continuada para professores do
Ensino Fundamental”.

Com base no exposto, esta dissertagdo € uma pesquisa qualitativa que esta organizada
em seis capitulos, complementada por esta introdugdo inicial. O segundo capitulo aborda as
teorias que serviram como base para esta pesquisa. No terceiro capitulo, esta detalhada a
proposta para o curso de formacao continuada, o produto educacional e uma descri¢cdo dos
encontros. No quarto capitulo, estd exposta a metodologia da pesquisa, explicitando sua
natureza, os instrumentos de coleta; o quinto capitulo apresenta a analise dos resultados. E o

sexto capitulo versa sobre consideragdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo da dissertacdo sdo abordados os referenciais que embasam esse trabalho.
Por isso, buscou-se discorrer sobre Formacao continuada, Educacdo Ambiental e 0 Ensino de
Ciéncias por Investigacdo. Como ultimo item apresenta-se a descri¢do de estudos que tem

relagdo com a presente pesquisa.

2.1 Formacao inicial e continuada de professores

Muitos paises enfrentam uma variedade de desafios na formacdo de professores, que
demandam respostas adaptadas as necessidades especificas de cada sistema. A escassez ou
excesso de professores, a falta de professores em componentes curriculares especificos, em
areas geograficas especificas ou em tipos especificos de escolas (como as de necessidades
especiais) sdo desafios distintos. O desgaste dos professores também é uma preocupacéo.
Adicionalmente, ha a necessidade de elevar a qualidade dos professores diante de expectativas
mais amplas na esfera socioecondmica (Bernardo; Reis, 2020).

Nesse sentido, o debate sobre a formagéo de professores adquire relevancia, pois a
qualidade dos professores é crescentemente reconhecida como um fator decisivo para 0s
resultados de aprendizagem dos alunos. Uma sociedade que ndo considera a formacao de
professores estd fadada a ineficacia e ineficiéncia do seu sistema educacional (Luck, 2017).
Assim, ela é essencial na sociedade, uma vez que eles desempenham um papel importante no
dia a dia das pessoas, pois todos os individuos, em algum momento da vida, frequentam o
sistema escolar. Igualmente, Destaca-se que o ato de ensinar € uma atividade intelectual
complexa e exigente, requerendo preparacdo adequada, assim, a formacéo de professores deve
causar impacto na qualidade dos docentes. Além de garantir a competéncia continua dos
professores, a formacdo também contribui para manter a sua motivacdo ao longo do tempo
(Silva Junior, 2020).

A fase inicial de formacdo, que é uma parte fundamental da carreira docente, representa
um periodo importante em que os professores adquirem conhecimentos tedrico-praticos para
desenvolver sua identidade profissional, melhorar a qualidade educacional, influenciando
comportamentos e habilidades de ensino, bem como os resultados dos alunos. (Tardif, 2012;
Ghedin; Pimenta, 2022).

Nessa dire¢do, a formacdo inicial do professor muitas vezes prioriza competéncias

técnicas em detrimento do saber docente. Ghedin e Pimenta (2022) destacam que a formacéo
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ainda segue uma abordagem tecnicista, o que fragiliza e fragmenta a formacao inicial dos
professores, dificultando a conexdao entre teoria e pratica. Contudo, é inegével que a formacéo
da maioria dos professores ativos no Brasil ocorreu dentro de um paradigma organizacional. A
transicdo em direcdo a uma pratica pautada na interdisciplinaridade, muitas vezes, pode gerar
uma sensacdo de desempoderamento para o professor em relacdo a sua posi¢cdo como
especialista em seu componente curricular, resultando, como consequéncia, em resisténcia por
parte desses profissionais em relacéo aos curriculos integrados.

Outro aspecto relevante da formacdo docente a ser considerado esta relacionado a
natureza controversa das questdes socioambientais. Para Bernardo e Reis (2020), atribuir
unicamente a formacdo do professor as complexidades associadas a inser¢do das questdes
socioambientais na sala de aula, seria uma abordagem simplista para compreender a
complexidade desse processo. A introducdo desses temas na sala de aula exige que o professor
tenha competéncia para mediar situagdes de argumentacdo, pois sem essa habilidade, toda a
riqueza do debate sobre o tema pode ser perdida. A l6gica que orienta a formacdo docente é a
mesma que prevalece nos curriculos tradicionalmente adotados nas escolas, onde o componente
curricular escolar exerce sua influéncia como organizadora do curriculo (Bernardo; Reis, 2020).
Em consonancia com Tardif (2012), pode-se afirmar que esses professores mobilizam em suas
préticas conhecimentos - disciplinares, curriculares, de formagdes profissionais e experienciais
- construidos a partir da mesma légica disciplinar, 0 que pode impactar a pratica desses
profissionais.

Ainda de acordo com Tardif (2012) o desenvolvimento do estadgio e da préatica
profissional é necessério para a formacdo docente. No entanto, observa-se uma disparidade,
pois os cursos de formacao muitas vezes proporcionam atividades de estagio que se distanciam
da realidade escolar. Esse cenério contradiz a concepcao de educacdo como uma pratica social,
pois existe a necessidade de alinhar mais estreitamente as experiéncias de estagio com a
complexidade e diversidade do ambiente escolar destaca-se como um desafio a ser enfrentado
no aprimoramento da formacéo de professores.

Destaca-se que o conhecimento pedagdgico na formacdo dos professores ainda é
dicotomizado, e isso é apontado com um problema histérico que tem gerado muitos desafios
que precisam ser superados em uma formacdo: “que lhe permitem compreender o
desenvolvimento da humanidade e, a partir dai, realiza um trabalho profundo de formacéo dos
estudantes a ele confiados” (Saviani, 2011, p. 13). Assim, a formacéo de professores deve ser
vista a partir de sua prética, o que requer um desafio epistemoldgico e a superacdo de

abordagens puramente tecnicistas.
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A atuacdo dos professores vai além do conhecimento especifico da sua area de ensino,

pois envolve a criacdo de oportunidades de aprendizagem e a promocdo de valores. A

construcdo da identidade do professor é influenciada pelos processos de formacao inicial e

continua, bem como pelas experiéncias e desenvolvimento da pratica. Nesse sentido:

a) pensar a formacao dos alunos/estudantes compreendendo contextos especificos e
diversidades, considerando aspectos do desenvolvimento cognitivo, social e
emocional desses alunos/estudantes e os contetdos a serem ensinados; b) integrar
formacao tedrica com praticas sociais e educacionais [...]; ¢) integrar fundamentos da
educacdo e dos processos de aprendizagem as metodologias e praticas educacionais,
de modo consciente dominando os conhecimentos de sua profisséo; d) utilizar formas
de comunicagéo didatica levando em conta 0s novos meios tecnologicos presentes na
vida social; e) valorizar o compartilhamento e o trabalho coletivo (Gatti et al., 2019,

p. 41).

No contexto da formacdo inicial de professores, 0 Quadro 1 apresenta uma tipologia de

diferentes modelos, delineando escopo, curriculo, vantagens e desvantagens de cada

abordagem, conforme Boeskens, Nusche e Yurita (2020). E evidente que a construcio da

identidade e praticas eficazes dos professores deve integrar as orientagdes propostas para a

formacdo dos alunos, demonstrando uma abordagem holistica e consciente do papel do

educador em contextos diversos.

Quadro 1 - Diferentes modelos de formacé&o inicial de professores

Escopo Curriculo Vantagens Desvantagens
Aquisicio  de | Fornece aos
“Tradicdo da escola AQUISIca0 professores uma serie A
’ habilidades  basicas : - Pouca énfase na
normal . de rotinas  para . .
por meio de . teoria  educacional,
. - dominar aspectos .
x treinamento  pratico e conhecimento
Modelo Concepgéo i o especificos das .
. L (experiéncias praticas o . académico e
Tradicional | tradicional da praticas de ensino. R
~ de campo, cursos de - cientifico, e
formacéo de . - Permite 0 .
. metodologia, : habilidades de
professores do ensino : desenvolvimento de :
pedagogia do . . pesquisa.
fundamental p uma identidade
contelido). L 1
profissional sélida.
_— - Estimula as | - Professores sdo
A - Aquisicdo  de . L
Modelos Académicos - capacidades de | especialistas em um
conhecimento x .
R resolucédo de | pequeno numero de
x cientifico em
Concepcédo problemas dos | componentes
s componentes !
tradicional da ; professores, curriculares
x curriculares e o . - x
formacéo de . permitindo que sejam | académicas, ndo em
. capacidade geral de . .
professores do ensino x reativos em todas as | pedagogia.
o . resolucéo de | . "% "
médio e superior. situacBes de sala de | - Pouca pratica de
problemas. .
aula. ensino.
. - - Aquisic8o de amplo | - Professores séo A
“Profissionalizacdo” quIsic P - Nenhuma evidéncia
. conhecimento educados como o
do ensino . o empirica de
baseado em pesquisa | especialistas em seu e o
Novos . . modificages
. A sobre o ensino. campo preciso, com ;
Modelos Concepcdo dindmica - o estruturais
A - Enfase nos estudos | um forte senso critico, L
do ensino que se s ; substanciais na
de ciéncias | autonomia e :
concentra na - - qualidade da
pedagogicas. habilidades
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autonomia - Desenvolvimento de | profissionais de | formacéo de
profissional e padrdes | um  codigo  ético | resolucdo de | professores.
profissional. problemas.
- Torna-os

responsaveis pela
melhoria de suas
habilidades.
- Enfase no trabalho
colaborativo.

- Poucos estudos
sobre o contetdo do
treinamento oferecido
e 0 tipo de ensino que

- Permite aumentar
rapidamente a oferta

Caminhos de professores.
- . promove. Em um
Alternativos Podem ser projetados
; . momento em que 0
_— para atrair candidatos .
. - Aquisicdo  de - . trabalho de ensino
Treinamento e . . muito diferentes. . .
e habilidades de ensino - estd se tornando mais
certificacdo com base . Eficientes em termos .
por meio de . <~ | complexo, permite
na posse de : - de custo, pois sdo
- ~_ | treinamento  préatico gue pessoas com
habilidades que ndo |, curtos e x
A no trabalho. L pouca preparacdo
vém de um programa principalmente i
~ formal ensinem.
de formacdo de baseados em escolas. Baixa brioridade
professores. - Programas de P

dada a teoria
educacional e ao
baixo conhecimento
cientifico.

inducdo e mentoria
fortes.

Fonte: Boeskens; Nusche; Yurita, 2020.

De acordo com Gatti et al. (2019), ainda h& poucas informacbes sobre como as
abordagens colaborativas, a formacdo reflexiva e investigativa, a aproximacao entre as
instituicGes de formacao e as escolas, e a formacao para a justica social tém sido implementadas
em novas propostas e praticas de formacao.

A formacdo continuada dos professores se caracteriza por préaticas pelas quais 0s
professores em servico ampliam seus conhecimentos, desenvolvem ou aprimoram habilidades
e competéncias, visando melhorar seu desempenho profissional em sala de aula. “Ac¢bes essas
que se realizam posterior a uma formacdo primaria, uma vez que a formacéo continuada se
apresenta atrelada a formacéo inicial” (Alves; Paulo, 2020, p. 139).

Estes autores (2020, p. 140-141) destacam os modelos de formagao continuada definidos

por Demailly, os quais sdo:
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O primeiro modelo discutido por Demailly (1995) intitula-se ‘forma universitaria’, e
é caracterizado pela transmisséo do saber e da teoria [...] a relagéo estabelecida entre
‘mestre e discipulo’ outorga ao primeiro a responsabilidade de transmitir os
conhecimentos tedricos e socializar as suas experiéncias e saberes constituidos.

Na ‘forma escolar’, segundo modelo apresentado por Demailly (1995), é designado
aos formadores o papel de transmitir os conhecimentos que compdem o programa
oficial de formagdo elaborado por 6rgdos externos a escola e aos professores.
Contrario a ‘forma universitaria’, o modelo em exame se apresenta como obrigatorio
tanto para o formador quanto para os sujeitos em formacao [...].

O terceiro modelo de formacao continuada definido por Demailly (1995) é intitulado
‘forma contratual’. Como subentende-se pelo nome, ele é resultante de um contrato
entre formador e formando, podendo haver outros parceiros. Esse contrato podera ser
firmado entre a instituicdo responsavel pelo formador e o 6rgdo ou setor que deseja
contrata-lo, entre a instituicdo e o formando, mediado pela instituicdo ou érgdo ao
qual o formando esta vinculado ou entre a instituicdo formativa e a empresa cliente

[...]

E, por fim, o modelo ‘forma interativa-reflexiva’. A relacdo de aprendizagem mutua
entre formador e sujeito em formacéo na busca de resolucdo de problemas reais do
cotidiano escolar, bem como aqueles ligados as praticas dos professores, caracterizam
o0 presente modelo. Nesse, predomina-se o trabalho colaborativo, em que por meio da
reflexdo e troca de conhecimentos, constroem-se saberes que atendam as demandas
da turma e as demandas que decidiram resolver.

Pode-se observar que o ultimo modelo tem um perfil de tornar o professor ativo no
processo de formacdo, buscando construir em conjunto com seus pares e 0 mediador o
conhecimento sobre o topico a ser tratado na formacao, que muitas vezes advém de demandas
do grupo.

Um aspecto importante a destacar é o de que, os professores em servico adquirem
conhecimentos de uma maneira que estd sujeita a varios fatores, como tradicdes historicas,
instituicGes existentes e caracteristicas sistémicas. Projetos especificos de formacdo de
professores devem ser adaptados ao contexto, levando em consideracdo também, metas
educacionais e processos estabelecidos. Uma formacéo abrangente de professores envolve
solidos conhecimentos curriculares e pedagdgicos, colaboracdo com diversos atores (alunos,
colegas, administradores) e o desenvolvimento continuo dessas habilidades, contextualizado
nas nuances das escolas onde atuam. Programas de educacdo para professores devem ser
desenhados como incentivo para atrair individuos adequados ao ensino, ou seja, que se sintam
responsabilizados em auxiliar o estudante a ter uma formacdo ampla, adaptando-se as
necessidades especificas considerando os diferentes niveis de contexto (mundial, nacional,
regional, etc.) (Boeskens; Nusche; Yurita, 2020).

No contexto brasileiro, hd uma demanda por atualiza¢es nos cursos de formacao inicial
e continuada de professores devido a regulamentos e marcos legais decorrentes de debates e
estudos realizados nas Gltimas décadas. O documento mais recente que aborda esse tema é a

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que estabelece as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacdo Continuada) (Brasil, 2020).

Convem dizer que as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo sao a solucéo para todos 0s
desafios da formac&o inicial e continuada, mas a proposicdo dessas diretrizes € considerada
relevante. No Art. 3° destaca-se a exigéncia de que os professores possuam solido
conhecimento dos saberes estabelecidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producdo cultural local e global, com o objetivo de promover o pleno
desenvolvimento dos estudantes. Além disso, no Art. 7°, ha orientagdes para a formacao
continuada, que deve focar no conhecimento pedagdgico do contetdo, utilizar metodologias
ativas de aprendizagem, promover o trabalho colaborativo entre os professores, ter uma duragédo
prolongada e ser coerente de forma sistémica (Brasil, 2020).

No entanto, as concepcbes presentes nos documentos oficiais brasileiros néo
contemplam a possibilidade de ressignificacdo e construcdo do curriculo na acéo,
negligenciando o papel do professor nesse processo. Mesmo que sem uma intencionalidade
explicita, as diretrizes parecem desconsiderar a figura do professor, contribuindo ainda mais
para as discrepancias na implementacédo dessas propostas de largo alcance que visam substituir
o curriculo tradicionalmente adotado, por um curriculo que priorize o ensino por investigacao
(Bernardo; Reis, 2020).

Portanto, é essencial considerar também o papel do professor como elaborador de
estratégias e taticas, que se manifestam ndo apenas a partir do que € previsivel, mas também da
imprevisibilidade caracteristica do contexto escolar, gerando novos significados para o
curriculo. No entanto, conforme destacado por Bernardo e Reis (2020), ndo é l6gico antecipar
que esse professor seja capaz de instigar alteracdes significativas na estrutura organizacional
do curriculo, dado que sua formacéo profissional esta intrinsecamente vinculada a l6gica de
compartimentacdo curricular. 1sso, por sua vez, complica a abordagem interdisciplinar da

Educacdo Ambiental.

2.2 Educacédo Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) é um processo que viabiliza a exploracédo, por parte dos
individuos, de questdes relacionadas ao meio ambiente, engajando-os na resolucdo de
problemas e incentivando a adoc&o de medidas para aprimorar as condi¢fes ambientais. Como

consequéncia desse processo, 0s individuos adquirem uma compreensao mais aprofundada das



20

probleméticas ambientais e desenvolvem habilidades que lhes permitem tomar decisdes
informadas e responsaveis (Tolfo, 2019). E importante destacar que a educagio ambiental néo
advoga por uma perspectiva especifica ou curso de acdo. Em vez disso, ela instrui os individuos
a ponderar sobre diversas facetas de uma questdo por meio do pensamento critico, fortalecendo,
assim, suas proprias habilidades de resolucdo de problemas e tomada de decisGes (Vieira;
Campos, 2021).

Nessa direcdo, a educacdo tem um papel importante a desempenhar no processo de
mudanca da sociedade. Isso é claramente estabelecido pela UNESCO para a Década da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (PNUD, 2016), a qual declara que se deve
promover uma educacao solidaria capaz de gerar atitudes, responsabilidades e compromissos,
e que prepare os cidaddos para tomar decisdes bem fundamentadas destinadas a alcancar
desenvolvimento plural, socialmente justo e ambientalmente sustentavel. Destaca-se, nesse
contexto, a Educacdo Ambiental, a qual tem como foco transformar a relagéo entre o ser
humano e 0 meio ambiente, promovendo a conscientizacéo, a responsabilidade e a agdo em prol
da preservacao ambiental e da qualidade de vida de todos os seres vivos no planeta (Digovani,
2022).

Além disso, uma profunda educacdo humanista, que garantird a consolidacdo desses
principios, exige diversas medidas e instrumentos para transformar as atitudes, os estilos de
vida, os padrdes de participacdo social e as concepcbes sobre como a politica é feita pelos
humanos. O desafio para a EA, nas escolas, é abordar uma ampla gama de diagnosticos, a fim
de definir objetivos para o progresso e avaliar resultados a curto, médio e longo prazo (Garcia;
Viesba; Rosalen, 2019).

A escola € o local adequado para a construgdo da consciéncia ambiental através de um
ensino ativo e participativo com a insercdo de projetos que envolvam os alunos com a tematica.
Considerando que o desenvolvimento de comportamentos ambientalmente corretos aprendidos
na pratica no ambiente escolar, contribuem para o processo de formacdo do sujeito critico e
reflexivo, capaz de atuar na complexa realidade socioambiental com todos 0s seus aspectos
envolvidos (Berticelli; Dickmann; Ruppenthal, 2018). A criacdo do pensamento critico e de
atitudes ambientalmente corretas devem ser incentivadas desde a infancia, no &mbito familiar
e seguido pelas atividades desenvolvidas no ambiente escolar.

Ademais, o contexto historico, a EA surgiu como resposta a insatisfacdo de uma parte
da sociedade em relacdo ao modelo econémico, de consumo e de desenvolvimento tecnologico
e cientifico predominantes nas décadas de 1960 e 1970. Foi a partir dos anos 1970, a

Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) promoveu grandes conferéncias internacionais com o
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objetivo de discutir e encontrar solucdes para a preservacdo e melhoria do ambiente humano.
Essas conferéncias buscaram estabelecer uma viséo global e principios comuns, e ja incluiam
propostas relacionadas a Educacdo Ambiental como instrumento para promover uma cidadania
plena, capaz de participar das decis@es sociais. O objetivo era formar uma consciéncia critica
que compreendesse 0s problemas ambientais e estimulasse comportamentos positivos
(Digovani, 2022).

Destacam-se algumas dessas conferéncias, como a Conferéncia de Estocolmo em 1972,
0 Encontro Internacional de Educacdo Ambiental em 1975 e a Conferéncia de Thbilisi em 1977.
Desde entdo, essas iniciativas ja apontavam para a importancia da EA como uma ferramenta
para a formacdo de uma consciéncia critica e a busca por uma participacédo ativa dos cidadaos
na construcdo de um futuro sustentavel (Digovani, 2022).

No Brasil, a preocupacdo com o meio ambiente e a inclusdo do tema nas discussdes
sociais comecaram a surgir a partir dos anos 70, influenciados tanto por movimentos ecol6gicos
internacionais como por um contexto interno de repressdo politica. Esse movimento ganhou
forca com 0s movimentos sociais internos que buscavam liberdade e combate as desigualdades
sociais (Berticelli; Dickmann; Ruppenthal, 2018).

Foi a partir desse periodo, as questdes ambientais comegaram a ser inseridas no cenario
politico brasileiro, resultando na criacdo de secretarias, 6rgdos e decretos relacionados a
tematica ambiental. Em 1988, a Constituicdo Federal incluiu o tema ambiental em seu artigo
5°. Além disso, foram tomadas diversas medidas e foram criadas leis que amparam o Direito
Ambiental (Berticelli; Dickmann; Ruppenthal, 2018).

Para Rodrigues e Saheb (2019) a difuséo do trabalho ambiental no &mbito educacional
tem sido promovida por diversos eventos, enfatizando a importancia da integracdo da EA na
formacdo dos individuos como cidadaos criticos, reflexivos e questionadores do mundo ao seu
redor. Apesar dos avangos nas discussdes, que tém progredido em direcdo a necessidade de
uma abordagem critica e interdisciplinar da EA, foi somente a partir da década de 1980 é que
essa tematica comecou a ganhar consisténcia no Brasil.

E essa consolidacgao ocorreu em 1988, por meio da Constituicdo Federal Brasileira, que,
no artigo 2°, destaca o0 meio ambiente e estabelece a oferta obrigatoria da EA em todos os niveis
de ensino (Brasil, 1988). No entanto, essa obrigacdo ndo resultou automaticamente em praticas
criticas e reflexivas. Nessa direcdo, foi somente em 1999 que a Politica Nacional de EA
demonstrou preocupacgéo efetiva com a inclusdo da EA nas escolas. Contudo, foi com as
Diretrizes Curriculares Nacionais que a obrigatoriedade da EA em todos os niveis de ensino,

de maneira interdisciplinar, foi estabelecida.
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), estabelecida pela Lei 9795/99,
(BRASIL, 1999), define a Educacdo Ambiental como um processo no quais individuos e
coletividades constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, que € um bem de uso comum do povo, essencial
para uma qualidade de vida saudavel e sustentavel. Essa legislagdo representa um marco
importante para a promoc¢ao da Educacdo Ambiental no Brasil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2013, p.542) também reforcam a viséo de
uma abordagem ampla e responsavel, transformadora como se pode observar no trecho que

compde o item do marco conceitual, que destaca que a EA:

deve avancar na construcdo de uma cidadania responsavel voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental, envolvendo o entendimento de uma educacdo
cidadd, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando, assim, a tomada de decisdes transformadoras a partir do meio ambiente
natural ou construido no qual as pessoas se integram. O reconhecimento do papel
transformador e emancipatorio da Educacdo Ambiental torna-se cada vez mais visivel
diante do atual contexto nacional e mundial em que se evidencia, na prética social, a
preocupacdo com as mudancgas climéticas, a degradacdo da natureza, a reducdo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias.

Ja na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo Oliveira e Royner (2019), a
EA ndo é tratada de forma relevante, um objetivo fundamental na formacdo. Para as autoras,
ela ndo atende um enfoque critico e pontuam (p. 74) “que a preferéncia pelo uso de termos
voltados a questBes socioambientais e de sustentabilidade no documento em detrimento da EA
atende a um jogo de interesses especifico, voltado para uma percepcao desenvolvimentista e
utilitarista do ambiente”. E trazem Guerra e Orsi (2008) que destaca esse Vviés reducionista e
desenvolvimentista.

Oliveira e Royner (2019) comentam, fundamentados em pesquisas mais recentes
(Branco; Royer; Branco, 2018; Tonso; Wutzki, 2017) que a EA ainda néo esta sendo trabalhada
de forma adequada e apontam as fragilidades identificadas nas pesquisas analisadas, entre elas
estd a formacdo de professores e a “dificuldade de selecionar materiais adequados” (Oliveira;
Royner, 2019, p. 59).

Por certo, os componentes fundamentais da EA abrangem diversas dimensoes.
Primeiramente, destaca-se a importancia da consciéncia e sensibilidade em relacdo ao meio
ambiente e aos desafios ambientais que o cercam. Além disso, a aquisi¢do de conhecimento e
compreensdo aprofundados acerca do meio ambiente e das problematicas ambientais é um pilar

essencial desse processo educativo. A promocao de atitudes voltadas & preocupagdo ambiental,
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juntamente com a motivacao para aprimorar ou preservar a qualidade ambiental, constitui outro
elemento crucial (Oliveira et al., 2021).

Adicionalmente, a EA visa desenvolver competéncias nos individuos, capacitando-os a
identificar e contribuir ativamente para a solucédo de desafios ambientais complexos. Por fim, a
participagdo em atividades direcionadas a resolugdo de probleméticas ambientais € incentivada,
proporcionando aos educandos uma abordagem pratica e envolvente para aplicar os
conhecimentos adquiridos. Esses elementos interligados constituem a base de um processo
educativo abrangente que visa fomentar uma consciéncia critica e a responsabilidade na gestédo
do meio ambiente (Oliveira et al., 2021).

A EA estabelece uma conexdo significativa com o0 entorno, proporcionando
conhecimentos acerca de ambientes naturais e construidos. Seu escopo inclui a ampliacdo da
conscientizacao acerca das questdes que afetam o meio ambiente, um elemento vital para a
subsisténcia de todos, e também abrange as acbes que podem ser empreendidas para aprimorar
e sustentar esse meio (Vieira; Campos, 2021).

A insercdo da natureza no contexto educacional, seja trazendo-a para a sala de aula,
conduzindo atividades ao ar livre para os alunos ou aproveitando momentos espontaneos em
passeios pela natureza com as familias, confere a EA uma série de beneficios que reverberam
positivamente entre os jovens, os educadores, as escolas e as comunidades (Tolfo, 2019).

Certamente a EA oferece uma gama de beneficios significativos, enriquecendo tanto a
experiéncia educacional quanto a conexdo dos individuos com o meio ambiente circundante.
Primeiramente, a EA promove 0 aumento da imaginacdo e do entusiasmo, sendo um processo
educativo pratico e interativo que estimula a criatividade. Quando integrada ao curriculo, a EA
ndo apenas desperta o entusiasmo dos alunos, mas também eleva seu desempenho em &reas
académicas essenciais (Tolfo, 2019).

Além disso, transcende os limites da sala de aula, proporcionando oportunidades para
aprendizagem experiencial fora do ambiente escolar. Ela permite que os alunos estabelecam
conexdes significativas e apliquem seus conhecimentos no mundo real, desenvolvendo uma
compreensdo profunda das interconexfes entre questdes sociais, ecoldgicas, econémicas,
culturais e politicas (Viana et al., 2020).

Igualmente, a EA também desempenha um papel importante no aprimoramento das
habilidades de pensamento critico e criativo dos alunos. Ao incentiva-los a pesquisar e
investigar complexas questbes ambientais, a EA capacita os alunos a tomar decis6es informadas
sobre esses temas, contribuindo para a formacdo de uma nova geragdo de consumidores

informados, trabalhadores e decisores politicos (Viana et al., 2020).
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A promogdo da tolerancia e compreensdo € outro aspecto fundamental da EA, pois
instiga os alunos a explorar diferentes perspectivas e culturas, fomentando uma viséo
abrangente das questdes tratadas. Adicionalmente, ao incorporar praticas de EA no curriculo,
os professores tém a oportunidade de integrar diversos componentes curriculares, como
ciéncias, matematica, artes linguisticas e historia, atendendo a padrdes académicos estaduais e
nacionais. Outro impacto positivo da EA € a promocao de a¢fes responsaveis para a melhoria
do meio ambiente. Ao capacitar os alunos a compreenderem como suas decisdes afetam o0 meio
ambiente, a EA desenvolve conhecimentos e habilidades necessarias para enfrentar desafios
ambientais complexos (Tolfo, 2019).

Portanto, é importante que todas essas discussdes sejam levantadas, em especial na
formacéo de professores, para que um entendimento, uma pratica adequada, voltada para uma
abordagem que leve a refletir de forma critica a interacdo dos seres humanos com o ambiente,
tomem lugar de destaque nestas acOes de formacgéo. Considerando que a EA tem o potencial de
empoderar alunos e professores, promovendo a aprendizagem ativa, a cidadania e a lideranca
estudantil. Capacita os jovens a fazerem a diferenca em suas escolas e comunidades, ao mesmo
tempo em que auxilia os professores na construcdo de seus proprios conhecimentos ambientais
e habilidades de ensino (Moro; Coutinho; Guerin, 2017).

De acordo com Rodrigues e Saheb (2019) o docente de Educacdo Infantil apresenta
particularidades em sua atuacdo, e a abordagem da EA, e isso impde outras exigéncias e
perspectivas. Considerando que EA é uma prética pedagdgica que se desdobra nas interacdes
do ambiente escolar, na dindmica entre diversos participantes, sendo conduzida por um agente
especifico: os educadores. Mas, a maioria dos professores que enfrentam a demanda de
incorporar a dimens&o ambiental em suas praticas ainda é formada em um modelo educacional

tradicional.

2.3 Educacdo Ambiental na formacéo de professores

O ambiente escolar foi um dos primeiros espagos a integrar a sustentabilidade em seus
curriculos, com estudos indicando que a Educacdo Ambiental influenciou positivamente a
conscientizacdo ambiental dos alunos na busca pelo desenvolvimento sustentavel. Na educagéo
formal, esse processo de construcdo da conscientizacdo pode ser realizado a longo prazo,
continuamente até a idade adulta, quando a pessoa ja incorporou essa causa e estilo de vida
como seus proprios. O sistema de ensino desenvolvido na educagdo formal é o processo

educacional institucionalizado que ocorre nas escolas, com uma estrutura curricular
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previamente estabelecida, formagdo de professores e contetdo. Assim, a EA aplicada a
educacao formal € fundamental no processo de formacéo de professores e pode ajudar a integrar
as preocupacOes ambientais desses futuros professores em seu contexto profissional. (Tolfo,
2019).

No entanto, para que seja efetivamente implementada no ambiente escolar, os futuros
professores precisam ser incentivados e receber formacdo adequada. A formagdo desses
profissionais também prevé a insercédo e contextualizacdo pedagdgica da Educacdo Ambiental,
preparando-o0s para uma pratica integrada e transformadora na acdo docente (Tolfo, 2019).

Nessa direcdo, a formacao de professores em educacdo ambiental torna-se fundamental,
considerando a relevancia dos temas transversais no cenario atual que, apesar da existéncia de
leis, ainda esta distante de proporcionar uma formacdo adequada tanto para os professores
quanto para os alunos, devido a diversos fatores que influenciam direta ou indiretamente essa
formacdo. De acordo com Freire e Rodrigues (2020), a tematica relacionada a formacéo de
professores e educadores ambientais tem sido objeto de préticas, revisdes nos curriculos e
politicas publicas. A necessidade de envolvimento com a EA carrega consigo intrinsecamente
a exigéncia de formacdo adequada do educador.

A EA deveria ser integrada a formacdo dos individuos, sejam eles educandos ou
educadores, e € assegurada pela Lei 9795/99, que estabelece a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental (PNEA) e define a EA como componente obrigatério da educacédo brasileira, com
seus principios basicos e objetivos gerais (Brasil, 1999).

Existem dificuldades na formacao inicial dos professores em EA, Santos (2015), discute
questBes relacionadas ao curriculo de formacdo de professores nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES), e identificou que existe a falta de uma abordagem critica, e, além disso, 0 ensino
de EA nos curriculos é fragmentado. Outro aspecto que interfere na formacéo dos professores
em EA é a forma como ela é conduzida nos cursos, pois ainda que esteja presente nos curriculos
das IES, a abordagem fragmentada e descontextualizada prejudica o alcance dos objetivos da
EA.

A formagdo em EA, inicial ou continuada, esta relacionada a capacidade de promover a
transformacéo social, resgatando as relagdes entre o ser humano e a natureza, destacando a
responsabilidade do sujeito social diante da degradacédo e exploracdo dos recursos naturais e
inserindo os aspectos politicos subjacentes a tematica ambiental (Berticelli; Dickmann;
Ruppenthal, 2018).

Para um processo de formacdo que implemente mudangas educacionais, € essencial

considerar as resisténcias objetivas e subjetivas que podem surgir. Os professores que
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participam desses processos de capacitacdo devem ser encorajados a superar suas insegurancas
e reconhecer suas habilidades para promover essas transformacdes, fortalecendo sua autoestima
(Tardif, 2012).

Um curso de capacitacdo em EA para professores deve abordar os elementos com o
objetivo de promover um desenvolvimento centrado no crescimento da relagdo professor-aluno.

Os elementos essenciais para a formacao estdo apresentados no esquema da Figura 1.

Figura 1 - Elementos essenciais para curso de capacitagdo em Educacdo Ambiental
para professores

CFunnat;iu dos Professores para EA)

A ESCOLA COMO O ENSINOG COMO
CONTEXTO : > TAREFA DO
PROFESSOR

\ /

O CURRICULO COMO ESPAGO
DE INTERVENGAO DO
PROFESSOR

SN

CONCEPCAO EM TORNO DO CURRICULO PARA O
DESENVOLVIMENTO E INOVAGAD ESCOLAR
Perspectivas no desenvolvimento e inovag&o curricular.
O professor: agente de desenvolvimento e inovagdo curricular para EA.
Sistemas relacionados ao processo de desenvolvimento
e inovagao curricular para EA.
. administragio escolar, as caracteristicas dos alunos, a comunidade do
entomo, os diversos atores sociais envolvidos,
o contexto geografico e histdrico.

Fonte: Medina, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/panorama.pdf

A formacdo dos professores em EA precisa trabalhar as mediagdes sociais, cognitivas e
afetivas presentes nos processos de ensino e aprendizagem. Isso envolve melhorar a qualidade
do ensino, introduzindo novos conteudos, estratégias, habilidades instrucionais e modelos de
gestdo da sala de aula (Freire; Rodrigues, 2020).

Ademais, o professor, como individuo que estd constantemente aprendendo em EA,
deve se envolver na melhoria qualitativa da instituicdo escolar. Isso pode ser alcangado por
meio do aperfeicoamento continuo, trabalho colaborativo e compartilhamento de propdsitos

com outros educadores, alunos, pais e a comunidade. Para isso, é importante que o professor
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seja informado sobre metodologias de resolucdo de conflitos e seja motivado a exercer a
lideranca (Freire; Rodrigues, 2020).

A EA critica, como uma prética social com a finalidade de emancipacdo humana,
incorpora a dialética e a complexidade da dimensdo ambiental na educacdo, adotando a
perspectiva da transdisciplinaridade. Essa abordagem reconhece que a formacdo de
professores/as € iniciada pela construcdo dos Planos Pedagodgicos dos Cursos (PPC), onde
torna-se fundamental que o curriculo, expresso nos PPCs, seja desenvolvido de maneira
contextualizada, incorporando as utopias essenciais para lidar com a realidade e os desafios
sociais e ambientais existentes. Esses PPCs devem ndo apenas visar a participa¢éo e democracia
como objetivos finais de sua implementacdo, mas tambem integrar esses principios ao proprio
processo de execugdo, contribuindo para praticas sociais e educativas comprometidas em
alcancar suas metas e intencdes (Lopes; Abilio, 2021).

Em busca de uma EA que almeja a emancipacao, o curriculo pode transcender a mera
reproducdo ideoldgica, proporcionando um enfrentamento da realidade e orientando os
envolvidos nas questbes econdmicas, legais e culturais dos grupos oprimidos social e
ambientalmente. Curriculos emancipadores pressupfem concepc¢do e gestdo democraticas,
visando a inclusdo, ao compromisso social e, no caso da EA critica, a exposicao das ideologias
que perpetuam a exploracao da natureza e da humanidade. A educacdo para a liberdade, nesse
contexto, deve integrar-se a um processo global de emancipacéo, onde a virtualidade do conflito
esta sempre presente (Portela; Lima, 2020).

Enfatiza-se a importancia de estabelecer uma preparacéo ja na formacdo inicial desses/as
professores/as, proporcionando-lhes conhecimentos validos que gerem atitudes interativas e
dialéticas na criacdo de métodos de cooperacdo, analise e reflexdo. Essa preparacdo deve
envolver o reconhecimento das proprias limitacbes e uma compreensdo aprofundada do
contexto histérico, cultural e social em que esses/as professores/as em formacdo estdo
inseridos/as e a necessidade de formacdo permanente, ou seja, j& na qualidade de um
profissional da educacéo, participe de cursos de formacédo para se atualizar. Nessa direcdo, 0s
professores/as precisam estar prontos para compreender as transformagOes nos diversos
campos, adotando concepcdes pluralistas e ajustando suas abordagens as necessidades dos
alunos/as em diferentes épocas e contextos (Lopes; Abilio, 2021).

Segundo Soares et al. (2023, p. 905) os cursos de formagéo continuadas de professores,
em especial os que envolvem a EA, devem trabalhar por meio de uma metodologia que instigue

uma visdo critica da realidade, “potencializando a aquisi¢do de conhecimentos e experiéncias
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pedagogicas significativas que promovam uma reflexdo para o aperfeicoamento da didatica
consolidada desses professores”.

De acordo com Portela e Lima (2020) a formacdo docente é complexa e ndo uniforme,
caracterizando-se pela contextualidade. Assim, a formacdo docente deve influenciar esses/as
profissionais a partir de seus contextos, considerando os processos de comunicagao, estruturais,
politicos, de relacao de poder, tomada de decisGes e autonomia compartilhada. Isso garante que
as discussbes possam se desenvolver no campo da dialogicidade, reflexdo na acéo e

compreensdo de si e do mundo.

2.4 O ensino por investigacao

A investigacdo e a pesquisa cientifica tém sido proeminentes nos curriculos cientificos
internacionais recentes, abrangendo trés distintos tipos de atividades: investigagdo cientifica,
aprendizagem por investigacdo e ensino por investigacdo. A investigacdo cientifica se refere
aos atributos e processos cientificos pelos quais o conhecimento é adquirido, incorporando
convencoes e ética envolvidas no desenvolvimento, aceitacéo e utilidade desse conhecimento.
Este termo aborda as praticas dos cientistas, conduzindo investigacGes abertas com base em
teorias e compreensdo processual para atingir objetivos especificos (Bernardo; Reis, 2020).

Considerando que o ensino de ciéncias representa um desafio complexo e exigente
guando o objetivo é desenvolver a compreensdo conceitual, o conhecimento processual, a
compreensdo da natureza da ciéncia, a utilidade e as questdes sdcio-cientificas associadas que
caracterizam um individuo cientificamente alfabetizado. No inicio deste milénio, o esfor¢o para
incentivar os professores a utilizarem o ensino por investigacdo como abordagem pedagdgica
resultou em investimentos substanciais em desenvolvimento curricular inovador, capacitacao
docente e reformas sistémicas em diversos paises. Globalmente, os professores enfrentam a
pressdo de implementar programas de aprendizagem por investigacdo, sendo a compreenséo do
conhecimento processual na ciéncia considerada fundamental (Boeskens; Nusche; Yurita,
2020).

A prética do ensino de Ciéncias implica proporcionar aos estudantes a exposicao a
conhecimentos, visando a alfabetizacdo cientifica, a fim de capacitar sua habilidade para
estabelecer conexdes, compreender, interpretar e transformar o mundo natural, social e
tecnoldgico, considerando os fendmenos e seus impactos nas nossas vidas. Nesse sentido, 0
ensino de Ciéncias ndo deve se limitar ao uso de terminologia e conceitos convencionais, mas

também deve viabilizar o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos cientificos que



29

capacitam os alunos a agirem de forma ativa e reflexiva em situagdes cotidianas. (Sasseron,
2018).

A aprendizagem por investigacdo envolve o processo ativo de os alunos aprenderem,
pensando e investigando procedimentos similares aos seguidos pelos cientistas para realizar
investigacGes e responder a perguntas. Esse método é considerado um processo ativo de
aprendizagem, alinhado a “natureza da investigacdo cientifica”. Por isso, € importante que 0s
alunos se envolvam e adquiram experiéncia em investigacao cientifica e resolucéo de problemas
(Almeida; Malheiro, 2022).

O ensino por investigacdo, por sua vez, € uma abordagem pedagdgica em que 0S
professores empregam resultados baseados em investigacdo para desenvolver curriculos usando
abordagens de ensino e aprendizagem por investigacdo. O ensino por investigacdo, embora ndo
seja equivalente a investigacao cientifica, pode envolver uma investigacdo aprofundada sobre
uma questdo de interesse dos estudantes em qualquer &rea (Moraes; Taziri, 2019).

De acordo com Franco e Munford (2020), o ensino de ciéncias por investigacdo é
percebido, como uma pratica que, ao abranger tanto o ensino conceitual “sobre ciéncia” quanto
o envolvimento préatico no “fazer ciéncia”, viabiliza a alfabetizacdo cientifica dos alunos. Esse
pressuposto é derivado dos referenciais tedricos que indicam que essa abordagem educacional
permite aos estudantes, por meio da pratica investigativa, a capacidade de refletir e argumentar
criticamente sobre os elementos associados aos fendmenos cientificos.

A compreensdo e implementacdo do ensino de ciéncias por investigacdo podem sofrer
variacdes, considerando que essa abordagem didatica prefigura como uma proposta que vai
além da mera memorizacdo de nomes, formulas, manipulacdo de simbolos e célculos, como
tradicionalmente enfatizado no ensino de ciéncias. Em vez disso, essa abordagem se destaca
pela importancia de proporcionar aos estudantes uma experiéncia mais préxima do processo de
producdo do conhecimento cientifico (Franco; Munford, 2020).

Destaca-se a importancia de promover a reflexdo dos alunos por meio da relevancia das
situacOes-problema apresentadas; emitir hipotese como atividade indispensavel a investigacao
cientifica; elaborar um planejamento da atividade experimental; contemplar as implicacdes
sociais do estudo realizado; proporcionar momentos para a comunicacdo do debate das
atividades desenvolvidas; potencializar a dimens&o coletiva do trabalho cientifico (Sasseron,
2018).

Além disso, € essencial articular os conhecimentos e fendmenos cientificos com o0s

processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica em sala de aula, proporcionando
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aos estudantes o enfrentamento constante de problemas auténticos, nos quais devem buscar
alternativas por meio de processos investigativos para resolvé-los (Almeida; Malheiro, 2022).

O processo investigativo em sala de aula, também denominado de diversas formas, como
investigacdo, aprendizagem por descoberta, resolucéo de problemas, projetos de aprendizagem,
ensino investigativo, atividades investigativas, entre outras, é referido neste artigo como o
ensino de Ciéncias por investigacdo, segundo a perspectiva didatica adotada. A origem da
concepcao de investigacdo em sala de aula surgiu nos Estados Unidos, inicialmente expressa
pelo termo “inquiry”, com suas primeiras formulacdes nas primeiras décadas do século XX,
influenciada por pensadores como John Dewey e Joseph Schwab. A evolucdo desse paradigma
passou por diferentes enfoques, inicialmente voltados para a resolucdo de problemas sociais,
sequidos pela énfase na formacdo de futuros cientistas, até a atual abordagem focada na
preparacdo dos estudantes para enfrentar problemas praticos da sociedade, destacando o
desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica (Guidotti; Heckler, 2017; Barbosa, 2019; Oliveira,
2019; Almeida; Malheiro, 2022).

Nesse sentido, a ciéncia baseada em investigacdo adota uma abordagem investigativa
para 0 ensino e a aprendizagem, onde os alunos tém oportunidades de investigar problemas,
buscar possiveis solucBGes, fazer observagdes, fazer perguntas, testar ideias, pensar
criativamente e usar sua intuicdo. A ciéncia baseada na investigacdo envolve os alunos que
fazem ciéncia onde eles tém oportunidades de explorar possiveis solucBes, desenvolver
explicacbes para os fendmenos sob investigacdo, elaborar conceitos e processos e avaliar ou
avaliar seus entendimentos a luz das evidéncias disponiveis. Essa abordagem de ensino depende
do reconhecimento do professor da importancia de apresentar problemas aos alunos que
desafiardo seus entendimentos conceituais atuais, de modo que eles sejam forcados a conciliar
pensamentos andmalos e construir novos entendimentos (Sasseron, 2018).

Essa abordagem, segundo Lago, Ortega e Mattos (2019), concentra na descoberta do
aluno em vez de apenas colocar informacdes do instrutor. Ao longo do caminho, os alunos
exploram mdltiplas fontes e contextos, fazem perguntas e buscam hipoteses, e trabalham para
aplicar suas teorias a situagdes novas e diversas. Ao fazer isso, eles descobrem ativamente a
inter-relacdo entre conceitos, topicos e teorias.

Para Sasseron (2018) a abordagem de ensino por investigacdo é fundamentada na
epistemologia das Ciéncias e em caracteristicas intrinsecas a natureza da Ciéncia, especialmente
na construcao inerente a atividade cientifica. Esta construcao se realiza por meio de agdes que
envolvem a anélise de dados existentes, a identificacdo de situacbes andmalas e uma observacao

critica da realidade.
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Existem compromissos centrais ligados as praticas cientificas e ao conhecimento que
tém implicacGes no ensino de Ciéncias. Almeida e Malheiro (2022) argumentam que 0s objetos
da Ciéncia nao sdo fendmenos naturais per se, mas construcées desenvolvidas pela comunidade
cientifica para interpretar a natureza. Portanto, o ensino por investigacdo incorpora praticas
cientificas e os modos de construgdo desenvolvidos pela comunidade cientifica para interpretar
a natureza.

Nesse contexto, Sasseron (2018) afirma que ensinar sob a perspectiva da investigacéo é
proporcionar aos estudantes uma imersao no universo das Ciéncias, permitindo que construam
seus conhecimentos a partir da observacao dos fendmenos naturais. 1sso implica na capacidade
dos alunos de levantar hipGteses, elaborar ideias e planejar acfes para buscar explicacfes para
0 que estdo investigando.

O ensino por investigacdo possibilita que os educandos abordem os problemas do
mundo, elaborem estratégias e planos de acdo. Dessa forma, o ensino de Ciéncias visa preparar
os alunos para desenvolver habilidades que permitam uma atuagdo consciente e racional fora
do contexto escolar. No entanto, € importante destacar que as investigacdes dos conteddos
cientificos sdo igualmente relevantes em comparacdo com os procedimentos e atitudes
associadas ao trabalho cientifico. Refletir, discutir, ler e escrever sobre Ciéncias sdo habilidades
consideradas necessarias e que devem ser desenvolvidas de maneira integrada com as atividades
investigativas (Carvalho, 2018).

Ainda conforme Carvalho (2018) existe uma importancia de apresentar um problema
para iniciar a construcdo do conhecimento, transferindo a responsabilidade de raciocinar para
o0 aluno, enquanto o professor assume uma postura de orientador de reflexdes. Além disso, o
ensino por investigagdo deve levar os estudantes a construir conceitos a partir de atividades
manipulativas, incorporando experimentos, jogos, textos ou outras atividades que promovam a
reflexao.

Além disso, 0 ensino por investigagdo promove a interacdo social entre os sujeitos,
favorecendo a argumentacao e contribuindo para que a solugéo de problemas e a aprendizagem
sejam coletivas, ndo individuais. Desse modo, as conversas, a troca de informacgdes, o confronto
de ideias divergentes e a discusséo sobre os caminhos a serem seguidos facilitam a consecucéo
de objetivos comuns (Sasseron, 2018).

A abordagem investigativa, no entendimento de Almeida e Malheiro (2022) é propicia
ao desenvolvimento de argumentos, visto que o ciclo argumentativo se inicia com a proposigéo
de um problema a ser analisado. Esse ciclo continua nas etapas subsequentes, que envolvem a

manipulacdo de materiais para a resolucao do problema, bem como nos momentos de exposicéo
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do caminho seguido e explicacdo dos fendmenos estudados. O trabalho investigativo em grupo,
conforme destacado pelo autor, facilita a exploracdo de informagdes, o levantamento de
conhecimentos prévios, defesa de ideias, contribuindo para o trabalho colaborativo,
promovendo o desenvolvimento do poder de argumentacdo dos individuos e proporcionando

uma visdo mais auténtica do que significa fazer ciéncia.

2.5 Estudos relacionados

Esse item corresponde a um levantamento de trabalhos, no catidlogo de teses e
dissertagdes da CAPES, que envolvem o tema desta dissertacdo. Foram utilizados os termos
“formacdo continuada” AND “educacdo ambiental” para a busca, houve o retorno de 671
trabalhos, aplicando os filtros para o nivel de mestrado e a partir do ano de 2017, 121 trabalhos
foram encontrados.

Em dezembro de 2023 foi realizada uma nova busca para refinar mais o levantamento,
adicionando nos descritores anteriores outro, relacionando o ensino fundamental, foco desta
dissertacdo. Assim, usando os descritores - “formacéo continuada” AND “educacao ambiental”
AND “ensino fundamental” o resultado foi de 207 trabalhos. Aplicou-se os mesmos filtros
(nivel mestrado e partindo do ano de 2017) resultou em 31 trabalhos. Para refinar os dados os
seguintes filtros foram usados: mestrado profissional; grande area — multidisciplinar; area do
conhecimento — ensino de ciéncias e matematica; periodo — 2020 a 2023. Com esta, 17 trabalhos
foram encontrados, os quais tiveram seus titulos lidos, bem como os resumos para verificar a
pertinéncia para o trabalho, resultando em catorze pesquisas (Quadro 2).

O levantamento apresentou uma breve descricdo dos trabalhos, destacando o problema
abordado, o objetivo principal, o aporte teorico utilizado, o tipo de produto (quando aplicavel,
como em mestrados profissionais) e os recursos empregados. A proposta do levantamento foi

identificar o foco dentro do tema da EA que vem sendo trabalhado na formacédo continuada.

Quadro 2 - Levantamento com os descritores “formagéo continuada” AND “educacdo ambiental” AND “ensino
fundamental” no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Titulo/ link de acesso Autor (a) Local
Formagdo continuada de professores do ensino fundamental de uma

_ escola ~da red_e mun|C|paI_de Navirai — MS: residuo eletronico e ANTONIASSI. Campo
i educacdo ambiental no Ensino Fundamental 2017 Grande
https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho- (MS)
arquivos/download/4802
Representacfes sociais da educacdo ambiental para professores no MONTEIRO, Taubaté

Ensino Fundamental |1 2017 (SP)
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http://186.236.83.17/jspui/bitstream/20.500.11874/5568/1/Iraelza%2
0de%20Fatima%20Coelho%20Monteiro.pdf
RepresentacBes Sociais de Educacdo Ambiental: O que pensam
ii Professores de uma Escola Publica de Ensino Fundamental REINIAK 2017 Joinville
https://www.univille.edu.br/account/mestradoedu/Virtual Disk.html/d ’ (SC)
ownloadDirect/1198216/Jacson Luis Reiniak.pdf
Percepcdo ambiental: um estudo numa Escola Pablica Municipal de
iv Chapec6-SC RUPPENTHAL, | Chapeco
https://ptolomeu.unochapeco.edu.br/pergamumweb/vinculos/0000f2/ 2017 (SC)
0000f257.pdf
A reflex&o como principio na formagéo continuada: um olhar sobre a
vivéncia de professores dos anos iniciais do ensino fundamental de Curitiba
v | uma escola publica em Curitiba-PR CORREA, 2018 (PR)
https://archivum.grupomarista.org.br/pergamumweb/vinculos//00007
a/00007a2a.pdf
Educacdo ambiental e guarda responsavel de animais de companhia:
uma pratica pedagdgica em uma escola de Ensino Fundamental Alegre
vi | https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/1617/tese_ | CORREIA, 2018 (ES)
12532 _Disserta%c3%a7%c3%a30_DianaPaulaDiogoCorreia_vers¥%c
3%a30 final revisada-merged.pdf?sequence=1&isAllowed=y
.. | A contribuicdo de um programa de formacdo continuada para a Curitiba
Vil autoformacdo do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental DOROX, 2018 (PR)
Trajetéria historica da disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental na Sédo José
... | rede municipal de ensino de Ilha Solteira, SP do Rio
vl https://archivum.grupomarista.org.br/pergamumweb/vinculos//00006 QUEIROZ, 2018 Preto
¢/00006c2c.pdf (SP)
Educacdo ambiental de professores e alunos do ensino fundamental
utilizando como estratégia mapas conceituais -
ix | https://acervodigital.ufpr.br/xmlui/bitstream/handle/1884/55015/R%?2 KRU%S‘S‘SKI’ Cl(JFr,'lg)b a
0-%20D%20-
%20SILVANO%20KRUCHELSKI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
Formacdo continuada em educacdo ambiental: reflexdes sobre uma
X experiéncia de trabalhar com a temética saneamento basico MORTELLA, Curitiba
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/24143/1/formacaoco 2020 (PR)
ntinuadaeducacaoambiental.pdf
Gestores escolares e a educacdo ambiental- uso do podcast na Volta
.| formagdo continuada .
Xl https://sites.unifoa.edu.br/portal_ensino/mestrado/mecsma/arquivos/2 CORREA, 2020 | Redonda
(RJ)
020/angela-donato.pdf
Uma experiéncia de formagdo docente continuada com o tema
Aprendizagem Baseada em Projetos Ouro
xii | https://www.repositorio.ufop.br/bitstream/123456789/12997/8/DISS SILVA, 2020 Preto
ERTA%C3%87%c3%830_Experi%c3%aanciaForma%c3%a7%c3% (MG)
a3oDocente.pdf
Fotossintese como tema para formagdo continuada de professores do
Ensino Fundamental | Ouro
xiii | https://www.repositorio.ufop.br/bitstream/123456789/13887/1/DISS MOURA, 2021 Preto
ERTA%C3%87%c3%830_Fotoss%c3%adntese TemaForma%c3%a7 (MG)
%c3%a30.pdf
Educacdo ambiental na perspectiva critica: uma experiéncia de
_ formacéo E:ont!n_uada por meio de oficinas pedagdgicas para docentes FELIZARDO, Rio _de
xiv | da educacdo bésica 2023 Janeiro
http://www.ppgeb.cap.uerj.br/wp- (RJ)
content/uploads/2023/10/dissertacao-Clayton-Torres-Felizardo.pdf

Fonte

: Autora, 2024.
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A seguir estd apresentada a descricdo desses trabalhos.

i - Formacdo continuada de professores do ensino fundamental de uma escola da rede
municipal de Navirai - MS: residuo eletronico e educagdo ambiental no ensino fundamental
(Wagner, 2017).

Wagner (2018) partiu do seguinte questionamento para ser respondido em seu trabalho
“o0 tema social lixo eletronico pode ser utilizado de forma eficiente para abordar a educacao
ambiental em componentes do ensino fundamental?”. O autor identificou que, apesar da EA ser
um tema transversal apontado pelos PCN (1998), os professores apresentam dificuldades em
aborda-lo de forma mais contemporanea. Com isso estipulou como objetivo geral elaborar uma
sequéncia didatica para a capacitar professores do ensino fundamental a tratar o tema EA de
forma atualizada e simples. Iniciou os aportes tedricos discorrendo sobre residuos eletrénicos,
com énfase na logistica reversa. Em seguida, como referencial de aprendizagem se baseou na
educacdo problematizadora e dialégica de Paulo Freire (1987), comentando sobre os temas
geradores, o circulo da cultura como construcdo do conhecimento reciproco e a contraposicdo
a educacdo dita bancaria, aquela em que o estudante é um repositério do conhecimento que o
professor transmite.

A pesquisa teve carater qualitativo e empirico, e foi realizada com 22 professores de
uma escola municipal. Utilizou como recursos mapas mentais sobre lixo eletronico, elaborados
pelos participantes no inicio das atividades; um questionario para conhecer os participantes
(nome, idade, género, area de formacao, titulacdo, tempo de experiéncia como professor/a.
conhecimento sobre EA), oficinas para a formacéo, segundo a metodologia das Oficinas do
futuro em que “se usam uma técnica participativa utilizada para o levantamento de problemas,
desafios e potencialidades de uma comunidade” (Wagner, 2017, p. 29), que se alinha com os
circulos da cultura de Paulo Freire. Nestas empregou a “Arvore dos sonhos” (Aratjo, Da Silva;
Santana, 2015) para identificar o que os participantes gostariam para um futuro melhor; o
“Muro das lamentacfes” onde os participantes colocam as dificuldades para realizar os sonhos
em relacéo ao tema.

Como resultado, 0 autor comenta que sequéncia didatica
(https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/4803) desenvolvida para a
formacgédo continuada em Educacdo Ambiental, se constituiu em uma “ferramenta para a
insercdo do tema ambiental em componentes do ensino fundamental” (p. 80), partindo do tema

lixo eletrénico e pode ser aplicado em formacdes futuras.
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Il - Representacdes sociais da educagdo ambiental para professores no Ensino Fundamental 11
(Monteiro, 2017).

Este estudo consiste em uma pesquisa que analisa as Representac¢des Sociais (RS) de um
grupo de professores em relacdo a Educacdo Ambiental (EA). A pesquisa foi conduzida em um
municipio localizado no Vale do Paraiba paulista, em cinco escolas municipais, com uma
amostra de 41 professores que lecionam no Ensino Fundamental I, abrangendo todas as
componentes do curriculo comum. O objetivo da pesquisa foi compreender e analisar as RS dos
docentes em relacédo a EA.

Esse estudo foi conduzido por meio de uma abordagem qualitativa, descritiva, aplicada
e exploratdria. A coleta de dados ocorreu em quatro fases: analise documental das acGes
realizadas no ambito do Projeto Sala Verde; aplicacdo de questionarios
sociodemograficos/reflexivos semiestruturados para 25 professores; entrevistas com outros 16
professores, conduzidas e gravadas pela pesquisadora; aplicacdo da técnica de desenhos,
estimulada por discussdes a partir do mapa do municipio e de um roteiro orientador sobre a EA.
Nessa fase, 25 professores participaram voluntariamente, escolhendo tanto a entrevista quanto
0 questionario. Para caracterizar sociodemograficamente os participantes, foi elaborado um
perfil com base nas informacdes obtidas nos questionarios e nas entrevistas. Os materiais
coletados foram sistematizados e analisados utilizando o programa ALCESTE, considerando a
analise de contetido e a Teoria das Representacfes Sociais (TRS).

Monteiro (2017) utilizou da Teoria das RepresentacGes Sociais por ser um campo de
estudo que busca compreender como as pessoas constroem e compartilham significados sobre
determinados objetos, conceitos ou fenbmenos sociais. Desenvolvida por Serge Moscovici na
década de 1960, a TRS oferece uma abordagem que combina elementos da psicologia social,
sociologia e antropologia. As representacfes sociais séo formas de conhecimento socialmente
elaboradas e compartilhadas, que orientam o pensamento, a comunicacdo e as praticas das
pessoas em relacdo a determinados temas. Essas representacfes sdo construidas e modificadas
através das interacOes sociais e s@o influenciadas pelo contexto cultural, histérico e social em
que as pessoas estao inseridas.

O autor utilizou a estratégia de triangulacdo para aumentar a confiabilidade no
tratamento dos dados. Com base nos resultados obtidos ao longo da pesquisa, observou-se que
as RS dos professores em relacdo & EA no Ensino Fundamental 11 sdo inicialmente organizadas
a partir de reflexdes mais gerais, que relacionam teoria e préatica escolar em um contexto de

responsabilidade compartilhada entre escola, familia, sociedade e as caracteristicas ambientais
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contemporaneas voltadas para o desenvolvimento humano. Além disso, os dados produzidos
indicam que a pratica diaria em sala de aula é um dos elementos estruturantes das RS dos

professores participantes da pesquisa (Monteiro, 2017).

Il - RepresentacOes Sociais de Educacdo Ambiental: O que pensam Professores de uma Escola
Publica de Ensino Fundamental (Reiniak, 2017).

O objetivo da pesquisa de Reiniak (2017) foi realizar um levantamento e analise das
Representacdes Sociais de Educacdo Ambiental entre os professores de uma escola pablica de
ensino fundamental localizada no municipio de Joinville, Estado de Santa Catarina. Reconhece-
se que a educagéo escolar desempenha um papel fundamental na transformacéo das pessoas e
da sociedade, sendo o professor o principal agente das préaticas educativas que preparam 0S
alunos para atuarem no mundo.

A partir da Teoria das Representacdes Sociais, que possibilita uma compreensdo
cuidadosa dos construtos conceituais socialmente construidos e, consequentemente, das aces
praticas reproduzidas pelos sujeitos, buscou-se compreender as RepresentacGes Sociais de
Educacdo Ambiental dos professores participantes no contexto escolar. As representacdes
sociais permitem acessar ideias, crencas, estruturas produtoras de conhecimento, as relacdes
estabelecidas em torno delas e a manifestacdo desse conteddo na pratica, além das
transformacoes das representacdes por meio da prépria pratica (Reiniak, 2017).

Para identificar as Representacdes Sociais de Educacdo Ambiental entre os professores
da escola, o autor utilizou-se uma abordagem qualitativa-quantitativa de natureza etnogréafica,
analisando as respostas fornecidas em um questionario com 16 questBes, documentos
disponibilizados pela escola e observacdes de campo. Apds a sistematizacdo desses contetdos
e a sintese dos resultados por meio de meta-analise, foram obtidos conhecimentos oriundos do
cotidiano escolar que permitiram identificar as RepresentacGes Sociais de Educacdo Ambiental
dos professores, bem como suas virtudes e limitacdes no processo educativo.

Assim, o nucleo central das Representagdes Sociais obtidas € composto pelas categorias
“Preservacionista”, “Cultural”, “Temporal/Espacial (Escola)” e “Ac¢édo Pedagogica”, enquanto
a periferia das Representagbes Sociais inclui as categorias “Sustentavel”, “Integradora”,
“Lixo”, “Meio Ambiente” e “Contetudo”. Os resultados obtidos fornecem subsidios para o
encaminhamento e possiveis formulagdes de politicas pablicas mais eficazes para a formacao

de professores nessa tematica (Reiniak, 2017).
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iv - Percepcdo ambiental: um estudo numa Escola Publica Municipal de Chapec6-SC
(Ruppenthal, 2017).

Esta dissertacdo de Ruppenthal (2017) teve como objetivo analisar a percepg¢édo de meio
ambiente por parte de estudantes de uma escola publica em Chapeco, Santa Catarina. A
pesquisa parte do pressuposto de que as questdes ambientais envolvem diversas compreensdes
sobre as relagOes entre ser humano, mundo, natureza e sociedade, tornando-se problemas
pedagogicos. Para embasar teoricamente o estudo, foram adotadas a teoria da complexidade de
Edgar Morin, a pedagogia critica de Paulo Freire e a fenomenologia de Maurice Merleau-Ponty,
além de outros autores relacionados ao tema socioambiental.

O estudo foi realizado com alunos de duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,
com uma média de 14 anos de idade. A coleta de dados foi realizada por meio da elaboracédo de
desenhos, socializacdo oral dos desenhos e elaboragdo de um texto. As atividades foram
introduzidas as turmas por meio de videos de conscientizagdo ambiental, em conexdo com o
trabalho desenvolvido pela educadora no componente curricular de Ciéncias.

Os resultados indicaram que os alunos da turma 91 apresentaram uma percepgéo de meio
ambiente mais complexa, com inter-relacdes entre as dimensbes do ser humano, mundo,
natureza e sociedade. Os elementos presentes nos desenhos demonstraram maior conexdo com
diferentes contextos. Por outro lado, os alunos da turma 92 apresentaram uma percepcao
naturalista e segmentada do meio ambiente. Os estudantes também demonstraram consciéncia
dos problemas ambientais presentes no cotidiano, porém ndo conseguiram associar esses
problemas a uma condi¢do estrutural da qual eles também fazem parte. A percepcao
fragmentada dos estudantes em relacdo a relacdo entre ser humano e meio ambiente revela a

necessidade de uma abordagem educacional mais ampla e integrada (Ruppenthal, 2017).

v - A reflexdo como principio na formacdo continuada: um olhar sobre a vivéncia de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola pablica em Curitiba-PR
(Correa, 2018).

O presente estudo de Correa (2018) focou na andlise do processo de formacao
continuada oferecido a professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola
publica em Curitiba-PR. O objetivo geral foi analisar criticamente a reflexdo como principio
em um programa de formagdo continuada, com professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental em relacéo a sua préatica pedagdgica.
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A pesquisa se baseou em trés eixos especificos: expectativa, experiéncia e pratica
reflexiva. Busca-se identificar as expectativas em relacdo a formacéo continuada, investigar o
espaco educativo como promotor da reflexdo dos professores e interpretar as percepcdes dos
professores sobre a acdo-reflexdo-acdo em sua préatica diaria. O estudo foi qualitativo e adota
uma abordagem fenomenoldgica hermenéutica. Os instrumentos de investigagdo incluem
protocolo de observacdo, entrevistas semiestruturadas e guia para investigacdo do
comportamento em sala de aula. A andlise dos dados é realizada com base em autores como
Minayo, Trivifios e Masini (Correa, 2018).

Os resultados mostram a dicotomia entre as racionalidades técnica e pratica na
compreensdo das professoras sobre o que deve ser promovido em uma formacéo continuada. A
reflexdo € frequentemente associada a pratica pela pratica, desqualificando-a como uma préatica
educativa. Os encontros formativos se tornam rotineiros e burocraticos, sem espaco para a
reflexdo como experiéncia individual e coletiva (Correa, 2018).

Observa-se também na dissertacdo, que a compreensdo da formacao continuada reflete
os paradigmas tradicionais e tecnicistas assimilados pelas proprias professoras durante seu
processo formativo. Suas necessidades sao caracterizadas por uma abordagem pronta e acabada,
sem espaco para a reflexdo sobre a pratica. Em concluséo, o autor sugeriu a necessidade de
repensar a formacdo continuada, promovendo a reflexdo como préatica educativa essencial e

superando os paradigmas tradicionais e tecnicistas.

vi - Educacdo ambiental e guarda responsavel de animais de companhia: uma pratica
pedagdgica em uma escola de Ensino Fundamental (Correia, 2018).

O objetivo desta pesquisa foi analisar a implementacdo de uma pratica pedagdgica de
Educacdo Ambiental sobre o conceito de guarda responsavel de animais de companhia em uma
turma do 6° ano do ensino fundamental. A pesquisa buscou avaliar em que medida essa
abordagem promoveria a compreensdo dos alunos sobre os maleficios dos maus-tratos aos
animais para o equilibrio ambiental e a satide publica na comunidade.

A pesquisa de Correia (2018) adotou uma abordagem qualitativa, com fundamentos
tedrico-conceituais da pedagogia freiriana e da teoria historico-cultural. O método de pesquisa-
acdo foi utilizado, e os dados foram coletados por meio de anélise documental, observacéao
participante, questionarios e entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados foi realizada com

base na técnica de analise de conteldo e estatistica descritiva.
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Os resultados revelaram que a concepc¢do predominante de meio ambiente dos alunos
era a de um conjunto de problemas a serem prevenidos e resolvidos, mas eles ndo se percebiam
como parte integrante desse meio ambiente. A abordagem conservacionista foi dominante na
Educacdo Ambiental, limitando-se ao aprendizado de comportamentos preservacionistas e a
abstengdo de comportamentos poluentes. A maioria dos alunos associou a problematica
ambiental apenas a poluicdo por lixo. Quanto aos cuidados necessarios na guarda responsavel
de animais de companhia, os alunos demonstraram um bom nivel de conhecimento prévio. Eles
reconheceram o abandono de cédes e gatos como um problema para a saude e o equilibrio
ambiental, sendo os acidentes de transito a consequéncia mais citada. Em relacdo as zoonoses,
os alunos apresentaram um conhecimento razoavel (Correia, 2018).

O autor observou que os alunos néo relacionaram a observancia dos cuidados na guarda
responsavel de animais com o controle populacional de animais abandonados e os riscos de
transmissdo de zoonoses. Concluiu-se, portanto, que os conceitos relacionados a guarda
responsavel de animais devem ser abordados de forma permanente no curriculo do ensino
fundamental, visando ao equilibrio ambiental, ao bem-estar dos animais e a prevencdo de
doencas. Sugere-se, para trabalhos futuros, a implementacéo da pratica pedagdgica com uma

carga horéaria mais ampliada, de acordo com o Sequéncia didatica proposto (Correia, 2018).

vii - A contribuicdo de um programa de formacdo continuada para a autoformacdo do
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental (Dorox, 2018).

A formacdo continuada de professores para Darox (2018) tem sido amplamente
discutida como uma forma de reafirmar a profissionalizacdo docente, superando a abordagem
puramente técnica. Nesse contexto, esta pesquisa propde uma reflexdo sobre a autoformacéo
em um programa de formacao continuada oferecido por um grupo de pesquisa na area de pratica
docente.

A pesquisa buscou compreender como essa formacdo pode contribuir para o processo
de autoformacao dos professores do primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental em uma
escola municipal de Curitiba. Os objetivos especificos incluem identificar a concepcdo dos
professores sobre formagdo continuada, investigar a contribuicdo das rodas de conversa no
programa de formac&o para a consciéncia da incorporacdo das experiéncias dos professores,
identificar indicadores que relacionem as experiéncias pedagogicas com as historias vividas e
0 ambiente, e destacar os aspectos da formacdo continuada que contribuiram para a

autoformacéo dos professores (Dorox, 2018).
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A pesquisa utilizou-se uma abordagem qualitativa, com a coleta de dados realizada por
meio de observacgdes das rodas de conversa em 0ito encontros presenciais de formacéo, com a
participacdo de 12 professoras. Os autores mais relevantes para o estudo de Dorox (2018)
foramem Contreras, Furter, Galvani, Imbernon, Morin e Pineau.

Os resultados mostram que a formacdo ocorre a partir da mobilizacdo das lembrancas
das historias vividas, permitindo refletir sobre a pratica a partir do prdprio contexto. Foram
identificadas as categorias propostas por Galvani nos registros das rodas de conversa, com
predominancia da heteroformacéo, comum em contextos hierarquizados de formacéo. A analise
dos dados revelou gque a formagéo continuada oferecida pelo grupo de pesquisa segue uma
organizacdo metodoldgica alinhada a proposta de Galvani. Conclui-se que a formacao
continuada ndo se resume apenas a cursos ou treinamentos isolados, mas sim ao contexto real
de cada escola. A pesquisa destaca a importancia da autoformacéo coletiva, que possibilitou a
formagéo do grupo por meio da reflexdo sobre si mesma e das interagdes que constituem suas

praticas docentes (Dorox, 2018).

viii - Trajetoria histérica da disciplinarizacdo da Educacdo Ambiental na rede municipal de
ensino de Ilha Solteira, SP (Queiroz, 2018).

A Educacdo Ambiental, segundo o autor, embora incorporada pelas politicas publicas
desde os anos 1970, ainda enfrenta resisténcia no contexto escolar devido a complexidade das
relagOes sociais e interesses envolvidos. Nesse contexto, em seu estudo, Queiroz buscou
compreender a implementacdo da Educacdo Ambiental nas escolas de Ensino Fundamental |
no municipio de llha Solteira, Sdo Paulo, por meio de uma analise historica do processo de
disciplinarizacéo da area (Queiroz, 2018).

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando um Estudo de Caso. As fontes
de estudo incluem documentos escritos e entrevistas com os atores envolvidos na
implementacdo da Educagdo Ambiental no municipio. Com base na concepcdo critica da
Educacdo Ambiental adotada na pesquisa, os dados revelam que, embora inicialmente tenha
sido pensada como um enriquecimento curricular nas escolas de Tempo Integral, ao longo do
tempo a Educacdo Ambiental adquiriu um formato predominantemente disciplinar e politico,
visando garantir sua permanéncia nas escolas por meio de um espago curricular especifico
(Queiroz, 2018).

No entanto, o autor refere que essa disciplinarizacdo ndo foi acompanhada de uma

intencdo pedagogica e educacional clara, havendo indicios de que o espaco criado teve como
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objetivo principal manter o selo do Programa Municipio Verde Azul. Apesar de estar
consolidada, falta a implementacdo de estratégias e planos de acdo coletivos em parceria com
a comunidade escolar, a fim de contribuir para uma rede de conhecimentos necessarios para

lidar com a complexidade que a Educacdo Ambiental demanda como proposta interdisciplinar.

ix - Educacdo ambiental de professores e alunos do ensino fundamental utilizando como
estratégia mapas conceituais (Kruchelski, 2018).

A educacdo ambiental para Kruchelski (2018) € um processo educativo que busca formar
cidaddos éticos em relacdo a sociedade e a natureza, promovendo a tomada de decisbes
conscientes em relacdo ao uso sustentavel dos recursos ambientais. No entanto, o autor detector
que existe uma falta de capacitacdo dos professores nessa area e a necessidade de inserir a
educacdo ambiental de maneira efetiva nas escolas, envolvendo todos os individuos na melhoria
da qualidade de vida. Além disso, € importante aproximar o cidaddo comum do meio produtivo
agropecuario.

A dissertacdo foi composta por trés capitulos. O primeiro capitulo € uma revisao
integrativa da literatura que explora o uso dos mapas conceituais na avaliacdo de professores e
sua contribuicdo para a aprendizagem significativa. Esses estudos mostram que oS mapas
conceituais sdo ferramentas eficazes de aprendizagem e avaliacdo, melhorando aspectos
cognitivos, como a ampliacdo do repertério conceitual, habilidades de problematizacéo,
raciocinio dedutivo, evolucdo na estrutura cognitiva, gestdo de classe e orientacdo tedrica para
o0 ensino (Kruchelski, 2018).

No segundo capitulo, sdo apresentados os resultados da avaliacdo de 23 professoras da
educacdo basica que participaram de um curso de extensdo universitaria sobre agricultura
sustentavel. Antes e depois do curso, elas foram avaliadas por meio de questionarios e mapas
conceituais que buscavam compreender sua visdo sobre uma fazenda sustentavel nos aspectos
ambientais, energéticos, sociais e econdmicos. As professoras apresentaram um aumento de
conhecimento de 17,2% no questionario e uma melhoria significativa na estruturacao dos mapas
conceituais ao final do curso. Os conceitos de solo e agricultura evoluiram de raros para
dominantes, e as professoras relacionaram conceitos de producédo agricola com diversidade de
producdo, dando maior importancia ao solo e aproximando conceitos ambientais da realidade
de uma fazenda sustentavel e produtiva.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os resultados de uma acdo de educacdo ambiental

com criangas que participaram de uma visita pedagogica a uma fazenda. Apoés a visita, 0s alunos
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foram avaliados por meio de desenhos e mapas conceituais que exploravam sua compreenséo
sobre uma fazenda que produz alimentos de forma sustentavel e ndo prejudica o meio ambiente.
Os alunos demonstraram um aumento significativo na apropriacao de conceitos, com evolucao
de 82,1% e 41,7% nas pontuacbes dos mapas conceituais para as turmas de 4° e 5° ano,
respectivamente. Os desenhos também mostraram um aumento no numero de categorias
relacionadas a produc&o agricola sustentavel e protecdo ambiental.

O autor concluiu que as acdes de educacdo ambiental propostas nesse estudo
promoveram a aquisi¢do de conceitos sobre producdo agricola sustentavel tanto por parte dos
professores quanto dos alunos do ensino fundamental. Os mapas conceituais e as visitas
pedagogicas se mostraram eficazes na promocdo da aprendizagem significativa nessa area.
(Kruchelski, 2018).

X - Formacdo continuada em educacdo ambiental: reflexdes sobre uma experiéncia de
trabalhar com a tematica saneamento basico (Mortella, 2020).

A referida pesquisa teve como questdo propde de indagacdo: “Qual é o potencial de um
Curso de Extensdo em Educacdo Ambiental, com foco em Saneamento Basico, para fortalecer
a pratica da Educacdo Ambiental em ambientes escolares, considerando suas realidades
especificas?”. Com o intuito de responder a essa questdo, foi concebido e implementado um
curso de Educacdo Ambiental com abordagem critica, centrado na tematica do Saneamento
Bésico. Assim a autora, destaca a importancia do conhecimento e reflexdo sobre questdes
ambientais.

Nesse contexto, a contribuicdo da educacdo, especialmente da Educacdo Ambiental,
emerge como fundamental na formagéo cidadd, sendo o papel dos professores essencial nesse
processo. Reconhece-se que a formacgdo docente requer um desenvolvimento continuo para
lidar com a EA, demandando a busca por novos conhecimentos na tematica ambiental e nas
abordagens pedagogicas apropriadas para implementar esse enfoque no ambiente escolar
(Mortella, 2020).

Seguidamente o objetivo geral da pesquisa concentrou-se na avaliacdo da proposta e
implementacdo desse curso de formagdo continuada de professores, visando fortalecer a
abordagem critica da EA nas instituicGes de ensino. A abordagem qualitativa exploratoria foi
adotada para conduzir a pesquisa, € os dados coletados durante o curso, tanto nos encontros
presenciais quanto na plataforma Moodle, foram analisados por meio da analise de contetdo,
conforme Bardin (2011).
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Para a autora a reflexdo sobre o curso revelou aspectos positivos, destacando o publico
envolvido, os conhecimentos abordados e, especialmente, as estratégias de ensino propostas
para promover e fortalecer a Educacdo Ambiental nas instituicdes educacionais. Diante dessa
constatacdo, foi desenvolvido um produto educacional na forma de um caderno pedagdgico
intitulado “Material de apoio: estratégias para desenvolver a percepcdo pelo ambiente
compartilhado”. Este material tem como propésito estimular a participacdo da comunidade

escolar como um todo, visando ressignificar o espaco escolar e seu entorno (Mortella, 2020).

Xi - Gestores escolares e a educagdo ambiental- uso do podcast na formagdo continuada
(Corréa, 2020).

O objetivo central deste estudo foi ampliar e discutir o conceito de Educacdo Ambiental
entre gestores escolares e profissionais da educacdo por meio de formacdo continuada.

Para atingir esse proposito, foi conduzido um questionario preliminar e uma roda de
conversa. A analise do questionario, seguindo a abordagem proposta por Fontoura, revelou
lacunas de conhecimento entre os profissionais, especialmente em relagéo a legislacfes que
respaldam a Educacdo Ambiental, meétodos de implementacdo nas escolas e a
interdisciplinaridade como abordagem. Com base nessa andlise inicial, foram produzidos
podcasts instrucionais e orientativos sobre a tematica, disponibilizados no Spotify e na
plataforma Anchor. Adicionalmente, um workshop foi realizado, envolvendo oficinas com
professores convidados para abordar temas relacionados a EA e Meio Ambiente.

A autora destaca que existe um conceito amplo de EA que abarca aspectos
socioeconémicos, politicos e culturais, destacando-se pela integracdo de valores sociais
relacionados a sustentabilidade e qualidade de vida. No entanto, o desafio contemporaneo reside
na compreensdo da necessidade de preservar 0 meio ambiente e manejar seus recursos de
maneira sustentavel (Corréa, 2020).

Os resultados da pesquisa indicaram que a EA ainda é abordada de maneira precaria nas
escolas, predominantemente por meio de projetos isolados, com énfase nos componentes
curriculares de Ciéncias, Biologia e Geografia. Destacou-se a importancia da inovagdo no
ambiente educacional e a relevancia da formacdo continuada com os temas propostos,
evidenciando a necessidade de aprimoramento. Nesse contexto, a Gestdo Escolar desempenha
um papel crucial ao promover o dialogo entre os profissionais, incentivar a participacdo de

todos e buscar a exceléncia no ambiente educacional. Os profissionais da educagdo séo



44

percebidos como lideres, desempenhando um papel fundamental nos diversos processos

desenvolvidos na instituicdo (Corréa, 2020).

xii - Uma experiéncia de formacao docente continuada com o tema Aprendizagem Baseada em
Projetos (Silva, 2020).

O foco desta pesquisa foi desenvolver uma proposta de oficina de formagéo continuada
para professores, explorando o tema “Aprendizagem Baseada em Projetos” (ABP). A pesquisa
foi destinada a educadores do ensino fundamental e médio, a metodologia buscou se adaptar
aos diferentes niveis educacionais, proporcionando uma abordagem flexivel que pode ser
ajustada a realidade de cada instituicdo de ensino. A intencdo foi contribuir para a formacao
continuada, promovendo uma abordagem de ensino que, embora ndo seja nova, possibilita que
os educadores avancem no desenvolvimento de habilidades dos alunos em tecnologias,
resolucdo de problemas, estimulo ao senso critico e cooperacdo (Silva, 2020).

O problema de pesquisa concentrou-se na analise dos conhecimentos mobilizados,
beneficios e dificuldades a partir de uma atividade de formac&o continuada sobre APB. Assim,
a pesquisa adotou a Grounded Theory (GT) como abordagem metodoldgica, baseando-se na
criacdo de uma teoria a partir dos dados produzidos durante o estudo. O contexto da pesquisa
foi uma escola municipal na Regido Noroeste de Belo Horizonte — MG. Quanto a natureza do
trabalho, seguiu-se o modelo de pesquisa aplicada, visando produzir conhecimentos para
encontrar solucdes especificas.

Na analise dos dados, a professora-pesquisadora transcreveu, codificou e analisou as
respostas dos participantes nas entrevistas. Os resultados destacaram, dentro da perspectiva da
ABP, que os professores sdo individuos Unicos, em constante formacdo, cujas multiplas
experiéncias e reflexdes ao longo da vida influenciam de maneira significativa nas

contribui¢des dos cursos de formacao continuada (Silva, 2020).

xiii - Fotossintese como tema para formagdo continuada de professores do Ensino
Fundamental I (Moura, 2021).

O objetivo geral trabalho foi desenvolver uma oficina sobre a fotossintese no contexto
escolar, direcionada as professoras do Ensino Fundamental I, anos iniciais, com o propoésito de
contribuir para a formagdo continuada desses profissionais no ensino de Ciéncias;
especificamente objetivou verificar a compreensdo das professoras participantes sobre o tema

da fotossintese.
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A autora versa que na literatura, sdo discutidas as dificuldades enfrentadas por
professores dos anos iniciais, que, por terem uma formagdo polivalente e ndo especifica em
Licenciatura, encontram obstaculos ao lidar com determinados conteudos. Observa-se também
a tendéncia de aulas serem predominantemente guiadas pelo livro didatico, com poucas
atividades praticas, limitando a vivéncia e reflexdo necessérias para o entendimento do
contetdo (Moura, 2021).

O estudo considerou que diversas pesquisas evidenciam as dificuldades enfrentadas por
professores desses anos ao abordar a complexa tematica da fotossintese. Nesse contexto, a
relevancia deste estudo reside na concepcéo e implementacdo de uma oficina sobre o fendbmeno
da fotossintese nas plantas. Apos a realizacdo da oficina, serd conduzida uma anélise para
avaliar a participacdo e a compreenséo das professoras sobre o tema (Moura, 2021).

A expectativa da autora era que a oficina oferecesse subsidios e propiciasse mudancas
nas praticas pedagdgicas, fornecendo abordagens eficazes para a compreensdo do tema e
reduzindo equivocos conceituais ou abordagens superficiais. As professoras participantes
tiveram a oportunidade de expressar suas dificuldades, evidenciando uma limitada iniciativa na
elaboracdo de praticas e discusses sobre o tema. Isso reforca os resultados encontrados na
literatura, ressaltando a necessidade urgente de materiais para formacao continuada especificos
para a abordagem da fotossintese na area de Ciéncias da Natureza (Moura, 2021).

xiv - Educacdo ambiental na perspectiva critica: uma experiéncia de formacao continuada por
meio de oficinas pedagdgicas para docentes da educacao bésica (Felizardo, 2023).

O autor refere que a EA é concebida como uma praxis social, sendo uma préatica que
integra o fazer pedagdgico cotidiano do professor com a temética ambiental em suas diversas
concepgdes. Essa abordagem é destacada como um eixo tematico no contexto do tema
transversal Meio Ambiente, conforme preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo o autor, a EA transcende
todos os componentes curriculares da Educacdo Baésica, exigindo uma abordagem
interdisciplinar para superar a fragmentagdo dos conhecimentos cientificos, que muitas vezes
se apresentam desconectados para os alunos (Felizardo, 2023).

Na pesquisa foi reafirmado que a EA pode assumir diferentes enfoques, relacionados a
formacéo do docente, e desempenha um papel crucial na instrumentalizacdo dos individuos da

escola, incentivando a criticidade, reflexdo e acdo em relacdo a questfes socioambientais. A
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abordagem critica da EA destaca-se por discutir essas questdes sem separar a sociedade do
ambiente, fomentando reflexGes em diversas esferas publicas e privadas (Felizardo, 2023).

O produto educacional desta pesquisa foi desenvolvido o Curso de Formacéo
Continuada intitulado Educa-Acdo Ambiental, composto por quatro oficinas pedagogicas
temaéticas. O objetivo principal desse curso foi formar professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio em EA Critica. A pesquisa buscou avaliar a contribui¢do do curso
para a formacdo continuada docente, utilizando a metodologia de Bardin e realizando
investigacOes por meio de questionarios online mistos estruturados.

Os resultados revelaram a construcdo e consolidacdo de conceitos como
interdisciplinaridade, sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel e a Agenda-2030. Além
disso, houve o reconhecimento das metodologias participativas em educacdo, destacando sua
relevancia para o trabalho em EA na escola (Felizardo, 2023).

A partir do levantamento realizado, percebe-se que diversos trabalhos, como 0s
apresentados por Antoniassi (2017), Monteiro (2017), Reinak (2017), Ruppenthal (2017),
Correa (2018), Correia (2018), Dorox (2018), Queiroz (2018), Kruchelski (2018), Mortella
(2020), Corréa (2020), Silva (2020), Moura (2021) e Felizardo (2023), também se dedicam a
investigar e propor melhorias na formagdo continuada de professores, evidenciando a
relevancia e a atualidade do tema. Todos os trabalhos destacam os problemas na formacéo dos
professores, tanto inicial como continuada, para tratar da EA segundo os documentos oficiais
sugerem. Destaca-se 0 estudo de Correa (2018) que observou que a formacdo continuada
explicitada pelos participantes tem um perfil ja fechado, ndo abrindo espaco para a reflexdo.
Este destague vem justamente porque a intencdo do curso visualizado para a pesquisa da
dissertag@o aqui desenvolvida, foi justamente trazer uma formacao mais dindmica, com efetiva
participacdo dos professores cursistas.

Finalizando este item, é possivel pontuar que esses estudos, ao abordarem diferentes
aspectos da EA e estratégias de formacédo, contribuem para uma pratica mais consciente das
demandas ambientais contemporaneas, podendo oferecer subsidios importantes para aprimorar

as praticas educativas relacionadas ao meio ambiente.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo descreve a concepgéo da intervencao didatica, englobando a proposta do
produto educacional, o contexto e o publico-alvo da implementacédo. Para isso, a estrutura do
capitulo segue a seguinte ordem: o local de aplicacdo e participantes da aplicacdo da sequéncia
didatica, o desenvolvimento do produto educacional e a descri¢do dos encontros.

3.1 Local e participantes

A intervencdo didatica foi desenvolvida no Colégio Estadual José de Farias Campos
Sobrinho, que foi criado pela Lei de criacdo n° 7.747, de 14 de novembro de 1973 e esta
localizada no municipio de Jandaia — Goiés.

O aspecto fisico geral do Colégio Estadual José de Farias Campos Sobrinho, foi
construido com tijolos tipo alvenaria, mantendo uma estrutura fisica adequada, destinado a
atender o Ensino Médio e a 22 fase do Ensino Fundamental. Recentemente, a escola passou por
reformas e ampliamento e atualmente conta com 09 salas de aula, sendo 05 com espaco para
32 alunos e 04 com espaco para 42 alunos, com boa iluminacéo e ventilacdo e climatizacédo, 1
sala para professores, 1 sala para direcdo, 1 para coordenacdo, 1 para secretaria, 1 para
biblioteca, 1 cozinha recentemente reformada, com amplo espago, 1 despensa, 1 sala para
almoxarifado, 2 corredores para circulacdo, 4 banheiros para funcionarios, 2 banheiros para
alunos sendo 1 feminino e 1 masculino, com dois vasos sanitarios cada, 1 banheiro PCD, 1
quadra de esportes recentemente coberta. Todas as salas sdo forradas com forro PVVC e o piso é
de cimento queimado. A agua é tratada, os bebedouros tipo torneiras ligadas a um freezer, em
condicdo de uso adequado a clientela.

A Escola Estadual José de Farias Campos Sobrinho atende as séries finais do ensino
fundamental e todo ensino médio, nos turnos matutino e vespertino. Sendo assim, a escola conta
com 15 turmas no total, com 8 turmas no turno matutino e 7 no turno vespertino, sendo um total
de 476 alunos matriculados atualmente.

Os participantes da pesquisa foram 21 professores do Ensino Fundamental do Colégio
Estadual José de Farias Campos Sobrinho, os quais foram convidados na fase inicial deste
trabalho, fase exploratdria, que objetivou organizar o cenario da pesquisa na escola e a
viabilidade da execucao.

Os professores participantes assinaram o termo de consentimento (Anexo A) e foram

convidados a responder o questionario semi-estruturado (Apéndice A). Esse aborda diferentes
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aspectos relacionados ao conhecimento, concepcao individual, atitudes e atividades de EA no
ambiente escolar. O participante é convidado a fornecer informagdes pessoais, CoOmo sexo,
idade e componente curricular. O questionario aborda o conhecimento geral sobre EA,
incluindo a coleta seletiva e a identificacdo de elementos ambientais no entorno. Aspectos de
concepgdo individual sdo explorados, abrangendo a importancia atribuida a EA, a realizacdo de
acOes para melhorar o0 meio ambiente e a percepcdo sobre préticas prejudiciais, como 0
desperdicio de agua e energia elétrica. Perguntas sobre a escola incluem o estimulo a discussédo
sobre meio ambiente, a presenca de projetos ambientais e a realizacao de atividades de EA pelos
alunos. Além disso, o questionario investiga 0os meios de informacdo preferidos para obter
conhecimento sobre o meio ambiente. Em suma, o questionario visa obter uma compreensao
abrangente das percepcdes, atitudes e experiéncias dos participantes em relacdo a Educacao

Ambiental, tanto a nivel individual quanto no contexto escolar.

3.2 Elaboracéo do produto educacional

Considerando a formacao continuada, é fundamental destacar as dimensdes relacionadas
aela, sendo que esta ndo é uma acdo exclusiva apenas do professor, na atualidade abrange todos
os individuos que de alguma forma exercem quaisquer atividades educativas. De acordo com
Gatti (apud Oliveira, 2012, p. 6), a formacéo consiste em uma questdo psicossocial, em funcao

da multiplicidade de dimensdes que essa formacao envolve:

e Especialidade — que € a atualiza¢do do universo de conhecimentos. Ancora-se ha
constante reavaliacdo do saber que deve ser escolarizavel sendo, por isso a
dimenséo que mais direciona a procura por projetos de formagéo continuada.

e Didtica e pedagdgica - envolve o desempenho das funces de facilitadores e a
pratica social contextualizada. A préatica do facilitador é essencialmente uma
pratica social, historicamente definida pelos valores postos no contexto. Isso
significa que, por vezes, propostas didaticas poderdo se confrontar com as
experiéncias, expectativas pessoais ou desejos de quem ensina.

e Pessoal e social - envolve a perspectiva da formacdo pessoal e do
autoconhecimento. Focada na necessidade de interacdo em contextos diversos e
a necessidade de entender o mundo e a sua insercdo profissional neste mundo.

e Expressdo-comunicativa - valorizacdo do potencial dos professores de sua
criatividade e expressividade no processo de ensinar e aprender. E uma busca de
carater operacional, técnico.

e Histdrico cultural - envolvem o conhecimento dos aspectos historicos,
econdmicos, politicos, sociais e culturais incluindo a histdria da educagdo e sua
relacdo com as necessidades educativas postas no contexto.

A formacéo continuada, segundo Marin (2003), deve proporcionar uma troca e uma

reconstrucdo de conhecimentos. E para que esse profissional seja reflexivo, critico, empenhado
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na melhoria do ensino, ele deve se identificar como uma parte importante do processo e que
tem responsabilidade na tarefa de qualificar o ensino (Bonzanini; Bastos, 2009).

Deste modo, o produto educacional elaborado nesta pesquisa consistiu de um curso de
formacéo continuada, apresentado no formato de um e-book, que abordou a questdo da EA,
tendo como modelo de formagéo a interativa-reflexiva, citado anteriormente no referencial
tedrico (Demailly apud Alves; Paulo, 2020). A adocdo deste perfil do curso de formacao
proposto nesta dissertacdo, adveio da ideia de torna-lo mais dinamico trazendo atividades que
impulsionassem o professor participante a atuar de forma ativa no processo, “incentivando-o a
apropriar-se dos saberes em busca de autonomia” (Alves; Paulo, 2020, p. 141).

A proposta de abordar a EA, além de importancia da tematica e de estar inserida nos
documentos oficiais como necessaria para a formacdo ampla do estudante, veio da conexdo da
pesquisadora com a EA ao longo de sua caminhada profissional e do desejo de ampliar a
abordagem da temética para os professores de diferentes componentes curriculares, de modo a
possibilitar o enfrentamento de problemas da comunidade, relativos a questdes ambientais, em
conjunto. Essa perspectiva estd de acordo com o modelo de formacéo selecionado, pois Silva
(2011, p. 3), citando Demailly, comenta que esse modelo é “para quem pretende estar preparado
para o trabalho de equipe, pois permite uma busca de solugdes para os problemas encontrados
por meio das interagfes com o grupo e a construcdo dos saberes profissionais”.

Destaca-se que o objetivo geral de namero Ill, do Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio Estadual José de Farias Campos Sobrinho, assegura (PPP, 2023, p. 7).

Ao Educador o dominio dos conhecimentos cientificos das areas de formacéo, além
dos saberes educacionais especificos da sua &rea para realizar um trabalho
interdisciplinar, deve ser comprometido com seu trabalho, a sua formagdo e
participacdo nas acdes realizadas na Escola sejam elas educativas, sociais, humanas
ou politicas.

Nesse sentido, o produto educacional elaborado oportuniza discussfes acerca da EA,
podendo permitir: identificar dificuldades, ideias e interesses dos participantes dentro dessa
temaética; dirimir davidas; trazer informagdes pertinentes para enriquecer o conhecimento e
mostrar possibilidades pedagdgicas para trata-lo em sala de aula. Na Figura 2 pode-se visualizar

a capa do e-book que ¢ o produto educacional? vinculado a esta dissertagéo.

2 O produto educacional estd disponivel para acesso livre na pagina do PPGECM
(https://www.upf.br/ppgecm/dissertacoes-e-teses), no site que hospeda os produtos educacionais desenvolvidos
no programa  (https://www.upf.br/produtoseducacionais), bem como no Portal EduCapes
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/).
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Figura 2 - Capa do produto educacional

»
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ALANANETO ZOCH
LUIZMARCELO DARROZ

Produto Educacional
2024

Fonte: Autora, 2023.

Para a realizacdo do curso de formacdo continuada na escola com os professores foram
previstos 5 encontros, sendo cada encontro composto por dois momentos. No primeiro encontro
foram esclarecidos os objetivos do trabalho, sua vinculagdo com o programa de mestrado e a
importancia da colaboracéo do grupo para o levantamento de dados, na ocasido cada professor
assinou o termo de assentimento para participar da pesquisa (Anexo A), e pelo Google Forms
foi enviado o questionario A® (Apéndice A) para identificar os conhecimentos prévios dos
professores sobre o tema. No Quadro 3, estdo ilustradas as atividades propostas em cada

encontro.

3 O questionério foi adaptado de: file:///C:/Users/User/Downloads/8360-Instrumento%20de%20pesquisa-24026-
1-10-20181008.pdf
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Quadro 3 - Resumo do curso de formaiéo continuada em Educaiéo Ambiental

Encontro 1 — Contextualizacdo do professor no ensino de EA

Carga horaria: 3 horas

Primeiro Momento:

Apresentacio da proposta e Dinamica de apresentacio: “Arvore dos Sonhos” com discuss&o sobre o conceito
de Educacdo Ambiental e sua importancia na formacéo dos alunos.

Segundo Momento:

Os professores foram convidados a fazer uma reflexdo sobre EA (individual, em dupla e coletivo), segundo a
estratégia Think Pair Share (TPS)*. Foram disponibilizadas perguntas para potencializar a reflexéo:

1. O que é EA?

2. Porqué e pra qué trabalhar a EA na escola?

3. Qual a visdo que tenho sobre ambiente?

Ainda no segundo momento os professores foram incentivados para a leitura e-book:
http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/educacao-ambiental-conceitos-principios-e-objetivos.

Atividade para o préximo encontro:
Foi solicitado leitura de documentos oficiais sobre EA - Declaracdo de Thilisi, Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei 9795/99) e Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e

resionsabilidade ilobal. Os textos foram disionibilizados no (I;ruio de WhatsAii.

Encontro 2 — Construcéo do conhecimento a cerca de EA e importancia do trabalho coletivo
Carga horaria: 3 horas
Primeiro Momento:
Foi feito uma explanagdo sobre as principais leis e politicas piblicas relacionadas ao meio ambiente, partindo
das leituras prévias (que foram disponibilizadas no grupo de WhatsApp). Os professores foram conduzidos para
refletir sobre os documentos oficiais que versam sobre 0s objetivos e principios da EA. (OBS: Neste encontro
sugere-se tratar os Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel — ODS): 1. Erradicac¢do da pobreza; 2 Fome
zero e agricultura sustentavel; 3. Satde e Bem-estar; 4. Educacao de qualidade; 5. Igualdade de Género; 6. Agua
potavel e Saneamento; 7. Energia Acessivel e Limpa; 8. Trabalho decente e crescimento econdmico; 9.
IndUstria, Inovagdo e Infraestrutura; 10. Reducdo das desigualdades; 11. Cidades e comunidades sustentaveis;
12. Consumo e producdo responsaveis; 13. Acdo contra a mudanga global do clima; 14. Vida na 4gua; 15. Vida
terrestre; 16. Paz, justica e institui¢Oes eficazes; 17. Parcerias e meios de implementacéo.
Perguntas orientadoras:

Por que esses objetivos foram estabelecidos? em qual contexto?

Para que eles servem de fato?

Relacionar os documentos com a pratica pedagdgica: é possivel?

Segundo Momento:
Foi realizada a discusséo sobre o planejamento de aula em Educa¢do Ambiental

Os professores foram conduzidos a estudar sobre como é feito um planejamento de uma aula do seu componente
curricular com o enfoque na Educagdo Ambiental para isso devem acessaram o link e fazerem o cadastro no:
https://www.edukatu.org.br/usuarios/login.

O objetivo desta atividade foi mostrar aos professores modelos sobre como é feito um planejamento.

Pergunta orientadora:
Quais os conteidos que podem ser abordados de forma interdisciplinar, com o objetivo de incluir a
temética ambiental? (aqui se incentivara a retomarem o que colocaram na arvore dos sonhos).

Foi proposta uma atividade para o proximo encontro:
Os professores deveriam assistir aos filmes: WallE e Como Treinar seu Dragéo e refletirem sobre as

relacOes existentes entre Humanos-Humanos e Humanos-Natureza.
| Encontro 3 — Possibilidades de reflexdo sobre EA no processo de ensino |
4 Think Pair Share (TPS) foi desenvolvida pelo Dr. Frank Lyman em Universidade de Maryland em 1981. [...] E

considerada uma estratégia de aprendizagem cooperativa que inclui trés componentes: tempo para pensar, tempo
para compartilhar com um parceiro e tempo para compartilhar com um grupo maior (Reis; Barreto, 2017, p. 56).




Carga horaria: 2 horas
Primeiro Momento: Iniciar reflexdo sobre os filmes: WallE e Como Treinar seu Dragdo
A partir de fragmentos dos filmes foram feitas reflexdes acerca das relagdes Humanos-Humanos e Humanos-
Natureza
Refletiu-se individualmente e escreveram sobre:
a) Eu com isso?
b) Eu nisso?
Segundo Momento:
Os professores assistiram o documentario “A llha das Flores”. E foram levados a fazerem as discussdes em
dupla sobre o documentario:
Pergunta orientadora:
Qual é a mensagem principal transmitida pelo filme “A llha das Flores” em relacdo a Educacdo
Ambiental?

Encontro 4 — Producéo das Sequéncias Didaticas
Carga horaria: 3 horas
Primeiro Momento:
Os professores assistiram a um video de uma aula sobre a abordagem didatica ensino por investigagio®

Segundo Momento:
Foi feito a elaboragéo de atividades de EA com as inspiragdes retiradas da plataforma edukatu®:

Propds-se com atividade para o préximo encontro:
Disponibilizado no grupo um Sequéncia didatica sobre EA como eixo transversal conforme PPP;
Disponibilizado 0 e-book Ensino de Ciéncias por investigacao
https://ecomponentes.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20
M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%AT7A%CC%830%20-

Cai%201%20ii%20.idf

Encontro 5 — Avaliacdo do processo
Carga horéria: 1 horas
Primeiro Momento:
Foram compartilhadas as experiéncias escritas pelas professoras no diario de bordo (atividade relativa
aos encontros anteriores).
Foi feito uma reflexdo sobre a pratica pedagogica: EA e projetos da escola

Segundo Momento:
Compartilhando saberes

Foram compartilhadas as experiéncias, bem como a trocar de ideias sobre a sequéncia didatica
produzida sobre EA como eixo transversal.

Foram feitas reflexfes sobre a importancia da formacdo continuada de professores em EA.

Foi proposto os seguintes questionamentos com as conclusdes dos professores sobre EA:

Qual é o objetivo principal da Educacdo Ambiental?

Qual é a importancia da Educacdo Ambiental na sala de aula?

Fonte: Autora, 2023.

A seguir estéo descritos os encontros realizados no curso de formagao continuada.

5 https://www.youtube.com/watch?v=IU3WJC_FOm8
® https://www.edukatu.org.br/cats/5/posts/4310?gclid=CjwK CAjwgqgejBhnBAEIWAUWHiIoOK6RMPv2_Wjm4pBX
B8pyWOImaldqUd6zAQ_7sGsDhIyVXgETgnSYokhoCSGQQAvVD_BwE


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://www.edukatu.org.br/cats/5/posts/4310?gclid=CjwKCAjwgqejBhBAEiwAuWHioK6RmPv2_Wjm4pBX
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3.3 Descricéo dos encontros

Nessa sesséo, estdo delineados os encontros realizados para o desenvolvimento do curso
de formacéo continuada, integrante do produto educacional. O propdsito é fornecer informacdes
sobre a efetiva realizacdo desses encontros, destacando as caracteristicas que se manifestaram
durante as sessdes planejadas ao serem implementadas junto aos professores. E relevante
ressaltar que, para facilitar o acompanhamento, as atividades descritas estdo incorporadas no
produto educacional intitulado “Educacdo Ambiental — Curso de formacao continuada para

professores do ensino fundamental”, o qual esta vinculado a esta dissertacéo.

3.3.1 Situacdes iniciais

Considerando que a pesquisadora também faz parte do corpo docente da escola, é
relevante ressaltar que a mesma, ja mantinha um contato estreito com os professores da escola,
antes mesmo do inicio desta pesquisa. Esse relacionamento prévio proporcionou uma
compreensdo aprofundada das dindmicas educacionais, dos desafios enfrentados pelos
educadores e das necessidades especificas dos alunos.

A formacdo continua desempenhou um papel fundamental na capacitacdo da
pesquisadora, proporcionando-lhe ferramentas tedricas e praticas essenciais para a abordagem
da EA nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Essa experiéncia de formacdo, aliada ao seu
envolvimento prévio com a comunidade escolar, estabeleceu uma base sélida para a realizacédo
da pesquisa e a implementacao do curso de formagao continuada.

O relato de aplicacdo dos encontros percorre um emocionante comego nessa jornada
dedicada a Educacdo Ambiental. No diario de bordo (DB) da pesquisadora, encontram-se a
expressao palpavel de entusiasmo e determinagdo enquanto 0 grupo se aventura no universo da
conscientizagdo e comprometimento com o meio ambiente. Os sonhos e metas que cada
participante compartilhou revelam um mosaico de aspiracdes entrelagcadas, prontas para
florescer.

No Quadro 4 estd demostrado o cronograma dos encontros realizados com os professores
e um resumo das atividades que foram executadas em cada momento (no Quadro 3 elas estdo

melhor especificadas).
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Quadro 4 - Cronograma dos encontros.

Encontros Data Descricdo das Atividades
Termos de Assentimento Livre e Esclarecido
Primeiro 15/08/2023 | Questionario inicial (Apéndice A)
(3h) Matutino Dinamica: Arvore dos Sonhos
Leitura: E-book - Educacdo Ambiental
Textos: Declaracdo de Thilisi, Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
Segundo 15/08/2023 | 9795/99) e Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e
(3h) Vespertino | responsabilidade global.
Acesso a plataforma edukatu.org.br
Terceiro 16/08/2023 | Discussdo sobre os filmes: WallE e Como Treinar seu Dragdo
(2h) Matutino Video: A ilha das Flores
Quarto 16/08/2023 | Video: Ensino por investigagao
(3h) Vespertino | Atividade: Construcdo de um Sequéncia didatica em EA
Quarto 16/08/2023 | Compartilhamento das experiéncias e trabalho final.
(1h) Vespertino | Avaliacdo

Fonte: Autora, 2023.

E relevante destacar que esse item traz uma visdo objetiva de como se deram os
encontros, sem a insercdo das falas especificas dos participantes em cada encontro, as quais
ficaram no item da discussdo dos resultados, dentro das categorias elencadas para cada

encontro, de modo a evitar incorrer na repeticdo de resultados.

3.3.2 Primeiro encontro

O primeiro encontro contou com a participacao de vinte e um (21) professores, e teve
inicio com a apresentacdo da proposta do trabalho, explicacdo sobre a pesquisa, objetivos,
metodologia que seria adotada, e 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que
todos os professores ja deveriam ter assinado (Anexo A). Apés a verificar se todos os
professores ja tinham assinado, os mesmos foram conduzidos para responderem o questionario
inicial (Apéndice A) que ja estava disponibilizado no Google Forms, na ocasido foi constatado
que todos tinham respondido previamente. Os dados obtidos desse questionario se encontram
no item dos resultados e discussdo, dentro da categoria definida para o primeiro encontro.

Em seguida foi realizada a dindmica de apresentacio com a montagem da “Arvore dos
Sonhos”, esse momento visou criar um ambiente de integracdo e estimular a participagao ativa
dos professores. Inicialmente foi explicada para os professores a intencionalidade da dindmica
e entregue o material onde deveriam fazer as anotacOes. Nesta atividade, os professores
escreveram em um papel em formato de folha, as perguntas: Qual o seu nome? Qual o seu
sonho ou objetivo que gostaria de realizar em relacdo a Educacdo Ambiental?

Na ocasido foi explicado para os professores sobre a montagem da arvore e que deveriam

focar nas verdadeiras causas de EA representadas pelas raizes da arvore, as consequéncias ou
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efeitos que ficam nos galhos, e como eles poderiam de realmente intervir no problema de EA,
colocando no tronco as suas anotagdes. Assim, cada professor foi até o painel no quadro e se
apresentou dizendo seu nome, e mostrou a “folha” escrita com o seu sonho, pendurando-a onde

desejasse na arvore, na Figura 3 se pode observar o perfil da arvore finalizada.

Figura 3 - Imagem da Arvore dos sonhos
elaborada pelo grupo

Fonte: Autora, 2023.

A atividade da “Arvore dos Sonhos” aproximou e deu um vislumbre das ambicoes e

objetivos que cada um carregava para o0 campo da Educacdo Ambiental.

Observar a arvore crescendo com nossos sonhos foi inspirador e trouxe um senso de
comunidade e unidade ao grupo. Depois de todos os sonhos estarem pendurados na
arvore, fizemos uma reflexdo conjunta sobre o que cada um deles representava e
como poderiamos trabalhar juntos para tornar esses sonhos realidade por meio da
Educacédo Ambiental. Essa discussdo gerou ideias e perspectivas valiosas sobre como
nossa atuacdo como educadores pode impactar positivamente a sociedade e 0 meio
ambiente. Este primeiro encontro foi apenas o0 comego de nossa jornada na Educacéo
Ambiental. Estamos ansiosos para explorar ainda mais as questdes ambientais e
desenvolver estratégias eficazes para envolver nossos alunos nesse processo de
aprendizado. Nos proximos encontros, continuaremos a compartilhar conhecimentos
e experiéncias, trabalhando juntos para alcancar nossos sonhos e objetivos em prol
de um mundo mais sustentavel. Todos os professores ficaram inspirados com a
dinamica da “Arvore dos Sonhos ”, por isso e ansiamos pelo que esta por vir em nossa
busca por promover uma educacgéo ambiental de qualidade (Diario de bordo, registro
de 15/08/2023).
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Ap0s a socializagdo desse primeiro momento, a pesquisadora mediou a problematizag&o,
para introduzir no segundo momento a metodologia “Think Pair Share” - TPS (Pensar, Trocar,
Comepartilhar), para aprofundar os conhecimentos e reflex6es sobre a EA. Na primeira etapa,
cada professor foi convidado a refletir individualmente sobre trés questdes fundamentais
relacionadas a Educacdo Ambiental: O que é EA? Porqué e pra qué trabalhar a EA na escola?
Qual a visdo que tenho sobre ambiente? As falas foram escritas (individual, das duplas e do
coletivo), sendo que as respostas estdo descritas nos resultados dessa dissertacdo, dentro da
categoria do primeiro encontro.

Esse momento de troca permitiu explorar as diferentes perspectivas e experiéncias uns
dos outros, enriquecendo ainda mais a compreensao EA. Por fim, a pesquisadora promoveu um
debate em grupo com o compartilhamento das principais conclus@es das duplas. Isso gerou um
dialogo enriquecedor e permitiu que todos ampliassem a sua visdo sobre a EA. No diario de

bordo a pesquisadora anotou 0 momento e a visdo geral que se teve sobre as respostas:

Em relacdo ao que € EA, muitas respostas emergiram, mas no geral, percebemos que
Educacédo Ambiental ndo se trata apenas de transmitir conhecimentos sobre o meio
ambiente, mas sim de promover a conscientizagéo, sensibilizacéo e agdo em prol da
sustentabilidade. Ficou claro que a EA envolve a interligacdo entre seres humanos,
natureza, e a compreensdo de que somos todos responsaveis por nosso planeta. A
maioria concordou que a Educacdo Ambiental na escola é vital, pois prepara os
alunos para compreenderem os desafios ambientais contemporéaneos e contribuirem
para a construgcdo de um futuro mais sustentavel. Também reconhecemos que a EA é
uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais
e emocionais em nossos estudantes. Sobre qual a visdo que cada um tem sobre o
ambiente, as respostas variaram bastante. Alguns expressaram uma Vvisdo mais
otimista, vendo o ambiente como um espago de oportunidades e equilibrio, enquanto
outros destacaram preocupacdes com degradacéo ambiental, poluicdo e escassez de
recursos. Essas diferentes perspectivas nos lembraram da diversidade de
experiéncias e vivéncias que trazemos para a sala de aula (Diario de bordo — DB1,
registro de 15/08/2023).

Ainda nesse encontro, no segundo momento os professores fizeram a leitura virtual do
livro “Educacdo Ambiental — Conceitos, Principios e Objetivos” de Elenir Souza Santos Rocha,
Professora Associada do Instituto Multidisciplinar em Saude, Campus Anisio Teixeira— UFBA.
O livro aborda a transversalidade e interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental, salientando a
necessidade de uma abordagem sistémica e interconectada para compreender as questdes

ambientais de forma mais abrangente. Conforme anotado no diario de bordo:
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Ao longo dos primeiros capitulos, os professores comecaram a compartilhar suas
primeiras impressdes em um grupo de discussdo virtual. Muitos deles destacaram a
diversidade de defini¢des de Educac@o Ambiental apresentadas no livro. Alguns se
identificaram com uma perspectiva mais voltada para a conscientizagédo, enquanto
outros valorizaram a énfase na acéo pratica. A medida que a leitura avangava, o
grupo virtual de discussdo tornou-se um espaco dindmico para trocar ideias e
perspectivas. Os professores exploraram os vinculos entre Educacdo Ambiental e
desenvolvimento sustentavel, compartilhando suas opinifes sobre como a EA poderia
contribuir para uma sociedade mais sustentavel. No encontro em sala de aula
continuaram a comentar sobre o livro, a secao que tratava da legislacéo relacionada
a Educacdo Ambiental gerou debates animados. Os professores reconheceram a
importancia de politicas publicas e leis que promovam a EA. Eles também
destacaram a necessidade de uma abordagem inclusiva que respeite a diversidade.
Os principios e objetivos da Educacdo Ambiental, conforme apresentados no livro,
despertaram reflexdes profundas. Os educadores concordaram que a abordagem
holistica e a consciéncia critica sdo fundamentais para a formacéo de cidadaos
comprometidos com a preservacdo ambiental. Considero que a leitura virtual do
livro de Elenir Souza Santos Rocha foi mais do que uma simples atividade, foi uma
jornada de autoconhecimento, questionamento e aprofundamento de conhecimentos
para esses educadores comprometidos. A partir desse ponto, eles agora tém a
responsabilidade de levar essas reflexdes e insights para suas salas de aula,
moldando o futuro por meio da Educacdo Ambiental. A medida que essa experiéncia
de leitura virtual chegava ao fim, uma coisa ficou clara: a Educagdo Ambiental é
uma ferramenta que pode moldar o pensamento e a agdo dos educadores,
preparando o caminho para uma sociedade mais consciente e comprometida com a
preservacdo do meio ambiente. O proximo capitulo desta jornada seré a aplicagédo
pratica do que foi aprendido, a medida que esses professores se tornam catalisadores
da mudanca em suas comunidades e escolas (Diério de bordo — registro de
15/08/2023).

No final foi solicitado que os participantes fizessem a leitura dos documentos oficiais
sobre EA - Declaracdo de Thilisi, Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9795/99) e
Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global, os
quais ja tinham sido disponibilizados previamente no grupo de WhatsApp, para serem

trabalhados no préximo encontro.

3.3.3 Segundo encontro

No segundo momento, que aconteceu dia 15/08/2023 no periodo vespertino, houve a
discussao dos textos sobre Educacdo Ambiental e as politicas publicas, solicitados no encontro
anterior. Os professores foram separados por grupos para a realizacdo da primeira leitura
proposta dos documentos oficiais sobre EA. Os professores foram escolhidos de forma aleatéria
para formarem os grupos, que culminou com o total de quatro. Na sequéncia, cada grupo foi
orientado para acessar os documentos que estavam disponibilizados anteriormente no grupo de
WhatsApp.

Ficou decidido que, para fins de organizacéo, cada grupo escolhesse um documento para

problematizar. Assim 0s grupos seguiram essa organizacgao para leitura, por exemplo: em alguns
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dos grupos um dos professores realizava a leitura enquanto outros anotavam ou prestavam
atencdo e colaboravam para lembrar se havia como relacionar os documentos com suas praticas
pedagdgicas. O Quadro 5 mostra como esse periodo foi organizado e a percepcao inicial de

cada grupo sobre os documentos’.

Quadro 5 - Percepc¢do dos grupos de professores sobre os documentos

Grupos Documento Percepg¢do dos professores

A Declaracdo de Thilisi, originada em 1977, fornece os principios
fundamentais da Educacdo Ambiental. Seus conceitos-chave, como a
Grupo 1 | Declaracdo de Thilisi | abordagem holistica, participacdo ativa e interdisciplinaridade, podem
ser incorporados nas praticas pedagogicas. Destacar o papel da educacéo
na formacdo de cidaddos responsdveis ambientalmente é essencial.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, delineia as diretrizes para
a implementacdo da Educacdo Ambiental no Brasil. Ao entender e
aplicar essas diretrizes em nossas préticas pedagdgicas, podemos
contribuir para a formacdo de uma consciéncia ambiental entre os
estudantes, promovendo a sustentabilidade e a responsabilidade
ambiental.

Este tratado destaca a necessidade de uma educacdo ambiental que
promova sociedades sustentiveis e responsabilidade global. Integrar
conceitos de responsabilidade global em nossas aulas pode ampliar a
compreensdo dos estudantes sobre o impacto local e global de suas
acoes, fortalecendo sua conexdo com questdes ambientais em escala
global.

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, nosso grupo achou que é
Politica Nacional de crucial enfatizar os mecanismos de implementacdo e avaliagdo
Grupo 4 Educacdo Ambiental | estabelecidos pela lei. Ao incorporar esses aspectos em nossas praticas,
(Lei 9795/99) podemos garantir a efetividade da Educacdo Ambiental no contexto
educacional brasileiro.

Politica Nacional de
Grupo 2 Educacdo Ambiental
(Lei 9795/99)

Tratado de Educacéo
Ambiental para
Grupo 3 | sociedades sustentaveis
e responsabilidade
global

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Assim atraveés das reflexdes e dialogos, os professores foram preparados para fortalecer
os lacos como educadores comprometidos com a transformacdo positiva de suas préaticas
pedagdgicas e, por consequéncia, da comunidade em Jandaia-GO. Foi feito um grande grupo,
e, individualmente, cada professor respondeu as perguntas propostas para esse momento (Para
que essas leis servem de fato? Quais os conteldos que podem ser abordados de forma
interdisciplinar, com o objetivo de incluir a tematica ambiental?).

No segundo momento, os professores foram conduzidos a examinar 0 Seu processo de
planejamento de aulas em suas respectivas disciplinas, com o intuito de integrar de maneira

eficaz a EA em seus curriculos. Foi registrado no diario de bordo:

7 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS, ndo foram descritos aqui porque foram sugeridos para
insercdo no produto educacional ap6s a defesa.
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No segundo momento do nosso programa de formacdo continuada, mergulhamos
profundamente no universo da pratica pedagogica, focando na construcgéo de aulas
de EA de qualidade. A intenco era fornecer aos professores ferramentas e modelos
solidos de como planejar e desenvolver aulas com enfoque na EA. Os professores
foram conduzidos a acessar o link https://www.edukatu.org.br/usuarios/login, um
recurso online que oferece modelos e recursos para o planejamento de aulas. Durante
esse momento, o objetivo era proporcionar aos educadores uma compreensdo mais
profunda de como a EA pode ser integrada a suas disciplinas regulares, além disso,
mostrar aos professores como a EA ndo é um tépico separado, mas uma abordagem
interdisciplinar que pode ser incorporada ao curriculo existente. Através do acesso a
modelos de planejamento de aulas e recursos didaticos disponiveis no Edukatu, os
professores puderam refletir sobre: Quais os contetdos que podem ser abordados de
forma interdisciplinar, com o objetivo de incluir a tematica ambiental? [...] (Diario
de bordo, registro de 15/08/2023).

Durante a discussao foi observado que os professores se sentiam capacitados a projetar
aulas alinhadas com a EA. Compartilharam ideias e insights sobre como planejar atividades
praticas e aplica-las as diversas disciplinas. As preocupacdes iniciais sobre a complexidade de
introduzir a EA em suas préaticas pedagdgicas, especialmente por parte dos professores que, em
geral, ndo trabalham com ela, foram dissipadas a medida que comecaram a perceber o potencial
de impacto positivo que isso poderia ter nos alunos e comunidade. A reflexdo e o trabalho
coletivo com enfoque na EA foi um passo importante no programa de formacéo dos professores,

que agora tém modelos e recursos para orientar o planejamento de suas aulas.

3.3.4 Terceiro encontro

O encontro foi iniciado com a discussdo duas obras cinematogréficas: “Wall-E” e
“Como Treinar seu Dragdo” que ja tinha sido anteriormente disponibilizada para que os
professores assistissem em suas residéncias.

Na continuidade, foi feito um didlogo coletivo, que se tornou uma janela para reflexdes
profundas de maneira mais individual, pois para mediar o momento e provocar mais reflexdes,
foram feitas as perguntas para que cada professor respondesse as questdes: Eu com isso? Eu
nisso? O intuito foi que os professores discutissem sobre as complexidades das relagdes
humanas e ambientais a partir da mensagem dos filmes.

Ap0s esse momento, os professores assistiram ao documentario “llha das Flores”, apds
a projecdo dessa obra eles responderam a seguinte questdo de forma individual: Qual € a
mensagem principal transmitida pelo filme A Ilha das Flores em relacdo a Educacéo
Ambiental? A “llha das Flores” é uma obra cinematografica marcante que transmite uma
mensagem contundente sobre a Educacdo Ambiental e o estado do mundo em relagdo a questéo

ambiental. Dirigido por Jorge Furtado, esse documentario de curta-metragem, langado em 1989,
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aborda de forma satirica e provocativa as questdes relacionadas ao consumo, desperdicio e
desigualdade social. A mensagem principal transmitida pelo filme em relacdo a Educacao
Ambiental é uma chamada a reflexdo profunda sobre o impacto humano no meio ambiente e a
necessidade de uma transformacéao urgente.

O documentério comeca apresentando um tom quase comico, abordando a jornada de
um tomate, desde a plantagdo até o lixdo denominado “llha das Flores”, no entanto, & medida
que a narrativa avancga, a obra revela as injusticas sociais, econdmicas e ambientais intrinsecas
a esse sistema de producdo e consumo. Ele mostra como as pessoas sdo tratadas como
descartéaveis, assim como os produtos que sdo desperdicados.

Além disso, esse documentério enfatiza a desigualdade social e a falta de acesso a
recursos basicos, como comida, educacao e salde. Essa desigualdade &, por sua vez, uma fonte
de pressdo sobre o meio ambiente, a medida que as pessoas mais vulneraveis muitas vezes sdo

forcadas a adotar praticas destrutivas para sobreviver. Conforme registrado:

Hoje, tivemos uma sesséo especial de formacéo, na qual os professores assistiram ao
aclamado documentario “A llha das Flores ”. Foi um momento de grande significado,
no qual exploramos questdes cruciais da EA. Ao longo da projecéo, as reacdes dos
professores variaram de surpresa a reflexdo profunda. Registrei suas percepcoes,
inquietacdes e insights enquanto assistiamos.

O documentério comeca apresentando uma visdo caustica da realidade por tras dos
alimentos que consumimos, aprofundando-se em questdes de desperdicio,
desigualdade e a complexa teia de rela¢fes que permeia a producdo de alimentos.
Fiquei particularmente impressionada com a forma como os professores reagiram a
essa primeira parte, com expressdes de choque e desconforto evidentes em seus
rostos. Eles perceberam a relevancia desse filme néo apenas para o contexto global,
mas também para o que acontece em nossa propria comunidade escolar.

A medida que o documentario avangava para discutir a questdo do lixo e sua
destinagéo, muitos professores comecaram a refletir sobre o desperdicio em suas
proprias vidas e na escola. Eles levantaram questfes sobre como podemos abordar a
producao de residuos e o descarte apropriado, € como isso poderia se relacionar com
0 que ensinamos aos nNossos alunos.

Ao final do documentério, houve um profundo siléncio na sala, quebrado apenas
pelas discussdes que surgiram imediatamente. Os professores estavam visivelmente
impactados pela mensagem e pelas conexdes que podiam fazer com suas préticas de
ensino. Alguns expressaram sua preocupacdo em relacdo as questdes
socioambientais e como poderiam incorpora-las nos componentes curriculares pelos
quais sdo responsaveis. Eles também discutiram a importancia de sensibilizar os
alunos para a interconexao entre consumo, desperdicio e questdes ambientais.

Esse encontro serviu como um ponto de partida para uma discussdo mais ampla sobre
como podemos integrar as ligdes deste documentario em nossos planos de aula e
projetos futuros. Os professores reconheceram a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar e da criacdo de oportunidades para que os alunos explorem questdes
ambientais em um contexto local e global.

No geral, a exibicdo do documentario foi uma experiéncia enriquecedora e
transformadora para nossa equipe de professores. Ela destacou a importancia da EA
como uma ferramenta essencial para a formacéao de cidadaos criticos e conscientes.
Estou ansiosa para ver como essa experiéncia impactara nossas futuras abordagens
de ensino e engajamento dos alunos na busca por um mundo mais sustentavel (Diério
de Bordo, registro de 15/08/2023).
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Dando continuidade ao encontro, foi proposta uma atividade onde os professores
tiveram que registrar no seu diario as reflexdes sobre os projetos ligados a Educacdo Ambiental.
Cada professor foi desafiado a explorar sua propria jornada pessoal, respondendo as questdes:
Ja trabalhei com projetos de EA? Como eles foram desenvolvidos? Como me senti durante a

realizacéo? O que percebo ser o ambiente dentro dos projetos que desenvolvi?

3.3.5 Quarto encontro

Logo no inicio deste foi encontro foi projetado um video sobre a abordagem didatica do
ensino por investigacdo. Os professores assistiram atentamente e alguns também faziam
anotacOes em seus apontamentos. Apos, os professores foram desafiados a refletir sobre como
poderiam incorporar essa abordagem em suas proprias praticas pedagogicas e individualmente,
cada um escreveu sobre isso.

Na sequéncia, os professores foram convidados a acessar novamente a plataforma
Edukatu, para buscarem inspiracdes sobre a elaboracao de atividades EA em seus componentes.
Destaca-se que a plataforma € repleta de recursos envolventes, serviu como fonte de inspiracéo
para a criagdo de atividades dindmicas e contextualizadas, assim, ouve troca de ideias e

planejamento colaborativo. Conforme registrado no Diério de Bordo sobre esse encontro:

Exploramos em um primeiro momento o tema do ensino por investiga¢ao no contexto
do ensino de Ciéncias da Natureza. O video “Fundamentos e Praticas no Ensino de
Ciéncias da Natureza - O que € ensino por investigacdo?” serviu como base para
nossas discussdes, e a experiéncia foi rica em insights e aprendizado. O video nos
apresentou uma visdo abrangente do ensino por investigacdo, destacando seu papel
fundamental no engajamento dos alunos e na promocdo da compreensdo profunda
dos conceitos cientificos. Os professores assistiram atentamente e participaram
ativamente da discussdo. Enquanto exploravamos os fundamentos e praticas do
ensino por investigacdo, ficou claro que os professores estavam ansiosos para
incorporar essa abordagem em suas salas de aula. A percepgao dos professores sobre
a aula foi extremamente positiva. Eles destacaram a importancia de promover a
curiosidade e o questionamento entre os alunos, bem como a necessidade de criar
oportunidades para a investigacdo pratica. Uma das questdes mais discutidas foi a
necessidade de apoio e recursos para implementar o ensino por investigacao de
forma eficaz. Os professores reconheceram que essa abordagem exige planejamento
cuidadoso e acesso a materiais e atividades praticas. Essa reflexdo ressaltou a
importancia do desenvolvimento profissional continuo e do compartilhamento de
melhores praticas entre os educadores. Concluimos o dia com um sentimento de
otimismo e determinacdo. Os professores sairam da aula de formagdo com uma
compreensdo mais profunda do ensino por investigacdo e 0 compromisso de explorar
novas maneiras de envolver seus alunos. Para mim, como facilitadora, foi uma
experiéncia gratificante testemunhar o entusiasmo e a dedicacdo desses educadores
em busca de melhores préticas de ensino. Estou maravilhada para acompanhar o
progresso deles e continuar a explorar o mundo do ensino por investigacao (Diario
de bordo, registro de 16/08/2023).



62

Além disso, pensando em uma abordagem interdisciplinar da teméatica ambiental, pois é
uma maneira eficaz de criar uma compreensdo mais coerente sobre as questdes ambientais e
desenvolver uma visdo mais abrangente e critica por parte dos estudantes (Marques; Xavier,
2019), os professores refletiram sobre contetdos que poderiam ser abordados de forma

interdisciplinar e com o viés da teméatica ambiental. A seguir suas propostas:

Ecologia, Relacdes Ecoldgicas, Zoologia, Botanica, Desastres ambientais. Economia
circular (PROF 8).

Exemplo: Em geografia podemos trabalhar com o consumismo mostrando suas
desvantagens no meio ambiente (PROF 9).

Construgdo de jogos e brinquedos utilizando materiais reciclaveis, construcéo de
solucdo para problemas de polui¢éo dentro dos estadios em jogos (PROF 10).
Geografia: Industrializagdo, Recursos hidricos, Fontes energia, Inddstria cultural,
Biomas, Industrial cultural, Problemas urbanos (PROF 11).

Recursos hidricos, energias renovaveis e ndo renovaveis, Industrializagéo, Industria
Cultural, Consumismo, Biomas, Problemas Urbanos (PROF 12).

Infografico: portugués com ciéncias/geografia; artes manuais com produtos
reciclaveis: arte com ciéncias/ geografia (PROF 13).

Na ocasido foi proposto que para complementar o aprendizado eles poderiam acessar o
grupo do WhatsApp onde ja estava disponibilizado os itens para serem contemplados na
Sequéncia didatica a ser elaborada (Titulo, objetivos, materiais, atividades e avaliacdo), bem
como a leitura na integra do livro Ensino de Ciéncias por investigacdo, tudo isso foi para
facilitar a construcdo da elaboracdo da sequéncia didatica sobre EA que estdo descritas nos

resultados e discussao.

3.3.6 Quinto encontro

O encontro foi iniciado com cada professor revisitando as experiéncias registradas em
seus diarios de bordo, e fazendo uma atividade reflexiva vinculada aos encontros anteriores.
Esses relatos trouxeram a tona uma riqueza de vivéncias, desafios superados e descobertas
pessoais no caminho da formagdo continuada, se seguindo para uma reflex&o sobre a préatica
pedagogica, em especial a intersecdo entre EA e 0s projetos escolares.

Na segunda parte, os professores trouxeram a luz suas proprias criagdes: sequéncias
didaticas sobre EA. O compartilhamento de experiéncias e a troca de ideias proporcionaram um
ambiente de aprendizado colaborativo, onde cada educador contribuiu com sua perspectiva
unica. Refletiu-se sobre a importancia continua da formacdo de professores em EA,
reconhecendo-a como uma ferramenta essencial para aprimorar praticas pedagogicas e

promover uma consciéncia ambiental mais ampla.
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Finalmente, os professores foram convidados a responderem aos seguintes
questionamentos: Qual é o objetivo principal da Educacdo Ambiental e qual sua importancia
na sala de aula? Este encontro ndo apenas consolidou o conhecimento adquirido, mas também
ressaltou o papel vital dos professores na construcdo de uma educacdo significativa e
sustentavel. A avaliacdo dos encontros e as consideracOes finais destacaram os pontos altos e

desafios enfrentados ao longo do curso.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesse capitulo estdo delineados o tipo de pesquisa qualitativa que foi desenvolvida, os

instrumentos de coleta de dados que foram selecionados e a analise dos dados.

4.1 A pesquisa

A natureza da pesquisa € qualitativa, pois apresentou analise de impressdes, pontos de
vista e opinides dos respondentes. Segundo Gil (2008), a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa da realidade, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem. O autor refere-se a pesquisa como sendo a inquisi¢do, o procedimento
sistematico e intensivo, que tem por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estéo inseridos
em uma determinada realidade.

O papel do professor em uma pesquisa de natureza qualitativa é pontuado por Bogdan e
Biklen (2010, p. 36)

0 pesquisador nas fases de observagdo, selecdo, andlise e interpretacdo dos dados
coletados, conta com o aspecto do seu prdprio subjetivismo, suas interpretacdes
reflexivas do fendmeno. As pesquisas qualitativas sdo descritivas. Neste aspecto, o
ambiente e as pessoas ndo sdo reduzidos a variaveis estatisticas / numéricas; busca-se
o0 entendimento do todo, em toda a sua complexidade e dindmica.

Quanto ao tipo de pesquisa, ela se insere no de aplicacdo, segundo Teixeira e Neto (2017,

p.1069), este tipo de pesquisa tem como objetivo

dar contribuices para a geragdo de conhecimentos e praticas, envolvendo tanto a
formagdo de professores, quanto questes mais diretamente relacionadas aos
processos de ensino e aprendizagem, como a testagem de principios pedagogicos e
curriculares (interdisciplinaridade, contextualizaco, transversalidade, avaliacéo etc.)
e recursos didaticos. Como parte dos trabalhos desenvolvidos nesta modalidade temos
pesquisas buscando informacdes e dados empiricos relativos ao teste de sequéncias e
estratégias didaticas, oficinas, unidades de ensino, materiais didaticos, propostas de
programas curriculares, cursos e outros processos formativos, etc.

Também envolveu uma pesquisa bibliografica, feita “a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. [...] que permite ao pesquisador conhecer o que ja se

estudou sobre o0 assunto” (Fonseca, 2002, p. 32). A partir disso, a proposta € sistematizada.
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4.2 Instrumentos de coleta de dados e analise

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: questionario e reflexdes
iniciais, diario de bordo e as propostas de sequéncias didaticas elaboradas de forma colaborativa
pelos participantes do curso. O diério de bordo foi formado por planejamento e reflexdes apos

a realizacdo de cada encontro. No Quadro 6, tem um resumo dos instrumentos de coleta.

Quadro 6 - Instrumentos de coleta, objetivos e alguns critérios para analise
Instrumento
de Coleta

Objetivos

Identificar o conhecimento prévio dos professores para verificar suas concepgdes sobre o
assunto (Apéndice A).

Descrever os encontros desenvolvidos ao longo da proposta e, por meio de analise, extrair sua
contribui¢do no processo educativo. Durante esses encontros, foram observados critérios para
andlise, como a interacdo entre os participantes, as percepcfes/opinifes dos participantes
externalizadas nas atividades propostas, sendo registrados no DB, os quais serdo analisados
segundo a categorizagdo elencada para cada encontro.

A proposta de sequéncia didatica buscou integrar diferentes areas do conhecimento,
promovendo a interdisciplinaridade e a conexdo com temas relacionados a Educacdo

Questionarios

Diario de
bordo

Propostas de

sequéncias - . : x . . .
didaticas Ambiental. 1sso permite que os alunos vejam a relacdo entre o meio ambiente e os diferentes
componentes ampliando sua compreensdo e a aplicagdo pratica dos conhecimentos
elaboradas . x . o NI .
pelos adquiridos. Deste modo, serdo analisados critérios como pertinéncia dos temas selecionados
para a abordagem da EA com as demandas contemporaneas, possibilidade de
professores

interdisciplinaridade e alinhamento com o0 ensino por investigacao.
Fonte: Autora, 2023.

A analise dos dados foi realizada de forma descritiva a partir dos dados obtidos nos
questionarios respondidos via Google Forms, didrio de bordo e as sequéncias didaticas
elaboradas. Foi adotado, como procedimento de identificacdo dos professores nas transcricdes
das entrevistas, o uso da sigla “PROF” seguida de uma numeracéo variando de 1 a 21, de acordo
com a ordem das entrevistas. Ao apresentar os dados obtidos por meio desse instrumento,
considerou-se um total de vinte e um participantes, levando em conta apenas as respostas
efetivas.

A analise do questionario A e dos questionamentos respondidos pelos professores esta
descrita dentro das cinco categorias consideradas pertinentes pela pesquisadora:
contextualizagdo do professor e o0 ensino de EA; construcdo do conhecimento a cerca de EA e
importancia do trabalho coletivo; possibilidades de reflexdo sobre EA no processo de ensino;
producdo das Sequéncias Didaticas; avaliacdo do processo, as quais correspondem a cada
encontro. As categorias foram elaboradas conforme o agrupamento descrito no Quadro 7 onde

se encontra os dados que foram tomados em cada encontro para serem discutidos.
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Encontro Dados para a discussao Categoria
- Questionario prévio para os professores cursistas (Apéndice A) N
PSR : . Contextualizacéo
Encontro | - Reflexes individuais e em grupo sobre EA via metodologia TPS. q
. . . o N o0 professor no
1 Respostas aos questionamentos: O que é EA? Porqué e pra qué trabalhar a ensino de EA
EA na escola? Qual a visdo que tenho sobre ambiente?
- Reflexdo sobre os objetivos e principios da EA presentes nos documentos Construco d
oficiais. Respostas aos questionamentos: o?]s r_ugaot ©
1° momento: O porqué esses objetivos foram estabelecidos? Para que eles conhecimento a
Encontro . s IR cercade EAe
servem de fato? Relacionar os documentos com a prética pedagdgica: é . .
2 : importancia do
possivel? p C
0 . ; ’ trabalho coletivo
2° momento: Quais os contelldos que podem ser abordados de forma
interdisciplinar, com o objetivo de incluir a tematica ambiental?
- Reflexdo sobre os filmes Wall-E e Como treinar seu dragdo. Respostas aos P?ISS'?'“daSeSSZ
Encontro | questionamentos: Eu com isso? Eu nisso? retiexdo sobre q
3 - Discussdo do documentario “A llha das Flores”: percep¢do dos professores NO processo de
sobre a sua mensagem em relacdo & Educacdo Ambiental. ensino
Encontro | - Discusséo sobre a abordagem do ensino por investigacdo e possibilidades Producdo das
4 no planejamento de SD: Sequéncias
Andlise das SD elaboradas. didaticas
- Compartilhamento das experiéncias registradas no diario de bordo.
- Reflex@o sobre o papel do professor na formacéo de valores e atitudes dos
Encontro alunos. Avaliacdo do
5 Percepgdo geral do grupo identificada pela mediadora processo
- Avaliacdo dos objetivos da EA incorporados pelos professores. Respostas
aos questionamentos: Qual € o objetivo principal da Educagdo Ambiental e
qual sua importancia na sala de aula?

Fonte: Autora, 2023.

Estas categorias foram pensadas para organizar a discussao dos resultados de cada

encontro, destacando os principais debates, aprendizados e mudancas observadas nos

participantes ao longo do curso de formacdo continuada em EA.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, estdo apresentados e discutidos os resultados da analise dos dados
provenientes do curso de formacéo continuada para o ensino de EA, no ambito da pesquisa
realizada com os professores. Os resultados acompanham a sequéncia de cada encontro,
seguindo as categorias definidas para cada um.

5.1 Contextualizacdo do professor no ensino de EA

Esse segmento mostra o perfil dos participantes, suas caracteristicas e seu conhecimento
prévio em relacdo a EA, obtidas por meio do questionario A (Apéndice A). Essas informacdes
sdo fundamentais para compreender a base de conhecimento e as perspectivas iniciais dos
respondentes, 0 que, por sua vez, pode impactar a eficacia das estratégias de ensino em EA. A
seguir, estd apresentada uma anéalise dos principais achados dessa pesquisa.

A pesquisa contou com a participacdo de 21 respondentes, entre os quais 57,1% eram
do género feminino, enquanto 42,9% eram do género masculino. Essa distribui¢do de género
reflete a representatividade de ambos 0s sexos na amostra, proporcionando uma diversidade de
perspectivas nas discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental (Figura 4).

Figura 4 - Gréfico sobre Género dos participantes da pesquisa
@ Masculino

@® Feminino

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Quanto a idade, observou-se uma variedade de faixas etarias na amostra, variando de 20
a 54 anos. A maioria dos participantes (19%) estava na faixa etaria de 31 anos, seguida por
14,3% na faixa de 27 anos e 19% com 47 anos. Essa diversidade de idades indica uma
abrangente representacéo etéria, o que pode influenciar a dindmica das discussoes e a troca de

experiéncias no contexto da Educacdo Ambiental.
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A pesquisa revelou que os participantes pertenciam a diversos componentes curriculares

de ensino (Figura 5), sendo que Pedagogia, Portugués e Matematica tiveram mais participantes.

Figura 5 - Componentes de atuacdo dos participantes da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Assim, o grupo da pesquisa apresentou uma diversidade em termos de componentes
curriculares de ensino, conforme revelado nos dados destacados anteriormente. A inclusdo de
participantes provenientes de diversas areas se alinha com a importancia de uma abordagem
interdisciplinar na promoc&o de préaticas educacionais ambientais mais abrangentes e eficazes
(Silva; Silva, 2020).

Dentro do bloco conhecimento geral, do questionario (Apéndice A), na questéo 1, todos
os participantes afirmaram ja ter ouvido falar em Educacdo Ambiental, bem como todos
afirmaram saber o que é a coleta seletiva (questdo 2), indicando uma conscientizacao geral
sobre praticas relacionadas a gestdo de residuos. Dentre varios temas, este emerge como um
componente fundamental na gestdo sustentavel de residuos solidos, desempenhando um papel
crucial na promogdo da EA e na busca por praticas mais responsaveis e conscientes, podendo
orientar a abordagem da EA nas préaticas em sala de aula.

Primordialmente, a coleta seletiva € um sistema de recolhimento de residuos que visa
separar materiais reciclaveis dos rejeitos, contribuindo para a minimizacdo do impacto
ambiental decorrente da disposi¢do inadequada de residuos solidos. Este tdpico tornou-se uma
prioridade em estudos e politicas ambientais contemporaneos, a medida que a sociedade busca
estratégias eficazes para enfrentar desafios relacionados a gestdo de residuos e a preservacao
ambiental (Santos et al., 2022; Becker; Bertolini, 2022; Mirandas; Mattos, 2023). Porém, a
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coleta seletiva transcende a mera separagdo de materiais, assumindo um papel importante na
promogcé&o da sustentabilidade ambiental.

Desse modo, a pratica da coleta seletiva, quando integrada a programas de educacéo
ambiental na escola, configura-se como uma oportunidade impar para o desenvolvimento de
uma consciéncia ambiental mais profunda dos estudantes. Quando incorporada em programas
educacionais, contribui para a formacédo de cidaddos mais conscientes e engajados, alinhando-
se aos principios fundamentais da EA (Santos et al., 2022; Becker; Bertolini, 2022; Mirandas;
Mattos, 2023). Nesse contexto, conceitos relacionados a esse topico da EA (residuos solidos,
reciclagem, entre outros) podem propiciar uma abordagem que envolva todos os participantes.

Outro questionamento aos participantes foi sobre quais elementos fazem parte de seu
meio ambiente (questdo 3). A pesquisa revelou que a maioria identificou a presenca de
elementos como ar (71,4%), rios (76,2%), plantas (61,9%) e animais (52,4%) (Figura 6). Essa
percepcdo positiva dos elementos ambientais sugere um nivel inicial de consciéncia ambiental

entre os respondentes.

Figura 6 - Percepgdo sobre elementos do Meio Ambiente

Ar 15 (71,4%)
Rios 16 (76,2%)
Plantas 13 (61,9%)
Animais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A percepgéo dos elementos do meio ambiente pode ser vista como um indicador de
conexdo com a natureza (Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022), pois pode levar a um aumento
da responsabilidade ambiental; individuos que se sentem conectados a natureza tendem a se
sentir mais responsaveis por sua preservagdo e a reducdo do comportamento anti-ambiental,
uma vez que a conexao com a natureza pode levar a uma diminuicdo de comportamentos como

a poluicdo e o consumo excessivo de recursos naturais (Henkes, 2022; Negréo, 2023).
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Entretanto, essa percepcdo ndo deve concorrer para uma concepcao de abordagem da
EA em seu aspecto puramente conservacionista (Layrargues; Lima, 2014), ou seja, aquela que
se relacionada a educacdo puramente ecologica. Todos esses elementos levam a assuntos que
podem ir de uma concepcao pragmatica — aquela pautada mais na sustentabilidade - & uma
critica - aquela que traz uma visdo transformadora, que insere questdes politicas (Layrargues;
Lima, 2014), e devem ser trabalhos nas escolas como:

e arelacdo entre poluentes atmosféricos e impactos na saude, que permite educar as

geracOes presentes e futuras sobre a importancia da preservacao da qualidade do ar
para a sustentabilidade global (Mata; Cavalcanti, 2020);

e a crescente escassez de agua e os desafios associados a sua gestdo, 0s quais sdo
problemas que emergem mundialmente. Esses oferecem oportunidade para explorar
questdes criticas, como a necessidade de conservacdo hidrica e a compreensdo dos
impactos das atividades humanas nos ecossistemas aquéaticos (Rodriguez; Silva;
Cavalcanti, 2022);

e arelacdo entre préaticas agricolas sustentaveis, satde do solo e seguranca alimentar,
0S quais sdo essenciais para promover uma gestao responsavel dos recursos terrestres
(Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022).

A questéo 4, que analisa as percep¢oes dos professores sobre 0 meio ambiente (Como

vocé vé o meio ambiente?), ofereceu um rico panorama para a compreensdo de suas visoes e a
relevancia para a EA. As respostas revelam uma gama de sentimentos, entendimentos e
conhecimentos, evidenciando a necessidade de uma abordagem abrangente e contextualizada
na pratica educativa.

Para alguns, como o PROF 1 e o PROF 3, o meio ambiente é “importante”, uma
afirmacéo que ressoa com a compreenséo crescente da interdependéncia entre os seres humanos
e 0 mundo que os cerca. A metafora de um “soldado amputado que se arrasta pelos campos de
batalha e continua sendo bombardeado” dos PROF 2 e PROF 8 sugere uma Vvisdo preocupante
e urgente da situacdo ambiental, destacando a vulnerabilidade do meio ambiente e a necessidade
de protecéo.

Outros participantes, PROF 5, PROF 6, PROF 7, PROF 12 e PROF 13, enfatizaram a
importancia do meio ambiente para a sobrevivéncia, reconhecendo-o como “algo importante
para nossa sobrevivéncia”. Essa perspectiva enfatiza a relacdo intrinseca entre o bem-estar
humano e a saude do ambiente natural.

A ideia de que o meio ambiente é “um lugar que ainda precisa de muitos cuidados”

referido pelo PROF 4, destaca a percepcdo de que as agfes humanas tiveram um impacto
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significativo e, em muitos casos, prejudicial sobre o ambiente. Isso ressalta a responsabilidade
de cuidar e preservar os recursos naturais. Alguns participantes como os PROF 15, PROF 18 e
PROF 20 identificaram o meio ambiente como “essencial para a vida na terra” e enfatizaram a
importancia de preserva-lo. Essa visdo reconhece o papel fundamental que o ambiente
desempenha em sustentar a vida em todas as suas formas.

Algumas respostas ofereceram uma definigéo abrangente do meio ambiente, destacando
sua composicao fisica, bioldgica e quimica, bem como sua influéncia sobre 0s seres vivos. 1Sso

evidencia uma compreensdo mais detalhada e cientifica do conceito.

O meio ambiente refere-se ao conjunto de fatores fisicos, biol6gicos e quimicos que
cerca 0s seres vivos, influenciando-os e sendo influenciado por eles. Pode ser
entendido também como o conjunto de condi¢Bes que permitem abrigar e reger a vida
em todas as suas formas (PROF 17).

Conjunto de fatores vivos e ndo vivo importante para nossa sobrevivéncia meio
ambiente refere-se ao conjunto de fatores fisicos, biol6gicos e quimicos que cerca o0s
seres vivos, influenciando-os e sendo influenciado por eles. Pode ser entendido
também como o conjunto de condic¢Ges que permitem abrigar e reger a vida em todas
as suas formas (PROF 19).

As respostas a esta questdo refletem um espectro de entendimentos e atitudes, que
variam de uma visdo pragmatica da importancia da preservacao até uma compreensao mais
profunda de suas complexas interacdes.

As visdes sobre 0 meio ambiente sdo moldadas por uma variedade de fatores, incluindo
valores culturais, experiéncias individuais e contextos socioeconémicos, assim, a compreensado
das percepcdes ambientais exige uma abordagem interconectada, considerando nao apenas
fatores ecoldgicos, mas também influéncias sociais e culturais (Mata; Cavalcanti, 2020;
Rodriguez; Silva; Cavalcanti, 2022; Negrdo, 2023). Essas diferentes percepgdes quando
compartilhadas servem como um ponto de partida valioso para a EA, permitindo que os
educadores construam sua pratica docente sobre uma base de conhecimento e conscientizacao
universal, que ndo estejam restritas a uma visdo apenas conservacionista para a abordagem da
EA (Layrargues; Lima, 2014).

O préximo bloco de questdes (5 a 11) se relaciona com a concepg¢do individual em
relacdo a EA. A primeira questdo, a de nimero 5, abordou se os participantes consideram
importante introduzir a EA como novo componente curricular nas escolas. A resposta foi
unanime, com todos os participantes afirmando que acreditam na importancia dessa introducéo.
Isso demonstra um consenso claro sobre a necessidade de incorporar a EA de forma estruturada

no curriculo escolar. Assim como, todos os participantes afirmaram que consideram importante
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falar sobre meio ambiente (questdo 6). Essa unanimidade reflete o reconhecimento geral da
relevancia do tema em nossa sociedade.

A incorporacdo da EA como um novo componente curricular nas escolas representa uma
resposta proativa as crescentes preocupacoes globais com a sustentabilidade e a preservacéao
ambiental. Reboucas; Lima e Silva (2021); Cruz e Alves (2022) destacam a importancia da EA
como uma ferramenta transformadora para cultivar a consciéncia ambiental em estudantes.
Além disso, pode proporcionar uma plataforma para desenvolver habilidades e conhecimentos
que capacitem os alunos a enfrentar desafios ambientais complexos (Ferreira; Castro, 2021;
Cruz; Alves, 2022), bem como de questdes contemporaneas, como biodiversidade, mudancas
climéticas e gestdo de residuos (Cordeiro; Ribeiro, 2019). Ao fornecer uma base solida de
conhecimentos e valores ambientais desde tenra idade, a EA contribui para a formacéo de
cidadaos ativos e responsaveis, capazes de tomar decisfes informadas e participar ativamente
na construcdo de um futuro mais sustentavel (Lamim-Guedes; Monteiro, 2019; Dimas; Novaes;
Avelar, 2021; Ferreira; Castro, 2021; Cruz; Alves, 2022).

Apesar dos beneficios, existem desafios para essa inclusdo, tais como as questfes
relacionadas a formacdo de professores, recursos educacionais e integracdo curricular. No
entanto, ao superar esses desafios, a EA oferece oportunidades significativas para melhorar a
qualidade da educacéo e preparar os estudantes para enfrentar os desafios ambientais complexos
do século XXI (Lamim-Guedes; Monteiro, 2019; Dimas; Novaes; Avelar, 2021).

Quando questionados sobre se possuem as atitudes diarias para melhorar as condicGes
do meio ambiente (questdo 7), a maioria dos participantes (85,7%) afirmou que sim, eles tém

tomado medidas nesse sentido (Figura 7).

Figura 7 - Possuem atitude para melhorar as condi¢des do meio ambiente

® Sim

® Quais?
Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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As respostas detalhadas para essa questdo revelam uma variedade de acgdes, como a
pratica da coleta seletiva, a sensibilizacdo dos alunos sobre o meio ambiente, o estimulo a
reciclagem, a economia de agua e a conscientizacdo sobre a importancia da conservacao

ambiental.

Reduzir o acumulo de lixo (PROF 1).

Trabalhar desde os primeiros anos a sensibilizacdo a respeito do Meio Ambiente
(PROF 2).

Reciclagem (PROF 3).

Fazer coleta seletiva (PROF 4).

Com atividade no colégio para estimular os alunos a reciclar (PROF 5).

Na minha disciplina sempre h& um incentivo de produzir brinquedos ou jogos com
materiais reciclaveis (PROF 6).

N&o jogo lixo em estradas, rios, etc. (PROF 7).

Realizar separacdo das embalagens e residuo em casa e incentivar a economia
circular (PROF 8).

Ter coleta seletiva, ter um consumo moderado, plantar plantas etc. (PROF 9).

N&o jogar lixos na rua, fazer a separac¢do do lixo, ndo desperdicar 4gua (PROF 10).
Procurar conscientizar as pessoas da importancia da conserva¢do do meio ambiente
(PROF 11).

Reciclagem de latas de aluminio (PROF 12).

Reciclar latas e embalagens de produtos (PROF 13).

Joga lixo nos lugares adequados (PROF 14).

As respostas rementem, principalmente a questdo dos residuos gerados. Estratégias
baseadas na economia circular, promovendo a redug&o, reutilizacéo e reciclagem de materiais,
sdo amplamente discutidas como meios eficazes para minimizar o desperdicio e a poluicéo.
Nessa direcdo, a ideia é de que a adogdo de atitudes sustentaveis, tanto em nivel individual
guanto institucional, é imperativa para promover a resiliéncia ambiental e assegurar um futuro
mais sustentavel para as geracOes futuras (Ferreira; Castro, 2021; Cruz; Alves, 2022).

Nas questdes de 8 a 10, todos responderam afirmativamente, o que era esperado. Os
participantes foram convidados a escolher os cinco itens que consideram mais relevantes para
a EA (questdo 11). Os resultados destacaram a coleta seletiva, o plantio de arvores, a
reciclagem, a diminuicdo da poluicdo e 0s encontros sobre 0 meio ambiente como os aspectos
mais significativos para eles (Figura 8). Essas escolhas indicam um foco na pratica e na
conscientizacdo ambiental como componentes centrais da EA e, novamente se identifica o

interesse com a questao da gestdo de residuos, j& que a coleta seletiva ficou em maior proporgéo.
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Figura 8 - Itens considerados relevantes para a EA

coleta seletiva (separar plastic. .. 17 (81%)
melhorar os habitos alimentares;
plantar arvores;

consumisma;

reciclar,

melhorar a qualidade de vida,

reduzir o uso de automoveis,
encantros sobre o Meio Ambie... 11 (52,4%)

10 (47 6%)

diminuir a poluicéo;

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Quando questionados sobre o tipo de problema ambiental (questdo 12) que mais
encontram em suas ruas ou bairros, a resposta mais comum foi o lixo, seguido pela polui¢do
das nascentes e cOrregos. 1sso sugere que os participantes estdo cientes dos desafios ambientais
em suas comunidades locais e, também se alinha com as respostas as questGes anteriores,
especialmente ao item que tem interesse em trabalhar dentro da EA.

O bloco seguinte de perguntas (13-18), atividades de EA no ambiente escolar. A questéo
13, quis saber se o professor é incentivado a falar sobre meio ambiente no seu componente
curricular, os resultados mostraram que a maioria dos professores (85,7%) afirmou que sim,
eles sdo incentivados a abordar estas questfes em suas aulas. 1sso indica um comprometimento
institucional com a EA e uma disposicao para integrar esses topicos no curriculo. Também
demonstra o reconhecimento da educacdo escolar como uma ferramenta poderosa para
desenvolver uma compreensdo melhor sobre as questdes ambientais. Os educadores sao vistos
como influenciadores significativos na formacdo de atitudes e valores ambientais nos alunos
(Friede et al., 2019; Albuquerque et al., 2022; Layrargues; Torres, 2022).

A pesquisa também investigou se as escolas desenvolvem projetos na area ambiental
(questéo 14). Cerca de 71,4% dos professores relataram que suas escolas estdo envolvidas em
projetos relacionados ao meio ambiente (Figura 9). Isso sugere, novamente, que as instituicoes

de ensino reconhecem a importancia da EA e estdo tomando medidas ativas para promoveé-la.
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Figura 9 - Desenvolvimento de EA na escola

® Sim
' ® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Quando questionados se ja desenvolveram alguma atividade de EA em seus
componentes curriculares (questao 15), os resultados foram equilibrados, com 52,4% dos
professores afirmando que sim. Isso indica que mais da metade dos professores ja tomou
medidas concretas para incorporar a EA em suas praticas de ensino. No entanto, ainda ha espaco
para aumentar essa proporgao.

No ultimo bloco de perguntas, quanto as fontes de informacgdo sobre meio ambiente,
questéo 19, os professores mencionaram a escola, a televisao, a Internet e as redes sociais como
as principais fontes (Figura 10). Isso destaca a importancia de multiplos canais de comunicacéo

para disseminar informacdes sobre EA.

Figura 10 - Principais fontes de informac6es sobre meio ambiente

@ Escola

® Jomnal

® Comunidade

@ Televisio

@ Livros

@ Internet

@ redes sociais

@ Noticias, redes sociais, interacdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Em relacdo as preferéncias para o aprendizado, questdo 20, a maioria dos professores
expressou interesse em palestras e videos, seguidos por pesquisa via Internet e trabalhos/jogos
educacionais (Figura 11).
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Figura 11 - Recursos de aprendizagem

Palestras 14 (66,7%)
Videos

Pesquisa via Internet

Trabalhos e jogos educacionais

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Considerando que a EA é uma abordagem educacional que visa promover a
conscientizacao, o entendimento e a acdo em relacdo as questdes ambientais, com o objetivo de
formar cidaddos responsaveis e engajados na busca por um ambiente mais sustentavel, a
utilizacdo de palestras € uma estratégia importante pois fomenta a discusséo e troca de opinides
(Couto, 2023).

Finalizada a analise do questionario A, o segundo momento do primeiro encontro teve
lugar a metodologia TPS. Os professores foram solicitados a pensarem sobre as questdes
balizadoras: 1. O que é EA? 2. Porqué e pra qué trabalhar a EA na escola? 3. Qual a visdo que
tenho sobre ambiente?

As falas acerca do primeiro questionamento, o que é EA? referem que:

A Educacdo Ambiental € mais do que um conjunto de aulas sobre o meio ambiente.
Ela é um processo educativo continuo que visa promover a conscientizagdo,
sensibilizacdo e acdo em relagdo ao meio ambiente (PROF 1, 2, 4, 5, 6).

Envolve o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que
capacitam nossos alunos a se tornarem cidad&@os responsaveis e comprometidos com
a sustentabilidade (PROF 3, 11, 18).

Achamos que ndo é apenas ensinar sobre arvores e animais, mas também sobre a
complexa interconexao entre o0s seres humanos e 0 ambiente natural. Ela nos lembra
que somos parte integrante da natureza, e que as a¢Ges humanas tém um impacto
direto no mundo ao nosso redor. E a compreensdo de que, ao cuidar do ambiente,
estamos cuidando de n6s mesmos e das futuras geragdes (PROF 17, 19, 20).

A EA também se estende além dos limites da sala de aula. Ela nos convida a explorar
questbes globais, como mudancas climaticas, perda de biodiversidade, poluicéo e
escassez de recursos naturais. Nossos alunos precisam entender essas questdes para
se tornarem agentes de mudanca e contribuirem para a construgdo de um mundo mais
sustentavel (PROF 10, 14, 15, 21).

EA ndo € uma disciplina isolada, mas uma abordagem interdisciplinar que pode ser
incorporada em todas as areas do curriculo. Ela promove o pensamento critico, a
resolugdo de problemas e a participagéo ativa na constru¢éo de um futuro melhor
(PROF 7, 9, 8, 16).
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Implementar a Educagdo Ambiental na instituicdo de ensino em questéo se configura
como uma necessidade premente. A oferta de uma educacgdo abrangente que incorpore
principios de sustentabilidade e responsabilidade ambiental tem como resultado a capacitacéo
dos alunos para se tornarem cidaddos conscientes e engajados, devidamente preparados para
enfrentar os desafios ambientais do século 21.

Observa-se nas respostas de alguns professores uma visdo mais proxima a conservadora,
como na fala dos professores 1, 2, 4, 5, 6; outros da pragmaética, como por exemplo a fala dos
PROF 17, 19, 20 e, ainda, uma visdo critica (PROF 7, 9, 8, 16), considerando a classificacdo de
Layrargues e Lima (2014).

As falas dos professores sobre porqué e para que trabalhar a EA na escola? mostram

que:

Trabalhar a Educacdo Ambiental na escola é fundamental porque nossos alunos sdo
o futuro do planeta. Ao capacita-los a entender a importancia da sustentabilidade,
estamos moldando cidadaos mais conscientes e responsaveis (PROF 1, 2, 4, 5, 6).
Ao incorporar a Educacdo Ambiental em nossa pratica pedagégica, estamos
preparando nossos alunos para serem lideres e defensores da preservagdo do meio
ambiente. Eles se tornardo agentes de mudanga em suas comunidades (PROF 3, 11,
18).

A Educac¢do Ambiental também enriquece o aprendizado em outras disciplinas. Ela
contextualiza o conhecimento e mostra aos alunos como as ciéncias, a matematica e
a literatura estdo interligadas com o meio ambiente. Além disso, a EA ajuda a
construir um senso de responsabilidade e ética em nossos alunos. Eles aprendem a
tomar decisdes informadas e a considerar o impacto de suas a¢cdes no mundo natural
(PROF 17, 19, 20).

A Educacdo Ambiental na escola é um investimento no amanha. Estamos dando as
proximas gerac@es as ferramentas para lidar com desafios ambientais globais, como
as mudangas climaticas e a perda de biodiversidade (PROF 10, 14, 15, 22).

A Educacao Ambiental ndo apenas informa, mas inspira. Ela desperta a paixao pela
natureza e incentiva a exploracéo, a curiosidade e o respeito pelo ambiente (PROF
7,8,9, 16).

N&o podemos negligenciar o fato de que os empregos do futuro estaréo cada vez mais
relacionados a sustentabilidade. Ao integrar a EA em nosso curriculo, estamos
preparando nossos alunos para carreiras que fardo a diferenca (PROF 12, 13).
Trabalhar a Educacdo Ambiental na escola ndo é apenas uma opgdo, é uma
necessidade. Estamos capacitando nossos alunos a enfrentar os desafios ambientais
que afetam diretamente suas vidas (PROF 19).

A EA também incentiva a agéo préatica. Nossos alunos podem se envolver em projetos
de conservacao, reciclagem e preservacdo da fauna e flora, contribuindo para uma
comunidade mais sustentavel (PROF 10).

Como se pode ver, os professores veem a EA como uma necessidade para
instrumentalizar os estudantes em relacdo as questdes que vem se apresentando para a
sociedade, nessa area. Novamente as concepcdes englobam as concepgcbes citadas

anteriormente.
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As principais falas individuais para a pergunta sobre qual a visdo que tenho sobre
ambiente? Refere que:

Enxergo o ambiente como um livro gigantesco de histdria natural, repleto de
narrativas antigas e contemporaneas. Cada elemento, de uma pedra a uma arvore,
carrega consigo uma parte dessa historia (PROF 4).

Minha visdo do ambiente é a de um tesouro inestimavel que devemos proteger. E
como se féssemos os guardides da grande biblioteca da vida, responsaveis por
garantir que as futuras geracdes tenham a oportunidade de explorar suas maravilhas
(PROF 11).

Cada ecossistema, planta e animal carrega consigo licdes valiosas sobre resiliéncia,
adaptacao e equilibrio que podemos aplicar em nossas vidas (PROF 19).

Eu vejo o ambiente como um espelho da diversidade humana. Assim como ha uma
variedade de ecossistemas, ha uma riqueza de culturas, tradicbes e perspectivas no
mundo. Devemos celebrar essa diversidade e aprender a cuidar do ambiente e uns
dos outros (PROF 21).

Finalizando essa etapa, foi possivel identificar, na composicdo final do grupo, a
existéncia de um compromisso geral com a EA por parte dos professores e das instituicoes
educacionais. Souza, e Delarmelinda-Honoré (2023), destacam a importancia desse
compromisso para o sucesso da EA nas escolas. No entanto, se entende que esse compromisso
ndo se traduz automaticamente em praticas eficazes de EA.

Ainda, as concepgdes que os professores tém sobre a EA apresentam um perfil mais
pragmatico do que conservacionista, diferentemente do observado por Soares et al. (2021).
Uma visdo que envolva as questfes socio-politicas, a concepc¢ao critica, emerge ainda de forma
reduzida. O desafio principal reside na transicdo do compromisso retorico para a acao pratica.
Muitas vezes, a EA permanece confinada a datas comemorativas ou aulas isoladas, em vez de
ser incorporada de maneira holistica, interdisciplinar, emancipatoria.

A pesquisa também identificou a necessidade de explorar abordagens inovadoras para

envolver os alunos na aprendizagem ambiental, conforme é pontuado no diario de bordo.

A pesquisa destaca a importancia da EA nas escolas e 0 compromisso geral com sua
implementac&o. No entanto, também ressalta os desafios a serem superados, como a
necessidade de uma integracdo mais eficaz, a exploracéo de abordagens inovadoras
e o trabalho coletivo. Esses achados fornecem uma base solida para o
desenvolvimento de estratégias futuras de EA nas escolas, que visam preparar 0s
alunos para enfrentar os desafios ambientais do século XXI e promover a
sustentabilidade global. Portanto, a EA nas escolas ndo é apenas uma opgao, mas
uma necessidade premente em um mundo cada vez mais consciente das questdes
ambientais (Diario de bordo, registro de 15/08/2023).

Como se pode ver, as percepcdes prévias dos professores sobre a EA, observadas tanto

no questionario como na atividade da TPS, envolveram uma variedade de fatores, incluindo
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experiéncias pessoais, formacdo académica, exposicdo a questdes ambientais e a
conscientizacao sobre a importancia da EA e a sustentabilidade. Assim, foi possivel obter uma

visdo sobre os participantes da pesquisa.

5.2 Construgéo do conhecimento a cerca de EA e a importancia do trabalho coletivo

Aqui, os participantes exploraram as principais leis e politicas pablicas relacionadas ao
meio ambiente, bem como refletiram sobre sua aplicacdo na préatica pedagogica, partindo das
questdes orientadoras: 1° momento - O porqué esses objetivos foram estabelecidos? Para que
eles servem de fato? Relacionar os documentos com a prética pedagdgica: é possivel? 2°
momento: Quais o0s conteddos que podem ser abordados de forma interdisciplinar, com o
objetivo de incluir a tematica ambiental?

Assim, a pesquisa sobre os objetivos estabelecidos para as leis ambientais e politicas
pablicas relacionadas ao meio ambiente revelou uma série de percepcdes e entendimentos por
parte dos respondentes. As respostas indicam uma variedade de razdes pelas quais esses
objetivos foram estabelecidos. A percep¢do comum entre os respondentes é o reconhecimento
de que as leis ambientais foram concebidas com o propésito fundamental de salvaguardar o
meio ambiente e mitigar os impactos causados por atividades prejudiciais, conforme se
identifica na fala do PROF 1: “As Leis Ambientais foram criadas com a intencéo de proteger
0 meio ambiente e reduzir ao minimo as consequéncias de acles devastadoras”.

No Quadro 8 estdo categorizadas as percepcoes dos professores que levantaram algumas

propostas concernente as leis ambientais e politicas publicas relacionadas ao meio ambiente.

Quadro 8 - Percepcdo dos professores sobre leis ambientais e politicas publicas

Grupos Pressuposto Percepcdo dos professores

Alguns professores mencionam que esses objetivos foram estabelecidos devido
as alteracBGes que os seres humanos vém provocando no meio ambiente. Isso
sugere uma conscientizacdo sobre as consequéncias das a¢gdes humanas no
meio ambiente.

Alguns professores mencionam a legislagdo especifica que ampara a protecao
ambiental, como a Lei de Policia Nacional de Educagdo Ambiental, a
Declaracdo de Thilisi e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. 1sso
demonstra um conhecimento da estrutura legal que respalda a educagéo
ambiental.

Houve respostas que indicaram que esses objetivos foram estabelecidos para
Desenvolvimento | buscar um desenvolvimento sustentavel que atenda as necessidades atuais sem

Consequéncias
Grupo 1 das Agdes
Humanas

Legislacdo de

Grupo 2 Prote¢éo

Grupo 3 . ~ ~ .
Sustentavel comprometer as futuras geracoes. Isso mostra uma compreensao do conceito
de sustentabilidade.
S Outras respostas enfatizaram o papel das leis ambientais na conscientizacéo,
Conscientizagdo | . N ~ " Lo . Al
Grupo 4 informacdo e educacgdo sobre questdes ambientais. 1sso destaca a importancia

e Educacdo

da educacdo ambiental como parte integrante das leis e politicas.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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As respostas a pergunta “Para que essas leis servem de fato?”, indicam uma
compreensdo da utilidade pratica das leis ambientais e politicas publicas:

Para resolver os problemas ambientais (PROF 1).

Para amenizar todo esse estrago que a evolugdo nos traz (PROF 2).

Para melhorar a qualidade de vida e preservar a fauna e flora (PROF 3).

Para impor limites nas a¢c6es humanas e principalmente para grandes industrias, que
geram problemas irreparaveis na natureza (PROF 4).

Para proporcionar uma maneira de se criar uma conscientizacdo da preservacao do
meio ambiente (PROF 5).

Para criar uma preservacao do meio ambiente (PROF 6).

Para conscientizar, informar e educar sobre educacdo ambiental (PROF 7).

Para conscientizar a populacdo em geral referente a preservacdo do meio ambiente
(PROF 8).

Para conscientiza¢do de todos que vivem no meio (PROF 9).

Para regular o que foi proposto (PROF 10).

Eles servem com suporte para protecao ambiental (PROF 11).

De forma que fique formalizado a garantia da protecéo, cuidado, do meio ambiente
(PROF 12).

Para defender o meio ambiente e busca o empreendedorismo de forma sustentavel
(PROF 13).

Regulamenta a Educa¢do Ambiental, assegura a agdo das politicas publicas e a
preservacdo do ambiente (PROF 14).

Nesse sentido, a resposta individual aponta para a necessidade de resolver problemas
ambientais, isso reflete a expectativa de que as leis e politicas devem ter um impacto real na

protecdo do meio ambiente.

Compartilho da perspectiva de que nossas leis e politicas ambientais devem ter um
impacto real na solugio dos problemas ambientais que enfrentamos. E fundamental
que nossas ac¢des ndo se limitem ao papel, mas se traduzam em medidas concretas
para a protecdo do meio ambiente. Estou ansioso para explorarmos como podemos
influenciar positivamente nosso entorno e efetivamente abordar esses desafios (PROF
3).

Alguns professores mencionaram que as leis ambientais servem para amenizar os danos
causados pela evolugéo. Isso sugere uma percepcdo de que o progresso humano pode ter

consequéncias negativas para o ambiente.

Percebo que algumas de nossas respostas apontam para a necessidade de amenizar
os danos causados pela evolugéo. Isso ressalta a complexidade da relacédo entre
progresso humano e impactos ambientais. Juntos, podemos buscar maneiras de
avangar enquanto minimizamos os efeitos adversos de nossas atividades. Estou
empolgada para aprender e compartilhar estratégias que equilibrem o
desenvolvimento humano com a preservacédo ambiental (PROF 13).



81

J& outros professores afirmaram que elas visam melhorar a qualidade de vida e preservar

a fauna e flora. Isso mostra uma conexao entre conservacdo ambiental e bem-estar humano

conforme a fala a seguir:

Para mim, é claro que as leis ambientais tém como objetivo melhorar a qualidade de
vida e preservar a fauna e flora. A salide do nosso ambiente é intrinsecamente ligada
a nossa qualidade de vida. Quero explorar como podemos criar uma relagdo mais
simbidtica entre nossa comunidade e 0 ecossistema que a sustenta. Vamos buscar
solugdes que beneficiem ndo apenas o ambiente, mas também a nds, como seres
humanos (PROF 4).

Outras respostas indicaram que essas leis servem para conscientizar, informar e educar

sobre educacdo ambiental, destacando o papel educativo das politicas ambientais. Para isso, é

fundamental regular acdes propostas, pois para alguns professores, houve mencao que esses

objetivos servem como suporte para a protecdo ambiental, regulamentando o que foi proposto,

conforme as falas a seguir:

A Educacgdo Ambiental desempenha um papel central em nossas respostas, indicando
que muitos de nés veem as leis ambientais como uma ferramenta educativa. Acredito
que podemos amplificar essa voz educativa, capacitando nossos alunos a serem
defensores ativos do meio ambiente. Estou entusiasmada para colaborar em
estratégias educacionais que impactem positivamente as gerac@es futuras (PROF 6).
Sem davida, a regulamentacdo é a espinha dorsal para a implementacdo bem-
sucedida de iniciativas ambientais. Podemos, juntos, explorar maneiras de aprimorar
e fortalecer essas regulamentagdes para garantir que elas realmente sustentem as
acdes propostas. Estou comprometido em contribuir para um ambiente regulatdrio
que promova a protecdo ambiental de maneira efetiva (PROF 5).

As respostas sobre se € possivel relacionar os documentos (leis e decretos) com a préatica

pedagdgica mostram uma variedade de percepc¢ao a respeito da relacdo entre documentos legais

e pratica pedagdgica estdo descritas no Quadro 9.

Quadro 9 - Percepcao dos professores sobre a relacdo dos documentos de EA e a pratica pedagdgica

Grupos Pressuposto Percepcdo dos professores
Direcionamento da Alguns professores acreditam que os documentos legais direcionam a
Grupo 1 ~ - . : . . L -
Educacdo Ambiental | educacdo ambiental, podendo influenciar a pratica pedagégica
Grupo 2 Possibilidade de Alguns acreditam que € possivel implementar as diretrizes desses
P Implementacdo documentos na pratica pedagdgica
L H& uma compreensao de que a legislacdo ambiental serve como base para
Grupo 3 | Legislacdo como Base o g > .
a pratica pedagdgica em educacdo ambiental.
L Alguns professores destacaram que esses documentos podem contribuir
Conscientizacéo e AN 1 . " . .
Grupo 4 ~ para a conscientizacdo e educacdo sobre questdes ambientais na pratica
Educacéo pedagogica

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Em geral, os achados sugerem que os professores tém uma compreensdo das razoes
subjacentes as leis ambientais e reconhecem seu potencial papel na educagdo ambiental.
Também indicam que ha uma crenca na possibilidade de integrar esses objetivos na pratica
pedagdgica. No entanto, a eficacia dessa integracdo depende de como essas politicas séo
implementadas nas escolas e na sociedade em geral. Portanto, esses resultados podem servir
como base para discussfes mais aprofundadas sobre a relacdo entre politicas ambientais e
pratica pedagogica na educacdo ambiental.

Estudos como o de Teixeira, Silva e Azevedo (2022) discutem como politicas e
legislacBes direcionam a EA, delineando objetivos, conteldos e estratégias pedagogicas.
Destacando, assim, a importancia da relacdo entre documentos legais sobre EA e a préatica
pedagdgica dos professores como um elemento essencial para 0 sucesso da implementacéao
efetiva da EA nas escolas (Branco; Royer; Branco, 2018). Por isso, 0 interesse em tratar no
curso de formacéo a discusséo sobre esses documentos se justifica.

Referente as falas dos professores para o questionamento do segundo momento, sobre
“Quais os conteudos que podem ser abordados de forma interdisciplinar, com o objetivo de

incluir a tematica ambiental? ” foi possivel destacar:

Penso que a histéria e a geografia podem se entrelagar de forma fascinante ao
explorar a evolucéo das paisagens naturais e a influéncia das atividades humanas ao
longo do tempo. Isso nos permitiria abordar a importancia da conservagdo do
patriménio natural de nossa regido (PROF 1).

Na matemética, podemos analisar dados e estatisticas relacionadas a problemas
ambientais, como as mudancas climaticas e o consumo de recursos naturais. 1sso ndo
apenas desenvolveria habilidades mateméticas, mas também consciéncia sobre
questdes ecolégicas (PROF 2).

A lingua portuguesa pode ser um veiculo poderoso para a reflexao critica. Através
da redacdo e da leitura, os alunos podem explorar questdes ambientais, debater
solucdes e ampliar seu vocabulario em torno de temas ecoldgicos (PROF 3).

A interdisciplinaridade entre biologia e quimica pode ajudar os alunos a entender as
relagdes entre poluicdo, salde humana e ecossistemas. Isso contribuiria para uma
compreensdo mais profunda da importancia da conservagdo ambiental (PROF 4).

A educacdo fisica pode incorporar temas ambientais ao explorar atividades ao ar
livre, como trilhas ecoldgicas e esportes sustentaveis. 1sso ndo apenas promove a
saude, mas também conecta os alunos com a natureza (PROF 5).

Na quimica e biologia, podemos explorar a composi¢ao e a degradacéo de poluentes,
0 que permite que os alunos compreendam os impactos da poluicdo ambiental na
salde humana e nos ecossistemas (PROF 8).

Em educacdo artistica, podemos estimular a criatividade dos alunos por meio da
criacdo de obras de arte que expressem mensagens relacionadas a conservagéo
ambiental. Isso envolve a interdisciplinaridade com as artes visuais e a historia da
arte (PROF 13).

A lingua estrangeira pode ser utilizada para explorar diferentes perspectivas sobre
questdes ambientais em nivel global. Isso envolve a interdisciplinaridade com estudos
sociais e abre portas para o dialogo intercultural sobre sustentabilidade (PROF 20).
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Como se pode observar, para os diferentes componentes curriculares, os professores
visualizaram temas e atividades que poderiam ser implementadas nos respectivos componentes.
Essa vinculacdo do componente com a EA possibilita a geracdo de propostas de abordagem,
tanto especificas para 0 componente, como interdisciplinares e ainda mais amplas, transversais,
se aproximando da proposta da BNCC (2019) em relagdo aos temas transversais
contemporaneos. Nesse documento ha sugestbes de modulos para elaborar propostas
intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinares. Muitas vezes, a EA acaba ficando sob a
responsabilidade das Ciéncias ou Geografia (Sepulcri; Tristdo, 2017) o que justifica propostas
intradisciplinares de outros componentes dentro do espaco escolar de modo a expandir a
responsabilidade para todo o grupo de professores. Mesmo na Ciéncias, a EA é mais explorada
na area de Biologia, um pouco mais na Quimica, e em Fisica quase ndo tem trabalhos
relacionando esse componente com a EA (Freitas; Vogel, 2021).

Em qualquer uma das abordagens € importante que sejam centradas no aluno,
destacando a necessidade de praticas docentes que incentivem a participacdo ativa, a reflexdo
critica e o engajamento (Couto, 2023), para capacitar os estudantes a se tornarem cidadaos
ambientalmente conscientes e atuantes dentro dessa tematica que afeta a sociedade em diversos

aspectos (Branco; Royer; Branco, 2018; Teixeira; Silva; Azevedo, 2022).

5.3 Possibilidades de reflexao sobre EA no processo de ensino-aprendizagem

Nesta categoria, 0s participantes exploraram como a EA pode ser incorporada ao
processo de ensino-aprendizagem, pois, como visto anteriormente, considera-se importante o
papel do professor para a formacéao dos estudantes em EA e 0 uso de recursos pedagdgicos que
fomentem discussdo, participacdo. Assim, a proposta do curso foi utilizar filmes e
documentarios que podem atuar como recursos, inclusive em sala de aula, para reflexdo sobre
questdes ambientais. Assim, por meio da analise dos filmes e documentérios propostos, eles
refletiram sobre as mensagens transmitidas e como esses recursos podem ser usados para
promover uma consciéncia ambiental entre os alunos.

Os filmes WallE e Como Treinar seu Dragdo fomentaram discussdes profundas entre os
participantes. Os professores comecaram a explorar as complexas relagcdes entre Humanos-
Humanos e Humanos-Natureza. Assim eles foram capazes de refletirem sobre: Eu com isso?
Eu nisso? que foram as questdes levantadas na ocasido. As percepcdes referentes a esse

momento estdo a sequir:
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Ao assistir a 'Wall-E', fiquei impressionada com a forma como o filme aborda a
desconexao entre os humanos e o ambiente. Acredito que podemos usar essa histéria
para questionar como nossa sociedade lida com a natureza (PROF 1).

Em 'Como Treinar seu Dragdo', vemos a importancia de entender e respeitar outras
criaturas em nosso ambiente. Isso nos faz refletir sobre como podemos melhorar
nossa relacéo com a fauna e a flora (PROF 2).

No filme 'Wall-E', a ideia de uma Terra pds-apocaliptica me fez pensar sobre as
consequéncias de nossas a¢les no planeta. Precisamos nos perguntar como nossas
escolhas diarias afetam o meio ambiente (PROF 3).

A relacdo entre os humanos e os dragfes em 'Como Treinar seu Dragdo' me fez
refletir sobre o preconceito e 0 medo do desconhecido. Isso nos leva a questionar
como podemos superar nossos preconceitos em relagéo a natureza (PROF 4).

Em 'Wall-E', a representacéo da dependéncia da tecnologia me fez pensar sobre como
nossa sociedade esta cada vez mais afastada da natureza. Como podemos reconectar
as pessoas com o ambiente natural? (PROF 5).

Em 'Como Treinar seu Dragdo', vemos como a compreensdo e a cooperacgao entre
diferentes espécies podem levar a um mundo mais harmonioso. Isso me fez refletir
sobre como podemos promover essa cooperagao na vida real (PROF 6).

O filme 'Como Treinar seu Dragédo' destaca a importancia de aceitar a diversidade
na natureza. 1sso nos faz pensar em como podemos promover a diversidade e a
biodiversidade em nosso planeta (PROF 7).

Apos assistir 'Wall-E', comecei a me perguntar sobre o impacto de nossas escolhas
de consumo no meio ambiente. Como podemos ensinar aos alunos a fazer escolhas
mais sustentaveis? (PROF 8).

Em 'Como Treinar seu Dragdo', a relacdo entre 0os humanos e os dragdes é um
exemplo de como a convivéncia pacifica com a natureza é possivel. Como podemos
aprender com essa historia? (PROF 9).

O filme 'Wall-E' ressalta a importancia de cuidar do nosso planeta. Isso nos leva a
refletir sobre como podemos inspirar nossos alunos a serem defensores do meio
ambiente (PROF 10).

Assisti a "Como Treinar seu Dragdo' e percebi como o filme aborda a coexisténcia e
a compreensdo entre humanos e criaturas magicas. 1sso nos faz questionar como
podemos coexistir de maneira mais equilibrada com a natureza (PROF 11).

Em 'Wall-E', a ideia de um mundo super tecnoldégico me fez refletir sobre como
equilibrar o avango tecnolégico com a preservacdo da natureza. Como podemos
encontrar esse equilibrio? (PROF 12).

O filme 'Como Treinar seu Dragdo' mostra como 0s preconceitos podem ser
superados. Isso nos faz questionar nossos preconceitos em relagdo a natureza e as
outras espécies (PROF 13).

Apbs assistir 'Wall-E', me pergunto como podemos criar uma sociedade mais
consciente e responsavel em relagdo ao meio ambiente. Qual é o nosso papel nisso?
(PROF 14).

Em 'Wall-E', a maneira como os humanos se tornaram dependentes de maquinas para
todas as suas necessidades basicas é um alerta sobre a desconexdo entre a
humanidade e a natureza. Isso nos faz refletir sobre como podemos retomar essa
conexdo (PROF 15).

Em 'Wall-E', a Terra devastada é um lembrete das consequéncias destrutivas de
nossas acgdes. Isso nos leva a questionar como podemos adotar praticas mais
sustentaveis e responsaveis (PROF 16).

Assisti a 'Como Treinar seu Dragdo' e fiquei impressionada com a forma como o0s
personagens aprenderam a viver em harmonia com os dragdes. Isso nos faz refletir
sobre como podemos viver em harmonia com a natureza (PROF 17).

No filme 'Wall-E', a solid&o do protagonista robd nos faz refletir sobre a importéncia
das relagdes humanas e da conex@o com a natureza. Como podemos promover um
senso de comunidade e responsabilidade ambiental em nossos alunos? (PROF 1).

O filme 'Como Treinar seu Dragdo' destaca a importancia de proteger as espécies
ameacadas. 1sso nos leva a considerar como podemos contribuir para a preservacio
da biodiversidade em nosso planeta (PROF 18).

Apds assistir 'Wall-E', percebi como a humanidade estava a beira da autodestrui¢do
devido ao seu comportamento insustentavel. 1sso nos faz refletir sobre como podemos
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mudar nosso curso e criar um futuro mais promissor para 0 meio ambiente (PROF
19).

Assisti a "Wall-E' e me questionei sobre a responsabilidade individual em relagdo ao
meio ambiente. Como podemos incentivar nossos alunos a assumirem um papel ativo
na conservacao da natureza? (PROF 20).

O filme 'Como Treinar seu Dragéo' mostra como a amizade e o entendimento mdtuo
podem superar conflitos. 1sso nos leva a pensar em como podemos resolver 0s
desafios ambientais por meio do dialogo e da cooperacdo (PROF 21).

Em relacdo ao documentério da “llha das Flores”, a importancia da consciéncia
ambiental para reverter os problemas mencionados no documentario levou a questionar 0s
professores sobre qual a mensagem principal transmitida pelo filme e as respostas foram as

seguintes:

A falta de educacéo ambiental, desde a consciéncia do que é lixo e 0 que séo residuos
(PROF 3).

O filme transmite a mensagem de que a Educacao Ambiental ndo pode ser separada
das questdes sociais e econdmicas (PROF 5).

O filme mostra que para promover uma verdadeira mudanca ambiental, é necessario
compreender e abordar as raizes das desigualdades € injusticas que afetam tanto as
pessoas quanto o planeta (PROF 7).

E uma chamada a agdo para repensar nossa relacdo com o ambiente e buscar
solucdes que sejam igualitarias e sustentaveis, inspirando-nos a tomar medidas que
beneficiem a todos e 0 nosso planeta (PROF 10).

O filme 'A llha das Flores' nos mostra a importancia de abordar a Educagdo
Ambiental desde a base, come¢ando pela diferenciacdo entre lixo e residuos. Isso
destaca a necessidade de conscientizacéo e educagdo desde o nivel mais fundamental
(PROF 11).

A mensagem central do filme é clara: a Educacdo Ambiental ndo pode ser dissociada
das questdes sociais e econdmicas. Elas estdo intrinsecamente ligadas, e devemos
aborda-las de maneira integrada (PROF 12).

O filme nos lembra que para efetuar uma mudanca real no ambiente, precisamos
enfrentar as raizes das desigualdades sociais e econdmicas. Isso nos mostra que a
justica ambiental é essencial para a preservacdo do planeta (PROF 13).

A llha das Flores é uma chamada a agéo para reavaliar nossa relagdo com o meio
ambiente e buscar solugdes que sejam igualitarias e sustentaveis. E um lembrete de
que as a¢des individuais podem ter um impacto coletivo significativo (PROF 14).

O filme enfatiza a importancia de educar as gerag¢des futuras sobre a natureza do lixo
e sua relagdo com questdes sociais. I1sso destaca a relevancia da Educacdo Ambiental
desde cedo (PROF 15).

Nos faz questionar as praticas de consumo e descarte em nossa sociedade,
ressaltando a necessidade de repensar nosso comportamento em relagéo aos residuos
e ao meio ambiente (PROF 16).

A mensagem central é que a justica ambiental e a igualdade sao fundamentais para
qualquer iniciativa de Educagdo Ambiental eficaz. Precisamos abordar as
desigualdades sociais e econdmicas para criar um mundo mais sustentavel (PROF
17).

O filme nos inspira a agir de maneira mais consciente e responsavel em relacdo ao
meio ambiente. Ele destaca que nossas acdes individuais podem fazer a diferenga na
busca por um mundo mais equitativo e sustentavel (PROF 18).

A llha das Flores nos alerta sobre as consequéncias de um sistema de consumo
insustentavel e nos motiva a repensar nossas escolhas diarias em relacdo aos
residuos e a natureza (PROF 19).

O filme nos recorda que a Educacdo Ambiental ndo é apenas sobre o meio ambiente,
mas também sobre as pessoas. Devemos considerar as dimensdes sociais e
econdmicas para promover uma mudanca verdadeira e duradoura (PROF 21).
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Nessa direcdo a principal mensagem é que a EA ndo se trata apenas de conscientizacdo
sobre reciclagem e preservacdo da natureza. Envolve também uma compreensdo profunda das
implicacdes sociais, econdmicas e éticas de nossas a¢oes. Portanto, destaca-se a necessidade de
repensar os padrdes de consumo, distribuicdo de recursos e relacBes sociais, € COmMo esses

aspectos estdo interligados com o meio ambiente. Conforme anotacdo do Diario de Bordo:

Conectar-me com esses educadores comprometidos me fez perceber como somos
parte de uma comunidade que compartilha valores e objetivos semelhantes. Nossas
conversas sobre a mensagem do filme em relacdo a EA foram incrivelmente ricas.
Ver os professores explorando as complexas relagdes entre seres humanas, economia,
sociedade e o ambiente me fez sentir uma verdadeira empatia. Enquanto
analisadvamos 0s principais problemas ambientais retratados no filme, fiquei
emocionada com a profundidade das reflexbes dos professores. Discutimos o
desperdicio de alimentos, a desigualdade social e a exploracao do trabalho, e eu pude
sentir a paixao deles por criar um mundo mais justo e sustentavel. Isso reforcou meu
compromisso com a EA como uma ferramenta de mudanga social. Exploramos ainda
como o filme pode ser usado como recurso educacional em sala de aula. Os
professores compartilharam suas ideias criativas, e eu me senti inspirada por sua
criatividade e entusiasmo. O filme é uma ponte para discussdes importantes e praticas
pedagdgicas significativas. Uma das partes mais gratificantes do dia foi discutir
estratégias para sensibilizar os estudantes em relagcdo aos temas do filme. Os
professores trouxeram sugestdes praticas, como debates, analises criticas e
atividades praticas. Suas ideias sdo um testemunho do poder dos educadores em
inspirar a proxima geracgéo. Terminamos 0 momento refletindo sobre as acdes que 0s
professores podem tomar para promover a EA e incentivar atitudes sustentéveis entre
os estudantes. Suas sugestfes variaram de pequenas mudangas no curriculo a
projetos de conscientizagcdo ambiental. Essa conversa me lembrou que a agdo € o
coracdo da EA, e cada passo importa. Neste momento, enquanto escrevo em meu
diario, estou repleta de gratidao e determinacdo. Os professores com quem tive a
honra de compartilhar este dia me inspiraram e reforcaram meu compromisso com a
EA. Eles sdo a prova de que a mudanca € possivel, e estou ansiosa para continuar
esta jornada com eles (Didrio de bordo - DB6, registro de 16/08/2023).

Ao explorar a mensagem do filme e do documentério, os professores evidenciaram a
necessidade de uma compreensdo profunda das implicacdes sociais, econdmicas e éticas das
suas acdes em seu cotidiano de vida, passando para uma visdo mais critica da temética. A EA
ndo é apenas um campo de estudo, mas uma jornada de conscientizacdo ambiental para a
transformacéo, como ilustrado pelas reflexdes dos professores sobre as interagdes dos seres
humanos com o ambiente, o desperdicio de alimentos, a desigualdade social e a exploragdo do
trabalho humano. Essa percepcéo pode influenciar sua acéo docente, instigando-os a abordarem
a EA de uma forma mais critica, justificando sua inclusdo no curso de formacéo continuada
neste formato que prioriza a interacdo-reflexao dos envolvidos (Alves; Paulo, 2020).

A priori a consciéncia ambiental € fundamental para a construcdo de uma ética
ambiental, influenciando atitudes em relagdo a preservacdo da biodiversidade, atenuagdo das

mudangas climaticas e gestdo eficaz dos recursos naturais. Deste modo, € um componente
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importante para promover a tomada de decisdes responsaveis, sendo fundamental, portanto, ser
desenvolvida ao longo da vida do individuo, e a escola ¢ um ambiente propicio para atingir esse
objetivo educacional (Santos et al., 2022; Becker; Bertolini, 2022; Mirandas; Mattos, 2023). E
o0 professor é o contato mais préximo do aluno na escola, sendo tomado como exemplo, muitas
vezes (Almeida; Mafra, 2019), portanto, precisa conhecer e refletir sobre a tematica e levar para

a prética o que ensina, demonstrando coeréncia para os estudantes.

5.4 Producéo das Sequéncias Didaticas

Esta secdo explora a concepcdo e desenvolvimento de Sequéncias Didaticas (SD) no
contexto da EA, que busquem tratar de temas contemporaneos dentro da tematica, que tenham
elementos do ensino por investigacdo, possibilidade de abordagem interdisciplinar e uso de
recursos educacionais diversos.

O ensino por investigacdo, como citado anteriormente, € uma abordagem pedagdgica
que visa envolver os alunos ativamente no processo de aprendizagem, promovendo o
engajamento e a compreensdo profunda dos conceitos cientificos (Sasseron, 2018). Abordagens
bem estruturadas sdo essenciais para promover a aprendizagem significativa em questdes
ambientais, conforme destacado por Marques e Xavier (2019), por isso a importancia do
planejamento cuidadoso e da integracdo de estratégias diversas na producdo de sequéncias
didaticas em Educacdo Ambiental (EA).

Estudos como o de Silva e Saraiva (2020) ressaltam a eficacia de sequéncias didaticas
especificas para a compreensdo de temas ambientais complexos, enfatizando a necessidade de
abordagens contextualizadas e alinhadas com os principios da EA. Passeri e Rocha (2017)
destacam a importancia de sequéncias que promovam a participacdo ativa dos alunos,
incentivando a reflexdo, o dialogo e a aplicacao pratica de conceitos ambientais, o que encontra
alinhamento com o ensino por investigacdo. A integracdo de estratégia e recursos educacionais
é fundamental para atender a uma gama de estilos de aprendizagem (Soares; Frenedozo, 2018).

Assim, nesse encontro os participantes aprenderam a elaborar sequéncias didaticas que
envolvem a tematica ambiental em diferentes componentes curriculares. Modelos e recursos
praticos foram apresentados no site do Edukatu para inspirar a criacdo das propostas para tratar
da EA. A seguir se apresenta as SD elaboradas pelos professores.

Os professores que desenvolveram uma SD para 0 componente curricular de Ciéncias
demonstraram aplicar premissas do ensino por investigagdo ao desenvolverem uma SD

inspirada no “Game ReciclaKi” (Quadro 10).
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Quadro 10 - Sequéncia didatica do componente curricular de Biologia
Titulo: ReciclaKi - O Desafio da Separacao e Triagem de Residuos

Objetivos:

1. Compreender a importancia da separacéo e triagem de residuos para a reciclagem.
2. ldentificar materiais reciclaveis e ndo reciclaveis.

3. Promover a consciéncia sobre a quantidade de residuos gerados no cotidiano.
4. Desenvolver habilidades de tomada de decisdo para a gestdo de residuos.
Materiais:

- Acesso a computadores, tablets ou dispositivos moveis para jogar 0 “ReciclaKi”
- Materiais de escrita e desenho para anotacdes e atividades praticas.

- Exemplos de materiais reciclaveis e ndo reciclaveis.

Atividades:

1. Introducéo (15 minutos):

- Inicie a aula discutindo o conceito de reciclagem e sua importancia para 0 meio ambiente. Explore as raz8es
pelas quais a separacao e triagem de residuos sdo cruciais na reciclagem.

2. Explicacdo do Jogo (10 minutos):

- Apresente o jogo “ReciclaKi” aos alunos. Explique as regras e o objetivo do jogo, que é separar corretamente

os residuos na esteira de triagem. Certifique-se de que todos saibam como jogar.
3. Jogo “ReciclaKi” (30 minutos):

- Os alunos jogardo o “ReciclaKi” individualmente ou em grupos, assumindo o papel do catador de materiais
reciclaveis. Eles devem separar os residuos na esteira de triagem e ganhar pontos para cada acerto. O
professor pode acompanhar o progresso dos alunos.

4. Discussao (15 minutos):

- Ap6s a conclusdo do jogo, realize uma discussao em sala de aula. Pega aos alunos que compartilhem suas
experiéncias e desafios ao separar os residuos. Discuta a importancia de separar corretamente 0s materiais
reciclaveis dos ndo reciclaveis.

5. Atividade Pratica (20 minutos):

- Distribua exemplos de materiais reais (como papéis, latas, plasticos, vidros, etc.) e peca aos alunos que
classifiqguem esses materiais como reciclaveis ou ndo reciclaveis. Eles podem criar cartazes ou listas para
facilitar a identificagéo.

6. Reflexdo (10 minutos):

- Peca aos alunos que escrevam uma reflexdo pessoal sobre o que aprenderam com a atividade. Eles devem
considerar como podem aplicar praticas de separacéo de residuos em suas proprias vidas. Esta reflexdo sera
parte de sua tarefa de casa.

Avaliacdo:

- Avalie o envolvimento dos alunos durante o jogo e a discussdo em sala de aula.

- Avalie a precisdo das classificacBes de materiais reciclaveis e ndo reciclaveis na atividade pratica.

- Avalie as reflexdes dos alunos em suas tarefas de casa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

O tema selecionado nesta SD, destinacdo correta dos residuos, é atual e precisa ser
difundido de forma mais efetiva, especialmente por sua relacdo com a sustentabilidade, portanto
trazendo elementos para a educagéo para a conscientizacdo ambiental (Pozzetti; Nepumuceno,
2022). Ao integrar aprendizado pratico, conscientizacdo ambiental e reflexdo sobre a
importancia da correta separagdo de residuos, a SD vai ao encontro da necessidade de
contextualizacdo dos contetdos, como sugerido pelos parametros do ensino por investigacdo
(Sasseron, 2018). Além disso, contempla a ideia de Silva (2020) sobre a integracao de praticas
pedagogicas que estimulem a participacdo ativa dos alunos e promovam a construcdo do
conhecimento cientifico e da BNCC (2017) ao inserir 0 uso de tecnologias digitais.

A SD “ReciclaKi” apresenta uma abordagem do ensino por investigacdo em diversos

momentos, 0 jogo selecionado permite que os alunos experimentem a pratica da separagéo e
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triagem de residuos em um ambiente virtual interativo e desafiador. A integracdo de tecnologias
educacionais tem o potencial de enriquecer a experiéncia de aprendizagem, segundo Silva e
Saraiva (2020). A discussdo em sala de aula busca incentivar a reflexdo critica sobre os desafios
e a importancia da reciclagem, além disso, abre espaco para o0s alunos compartilharem suas
experiéncias e formularem perguntas sobre o tema; incentiva a interpretacdo dos resultados do
jogo e a reflexdo posterior na atividade pratica, relacionando-os com a realidade da reciclagem.

O jogo incentiva os alunos a formular hipoteses sobre a melhor forma de separar 0s
residuos e testd-las durante o jogo, eles tém que identificar e classificar diferentes tipos de
materiais, questionando suas caracteristicas e propriedades. Igualmente, esse jogo fornece
feedback sobre o desempenho dos alunos, permitindo a analise de seus erros e acertos na
separacdo dos residuos. A atividade pratica com materiais reais proporciona a analise dos
materiais reciclaveis e ndo reciclaveis, consolidando a experiéncia que foi oferecida
inicialmente de forma virtual.

No final, a reflex&o individual sobre o que foi aprendido, incentiva os alunos a tirarem
conclusdes sobre a importancia da reciclagem e como ela pode ser aplicada em suas vidas. A
tarefa de casa retoma o conhecimento adquirido e desafia os alunos a aplicarem o que
aprenderam em seu dia a dia. Assim, a SD insere elementos do ensino por investigacdo, onde a
resolucdo do problema levantado, separacdo de residuos, e a analise critica dos resultados séo
fundamentais para a construcdo do conhecimento cientifico.

Essa SD pode integrar conhecimentos de Biologia, Quimica, Matematica e Geografia
promovendo uma visdo integrada da tematica da reciclagem. Por exemplo, na Biologia
identificar os problemas de salde que sdo acarretados pelo descarte incorreto, incluindo
questBes de saneamento basico; na area de Quimica pode ser trabalhada a composicao quimica
dos materiais; na Matematica pode pesquisar 0s aspectos econdémicos que advém da reciclagem
e na Geografia identificar a situacdo dos estados quanto ao volume de producéo de residuos e
sua relacdo com o grau de desenvolvimento, entre outros aspectos.

Ainda na inspiracdo do “Game ReciclaKi” para o componente curricular de Educagéo
Fisica, os professores adotaram premissas do ensino por investigacdo ao elaborarem uma SD
para uma atividade que visa envolver os alunos de maneira ativa e dindmica na compreensao,

novamente, da importancia da separacéo de residuos (Quadro 11).
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Quadro 11 - Sequéncia didatica para o componente curricular de Educacdo Fisica
Titulo: Corrida Ecoldgica: Separacdo de Residuos em Movimento

Objetivos:

1. Compreender a importancia da separacdo de residuos para a preservacdo do meio ambiente.
2. ldentificar materiais reciclaveis e ndo reciclaveis.

3. Promover a consciéncia sobre a quantidade de residuos gerados no cotidiano.
4. Desenvolver habilidades motoras e de cooperacéo.

Materiais:

- Cones ou marcadores.

- Potes ou sacos de lixo vazios.

- CartBes com imagens de materiais reciclaveis e nao reciclaveis.

- Apito.

Atividades:

1. Introduc¢éo (15 minutos):

- Inicie a aula discutindo o conceito de reciclagem e sua importancia para 0 meio ambiente. Explore as razdes
pelas quais a separagdo de residuos é importante na reciclagem.

2. Preparacdo do Jogo (10 minutos):

- Espalhe cones ou marcadores pelo espaco de aula para criar uma pista de corrida. Coloque potes ou sacos

de lixo vazios em diferentes locais da pista.
3. Jogo “Corrida Ecolégica” (30 minutos):

- Divida a turma em equipes. Cada equipe tera um cartdo com imagens de materiais reciclaveis e nao
reciclaveis.

- O jogo consiste em uma corrida ecolégica. Os alunos devem correr pela pista, pegar um residuo
(representado pelas imagens) de um dos potes e coloca-lo no pote correto (reciclavel ou ndo reciclavel)
localizado em outro ponto da pista.

- Os alunos devem continuar a corrida até que todos os residuos tenham sido separados corretamente.

- O professor pode usar um apito para indicar quando os alunos devem comecar e parar a corrida.

4. Discussao (15 minutos):

- Ap0s a corrida, realize uma discussdo em sala de aula. Peca aos alunos que compartilhem suas experiéncias

e desafios ao separar os residuos em movimento. Discuta a importancia da separacao correta de residuos.
5. Atividade Pratica (20 minutos):

- Peca aos alunos que participem de uma atividade fisica, como alongamento ou exercicios de resisténcia,

para ressaltar a importancia da saide e do bem-estar, que também estdo relacionados a Educagcdo Ambiental.
6. Reflexdo (10 minutos):

- Peca aos alunos que escrevam uma reflexdo pessoal sobre o que aprenderam com a atividade. Eles devem
considerar como podem aplicar praticas de separacao de residuos em suas préprias vidas. Esta reflexdo sera
parte de sua tarefa de casa.

Avaliacdo:

- Avalie o envolvimento dos alunos durante a corrida e a discussdo em sala de aula.

- Avalie a preciséo das classificagdes de materiais reciclaveis e ndo reciclaveis durante o jogo.

- Avalie as reflexbes dos alunos em suas tarefas de casa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A SD “Corrida Ecol6gica” apresenta elementos da sequéncia anterior, mas aqui 0 jogo
ndo é virtual. A atividade pratica com exercicios fisicos promove a rela¢do entre satde, bem-
estar e meio ambiente, entretanto, essa relacdo ndo ficou clara. Observa-se a dificuldade do
professor em visualizar uma proposicao que envolva o componente curricular (Alvim, 2009) e
a percepcdo dos professores de que deveriam inserir a atividade fisica para identificar o
componente curricular.

Rios, Sousa Filho e Ribeiro (2018, p. 63) em sua pesquisa sobre a relacdo entre a
Educacao Fisica e a Educacdo Ambiental no contexto escolar comentaram “que seu campo de

atuacdo [da Educacdo Fisica] pode ser ampliado para além do trabalho com o corpo,
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preocupando-se também com a articulacdo de todas as capacidades humanas, envolvendo
questdes intelectuais, emocionais e socioculturais”. Neuenfeldt, Mazzarino e Silva (2021, p.
12) comentam também que a “Otica da fisiologia do exercicio e da aprendizagem motora,
desconsiderando as questdes socioculturais que fazem parte da constituicdo” do individuo,
dificulta o didlogo desse componente com a EA, logo deve ser superada.

Para o componente curricular de Histdria os professores também adotaram premissas do
ensino de Ciéncias por investigacdo ao desenvolverem uma SD inspirada em “Infogréaficos -
Lixo X Residuo” (Quadro 12).

Quadro 12 - Sequéncia didatica para o componente curricular de Historia
Titulo: Histoéria dos Residuos: Evolucdo das Praticas de Descarte

Obijetivos:

1. Compreender a diferenca entre residuos e rejeitos.

2. Explorar a evolucéo das préticas de descarte ao longo da historia.

3. Conscientizar os alunos sobre a importancia do descarte adequado de materiais.
4. Estimular a reflexdo sobre como as praticas de descarte impactam o0 meio ambiente.
Materiais:

- Infografico “Lixo X Residuo” impresso ou projetado.

- Computador com acesso a internet.

- Quadro ou tela para projecéo.

Atividades:

1. Introducéo (10 minutos):

- Inicie a aula questionando os alunos sobre o que eles entendem por “lixo” e como é o processo de descarte
de materiais atualmente. Anote as respostas no quadro.

2. Apresentacdo do Infografico (15 minutos):

- Apresente o infogréfico “Lixo X Residuo”, explicando a diferenca entre residuos (materiais passiveis de
reciclagem e reutilizacdo) e rejeitos (materiais sem possibilidade de reaproveitamento). Destaque a
importancia de separar os residuos dos rejeitos.

3. Discussdo em Grupo (20 minutos):

- Divida os alunos em grupos e forne¢a a cada grupo uma série de imagens representando diferentes periodos
da histéria. Peca que os grupos discutam como eram as préticas de descarte nesses periodos e como a
sociedade lidava com residuos e rejeitos.

4. ApresentacGes (15 minutos):

- Cada grupo deve apresentar suas descobertas ao restante da turma. Discuta as mudangas nas praticas de

descarte ao longo do tempo e os impactos ambientais dessas mudangas.
5. Atividade de Reflexdo (10 minutos):

- Peca aos alunos que escrevam uma reflexdo pessoal sobre como as praticas de descarte do passado

influenciam as praticas atuais e como podem contribuir para um descarte mais responsavel.
6. Discussdo em Sala (15 minutos):
- Abra espago para que os alunos compartilnem suas reflexdes e discutam como podem contribuir para
praticas de descarte mais sustentaveis no presente.
Avaliacéo:
- Avalie a participacdo dos alunos na discussdo em grupo e nas apresentacdes.
- Avalie a qualidade das reflexdes individuais dos alunos.
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A SD “Histdria dos Residuos: Evolucdo das Praticas de Descarte” também aborda um
tema relacionado aos residuos; anteriormente ja foi comentada a importancia dele para a EA.

Ela apresenta elementos do ensino por investigacdo, com potencial para promover a reflexéo
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critica ao investigar as praticas de descarte ao longo do tempo. A discussao sobre os impactos
ambientais das préaticas de descarte ao longo da historia conecta o passado ao presente e ao
futuro, permitindo aos alunos compreenderem as raizes dos problemas atuais e imaginar
solucdes para o futuro. Além disso, traz questdes relacionadas a satde, muito influenciada pelo
descarte que se fazia no passado, resultando em elaboracdo de normas para a destinacdo desses
residuos (Velloso, 2008).

Ao enfatizar a diferenca entre residuos e rejeitos, assim como a importancia do descarte
adequado, os professores incorporaram a estratégia de observacdo e analise, encorajando 0s
alunos a refletirem criticamente sobre as praticas de descarte, alinhando-se a premissa de
estimular o questionamento, incentivando os alunos a explorarem como o0 conhecimento
cientifico e o desenvolvimento tecnoldgico foi trazendo novas implicacGes ambientais.

Nessa proposta se visualiza a convergéncia de componentes curriculares como Historia,
e Ciéncias, convidando os aprendizes a explorar interse¢cdes que enriquecem suas compreensoes
e perspectivas. A aplicacdo de conceitos cientificos em contextos historicos reais destaca-se
como uma estratégia pedagdgica envolvente, deslocando o aprendizado de uma abstracdo
tedrica, de ambos componentes, para a tangibilidade do mundo concreto (Felizardo, 2023).
Considerando o aspecto de formacdo do professor, especialmente da area de Ciéncias, esta SD
“favorece a concepcdo de que a ciéncia é mutével, instavel, contém hipéteses transitdrias e
revela transformac@es no pensamento cientifico, de acordo com os contextos histéricos, sociais,
culturais e politicos nos quais estdo inseridos”, ressignificacdo a acdo do professor (Marko;
Pataca, 2019, p. 3).

Para o componente curricular de Geografia os professores criaram uma SD baseada na
inspiracdo “Videos - Repensar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar”. Nessa aula, os alunos
aprenderdo sobre a importancia dos 4Rs (Repensar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar) na gestao
de residuos e como essas praticas podem contribuir para a preservacdo do meio ambiente
(Quadro 13).
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Quadro 13 - Sequéncia didéatica para o componente curricular de Geografia
Titulo: Os 4Rs e a Gestdo de Residuos: Contribuicdes para o Meio Ambiente

Objetivos:

1. Compreender o conceito dos 4Rs (Repensar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar) na gestao de residuos.
2. Conscientizar os alunos sobre a importancia dessas préaticas na preservacdo do meio ambiente.
3. Analisar os impactos ambientais da producéo e do descarte inadequado de residuos.

4. Estimular a reflexdo sobre a responsabilidade individual e coletiva na gestéo de residuos.
Materiais:

- Video “Repensar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar”.

- Computador com acesso a internet.

- Quadro ou tela para projegé&o.

- Papel e canetas para anotacdes.

Atividades:

1. Introdu¢éo (10 minutos):

- Inicie a aula questionando os alunos sobre o que eles sabem a respeito dos residuos sélidos, seu descarte e
impactos ambientais. Anote as respostas no quadro.

2. Apresentagdo do Video (20 minutos):

- Apresente o video “Repensar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar” para os alunos. O video deve explicar de forma

clara os conceitos dos 4Rs e mostrar exemplos de como aplica-los na pratica.
3. Discussdo em Grupo (15 minutos):

- Divida os alunos em grupos e forneca a cada grupo um conjunto de imagens que representam situaces
cotidianas relacionadas a gestao de residuos. Peca que os grupos discutam como os 4Rs podem ser aplicados
em cada situacéo.

4. Apresentactes (15 minutos):

- Cada grupo deve apresentar suas descobertas ao restante da turma. Discuta as solucBes propostas pelos

grupos e como elas contribuem para a preservacdo do meio ambiente.
5. Atividade de Reflexdo (10 minutos):

- Peca aos alunos que escrevam uma reflexdo pessoal sobre como podem aplicar 0s 4Rs em suas vidas e como

essas praticas individuais podem impactar o0 meio ambiente.
6. Discussao em Sala (15 minutos):
- Abra espaco para que os alunos compartilhem suas reflexdes e discutam a responsabilidade individual e
coletiva na gestdo de residuos.
Avaliacéo:
- Avalie a participacdo dos alunos na discussdo em grupo e nas apresentacdes.
- Avalie a qualidade das reflex6es individuais dos alunos.
Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

O conceito dos 4Rs na gestdo de residuos, envolve uma abordagem abrangente e eficaz
para lidar com os desafios crescentes relacionados aos residuos sélidos. A reducdo na fonte,
busca diminuir a producdo global de residuos por meio de praticas sustentaveis de consumo
(Simdes; Lima, 2021). A reutilizacdo de materiais, incentiva a prolongacdo da vida Gtil dos
produtos e minimiza a demanda por novos recursos. A reciclagem é reconhecida como um pilar
essencial dos 4Rs, promovendo a transformacéo de residuos em novos materiais (Freitas et al.,
2020). Desse modo, é um tema atual para ser discutido em sala de aula.

A SD “Os 4Rs e a Gestdo de Residuos: Contribui¢es para 0 Meio Ambiente” apresenta
elementos do ensino por investigagcdo, com potencial para promover a aprendizagem e a agédo
transformadora dos alunos no tema da gestéo de residuos. A discussdo em grupo com base em
imagens de situagdes cotidianas incentiva os alunos a investigar como 0s 4Rs podem ser

aplicados na prética. A atividade de reflexdo individual e a discussdo em sala permitem que 0s
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alunos experimentem a aplicacdo dos 4Rs em suas préprias vidas. A apresentacdo do video e a
discussdo em grupo desafiam os alunos a formular hipoteses sobre as melhores formas de
aplicar os 4Rs em diferentes contextos. As apresentacGes permitem a analise das solucdes
propostas pelos alunos para a gestdo de residuos e a discussdo em sala incentiva a interpretacao
dos resultados das atividades e sua relagdo com a realidade da gestdo de residuos.

A SD integra conhecimentos de Geografia, Ciéncias e Biologia, promovendo uma viséo
integrada do tema, similar as possibilidades da SD “ReciclaKi”. A sequéncia estimula a reflexéo
sobre a responsabilidade individual e coletiva na gestao de residuos e como as praticas dos 4Rs
podem ser aplicadas em suas vidas (Santos et al., 2022).

Na SD para o componente curricular de Portugués os professores utilizaram o texto de
apoio “Catadores: 0s agentes ambientais que nos ajudam a ver o valor dos reciclaveis”. Assim,
os alunos explorardo o texto, desenvolverdo suas habilidades de leitura e escrita e refletirdo

sobre a importancia dos catadores na gestao de residuos (Quadro 14).

Quadro 14 - Sequéncia didatica para o componente curricular de Portugués
Titulo: Os Catadores: Agentes Ambientais e a Leitura Responsavel

Objetivos:
1. Compreender o papel dos catadores na gestdo de residuos e na preservacdo do meio ambiente.
2. Desenvolver habilidades de leitura critica e interpretacdo de texto.
3. Refletir sobre a importancia da coleta seletiva e do trabalho dos catadores na sociedade.
4. Produzir um texto reflexivo sobre o tema.
Materiais:
- Texto “Catadores: 0s agentes ambientais que nos ajudam a ver o valor dos reciclaveis”.
- Quadro ou tela para projecao.
- Papel e canetas para anotacées.
Atividades:
1. Introducéo (10 minutos):
- Inicie a aula apresentando o tema “Catadores: Agentes Ambientais” e questione os alunos sobre o que sabem
sobre o trabalho dos catadores e sua importancia na gestao de residuos.
2. Leitura do Texto (20 minutos):
- Projete o texto “Catadores: 0s agentes ambientais que nos ajudam a ver o valor dos reciclaveis” para a turma
e leia-0 em voz alta, incentivando a participacéo dos alunos na leitura compartilhada.
3. Discusséo (15 minutos):
- Ap6s a leitura, promova uma discussdo em sala de aula. Faga perguntas aos alunos, como:
- Qual é o papel dos catadores na gestdo de residuos?
- Como seu trabalho contribui para a preservacdo do meio ambiente?
- Quais os desafios enfrentados pelos catadores no Brasil?
4. Atividade de Escrita (15 minutos):
- Peca aos alunos que escrevam um texto reflexivo sobre a importancia do trabalho dos catadores na gestéo
de residuos e na preservacdo do meio ambiente.
5. Apresentacfes (10 minutos):
- Voluntarios podem compartilhar seus textos com a turma, promovendo a troca de ideias.
6. Encerramento (10 minutos):
- Finalize a aula destacando a relevancia do tema e incentivando os alunos a praticar a coleta seletiva e 0
descarte adequado de residuos.
Avaliacéo:
- Avalie a participacéo dos alunos na discussdo em sala de aula.
- Avalie a qualidade dos textos reflexivos produzidos pelos alunos.
Fonte: Dados de pesquisa, 2023.
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A Sequéncia Didatica “Os Catadores: Agentes Ambientais e a Leitura Responsavel”
apresenta o potencial para promover a reflex&o critica sobre a importancia dos catadores na
gestdo de residuos e na preservacao do meio ambiente. A discussdo em sala de aula, apos a
leitura do texto, incentiva os alunos a investigar o papel desses profissionais e os desafios
enfrentados por essa categoria. Igualmente, a atividade de escrita permite que os alunos
experimentem a construcdo de um texto argumentativo. A leitura do texto permite a anélise das
diferentes perspectivas sobre o trabalho dos catadores e a interpretacdo dos dados presentes no
texto. A discussdo em sala de aula também desafia os alunos a pensarem em soluc@es para 0s
desafios enfrentados pelos catadores em sua comunidade.

A sequéncia didatica integra conhecimentos de Portugués, Educacdo Ambiental,
Ciéncias e Sociologia, promovendo uma visédo holistica da tematica do trabalho dos catadores.
A Sequéncia Didatica “Os Catadores: Agentes Ambientais e a Leitura Responsavel” ¢ um
exemplo para aplicagéo do Ensino por Investigagdo na Educagdo Ambiental. Aprimorada com
a inclusdo de mais atividades de pesquisa, experimentacdo e acao, podera ser ainda mais eficaz
na formacéo de cidaddos conscientes e atuantes na promocao da sustentabilidade.

Esta Sequéncia didatica possui potencial para ajudar os alunos a compreender o papel
dos catadores na gestao de residuos e na preservacdo do meio ambiente, a0 mesmo tempo em
que desenvolvem habilidades de leitura critica e escrita. A aula também promove a reflexao
sobre a importéncia da coleta seletiva e do trabalho dos catadores na sociedade.

O papel dos catadores na gestdo de residuos e na preservacdo do meio ambiente é uma
tematica abordada de maneira significativa na literatura atual, destacando a contribuicéo crucial
desses trabalhadores para a sustentabilidade e a redugdo do impacto ambiental. Os catadores
desempenham um papel fundamental na coleta seletiva, contribuindo para a recuperacao de
materiais reciclaveis e reduzindo a quantidade de residuos destinados a aterros sanitarios. A
literatura ressalta também a importancia social dessa atividade, fornecendo meios de
subsisténcia para comunidades marginalizadas e promovendo a incluséo social, como discutido
por Cunha e Ferreira (2021). Ademais, autores como Scheinberg et al. (2010) destacam a
necessidade de reconhecimento e valorizagdo dos catadores, evidenciando a importancia de
politicas publicas que apoiem suas atividades. Em resumo, a literatura contemporanea destaca
0 papel dos catadores ndo apenas como agentes na gestao de residuos, mas também como atores
essenciais na promocao da sustentabilidade e na preservagdo do meio ambiente.

Para o componente curricular de Matematica, os professores, usando como inspiragdo o

video “Consumir significa usar recursos naturais”, fizeram uma SD onde os alunos explorardo
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a relacdo entre o consumo e 0 uso de recursos naturais, aplicando conceitos matematicos para

analisar o impacto ambiental (Quadro 15).

Quadro 15 - Sequéncia didatica para o componente curricular de Matematica
Titulo: Matematica e o Impacto Ambiental do Consumo

Objetivos:

1. Compreender a relacéo entre o consumo de produtos e 0 uso de recursos naturais.
2. Aplicar conceitos matematicos para calcular o impacto ambiental do consumo.
3. Desenvolver habilidades de interpretacéo de dados e gréaficos.

4. Refletir sobre a importancia do consumo consciente.

Materiais:

- Computador ou dispositivo para exibir o video.

- Quadro ou tela para anotacées.

- Folhas de papel e canetas para anotagdes.

Atividades:

1. Introducéo (10 minutos):

- Inicie a aula fazendo uma discussdo sobre o consumo e como nossas escolhas afetam o meio ambiente.

Questione os alunos sobre o que eles sabem sobre a relagéo entre consumo e recursos naturais.
2. Exibicéo do Video (15 minutos):
- Apresente o video “Consumir significa usar recursos naturais” aos alunos.
3. Discusséo (20 minutos):

- Promova uma discussdo em sala de aula apds a exibi¢do do video. Faca perguntas como:

- Quais recursos naturais sdo utilizados na producéo de produtos de consumo diario?

- Como podemos calcular o impacto ambiental do nosso consumo?

- Como o consumo consciente pode ajudar a reduzir o uso de recursos naturais?

4. Atividade de Célculo (20 minutos):

- Peca aos alunos que escolham um produto de consumo comum (por exemplo, garrafa plastica, embalagem
de comida) e calculem a quantidade de recursos naturais necessarios para produzi-lo. Eles podem usar
informac@es da internet ou estimativas.

5. Apresentacdes (15 minutos):
- Convide os alunos a compartilhar suas descobertas com a turma, explicando como fizeram os calculos.
6. Andlise de Dados (15 minutos):

- Discuta os resultados das apresentagdes e incentive 0s alunos a comparar o impacto ambiental de diferentes
produtos.

7. Reflex&o (10 minutos):

- Encerre a aula promovendo uma reflexdo sobre a importancia do consumo consciente e como pequenas
acdes individuais podem fazer a diferenca no uso de recursos naturais.

Avaliacdo:
- Avalie a participacdo dos alunos na discussdo em sala de aula.
- Avalie a precisdo dos calculos e a qualidade das apresentacdes.
Fonte: Dados de pesquisa, 2023.

A SD “Matematica e o Impacto Ambiental do Consumo” integra conhecimentos de
Matematica, Educacdo Ambiental, Ciéncias e Geografia e incentiva os alunos a investigar a
relacdo entre consumo e recursos naturais. A relagdo entre o consumo humano e o uso de
recursos naturais € um tema amplamente discutido, evidenciando a interconexdo critica entre
padrbes de consumo e a pressdo exercida sobre os recursos do planeta. O consumo excessivo e
ndo sustentavel, especialmente nos setores de alimentos, energia e bens de consumo, contribui
significativamente para a exploracdo desenfreada de recursos naturais (Santos et al., 2022;
Becker; Bertolini, 2022; Mirandas; Mattos, 2023). Nessa direcdo, a pegada ecoldgica é uma
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métrica valiosa para quantificar o impacto ambiental do consumo, proporcionando reflexdes
sobre a extensdo do uso de recursos e a degradacdo associada aos ecossistemas. Portanto, é
fundamental criticar e repensar os habitos de consumo como um componente para a EA
(Mirandas; Mattos, 2023).

A atividade de calculo proposta na SD permite que os alunos experimentem a aplicacao
de conceitos matematicos em uma situacao real. O video e a discussdo em sala de aula desafiam
os alunos a formular hipdteses sobre como calcular o impacto ambiental do consumo. A
discussdo em sala de aula abre espaco para os alunos compartilharem suas ideias e formularem
perguntas sobre o tema. E ainda, a discussdo em sala de aula e as apresentacfes permitem a
andlise dos resultados dos célculos e a interpretacdo da quantidade de recursos naturais
utilizados em diferentes produtos. A discussdo em sala de aula também desafia os alunos a
pensarem em solucgdes para os desafios do consumo excessivo em sua comunidade.

A anélise de dados incentiva os alunos a compararem e interpretarem os resultados,
desenvolvendo habilidades matematicas e de pensamento critico. A reflexdo individual e a
discussdo em sala de aula incentivam os alunos a tirarem conclusdes sobre a importancia do
consumo consciente e como podem contribuir para a preservacdo do meio ambiente.

No componente curricular de Fisica, os professores usaram como inspira¢gdo o video
“Consumir significa usar recursos naturais”. Nessa aula, os alunos séo solicitados a explorar a
relacdo entre consumo, recursos naturais e os principios da Fisica, aplicando conceitos para

entender o impacto ambiental (Quadro 16).

Quadro 16 - Sequéncia didatica para o componente curricular de Fisica
Titulo: Fisica e o Impacto Ambiental do Consumo

Objetivos:
1. Compreender como os principios da Fisica estéo relacionados ao consumo e uso de recursos naturais.
2. Analisar o impacto ambiental de produtos de consumo comuns.
3. Promover o pensamento critico sobre o consumo consciente.
4. Explorar a interdisciplinaridade entre Fisica e Educacdo Ambiental.
Materiais:
- Computador ou dispositivo para exibir o video.
- Quadro ou tela para anotacées.
- Folhas de papel e canetas para anotaces.
- Produtos de consumo comuns (exemplos: garrafas plasticas, embalagens).
Atividades:
1. Introducéo (10 minutos):
- Inicie a aula fazendo uma discussdo sobre como o consumo de produtos cotidianos pode afetar o meio
ambiente. Questione os alunos sobre a relagdo entre Fisica e 0 consumo.
2. Exibicédo do Video (15 minutos):
- Apresente o video “Consumir significa usar recursos naturais” aos alunos.
3. Discusséo (20 minutos):
- Promova uma discussdo em sala de aula apds a exibi¢do do video. Faca perguntas como:
- Como a Fisica est4 relacionada ao uso de recursos naturais?
- Que principios fisicos podem ser aplicados para entender o impacto ambiental?
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- Como podemos calcular o impacto ambiental de produtos de consumo?
4. Analise de Produtos (20 minutos):
- Divida a turma em grupos. Entregue produtos de consumo comuns a cada grupo (por exemplo, garrafas de
plastico e embalagens de alimentos).
- Peca aos alunos que analisem esses produtos a luz dos principios fisicos, como energia, pressdo, e outras
leis da Fisica. Eles devem identificar como esses produtos impactam o meio ambiente.
5. Apresentagdes (15 minutos):
- Convide os grupos a compartilhar suas analises com a turma, explicando como aplicaram conceitos de Fisica
na avaliacdo do impacto ambiental dos produtos.
6. Reflexao (15 minutos):
- Encerre a aula promovendo uma reflexdo sobre como os principios da Fisica podem nos ajudar a entender
0 impacto ambiental e a importancia do consumo consciente.
Avaliacéo:
- Avalie a participacdo dos alunos na discussao em sala de aula.
- Avalie a qualidade das andlises dos produtos e a capacidade dos grupos de aplicar conceitos de Fisica no
contexto ambiental.
Fonte: Elaborado pelos professores do componente curricular de Fisica, 2023.

A SD “Fisica e o Impacto Ambiental do Consumo” se destaca por sua proposta
inovadora que integra os principios da Fisica a Educacdo Ambiental, convidando os alunos a
assumirem o papel de investigadores e exploradores da relagdo entre consumo e
sustentabilidade. A discussé@o inicial abre as portas para a investigacdo, despertando a
curiosidade dos alunos sobre a influéncia do consumo no meio ambiente. O video e a discussdo
desafiam os alunos a formular hipéteses sobre como a Fisica pode ser utilizada para quantificar
0 impacto ambiental do consumo.

A andlise de produtos em grupo transforma a sala de aula em um laboratério, permitindo
que os alunos experimentem a aplicacdo pratica dos conceitos fisicos como energia, pressao e
trabalho para desvendar os segredos da pegada ambiental. Também incentiva a investigacéo e
a formulacdo de perguntas sobre o ciclo de vida dos produtos, desde a producéo até o descarte.

A apresentacdo dos resultados proporciona a troca de conhecimentos e a analise critica
dos dados coletados, desenvolvendo habilidades de comunicagéo e trabalho em equipe. A
reflexdo final incentiva os alunos a construir conclusdes sobre o impacto ambiental do consumo
e a importancia da Fisica como ferramenta para a sustentabilidade. A discussdo em sala de aula
abre espaco para a busca por solugbes inovadoras para os desafios do consumo consciente,
promovendo o engajamento e a responsabilidade social. A SD integra conhecimentos de Fisica,
Educagdo Ambiental, Ciéncias e Matematica, promovendo a interdisciplinaridade.

Esta SD tem potencial de ajudar os alunos a compreender a relacdo entre a Fisica,
consumo e uso de recursos naturais, aplicando conceitos dos componentes curriculares para
analisar o impacto ambiental. Além disso, promove a reflexdo sobre o consumo consciente,
pois sabe-se que o consumo global tem aumentado a uma taxa que excede aos limites dos

sistemas naturais, colocando uma pressdo substancial sobre os recursos (Santos et al., 2022;
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Becker; Bertolini, 2022; Mirandas; Mattos, 2023), deste modo, ao tratar a EA, o professor
precisa trazer para as aula temas contemporaneos como estes, que tém sido discutidos na
sociedade na qual o estudante esta inserido, alinhando-se ao que se sugere na BNCC (Brasil,
2017; 2019).

Como se pode ver, todas as SD elaboradas buscaram tratar de tema contemporaneos que
vem sendo discutindo amplamente em vérias instancias da sociedade. As estratégias e recursos
propostos fomentam uma participacdo ativa do estudante na construcdo do conhecimento, se

alinhando aos pressupostos do ensino por investigacao.

5.5 Avaliacao do processo

Esta categoria abordou: 1- a reflexéo sobre o papel do professor na formacéo de valores
e atitudes dos alunos; 2- o compartilhamento das experiéncias por parte dos professores,
especialmente em relacéo as SD elaboradas e 3- a concepcao incorporada pelos professores em
relacdo aos objetivos da EA.

Quanto ao primeiro item, os participantes compartilharam suas experiéncias e refletiram
sobre o papel fundamental dos professores na formacéo de valores, atitudes e comportamentos
dos alunos, conectando os aprendizados adquiridos ao longo deste curso de formacdo. A
pesquisadora trouxe as percepcdes gerais identificadas nas falas dos professores sobre esse

momento, registradas no DB:

Ao refletir sobre o papel do professor na formacdo de valores, atitudes e
comportamentos dos alunos, me deparei com algumas perguntas profundas que me
fizeram pensar em minha prépria trajetdria também como aluna do curso de
formacao continuada e como educadora. Os professores recordaram dos momentos
de suas trajetorias como aluno(a) em que se sentiram profundamente identificado(a)
com 0s outros professores e suas ideais. Esses momentos foram marcantes. Eram
professores que ndo apenas transmitiam conhecimento, mas também valores e paixao
pelo que ensinavam. Sua dedicacéo, entusiasmo e compreensdo eram contagiantes.
Eles ndo apenas ensinaram fatos, mas também mostraram como viver com
integridade e autenticidade.

Essas reflexdes me lembram que o papel do professor é complexo e significativo.
Somos mais do que meros transmissores de informacdes; somos guias e modelos.
Precisamos criar um ambiente de aprendizado que valorize o pensamento critico, a
compaixao e o respeito. Afinal, somos responsaveis por nutrir ndo apenas as mentes,
mas também os coragdes e as almas de nossos alunos. Essa € uma responsabilidade
que levo a sério e que molda minha abordagem pedagogica.

A medida que continuaram a refletir sobre as suas jornadas como educadores, 0s
participantes se mostraram comprometidos em ser um professor que inspira, desafia
e apoia seus alunos em sua busca por conhecimento e autodescoberta. Percebe-se
que estes estdo cientes de que a formagao de valores, atitudes e comportamentos €
uma parte essencial da educacdo, e querem desempenhar seu papel da melhor
maneira possivel (Diario de bordo, registro de 16/08/2023).
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O registro no Diario de Bordo evidencia a profunda reflexdo sobre o papel do professor
na formacdo de valores, atitudes e comportamentos. A lembranca de professores inspiradores
instigou o desejo de também serem professores que inspiram seus alunos e a consciéncia da
responsabilidade nesse processo demonstram o engajamento com a transformacédo. A relacéo
professor-aluno tem um papel fundamental na aprendizagem, conhecer os seus alunos, saber
adaptar sua acdo conforme evidencia as necessidades do aluno & mostrar respeito e
responsabilidade com o aprendizado, uma vez que uma relacdo saudavel pode auxiliar nesse
quesito (Belo; Oliveira; Silva, 2021). Por isso, estimular essa reflexdo em um curso de formacéo
€ necessaria para transformar sua pratica, como destacam Araujo e Esteves (2017, p. 19), “o
movimento da formacdo continua inclui sempre um processo de transformacéo que, integrando
a formacao de si mesmo, enriquece-se das praticas e vivéncias”. Belo, Oliveira e Silva (2021)
comentam que uma pratica pedagogica que centra sua atencdo no aluno, com relacGes
socioafetivas mais saudaveis, enriquece aprendizado.

Assim, o papel dos professores na formacdo de valores, atitudes e comportamentos dos
alunos é destacado, considerando a influéncia que eles exercem no desenvolvimento moral e
social dos estudantes. O ambiente educacional proporciona oportunidades unicas para cultivar
a empatia, a responsabilidade social e a consciéncia civica entre os alunos (Silva; Cavalcanti,
2022). Assim, € eminente destacar sobre a importancia de abordagens pedagogicas que
integrem a formacdo de valores ao curriculo, incorporando discussdes sobre ética, diversidade
e responsabilidade social (Mata; Cavalcanti, 2020).

Em seguida, no compartilhamento das experiéncias registradas pelos professores, eles
tiveram a oportunidade de trocar ideias e reflexdes sobre a SD que adotaram. As SD foram
percebidas como promissoras para integrar a EA tanto de forma interdisciplinar ou mesmo no
componente especifico, sendo esta Gltima importante, especialmente para as areas que, em
geral, ndo se sentem a vontade em trabalhar ou tomar a frente de projetos nessa tematica.

A reflexd@o critica demonstrou o potencial da abordagem investigativa para instigar 0s
docentes em utilizar uma base metodoldgica que propicie uma pratica pedagogica melhor
fundamentada, que forneca maior clareza e sistematizacdo na abordagem dos topicos em sala
de aula. Como foi percebido, essa abordagem demanda o professor a problematizar os topicos
de forma a levar o aluno a percorrer um trajeto que o leve a resolver a situacdo (Almeida;
Malheiro, 2022), auxiliando-o, como destacado por Sasseron (2018), a construir 0 seu
conhecimento. Desta forma, os professores entenderam como uma abordagem que tem o

potencial de motivar os estudantes e auxilia-los a ter maior autonomia nesta construcéo.
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A temdtica ambiental para a elaboragdo das SD propiciou o0s docentes a se
comprometerem a tratar de temas contemporaneos, refor¢ado a importancia de trazer o contexto
como parametro importante para uma abordagem investigativa (Sasseron, 2018). Alem disso,
esse tipo de pratica chama o aluno a participar ativamente das atividades, o que pode concorrer
para uma melhor aprendizagem (Silva, 2020).

Desse modo, essa etapa se mostrou fundamental para aprofundar o entendimento
coletivo sobre a integracdo da EA no ensino e possibilitar o aprimoramento das estratégias
pedagdgicas propostas. Alem disso, houve espaco para a reflexdo sobre a importancia da
formagéo continuada em EA, destacando o compromisso constante dos professores com o
desenvolvimento profissional e com o conhecimento sobre a EA. Como destacado por Soares
et al. (2023), os cursos de formacéo continuada de professores devem fomentar a reflexdo para
o0 aperfeicoamento da sua prética.

A pesquisadora registrou no DB sua visao sobre esse momento:

Hoje, tive a oportunidade de compartilhar as experiéncias e reflexdes que registrei
neste diario de bordo. O encontro foi uma chance de trocar ideias sobre as
Sequéncias didaticas que foram desenvolvidas, utilizando a EA como eixo. Foi uma
reunido enriquecedora, marcada por discussdes profundas e valiosas.

Discutimos detalhes das SD, destacando como a EA pode ser uma ferramenta
poderosa para promover a consciéncia ambiental e estimular a a¢do dos alunos. Se
identificou que compartilhar as abordagens e estratégias permitiu aprender uns com
os outros e melhorar os planos de aula. Concordamos que a EA é essencial para
preparar os alunos para os desafios do mundo moderno, onde a sustentabilidade e a
consciéncia ambiental desempenham um papel central.

Durante a discusséo, refletimos sobre a importancia da formacgéo continuada de
professores em EA. Como educadores, temos o dever de estar atualizados e
comprometidos em aprimorar nossas habilidades educativas, buscando praticas
pedagdgicas mais fundamentadas.

A troca de ideias e experiéncias entre os colegas foi uma fonte de inspira¢éo. Juntos,
podemos criar um impacto positivo duradouro na vida de nossos alunos e na satude
de nosso planeta (Diario de bordo (DB9), registro de 16/08/2023).

Pode-se observar que um ponto destacado pelos professores foi a atualizagdo para
renovar sua pratica, o aprendizado advindo das discussdes e compartilhamento de ideias. Essa
renovacao € que se espera como resultado de um curso de formacdo, os professores devem se
sentir com maior autonomia e seguranca para revisar suas praticas (Freire; Rodrigues, 2020) e
tratar das tematicas exploradas oferecidas nos cursos de formagéo, aqui no caso a EA.

Tolfo (2019) destaca que a formacgdo dos professores deve inserir a EA de modo a
auxilia-los a transformar sua acdo docente, integrando as questdes ambientais dentro do seu
contexto profissional e desenvolvendo habilidades para tomar decisdes informadas e

responsaveis em sua pratica.
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Por fim, os ultimos questionamentos (Qual é o objetivo principal da Educagédo
Ambiental? Qual sua importancia na sala de aula? permitiram identificar a visdo geral dos
participantes ao final do curso. A seguir estdo as falas anotadas no DB em relacéo aos dois

primeiros questionamentos:

O objetivo principal da Educacéo Ambiental € promover a conscientizacédo ecoldgica,
levando os alunos a compreenderem a importancia de preservar o meio ambiente
(PROF 1).

O objetivo principal da Educacdo Ambiental é formar cidaddos conscientes e
comprometidos com a preservacdo do meio ambiente, capacitados para tomar
decisdes sustentaveis (PROF 7).

O objetivo principal da Educagdo Ambiental é formar cidad&os criticos que
compreendam a interconexao entre o0 meio ambiente e a sociedade (PROF 13).

O objetivo da Educaco Ambiental é formar cidadaos ativos que atuem em prol de
um mundo mais equilibrado e saudavel (PROF 19).

A Educacdo Ambiental na sala de aula é essencial para preparar os alunos para 0s
desafios ambientais do século XXI, contribuindo para uma sociedade mais sustentavel
(PROF 2).

Abordar a Educagdo Ambiental na sala de aula é fundamental pois é onde podemos
influenciar diretamente a formacao de valores e atitudes dos alunos em relagéo ao
meio ambiente (PROF 4).

A importancia da Educacdo Ambiental na sala de aula vai além da conscientizacéo;
ela desenvolve habilidades de pensamento critico e prepara os alunos para serem
agentes de mudanca (PROF 8).

Abordar a Educagdo Ambiental na sala de aula é fundamental para combater a crise
climética e promover o uso sustentavel dos recursos naturais (PROF 10).

A Educacao Ambiental na sala de aula é importante para preparar os alunos para o0s
desafios do século XXI, como as mudancas climaticas e a escassez de recursos (PROF
14).

Abordar a Educacdo Ambiental na sala de aula é uma maneira eficaz de promover
valores éticos, como responsabilidade e respeito pelo planeta (PROF 16).

A importancia da Educagdo Ambiental na sala de aula estd na formacao de alunos
conscientes e capacitados para resolver problemas ambientais (PROF 20).

Essas respostas destacam a importancia de abordar a EA em sala de aula, pela sua
possibilidade em promover a conscientizacdo ambiental e a formacdo de cidaddos
comprometidos com o meio ambiente. Alinhada a essas respostas, 0s educadores reforcam que

a EA incentiva o pensamento critico e a tomada de decis6es informadas entre os estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como foco central a analise de um curso de formacéao continuada
em Educacdo Ambiental (EA), para professores dos anos finais do ensino fundamental em
Jandaia-GO. Tendo como pergunta orientadora: Como um curso de formagéo continuada em
EA, no formato interativo-reflexivo, pode auxiliar os professores do Ensino Fundamental, anos
finais, para trabalhar com essa tematica? Para responder essa questdo, objetivos especificos
foram definidos.

Um dos objetivos do trabalho foi aplicar o curso para professores de diferentes
componentes curriculares, atuantes em Jandaia-GO, o qual foi alcancado, foi possivel agregar
um bom ndmero de professores e de varias areas de formacéo (Ciéncias, Educacao Fisica, Artes,
Lingua Portuguesa, Historia, entre outras) tornando o trabalho coletivo rico em discussdes
incentivadas pelas atividades propostas.

Outro objetivo da pesquisa foi o de compreender como a EA esta inserida na educagédo
basica nos ultimos anos do ensino fundamental de Jandaia-GO, pois esse era o publico alvo do
curso. Foi possivel identificar, tanto no questionario diagnéstico como na atividade da TPS, que
existe um compromisso geral com a EA por parte dos professores e das instituicoes
educacionais em que trabalham. Os professores veem a EA como uma necessidade para
instrumentalizar os estudantes em relagdo as questdes que vem se apresentando para a
sociedade, nessa area, focando na promocao da conscientizacdo ambiental.

As SD elaboradas pelos professores, outro objetivo, buscaram se alinhar aos
pressupostos do ensino por investigacdo, trazendo estratégias e recursos que fomentam a
participacdo ativa do estudante na construcdo do conhecimento. Foi possivel observar que 0s
professores se sentiram incentivados pela proposta investigativa identificando-a com potencial
em promover 0 pensamento critico dos estudantes e um comprometimento mais efetivo em
relacdo ao cuidado com o meio ambiente.

Apos a aplicagdo efetiva do produto, foi elaborada a verséo final o curso, no formato de
um texto descritivo, sendo denominado: “Educagdo Ambiental: Curso de formagéo continuada
para professores do Ensino Fundamental”.

O desenvolvimento do curso de formagéo continuada foi um passo significativo no
processo de capacitacdo dos professores. Por meio deste, foram oferecidos subsidios tedricos e
praticos para que os professores pudessem compreender melhor os principios da EA e como
podem inovar na sua pratica, refletida nas propostas de praticas pedagdgicas elaboradas

buscando envolver temas contemporaneos, engajamento dos alunos e formacdo de cidad&os
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criticos, conscientes e comprometidos com a questdo ambiental. Além disso, a
interdisciplinaridade pode se tornar uma realidade na escola onde foi aplicada, a medida que os
professores perceberam como os temas ambientais podem ser trabalhados de forma integrada.
A analise das etapas do curso e a avaliacdo das sequéncias didaticas elaboradas pelos
professores revelaram que a formagdo continuada impactou positivamente na pratica docente.
Os professores demonstraram maior seguranca em abordar questfes ambientais em seus
componentes curriculares, buscando incentivar a participacao ativa dos estudantes e promover
a reflexdo critica. Eles destacaram a importancia de uma abordagem investigativa que permita
a construcdo de conhecimento a partir das proprias experiéncias e questionamentos dos alunos.
As SD desenvolvidas pelos professores foi um indicativo do impacto da formacdo. Elas
representam nao apenas um instrumento pedagdgico, mas também um legado do curso de
formacéo continuada, que pode ser aplicado e adaptado em diferentes contextos educacionais.
A abordagem interativa-reflexiva que permeou o curso, instigando as discussoes, a
externalizacdo de ideias e percepcbes dos participantes em relacdo a topicos sobre EA, se
mostrou como uma abordagem com potencial para a formacdo de professores uma vez que
instiga uma construcdo coletiva do conhecimento acerca da tematica trabalhada, ao longo do
processo formativo, colocando o professor em formagdo como um agente ativo no processo.
Em conclusédo, a pesquisa respondeu a questdo proposta ao evidenciar que uma formacao
continuada em EA, com énfase no formato interativo-reflexivo, possui potencial para promover
transformacdes na acdo docente dos professores dos anos finais do ensino fundamental em
Jandaia — Goias, pois permitiu uma construcéo coletiva do entendimento sobre a temaética e
como coloca-la em prética. O estudo reforcou a importancia da formacdo continuada na
capacitacao dos professores para lidar com desafios contemporaneos e na promocao de praticas

educacionais alinhadas as demandas ambientais atuais.
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ANEXO A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

h "'
PPGECM

U pF Programa de Pos-Graduacgao

em Ciéncias e Matematica

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Formacdo continuada para
Educacdo Ambiental nos anos finais do Ensino Fundamental em Jandaia-GO”, de
responsabilidade da pesquisadora Leicimar Vigilato Naves Gomes e orientacdo da Dra. Alana
Neto Zoch. Esta pesquisa apresenta como objetivo desenvolver um curso de formacéo
continuada para professores do Ensino Fundamental sobre Educacdo ambiental, e analisar sua
contribuicdo no processo educativo por meio da aplicacdo deste material junto aos participantes
desta pesquisa. As atividades serdo desenvolvidas no espago da escola, e envolvera as seguintes
atividades: leitura de textos, assistir videos, participar de atividades colaborativas, resposta de
questionarios e coleta de materiais produzidos pelos participantes.

Esclarecemos que sua participacdo ndo € obrigatoria e, portanto, poderd desistir a
qualquer momento, retirando seu assentimento. Além disso, garantimos que Vocé recebera
esclarecimentos sobre qualquer davida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados em qualquer etapa do estudo. As informacdes serdo transcritas e ndo envolvem a
identificacdo do nome dos participantes. Tais dados serdo utilizados apenas para fins
académicos, sendo garantido o sigilo das informagdes.

Sua participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo envolve nenhum tipo
de risco fisico, material, moral e/ou psicoldgico. Caso for identificado algum sinal de
desconforto psicolégico referente a sua participacdo na pesquisa, pedimos que nos avise. Além
disso, lembramos que vocé nao terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo
recebera pagamento pela participacdo no estudo.

Caso tenham duvida sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode entrar em contato
com a orientadora do trabalho Dra. Alana Neto Zoch, e-mail alana@upf.br, ou com o Programa
de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade de Passo Fundo, e-
mail ppgecm@upf.br, ou com Comité de Etica me Pesquisa E-mail: cep@upf.br, Telefone: (54)
3316-8157.

Dessa forma, se concordam em participar da pesquisa, em conformidade com as
explicacbes e orientacOes registradas neste Termo, pedimos que registre abaixo a sua
autorizacdo. Informamos que este Termo, tambeém assinado pelas pesquisadoras responsaveis.

Passo Fundo,  de de 2023.

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Assinatura;

Pesquisador/a:
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APENDICE A - Questionario sobre Educacio Ambiental (A)

Sexo: () Masculino ( )Feminino
Idade:
Componentes:

Conhecimento geral
1. Vocé j& ouviu falar em Educacdo Ambiental?
( )Sim( ) Né&o

2. Vocé sabe 0 que é a coleta seletiva?
( ) Sim( ) Néo

3. Andando em sua rua, identifique os elementos que fazem parte do seu meio ambiente:
( JAr ( )Rios ( )Plantas ( ) Animais

4. Como vocé vé o MEIO AMBIENTE?

Concepcéo individual

5. Vocé considera importante que a Educacdo Ambiental, seja introduzida como um novo
componente curricular no colégio?

( )Sim ( )Nao

6. Falar sobre meio ambiente é importante para vocé?
( )Sim ( )Naéo

7. Vocés tém alguma atitude para melhorar as condi¢6es do meio ambiente?
() Sim. Qual(is):
( ) Nao

8. Vocé acha que escovar o dente com torneira ligada e deixar uma torneira pingando prejudica
0 meio ambiente?
( )Sim ( )Nao

9. Vocé acha que desperdicar energia elétrica prejudica o meio ambiente?
( )Sim ( ) Néo

10. Vocé acha que jogar o lixo no meio da rua prejudica o meio ambiente?
( )Sim ( ) Néo

11. Dos itens abaixo, escolha os 5 que vocé acha que tem mais a ver com Educacdo Ambiental.
( ) coleta seletiva (separar plastico, papel, vidro e organico);
() melhorar os habitos alimentares;
( ) plantar arvores;
() consumismo;
( ) reciclar;

() melhorar a qualidade de vida;
() reduzir o uso de automdveis;
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() encontros sobre 0 Meio Ambiente, organizar projetos em Jandaia para melhorias do Meio
Ambiente;
() diminuir a poluicao;

12. Qual o tipo de problema ambiental que vocé mais encontra em sua rua ou bairro?
Atividades de EA no ambiente escolar
13. Vocé ¢ incentivado a falar sobre meio ambiente no seu componente curricular?

( )Sim () N&o

14. A escola desenvolve projetos na &rea ambiental?
( )Sim ( ) Néo

15. Vocé ja desenvolveu alguma atividade de Educacdo Ambiental em seu componente?
( )Sim ( ) Nao

16. A escola possui area com arvores, horta, ou outros espacos que poderao ser utilizados para
trabalhar a Educacdo Ambiental?
( )Sim ( )Nao

17. Enquanto professor vocé fala sobre a importancia da economia de 4gua?
( )Sim ( ) Néo

18. Na escola existe o processo de separacdo do lixo produzido pela comunidade escolar?
( )Sim ( )Nao

Meios de informacéo

19. Como vocé fica sabendo de informacGes sobre o Meio Ambiente?
( )Escola ( )Jornal ( ) Comunidade ( ) Televisdo ( )Livros

20. De que maneira prefere aprender sobre as questdes ambientais?
( ) Palestras ( )Videos ( )Pesquisa via Internet ( )Trabalhos e jogos educacionais
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APENDICE B - Autorizagéo da escola

Eu, Leicimar Vigilato Naves Gomes solicito autorizacdo do Colégio Estadual José de
Farias Campos Sobrinho, localizada Jandaia — Goias, para a realizacdo de atividades de
pesquisa associadas a dissertacdo que desenvolvo junto ao Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade de Passo Fundo, RS. A pesquisa esta
vinculada a dados produzidos durante a aplicacdo de um curso de capacitacdo para professores
dos ultimos anos do Ensino Fundamental. O periodo previsto para a aplicacdo das atividades
na escola sera de 14/08/2023 a 18/08/2023 e contara com a visita do professor orientador do

estudo.

( ) Autorizo

() N&o autorizo
Responsavel pela Escola

Nome, cargo e carimbo

Eu, Leicimar Vigilato Naves Gomes me comprometo a cumprir as normativas da escola,
mantendo conduta ética e responsavel e a utilizar os dados produzidos pela pesquisa,

exclusivamente para fins académicos e a destrui-los apds a concluséo do estudo.

Mestranda
Leicimar Vigilato Naves Gomes
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APRESENTACAO

Este Produto educacional (PE) faz parte da Dissertacao de
Mestrado intitulada “‘Formacao continuada para abordagem de
educacdo ambiental nos anos finais do Ensino Fundamental em
Jandaia-GO". Foi desenvolvido no Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica, do Instituto de
Humanidades, Ciéncias, Educacao e Criatividade - IHCEC, da
Universidade de Passo Fundo, sob a orientagéo da profa. Dra.
Alana Neto Zoch e coorientacao do prof. Dr. Luiz Marcelo Darroz.

O produto educacional se constitui de um curso para a
formacao de professores, sobre a tematica da Educacao
ambiental (EA), visando propiciar aos professores discutirem
‘I questoes relacionadas a EA. Além disso, para serem incentivados
a desenvolver aspectos dessa tematica, dentro de seus
componentes curriculares, em uma abordagem
problematizadora, de modo a levar seus estudantes a refletirem
criticamente e elaborarem solucoes para o problema levantado.

A perspectiva é gue os professores de diferentes areas se sintam
instrumentalizados para trabalhar a EA em seu componente
curricular especiﬁco. Isto nao quer dizer que a tematica deve ser
trabalhada de forma isolada, nao. A proposta é de que o trabalho
com o0s conceitos relacionados a EA nao se restrinfam ao
componente de Ciéncias.




Assim, o curso foi elaborado para ser desenvolvido no formato
interativo-reflexivo, com a participacao efetiva dos profeésores_ nas
atividades, dinamizando o processo formativo. Em 'diversos
momentos questionamentos sao lancados para discussao,
buscando identificar dificuldades, ideias e interesses dos
professores; trazer informacdes pertinentes para enriquecer o
conhecimento "a respeito da tematica e possibilidades
pedagdgicas para trata-la em sala de aula. E importante destacar
gue diversas atividades propostas, como as envolvendo filmes e
documentaérios, também podem ser utilizadas pelos proprios
professores em sua acdo em sala de aula juntos aos estudantes.

O PE esta organizado nos seguintés capitulos: 1) Aportes tedricos,
os quais se dividem em dois itens: o primeiro discorre sobre a EA e
-Jo segundo sobre a formacdo de professores; 2) A proposta do
curso, divididas nos encontros previstos, os quais trazem as
atividades e os recursos sugeridos para executa-los; 3) Apresenta
uma breve reflexao do processo de implementacao das atividades
propostas neste PE, as quais foram desenvolvidas com 21
professores, de diferentes componentes curriculares, de uma
escola publica do municipio de Jandaia, do estado de Goias.

Este produto educacional esta disponivel, de forma livre, na
pagina do PPGECM, link https:/Avww.upf.br/ppgecm/dissertacoes-
e-teses/dissertacoes; e no Educapes sob o niimero XX,




1. ASPECTOS TEORICOS

Este capitulo apresenta brevemente aspectos tedricos sobre EA, no
 primeiro subitem, e sobre a formagdo de professores, trazendo
referenciais gue sustentam seus pressupostos.

1.1 Educacao Ambiental

A Educacao Ambiental (EA) constitui um processo que permite aos
individuos explorar questoes relacionadas ao meio ambiente, envolvendo-se
ha resolucao de problemas e promovendo a adocao de medidas para
aprimorar as condicoes ambientais. Como resultado desse processo, as
pessoas desenvolvem uma compreensao mais aprofuhdada das questoes
ambientais e adquirem habilidades que possibilitam tomar decisoes
informadas e responsaveis (Tolfo, 2019).

Vale ressaltar que a educacao ambiental nao
defende uma perspectiva especifica ou curso de
acdo. Em vez disso, ela orienta os individuos a
considerar diversas facetas de uma questao por
meio do pensamento critico, fortalecendo, desse
modo, suas préprias habilidades de resolucao de
problemas e tomada de decisdes (Vieira; Campos,
2021). '

De acordo 'com Rodrigues e Saheb (2019), a disseminacao do trabalho
ambiental no.contexto educacional tem sido impulsibnada por diversos
eventos, ressaltando a importancia da integracao da EA na formacao de
individuos como cidadaos criticos, reflexivos e questionadores do mundo
ao seu redor. Embora as discussoes tenham avancado em direcao a
necessidade de uma abordagem critica e interdisciplinar da EA, foi apenas
‘a partir da década de 1980 que essa tematica comegou a ganhar
- consisténcia no Brasil.
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A consolidagcao desse movimento ocorreu em 1988, por meio da
Constltmgao Federal Brasileira, que, no artigo 2°, destaca o meio ambiente e
estabelece a obrigatoriedade da oferta de EA em todos os niveis de ensino
(Brasil, 1988). No entanto, essa obrigacdo ndo resultou automaticamente em
' praticas criticas e reflexivas. Nesse sentido, foi somente em 1999 que a Politica
Nacional de EA demonstrou uma efetiva preocupacao com a inclusao da EA
nas escolas. Contudo, foi com as Diretrizes Curriculares Nacionais qgue a
obrigatoriedade da EA em todos os niveis de ensino, de maneira
interdisciplinar, foi estabelecida.

Cocato (2021) destaca que a EA é um processo educativo que visa promover
a conscientizacao e acoes em relacao ao meio ambiente, buscando a
preservacao e a sustentabilidade do planeta. Ela envolve varios temas, tais
COoMoO: a conservacao de recursos naturais, desenvolvimento sustentavel, saude
ambiental, biodiversidade, poluicao e mudanca climatica (Silva, 2019).

Segundo Farias e Filho (2021) a EA pode ser
desenvolvida na educacao formal, por meio de
componentes especificas; ha educacdo nao-formal,
por meio de cursos, oficinas e atividades
extracurriculares; e na educacao informal, por meio de
campanhas publicitarias, exposicoes e eventos
culturais.

Com esses objetivos, a capacitacao de professores
em educacao ambiental emergee como um
elemento essencial, dada a importancia dos temas
transversais no cendrio atual. Apesar da existéncia de
leis, ainda & necessario proporcionar uma formacao

-adequada tanto para os professores quanto para os

alunos, devido a diversos fatores que influenciam
direta ou indiretamente esse processo. Assim, nho
proximo item se discorre brevemente sobre a
formacao de professores




1.2 Formacao de professores

O debate sobre a formacao de professores adquire relevancia
significativa, pois a qualidade dos p;’ofessores é crescentemente
! reconhecida como um fator decisivo para os resultados dos
alunos. Uma sociedade que nao considera a formacao de
professores esta fadada a ineficacia e ineficiéncia do seu sistema
educacional (Luck, 2017). |
A fase.inicial de formagao, que € uma parte fundamental da
carreira docente, representa um periodo importante em que os
professores adquiram conhecimentos teodrico-praticos para
desenvolver sua identidade profissional, melhorar a qualidade
educacional, influenciando comportamentos e habilidades de
ensino, bem como os resultados dos alunos. (Tardif, 2012; Ghedin;
Pimenta, 2022).

A EA critica, concebida como uma pratica social
voltada para a emancipacao humana, comunga com
a dialética e a complexidade da dimensao ambiental
ha educacdo, adotando uma perspectiva
transdisciplinar. Essa abordagem reconhece que a
formacdao dos professores/as tem inicio com a
construcao dos Planos Pedagdgicos dos Cursos (PPC)
na universidade.

Dentro do contexto da EA na formacao inicial de professores/as,
e essencial que o curriculo, expresso nos PPCs, seja desenvolvido
de maneira contextualizada, incorporando as utopias necessarias
para lidar com a realidade e os desafios sociais e ambientais
existentes. Esses PPCs devem nao apenas buscar a participacao e
a democracia como metas finais, mas também integrar esses
principios ao proprio processo de execucao, contribuindo para
praticas sociais e educativas comprometidas em alcancar suas *
metas e intencoes (Lopes; Abilio, 2021).
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Ja a formacao continuada dos professores em servico permite
que eles ampliem seus conhecimentos, desenvolvam ou
aprimorem habilidades e competéncias, visando melhorar seu
desempenho profissional em sala de aula. :

No contexto da EA, conforme observado -por Freire e
Rodrigues (2020), a formacao de professores e educadores
ambientais tem sido alvo de praticas, revisoes nos curriculos
e politicas publicas. A necessidade de envolvimento do
professor com a EA carrega consigo, intrinsecamente, a
exigéncia de'uma formacao apropriada do educador.

“

Além disso, o professor, enquanto individuo constantemente
envolvido na aprendizagem em EA, deve participar ativamente na
busca pela melhoria qualitativa da instituicao escolar. Isso implica
engajamento em aprimoramento continuo, colaboracao: efetiva e
compartilhamento de objetivos com outros educadores, alunos,
pais e a comunidade (Freire; Rodrigues, 2020). Para atingir esses
objetivos, € fundamental que o professor esteja atualizado sobre
metodologias de - resolucao de conflitos e seja incentivado a

Py




2. Etapas propostas para o desenvolvimento do curso

Objetivo: Instigar nos professores do Ensino Fundamental uma
consciéncia critica e reflexiva em relacdo as questdes ambientais,
proporcionando o desenvolvimento de acoes e projetos que
promovam a sustentabilidade.

Duracao: 5 encontros de 2 a 3 horas (Quadro1).

Quadro 1 - Etapas propostas em cada encontro do curso.

Etapa Tempo Atividade
Contextualizacio do ah Questionario inicial;
professor no ensino de Dinamica: Arvore dos Sonhos:
educacdo amhbiental E-book - Educacio Ambiental
Importancia do trabalho ah Textos: Declaracdo de Thilisi, Politica Naciona
coletivo e construcio do de Educagio Ambiental (Lei 9795/99) e Tratado
conhecimento a cerca de de Educagio Ambiental para sociedades
EA sustentaveis e responsabilidade global. (OBS:
Neste encontro sugere-se tratar os Objetivos para
Desenvolvimento Sustentavel — ODS)
Acesso a plataforma edukatu.org br
Possibilidades de reflexao 2h Discussao sobre os filmes: WallE e Como Treinar
sobre EA no processo de seu Dragio e do documentario: A ilha das Flores
ensino-aprendizagem
Producio de uma a3 h Video: Ensino por investigacio
sequéncia didatica sobre Atividade: Construgio de sequéncia didatica em
EA EA
Avaliando a Praticas de 1h Compartilhamento das experiéncias e trabalho
ensino em EA final.
Avaliagdo
TOTAL 12 h

Fonte: Autores, 2024

Cada encontro tem objetivos especificos para serem trabalhados, sempre

buscando encetar discussoes, troca de ideias e atividades colaborativas de
modo a suscitar maior engajamento dos participantes.

Sugere-se disponibilizar um questionario diagndstico para os participantes

com o intuito de conhecer melhor o publico-alvo. Esse questionario pode ser
respondido antes ou no primeiro encontro.
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Questionario diagnostico:

ATENGCAO: Os professores devem responder ao questionario inicial
que pode ser disponibilizado no Google Forms.

Sexo: ( ) Masculino ( JFeminino
Idade:
Componentes cu rrlculares

Conhecimento geral

1. Vocé ja ouviu falarem Educac;ao Ambiental?
()Sim()Nao

2.Vocé sabe o que é a coleta seletiva?

()Sim ()Nao

3. Andando em sua rua, identifigue os elementos que fazem. parte do seu meio
ambiente:
()Ar()Rios () Plantas ( ) Animais

4. Como vocé vé o MEIO AMBIENTE?

Concepcao individual :

5. Vocé considera importante que a Educacao Ambiental, seja introduzida como um
novo componente curricular no colégio?

()Sim()Nao

6. Falar sobre meio ambiente é importante para vocé?
()Sim()Nao

7.Vocés tém alguma atitude para melhorar as condicoes do meio amblente" |
()Sim. Qual (is}):
()Nao

8. Vocé acha que escovar o dente com torneira ligada e deixar uma torneira pingando
prejudica o meio ambiente?
()Sim()Nao

9.Vocé acha que desperdlgar energia elétrica prejudica o meio amblente"
()Sim()Nao

10. Vocé acha que jogar olixo no meio da rua prejudica o meio ambiente?
()Sim ()Nao




11. Dos itens abaixo, escolha os 5 que vocé acha que tem mais a ver com Educacao
Ambiental.

() coleta seletiva (separar plastico, papel, vidro e organico),

() melhorar os habitos alimentares;

() plantar arvores;

() consumismo;

() reciclar:

- ()melhorar a qualidade de vida;

() reduzir o uso de automoveis; :

() encontros sobre o Meio Ambiente, organizar projetos em Jandaia para melhorias do
Meio Ambiente; -

( )diminuir a poluicao;

12. Qual o tipo de problema ambiental que vocé mais encontra em sua rua ou bairro?
Atividades de EA no ambiente escolar

13. Vocé é incentivado a falar sobre meio ambiente no seu componente curricular?
()Sim()Nao

14. A escola desenvolve projetos na area ambiental?
()Sim ()Nao

15. Vocé ja desenvolveu alguma atividade de Educacao Ambiental em seu
componente?
()Sim()Nao

16. A escola possui area com arvores, horta, ou outros espacos que poderao ser utilizados

P .
ara trabalhar a Educacao Ambiental?

()Sim ()Nao

17. Enquanto professor vocé fala sobre a impc;rténcia da economia de agua?
()Sim () Néo

18.- Na escola eX|ste o processo de separacao do lixo produ2|do pela comunidade
escolar?
()Sim ()Nao

Meios de mformagao
19. Como voceé fica sabendo de informacgoes sobre o Meio Amblente’?
() Escola ()Jornal () Comunidade () Televisao ( )Livros

20. De que maneira prefere aprender sobre as questoes ambientais?
() Palestras ( )Videos ( )Pesquisa via Internet ( JTrabalhos e jogos educacionais -
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2.1 Primeiro encontro: contextualizacao do professor
noensinode EA

Nesse encontro inicial sugere-se conhecer um pouco cada
participante antes de tratar da EA, seus anseios em relacao a tematica.

Em um segundo momento, por meio de uma metodologia ativa,
identificar o que os professores tem a dizer sobre a EA.

- Primmeinre Imomento

O preceptor deve montar a “Arvore dos Sonhos”, e explicar para os
professores o que significa cada parte da arvore. Em seguida, peca
para que eles escrevam em uma folha os questionamentos a seguir,
‘inserindo sua resposta em qualquer parte da arvore.

Sugestao de questionamento:
Qual o seu nome?
Qual o seu sonho ou objetivo que gostaria de realizaremrelacaoa
: Educacao Ambiental?

Sugestao de execucao:

 Solicite que cada professor caminhe em direcao a arvore e olhe todas as

respostas, apos voltar a sua cadeira, fazer uma reflexao individual.

e Em seguida, compartilhar com os demais, sobre os sonhos apresentados

e como eles podem ser realizados por meio da Educacao Ambiental.




COPA: composta pelas folhas, flores e

frutos, a copa da arvore é o que da

visibilidade a arvore. Todas as partes

da arvore existem para que a copa

. possa existir Nesta metodologia, a

" copada arvore - com suas folhas, flores

'o Y e frutos - representa os nossos sonhos,
".g, o 3 o lugar onde queremos chegar.

TRONCO: é a parte que

sustenta a arvore. Muitas vezes o
tronco possui alguns arranhoes,
buracos. HA algumas parasitas
que se agarram ao tronco e o
impedem de se desenvolver.
.. O tronco da arvore representa o
projeto em si, o plano de acao
gue gueremos desenvolver para
atingir nossos sonhos. E os
buracos e os parasitas do tronco
representam os desafios que
precisamos enfrentar para
alcancar nossos objetivos.

RAIZ: é a parte da arvore gue busca na terra os nutrientes e agua,
necessario para que as arvores crescam e se desenvolvam plenamente.
Aqui, a raiz representa os insumos, aquilo que ja possuimos para
construir nossos sonhos.
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Secundo s momento

Convide cada professor para refletir utilizando a metodologia ativa Think
Pair Share (TPS) (Reis; Barreto, 2017). Esta envolve as seguintes etapas:
refletir individualmente, depois em dupla e, finalmente, coletivamente,
sobre as seguintes questoes balizadoras:

O que é EA?
Porque e pra qué trabalhar a EA na escola?
Qual a visao que tenho sobre ambiente?

Disponibilize o e-book: ‘“Educacao

Ambiental - Conceitos, Principios e "
Objetivos” para auxiliar na reflexao, por E D U CA AU

isso, € sugerido que os professores AM B I E AI—

acessem e leiam.

Conceitos

Disponivel no link:
http:/AMvww.gestaouniversitaria.com.br/a Principios
rtigos/educacao-ambiental-conceitos-
principios-e-objetivos OBJETIVOS

ELENIR SOUZA SANTOS ROCHA

Sugere-se:
X Levantar questionamentos aos professores sobre o
que chamou a sua atencao no compartilhamento das
respostas relacionados a TPS.

X Questionar aos professores quais as sugestoes mais
interessantes para se trabalhar na escola sobre EA.
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http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/educacao-ambiental-conceitos-principios-e-objetivos
http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/educacao-ambiental-conceitos-principios-e-objetivos
http://www.gestaouniversitaria.com.br/artigos/educacao-ambiental-conceitos-principios-e-objetivos

2.2 Segundo encontro: construcao do conhecimento
a cercade EA e importancia do trabalho coletivo

Nesse segundo encontro, também dividido em dois momentos vao
ser trabalhados documentos oficiais, declaracoes sobre EA, entre outros
textos.

Priimnmeceiro mmomento

i

Disponibilize os Textos (antecipadamente para os participantes terem uma
visao geral e facilitar a leitura e discussao no encontro).

Declaracao de Thilisi:
https.//smastr16.blob.core.windows.net/portaleducacacambiental/sites/201/2
022/02/declaracao-tblisi-1977.pdf

Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei 9795/99).
https:/AMww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9795.htm

Tratado de Educacao Ambiental para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global:
https.//ecomponentes.usp.br/pluginfile.php/4205156/mod_resource/content/i
Oftratado_EA-1.pdf

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

Os professores devem discutir em grupo sobre a questao acima
e depois socializar com os demais participantes.
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https://smastr16.blob.core.windows.net/portaleducacaoambiental/sites/201/2022/02/declaracao-tblisi-1977.pdf
https://smastr16.blob.core.windows.net/portaleducacaoambiental/sites/201/2022/02/declaracao-tblisi-1977.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4205156/mod_resource/content/10/tratado_EA-1.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4205156/mod_resource/content/10/tratado_EA-1.pdf
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

Secundo s moeommento

Sugerir que os professores conhecam a plataforma Edukatu

@Cdllkﬂtu Quem somos  Circultes = NaMochila - Rede  Apocladores  Engl 3h

Solicite que os professores criem um
perfil na plataforma Edukatu:

—— https:/Mww.edukatu.org.br/usuarios/re
o rar e I : gistro/nova_conta

_l:‘m‘.adn‘ etmgating Cidadie* jobriganiio)
Codigo de equipe* jurgssins
Comao ficou sabendo do Edukatu?

Escolha uma imagem de perfil

Escolher Arquive | Nenhum arquive escoliide

(] Concordo com os termes de uso ¢ de protecio de dados.

Sugere se:
X Que os professores naveguem no site para coletar ideias €
ter inspiracoes sobre um planejamento de uma aula no
/ ; seu componente curricularem conexao com Educacao
- Ambiental.

N
”



https://www.edukatu.org.br/usuarios/registro/nova_conta
https://www.edukatu.org.br/usuarios/registro/nova_conta

2.3 Terceiro encontro: Possibilidades de reflexao
sobre EA no processo de ensino

Priimnmeiro snmomento

e Wall-E
e Como Treinar seu Dragao

~ Sugere-se:
X Fomentar o debate sobre as relacoes a) Eu com isso?
Humanos-Humanos e Humanos- b) Eu nisso?

Natureza

Cada professor deve compartilhar a suv

opiniao sobre os filmes e as perguntas
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Sinopse do filme/WALL-E

Apbs entulhar a . Terra de lixo e
poluir a atmosfera com gases toxicos,
a humanidade deixou o planeta e
passou a viver em uma gigantesca
‘have. O plano era que o retiro durasse
alguns poucos anos, com robos
sendo deixados para limpar o
planeta. WALL-E é o Ultimo destes
robos, e sua vida consiste em
compactar o lixo existente no
planeta. Até que um dia surge
repentinamente uma nhave, que traz
um novo e moderno robd: Eva. A

principio  curioso, WALL-E se
apaixona e resolve segui-la por toda a
galaxia.

Sinopse do filme/Como Treinar seu Dragao

Na ilha de Berk, os vikings dedicam a vida a
combater e matar dragoes. Soluco, filho do chefe
Stoico, nao é diferente. Ele sonha emn matar um dragao
e provar seu valor, apesar da descrenca geral. Um dia,
por acaso, ele acerta um dragao que jamais foi visto,

~ chamado Furia da Noite. E além de nao mata-lo, acaba
por solta-lo. SO que o animal perdeu parte da cauda e,
com isso, hao consegue mais voar. Soluco decide
ajuda-lo e, aos poucos, se aproxima do dragao.-Sé que,
paralelamente, Stoico autoriza que o filho participe do
treino para dragdes, cuja prova final é justamente
matar um dos animais.
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Secundo smomento

Documentario:
ilha das flores

Cologue o documentario ‘llha das Flores” para
gue os professores assistam (vocé pode obter
em locadoras ou em outras midias).

N
e " 0 | - Sugere-se:

g o“q’

o do

Discutir com os professores sobre a seguinte
questao:

1. Qual é a mensagem principal transmitida
pelo filme "llhadas Flores" emrelacaoa
Educacao Ambiental?

Vocé pode ainda colocar outros

guestionamentos como: PECI QUE CADA
2> M
a)Quais sao os principais problemas ambientais COMPARTILHE COM O

retratados no documentario? Cite exemplos. GRUPO SUAS .
b)Como o documentario pode ser utilizado RESPOSTAS E THMBEM
como recurso educacional para abordar CONTRIBUA COM A

guestoes socioambientais em sala de aula? RESPOSTA DOS
c)Quais estratégias pedagdgicas podem ser
adotadas para sensibilizar os estudantes em PROFESSORES
relacao aos temas abordados no
documentario?

Sinopse do documentario/ llha das Flores

Um tomate é plantado, colhido, transportado e vendido num
supermercado, mas apodrece e acaba no lixo. Acaba? Nao.
ILHA DAS FLORES segue-o até seu verdadeiro final, entre
animais, lixo, mulheres e criangas. E entaoficaclaraa
diferenca que existe entre tomates, porcos e seres humanos.
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2.4 Quarto encontro: producao de sequéncia didatica

Neste encontro se discutira sobre possibilidades metodologicas
para abordagem da EA.

IPriImeiro aInomendto

Coloque uma videoaula: https:/Avww.youtube.comAwvatch?
v=IU3WIC FOMS8

youtube.com
hitps:/iwwnw.youtube.com > watch 3

Fundamentos e Praticas no Ensino de Ciéncias da Natureza

) Fundamentos e Praticas no Ensino de Ciéncias da Natureza - O Ensino
a‘““ﬂ“‘““ por investigagao: leitura e escrita nas aulas de CiénciasDisciplina

E}Ensino

leitura e nad dllas
; de ias,
Tube M ECD 17 de mar d -
17:52 : YouTube - UNIVES

Faca perguntas catalizadoras para
gue os professores reflitam quanto
aos projetos ligados a EA que ja
participaram:

‘a)Ja trabalhei com projetos de EA?
b) Como eles foram desenvolvidos?
c)Como me senti durante a
realizacao?

d) O que percebo ser o ambiente
dentro dos projetos que desenvolvi?

Suglere-se que em dupla os professores
respondaim sobre:
O que é ensino por investigacao?
Depois cada dupla deve compartilhar
con o grupo sobre as suas pefrcepcoes
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2.4 Quarto encontro: producao de sequéncia didatica

Secundo s mommento

Peca que os professores acessem o link a seguir, o qual fornece diversas
estratégias e possiveis recursos didaticos para planejar uma aula. Disponivel
no link:
https:/AMww.edukatu.org.br/cats/5/posts/4310?
gclid=CjwKCAjwgqgejBhBAEIWAUWHiIoK6RMPV2 Wjm4pBXB8pyWOIma
0OgUd6zAQ 7sGsDh9yVWXgETgnSYokhoCSGQQAvVD BwE

Sugere-se:
e Que os professores devem elaborar uma atividade de EA com as
inspiracoes retiradas da plataforma Edukatu.
e Para isso vocé deve disponibilizar para o grupo um modelo de plano
de aula sobre EA como eixo transversal conforme PPP da sua escola.

Como material de apoio disponibilize, também,
para a construcao do plano de aula o e-book

Ensino de Ciéncias por investigacao
https://ecomponentes.usp.br/pluginfile.php/29409
« 26/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20
AnNa%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20

POR%20INVESTIGACY%CC%A7A%CC%830%20-
cap%201%20pg%20.pdf
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https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2940926/mod_resource/content/1/CARVALHO%2C%20Ana%20M.%20ENSINO%20DE%20CIENCIAS%20POR%20INVESTIGAC%CC%A7A%CC%83O%20-cap%201%20pg%20.pdf

2.5 Quinto encontro: avaliando as praticas de ensinoem EA

Nesse encontro final a ideia é fazer uma avaliacao geral do processo por meio
do compartilhamento das experiéncias ao longo do curso.

Priimeceiro mmomento

Sugere-se gue vocé comece fazendo os professores refletirem sobre a
seguinte questao: Qual o papel do professor ha formacao de valores e
atitudes dos alunos?

Em seguida, solicite que compartilhem suas sequéncias didatica
elaboradas e comentem qual foi a percepcao que tiverem em relacao
abordagem do ensino por investigacao sugerido para nortear a producac
das sequéncias. Discutam sobre compartilhamento das experiéncias poil
parte dos professores, especialmente em relacao as SD elaboradas.

Outros questionamentos podem ser lancados, como:

Vocé, em sua trajetéria como aluno(a) do curso de formacgao continuada,
identifica situacoes em que se sentiu fortemente identificado(a) com um
professor e seus ideais?

2. Lembra alguma situacao em que, a despeito das expectativas, privilegiou
caminhos, decisoes e intuicoes diferentes das que vocé acreditava serem as
esperadas?

3. Enquanto educador(a), como voceé se sente a respeito de seus alunos?

4. Quais sao suas expectativas em relagcao a eles e suas futuras escolhas?




Secundo s momento

Proponha as seguintes perguntas para serem respondidas
individualmente, depois a troca de ideia em dupla e posterior discussao
NO grupo:

1.Qual é o objetivo principal da Educacao Ambiental?
2.Qual é aimportancia da Educacao Ambiental na sala de aula?

A intencao aqui é que além de promover o
debate, cada professor compartilhe sua
experiéncia nesse curso de formacaoe
apresente o que construiu ao longo dos
encontros. Faca a sugestao que tenha
troca de ideias com os pares.
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3. CONSIDERACOES SOBRE A IMPLEMENTACAO

Este curso de formacao aqui proposto visou proporcionar aos professores
do Ensino Fundamental uma reflexao sobre EA e a possibilidade de
incorporar a tematica em sua pratica pedagdgica. Partindo desse propdsito, o
curso foi elaborado em um formato interativo-reflexivo, com a ideia de ser
desenvolvido como um trabalho coletivo de aprendizado e de construcao de
praticas pedagdgicas renovadas.

Assim, o presente curso de formacao continuada em EA proporcionou aos
professores do ensino fundamental uma jornada rica em reflexoes, praticas e
aprendizados significativos. Ao longo dos cinco encontros, foram exploradas
diversas dimensoes da EA, para a construcao de uma consciéncia critica e
comprometida com a sustentabilidade.

No primeiro encontro, a "Arvore dos Sonhos" e a discussao sobre o conceito
de EA estabeleceu as bases para uma reflexao sobre o papel do professor
nesse contexto. A leitura do e-book e a reflexao individual, em duplas e
coletiva, proporcionaram insights valiosos sobre a compreensao dos
participantes acerca da EA, seu proposito na escola e as diferentes visoes
sobre o ambiente.

O segundo encontro aprofundou-se na importancia do trabalho coletivo e
na relacao entre documentos oficiais e pratica pedagodgica. A analise de leis e
politicas publicas relacionadas ao meio ambiente provocou reflexoes sobre os
objetivos estabelecidos e a aplicabilidade desses principios na sala de aula. A
introducao ao planejamento de aulas, utilizando o Edukatu, proporcionou
uma visao pratica e inspiradora para os participantes.
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O terceiro encontro, centrado na reflexao a partir dos filmes "WallE" e
"Como Treinar seu Dragao" e do documentario "A llha das Flores", trouxe
uma dimensao mais emocional a discussao. O exercicio de refletir
individualmente sobre o préprio envolvimento nas questoes ambientais
estimulou a consciéncia pessoal dos professores, conectando-se
diretamente com o propdsito da EA.

O quarto encontro trouxe a elaboracao de sequéncias didaticas utilizando
a plataforma Edukatu. A proposta de planejar aulas considerando o ensino
por investigacao permitiu aos professores explorarem novas abordagens e
conteudos interdisciplinares.

No ultimo encontro, a partilha de experiéncias, reflexoes sobre a pratica
pedagogica em relacado a EA e a avaliacao coletiva dos encontros
proporcionaram um espaco valioso para a troca de saberes. O curso de
formacao continuada em EA nao apenas forneceu conhecimentos teoricos,
mas também promoveu uma transformacao efetiva na visao, atitude e
pratica dos professores em relagao a EA.

Espera-se que esses profissionais, agora munidos de ferramentas
inovadoras e uma compreensao mMmais ampla, possam impactar
positivamente a formacao de cidadaos conscientes e comprometidos com a
preservacao do meio ambiente.
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