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E calor de més de agosto, ¢ meados de estagdo
Vejo sobras de queimada e fumaga no espigdo
Lavrador tombando terra, d4 de longe a impressao

De losangos cor de sangue desenhados pelo chao

Terra tombada é promessa de um futuro que se espelha
No quarto verde dos campos, a grande cama vermelha
Onde o parto das sementes faz brotar de suas covas

O fruto da natureza cheirando a crianca nova

Terra tombada, solo sagrado chiao quente
Esperando que a semente venha lhe cobrir de flor
Também minh’alma ansiosa espera confiante

Que em meu peito voce plante a semente do amor

(José Foturna e Carlos Cezar, Terra Tombada")

! Cangdo popularizada na voz da dupla brasileira Chitiozinho & Xorord, langada no album Coragdo quebrado,

de 1986.



RESUMO

A Educag¢do do Campo desempenha um papel crucial ao proporcionar uma educagdo de
qualidade e relevante para as populagdes do/no campo. Nesse contexto, a formagao de
professores para esse ambito precisa estar ancorada em uma sélida base tedrica que
acredita-se poder ser encontrada na obra de Paulo Freire. A presente dissertagdao busca olhar
os problemas enfrentados no campo quanto a educagdo, tais como a desvalorizagdo dos
saberes locais, as condigdes resultantes de uma educacdao deficiente que nao atende as
necessidades especificas das comunidades, bem como a falta de uma abordagem pedagogica
que valorize a cultura local e que estimule a participacdo ativa dos estudantes dessas
localidades em sua formacao. Surgem, dai, as questdes diretoras da presente pesquisa: como
promover a inclusdo na Educacdo do Campo por meio da formagdo de professores na
perspectiva de Paulo Freire, considerando as particularidades socioculturais, economicas e
geograficas das comunidades rurais? Qual o impacto da formagdo de professores na
perspectiva de Paulo Freire na Educagdo do Campo? Tem-se, como objetivo geral,
compreender e refletir sobre a formagdo de professores na Educagdo do Campo embasada na
perspectiva de Paulo Freire. Os objetivos especificos visam identificar as origens historicas
das escolas do campo, mapear os movimentos sociais relacionados a educagao rural e analisar
os impactos das agdes desses movimentos. A dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No
primeiro, faz-se um resgate do contexto historico, mediante a apresentacdo da luta dos
movimentos da escola do campo, do curriculo da Educagdo do Campo regional, das
discussdes que serviram de base para o movimento dessas escolas do campo, bem como dos
marcos politicos de sua concretizagdo sobre um novo Projeto de campo e de Educacdo do
Campo. No segundo, retoma-se os pressupostos freireanos pertinentes a Educacao do Campo,
fundamentais para uma abordagem comprometida com a realidade dos estudantes e com a
transformagdo social. Essa abordagem explicita uma educagdo que parte da realidade dos
estudantes, que valoriza seus saberes, experiéncias e cultura e que os ajuda a engajar-se
ativamente no processo de aprendizagem. No terceiro capitulo ¢ feito o enfrentamento dos
desafios colocados aos professores da Educacdo do Campo, tanto na formacao inicial do
docente quanto de sua formagdo continuada. Conclui-se que a formagdo de professores, na
perspectiva de Paulo Freire, fortalece a abordagem da Educagdo do Campo ao capacita-los
para promover o didlogo, a conscientizacdo e a transformagdo social nas comunidades rurais,
0 que contribui, assim, para uma educagao mais inclusiva e justa.

Palavras-chave: Educagdao do Campo, Formacao de Professores, Abordagem Participativa.



ABSTRACT

The Countryside Education plays a crucial role in providing quality and relevant education to
populations living in rural areas. In this context, the training of teachers for Countryside
Education needs to be anchored in a solid theoretical foundation, which is believed to be
found in the work of Paulo Freire. This study aims to address the problems faced in rural
areas regarding education, such as the undervaluation of local knowledge, the conditions
resulting from a deficient education that does not meet the specific needs of the communities,
as well as the lack of a pedagogical approach that values local culture and encourages the
active participation of students from these areas in their education. Thus arise the guiding
questions of this research: how to promote inclusion in Countryside Education through
teacher training from Paulo Freire’s perspective, considering the socio-cultural, economic, and
geographical particularities of rural communities? What is the impact of teacher training from
Paulo Freire’s perspective on Countryside Education? The general objective is to understand
and reflect on the training of teachers in Countryside Education, based on Paulo Freire’s
perspective. As specific objectives, the challenge in the first chapter is to identify the
historical origins of rural schools, mapping the social movements related to rural education
and analyzing the impacts of the actions of these movements. The work is divided into three
chapters. In the first chapter, a historical context is revisited, that is, the struggle of rural
school movements, the curriculum of regional Countryside Education, and the discussions
that served as the basis for the movement of these rural schools, as well as the political
milestones of their realization within a new project for rural areas and Countryside Education.
The second chapter revisits Freirean assumptions relevant to Countryside Education, which
are fundamental to an approach committed to the students' reality and to social
transformation, meaning an education that starts from the students' reality, values their
knowledge, experiences, and culture, and helps them actively engage in the learning process.
In the third chapter, the challenges faced by teachers in Countryside Education are addressed,
both in their initial training and in their continuous professional development. Teacher
training from Paulo Freire’s perspective strengthens the approach of Countryside Education
by equipping teachers to promote dialogue, awareness, and social transformation in rural
communities, thus contributing to a more inclusive and just education.

Keywords: Countryside education, Teacher Training, Participatory Approach.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo do/no Campo desempenha um papel crucial ao proporcionar uma
educagdo de qualidade e relevante para as populagdes do/no campo. Nesse contexto, também
a formagdo de professores para a Educagdo do Campo se torna determinante para a
transformagdo das realidades das escolas inseridas nesse ambiente, sobretudo quando
embasada em uma pedagogia voltada a conscientizagdo e transformacdo da realidade, como
propde Paulo Freire.

A realidade dessa modalidade de ensino guarda um conjunto de desafios, dentre os
quais se tem a desvalorizacdo dos saberes locais, as condigdes resultantes de uma educacao
deficiente, isto ¢, que nao atende as necessidades especificas das comunidades e dos alunos
das escolas no/do campo, bem como a falta de uma abordagem pedagdgica que valorize a
cultura local e que estimule a participag@o ativa dos estudantes. Recorta-se, desse cenario, as
questdes norteadoras da pesquisa: como promover a inclusdo na Educacdo do Campo por
meio da formacdo de professores na perspectiva de Paulo Freire, considerando as
particularidades socioculturais, econdmicas e geograficas das comunidades rurais? Qual o
impacto da formagdo de professores na perspectiva de Paulo Freire para a Educagdo do
Campo?

Este trabalho tem como objetivo geral compreender e refletir sobre a formagao de
professores na Educacdo do Campo, embasado na perspectiva de Paulo Freire. Como
objetivos especificos, busca-se, aqui, resgatar os principios que impulsionaram o movimento
pela Educacdo do Campo no Brasil, a fim de compreendermos sua evolugao historica e suas
bases filosofico-pedagdgicas. Além disso, busca-se analisar como os conceitos de educagao
libertadora de Paulo Freire podem ser aplicados na formagao de professores para a Educagao
do Campo, em vista da promogao de uma pratica pedagogica critica e emancipatdria. Também
¢ interesse da pesquisa investigar as metodologias e praticas educativas adotadas nos cursos
de formacdo de professores do campo, com o intuito de identificar desafios e propor
melhorias que atendam as especificidades e necessidades das comunidades rurais. Por fim,
também quer-se discutir, aqui, as implicagdes da pedagogia freireana para a formagdao dos
professores da Educacdo do Campo, com a intengdo de colaborar para o fortalecimento da
atuagao docente no contexto rural e com o desenvolvimento sustentavel dessas comunidades.

Metodologicamente, a pesquisa se constitui como uma investigagdo bibliografica, cujo
foco de analise principal sdo as obras de Paulo Freire. Também serdo consultados documentos

relativos & Educacdo do Campo, em especial as diretrizes curriculares do estado de Mato
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Grosso sobre a Educag¢dao do Campo, além da literatura relativa ao tema.

O trecho da musica Terra tombada, popularizada na voz de Chitdozinho & Xororo6, em
meados da década de 1980, que consta na epigrafe, ilustra uma realidade dos povos do
campo, em certa medida, romantizada, mas que em muito j4 se encontra distante das
condicdes atuais de vida no campo. Naquela época da composi¢do da musica, as criancas
eram desprovidas de “oportunidades™ e acabavam por interromper os estudos muito cedo.
Porém, nossa andlise sobre essa letra vai ao encontro do pensamento de Paulo Freire,
enquanto busca pela humanizagao.

A letra da musica evoca uma imagem poderosa e poética do campo, da terra e do ciclo
da vida. No contexto contemporaneo, ela pode ser interpretada como uma reflexao sobre a
relagdo entre o homem e a natureza, bem como uma chamada para valorizar e proteger o
meio ambiente. No mundo atual, onde as preocupagdes com as mudangas climaticas e a
preservacdo ambiental sdo mais urgentes do que nunca, as referéncias a terra como “solo
sagrado” e “a espera da semente” podem ser vistas como um apelo para cuidarmos do nosso
planeta. A mencao feita as queimadas e a fumaca no espigdo também pode ser interpretada
como uma critica aos desafios ambientais que sdo enfrentados, como os incéndios florestais
frequentes em varias partes do mundo.

Além disso, a musica também carrega uma mensagem atemporal de esperanca e
renovacgdo. A ideia de que a terra tombada ¢ uma promessa de um futuro melhor, onde as
sementes podem brotar e criar vida, pode ser vista como um simbolo de otimismo e
possibilidade, mesmo diante dos desafios que colocam no horizonte.

Finalmente, a referéncia a semente do amor pode ser interpretada como uma chamada
para cultivar ndo apenas o amor pela natureza, mas também o amor entre as pessoas, a fim de
promover a empatia, a compaixao e o entendimento muituo. Mas ndo se trata, em momento
algum, de promover uma romantiza¢do do povo do campo, que, contemporaneamente — ao
menos sob certos aspectos —, ja compartilha muitos aspectos da vida cotidiana. Ainda assim,
na atualidade, os habitantes do campo necessitam de uma educacdo que contemple a
especificidade de cada localidade.

Em suma, a musica fala de um mundo peculiar, muito diferente daquele em que a
maioria das pessoas vive nas cidades: um mundo cujas peculiaridades ndo podem ser
simplesmente ignoradas por uma educagdo generalista alheia a realidade imediata dos que
vivem no campo ¢ do campo. Por certo que se trata de uma visao poética e profundamente
simbdlica do campo, mas que destaca a importancia da conexdo entre humanos e natureza,

bem como a necessidade de amor, empatia, cuidado e esperanga em meio as adversidades
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educacionais.

A escolha pelo presente tema de pesquisa ¢ motivada por minha experiéncia
profissional com a area da educagdao e como educadora das escolas inseridas no campo, em
que ministrei aulas na Educagdo de Jovens e Adultos e na primeira infancia. Com apenas 15
anos de idade, iniciei minha trajetéria em uma escola rural, de pau a pique, coberta com
folhas de bananeiras, com turmas de 1° a 4° séries, na rede publica municipal de Sao José do
Xingu/MT, com o total de 24 alunos. Algum tempo depois, iniciei o trabalho pedagdgico
também, dessa vez, em uma escola da rede privada. Apds, assumi via concurso o cargo de
professora na rede municipal de Sdo José do Xingu/MT, com a educacdo do/no campo, onde
permaneco até os dias de hoje, em que atuo com criangas de quatro e cinco anos de idade.

O uso da expressao sobreposta “do/no campo” nos ajuda a abarcar temas e praticas
diversas dentro do campo educacional rural. No Dicionario da Educacdo do Campo, de
Roseli Salete Caldart et al. (2012), pode-se encontrar a aplicacdo dessas preposi¢cdes em
diversos contextos especificos da educagdo rural. Por exemplo, fala-se de “Politicas publicas
do campo”, para nos referirmos as politicas publicas que sdo especificas e desenvolvidas para
0 campo; ao passo que ¢ dito “Educacdo no campo” para indicar que a educagdo ocorre no
ambiente rural. Essa combina¢do do/no ¢ usada, portanto, para indicar localiza¢do ou posi¢ado
em um lugar especifico. No contexto educacional, “no” pode ser usado para falar sobre algo
que ocorre em um determinado lugar ou contexto, como exemplos, tem-se as aulas no campo,
que indicam que a aula ocorreu no (local) campo, como praticas no ensino rural. A escolha
entre “do” e “no” depende do que se quer expressar: posse/especificacio (do) ou
localizag¢ao/posi¢ao (no). Em suma, de acordo com o Diciondrio da Educag¢do do Campo,
essas preposi¢oes ajudam a precisar o discurso educacional e a contextualizar praticas e
conceitos de forma clara e adequada.

A escola Municipal Comandante Fontoura, do Distrito de Santo Antoénio do Fontoura,
onde atuo como professora, no municipio de Sdo Jos¢ do Xingt/MT, atende a dois publicos
distintos, em turnos distintos: as crian¢as que moram na vila (contexto urbanizado) e as
criancas que moram nos sitios e fazendas. Os estudantes que moram na vila geralmente tém
acesso a uma gama mais ampla de recursos, como eletricidade, internet e outras tecnologias
modernas, de modo que podem ter uma experiéncia de vida mais urbana e mais familiarizada
com a cultura contemporanea. Suas necessidades educacionais estdo concentradas em
habilidades digitais, competéncias para a vida moderna e preparagdo para futuros desafios
urbanos. J4 as criancas atendidas na modalidade da Educag¢do do Campo vivem em dareas

rurais com acesso limitado a recursos tecnologicos e podem enfrentar desafios relacionados
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ao isolamento geografico. Essas criangas, por outro lado, t€m uma compreensado diferenciada
e mais intensa das praticas agricolas e podem ter uma conexdo mais forte com a natureza e o
meio ambiente. Suas necessidades educacionais incluem habilidades agricolas, educagao
ambiental e outras habilidades praticas relevantes para a vida no campo.

Freire defende uma educagdo que parte da realidade dos alunos, o que, nesse caso, para
os alunos do campo, pode significar incluir contetdos relacionados a agricultura,
sustentabilidade e praticas locais; ao passo que, para os alunos da cidade, pode envolver
questdes urbanas como mobilidade, tecnologia e servigos. Desconsiderar essas diferengas
comprometeria a leitura de mundo que a educagdo, em perspectiva freiriana, deveria almejar.
Por outro lado, como a escola encontra-se, por assim dizer, entre dois mundos, ndo se deve
descartar a problematizagdo desse encontro entre o mundo da cidade e do campo que ali tem
lugar. Essa ¢ uma situacdo desafiadora, a partir da qual ¢ esperado que se lide melhor com a
apropriacgdo dos recursos teoricos da pedagogia freiriana.

A partir da experiéncia adquirida junto a essa escola, acredito que trabalhar com a
educagdao do campo com adultos e com criangas € projetar um olhar esperangoso ao futuro,
para suas trajetorias, suas identidades, de modo a reconhecer esse publico como sujeitos em
formacao plena, com mudancas significativas importantes para sua vida, capazes de construir
suas proprias historias a partir de seu protagonismo e de suas experiéncias vivenciadas.

E nessa perspectiva que o movimento de educagdo, iniciado na década de 1980,
reivindica a formagdo especifica para professores que atuam em escolas do campo, em que
importam também questdes de identidade local, com seu reconhecimento historico, com seus
valores. E preciso lutar politicamente pela implementagdo e manutengdo dessas escolas.
Dentro dos muros das escolas, também hd muito a ser feito: muitas vezes, os professores e as
professoras se indagam a si mesmo sobre a forma de trabalho com as diferentes criangas dos
diferentes contextos que sao atendidas na escola. Essa ¢ uma realidade especialmente urgente
no caso da escola em que trabalho, onde, em um periodo, estudam as criangas que moram no
Distrito (contexto urbano) e, no outro periodo, estudam as criangas que moram na zona rural,
0s que vivem da terra ou que vivem do agro. Quem “vive da terra” depende diretamente da
agricultura ou da producdo de alimentos para subsisténcia. Essas pessoas, muitas vezes, t€ém
pequenas propriedades agricolas e cultivam alimentos para consumo proprio e/ou para
vender localmente. Elas estdao envolvidas em atividades agricolas de subsisténcia, que podem
incluir o cultivo de vegetais, frutas, criacdo de animais, entre outras praticas agricolas
tradicionais. E, geralmente, essas criancas moram na vila e estudam em horarios

diferenciados, pois ndo dependem do Onibus escolar. Geralmente, essas estdo envolvidas em
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agricultura de subsisténcia em pequena escala, enquanto quem vive do agro opera em uma
escala comercial — e muitas vezes em larga escala —, utilizando-se de tecnologias
modernas.

A agricultura de subsisténcia ¢ essencial para a sobrevivéncia de muitas comunidades
locais, enquanto a agricultura comercial desempenha um papel crucial na economia e ¢é
preciso levar em consideragdo a experiéncia que traz cada crianga em suas especificidades.
Parece faltar, nesse caso, sistematizar essas formacgdes de professores colocando os discentes
como protagonistas.

Como professora da Educacdo do Campo em uma escola que atende tanto criancas do
campo quanto da cidade/distrito, tenho a oportunidade de observar de perto as diferencas
entre esses dois publicos. As criangas oriundas do campo e que moram na vila e estudam na
escola do campo vém no periodo matutino, ja as criangas que dependem do transporte
escolar, estudam no periodo vespertino. As Atividades Integrativas sdo opcionais de cada
docente responsavel pela sala. Embora haja uma divisdo de turnos e areas de foco, a escola
ndo promove atividades integrativas, como eventos esportivos, culturais e projetos
interdisciplinares, onde criangas de ambas as comunidades podem interagir e aprender umas
com as outras.

A escola ndo tem facilitado o compartilhamento de recursos entre os dois grupos, o que
ndo permite que, por exemplo, as criangas do campo tenham acesso as instalagdes de
computadores durante determinados horarios ou que as criangas da vila participem de
atividades préaticas na 4rea externa da escola relacionadas a agricultura, ou saberes do campo.

As criangas do campo frequentemente trazem uma conexao profunda com a terra e um
entendimento intimo dos desafios postos pelo proprio oficio. Observo caréncias a serem
enfrentadas. Elas aparecem de modo mais claro na sala dos professores. E nesse ambiente
que os problemas costumam ser postos. Surgem as comparacdes entre os dois grupos de
criangas e transparece a auséncia, muitas vezes, de um planejamento pedagogico adequado.

O interesse em pesquisar a formagdo de educadores e educadoras do campo na
perspectiva de Paulo Freire, iniciou com a problematica da auséncia de formagao especifica
para professores e professoras dessa minha realidade educacional. O contato com essa escola
tem me provocado a observar como o processo de formagdo de educadores influencia na
constru¢do de representacdes sobre ser docente, assim como na sua pratica educativa na
Educagao do Campo. A pesquisa de Educagdao do Campo na perspectiva de Paulo Freire e a
formacdo de professores nessas escolas do/no campo envolve a investigacdo da maneira pela

qual os principios e conceitos freireanos podem ser aplicados no processo de formagdo de
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professores que atuam nas areas rurais.

O amparo buscado junto ao pensamento de Paulo Freire justifica-se, principalmente,
pela énfase que ele confere a conexdo com a realidade, o que envolve também a exploracao
da realidade dos alunos, onde vivem, incluindo questdes ambientais em comunidades
urbanas ou rurais. Para Paulo Freire, somente através do didlogo e de suas experiéncias €
que os alunos podem discutir questdes ambientais, compreender suas causas e impactos e
ser motivados a experienciar, a valorizar e a crescer com consciéncia humana.

Paulo Freire também enfatizou a importancia de levar sua abordagem pedagdgica
para as escolas do campo, para acompanhar as particularidades das comunidades rurais. Sua
preocupagdo ambiental ¢ relevante, j4 que as areas rurais muitas vezes dependem
diretamente dos recursos naturais e enfrentam desafios ambientais especificos, como o uso
da terra para com a agricultura sustentavel. Isso pode incluir estratégias especificas para
incorporar questdes ambientais no curriculo, colabora¢des com comunidades locais e agdes
praticas para promover a sustentabilidade nas escolas.

Portanto, em busca de observar os problemas enfrentados no campo, quanto a
educacdo, este trabalho esta organizado em trés capitulos, os quais procuram desenvolver
os objetivos especificos. Dessa forma, no primeiro capitulo, hd um resgate do contexto
historico da luta dos movimentos da escola do campo e pela criagdo de um curriculo da
Educagao do Campo regional. PGe-se em destaque as discussdes que serviram de base para
o movimento da escola do campo e, também, os marcos politicos de sua concretizagao
sobre um novo projeto de campo e de Educagdo do Campo. Pretende-se, com esse capitulo,
colocar em perspectiva, pelo resgate histdrico, os fundamentos que embasam o movimento
pela Educagao do Campo.

Na sequéncia, o segundo capitulo retoma os pressupostos freireanos de uma
educacdo humanizadora, pautada na conscientiza¢do e na libertacdo dos individuos para a
transforma¢do da realidade, em vista de uma sociedade progressivamente mais justa e
igualitaria. Busca-se, com essa incursdao pela pedagogia freireana, realgar principios
importantes para a Educacdo do Campo, como a necessidade de uma abordagem
comprometida com a realidade dos estudantes e com a transformagdo social. Paulo Freire
defendia uma educag¢do que partisse do mundo mais imediato dos estudantes, que
valorizasse seus saberes, experiéncias e cultura e que os engajassem ativamente no processo
de aprendizagem.

Por fim, no terceiro capitulo, sdo abordados os desafios que se colocam aos

professores da Educagdo do Campo e que teriam de ser enfrentados, sendo pela formacao
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inicial, ao menos pela formacdo continuada. Coloca-se, aqui, uma critica a formacgao
genérica de professores e aos materiais didaticos generalistas, os quais sdo insensiveis a
realidade especificas dos estudantes. Defende-se, em contrapartida, os principios freireanos
voltados a valorizacdo dos saberes e a leitura critica da realidade, capacitadora para a

transformagdo dos sujeitos, de suas vidas e de seu mundo.
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2 HISTORICO E MARCOS LEGAIS DO MOVIMENTO PELA EDUCACAO DO
CAMPO NO BRASIL

Este capitulo ¢ dedicado a discorrer sobre a histdria e os marcos legais da Educacdo do
Campo no Brasil, mas, para que se alcance o contexto da Educacdao do Campo, propriamente
dito, ¢ fundamental perpassar pela trajetoria historica da constru¢do educacional brasileira.
Trajetoria essa que, para Piletti e Piletti (2021), é marcada por uma série de inconstancias e
luta pelo acesso a uma educacdo de qualidade. J4 para Romanelli (2014), o constructo
historico da educacdo brasileira apresenta alto teor de exclusdo de povos mais
vulnerabilizados. Fatos, esses, que, mais adiante neste capitulo, irdo revelar-se diretamente
implicados nos pontos mais delimitados para a Educacdo do Campo, que serdo aqui

abordados.

2.1 Contexto educacional em que foi gestada a demanda pela Educa¢iao do Campo

Historicamente, a educacao no Brasil sempre foi sindbnimo de exclusao, por diferentes
fatores. Lombardi e Saviani (2022) citam que o sistema educacional pretérito fora marcado
por diferentes periodos e fatores excludentes. No inicio da colonizag¢do, a educagdo fora
ministrada pela Igreja, com a finalidade especifica de se adequar os povos indigenas a cultura
portuguesa (Romanelli, 2014). No estudo produzido por Piletti e Piletti (2021), tem-se o relato
de que, no Periodo Colonial, entre as décadas de 1500 e 1822, o modelo de educacao
estabelecido era voltado para a catequese e conversao dos povos indigenas ao cristianismo.
Nesse modelo, as primeiras iniciativas educacionais foram estabelecidas pelos proprios
jesuitas, que fundaram as primeiras nogdes praticas de escolas e missoes por todo o pais
(Ghiraldelli Jr., 2014).

Sobre o ensino ministrado pelos jesuitas, Saviani (2015, p. 35, grifo do autor)

menciona que:

O ensino que os padres jesuitas ministravam era completamente alheio a realidade
da vida da Colonia. Desinteressado, destinado a dar cultura geral basica, sem a
preocupagdo de qualificar para o trabalho, uniforme e neutro (do ponto de vista
nacional, como quer Fernando de Azevedo), ndo podia, por isso mesmo, contribuir
para modificagdes estruturais na vida social e econdomica do Brasil, na época. Por
outro lado, a instrucdo em si ndo representava grande coisa na construgdo da
sociedade nascente. As atividades de produgdo ndo exigiam preparo, quer do ponto
de vista de sua administra¢do, quer do ponto de vista da mdo de obra. O ensino,
assim, foi conservado a margem, sem utilidade pratica visivel para uma economia
fundada na agricultura rudimentar e no trabalho escravo. Podia, portanto, servir tdo
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somente a ilustracdo de alguns espiritos ociosos que, sem serem diretamente
destinados a administragdo da unidade produtiva, embora sustentados por ela,
podiam dar-se ao luxo de se cultivarem. Evidentemente, a esse tipo de desocupados
sociais, cujo destino ndo estava associado a uma atividade manual entdo reservada
aos cativos [...].

O trecho grifado revela, justamente, que a educagdo inicial ndo considerava questdes
sociais para a formagdo dos individuos, mas apenas interesses alheios a toda a estrutura social
dos grupos populares posta na época, ou seja, ¢ um dos modelos mais excludentes de toda a
educagao nacional (Saviani, 2015). Vasconcelos (2005) destaca que, até o século XVIII, ou
seja, entre os anos de 1500 e 1800, a educacdo popular seguia um modelo doméstico, isto €,
ela era ofertada nas proprias residéncias e apresentava um perfil elitista. A autora destaca,

ainda, a seguinte contribui¢do cientifica sobre a educacao brasileira nesse século:

[...] a educagdo doméstica, ou seja, as praticas educativas realizadas
intencionalmente nas casas dos aprendizes, antes um privilégio de principes e
nobres, vdo, a partir do século XVIII, tornando-se populares entre as classes
abastadas, constituidas, também, por altos funciondrios do governo e ricos
comerciantes, que aspiram para os seus filhos uma educagdo "esmerada”, de acordo
com aquilo que, a época, era considerado parte do estatuto de distin¢do entre os
sujeitos: saber ler e escrever, ter conhecimentos de teologia, filosofia, retérica e
linguas (Vasconcelos, 2005, p. 28, grifo nosso).

Dessa passagem, extrai-se o entendimento de que, em uma falsa democratiza¢do do
acesso a educacdo durante o século XVIII, ampliou-se a educagdo doméstica para pessoas que
ndo eram principes e nobres, contudo, de modo que ela fosse dirigida para familias de classes
favorecidas a época (Vasconcelos, 2005). Lombardi e Saviani (2022) mencionam que essa foi
a primeira mostra de exclusao educacional no pais, visto que privatizou 0 acesso ao ensino e,
mais do que isso, filtrou os cidaddos que teriam a oportunidade de possuir uma educagao
véalida naquele periodo. Romanelli (2014) destaca que, desde o seu berco, a exclusdo
educacional protagonizou o chamado analfabetismo, que afeta com expressividade as classes
abastadas.

Uma das evolugdes apos o Periodo Colonial veio com o Periodo Imperial, entre os
anos de 1822 e 1889, em que a independéncia do Brasil produziu um maior interesse pela
promog¢dao de uma educacdo mais abrangente, identificando-a como um instrumento de
construcdo para a propria identidade nacional (Lombardi; Saviani, 2022). Romanelli (2014)
indica que, no Governo Imperial, ocorreu a implementacao das primeiras politicas publicas
educacionais, as quais tiveram por objetivo principal a expansdo do ensino primario e

secundario por todo o territorio nacional. Outros objetivos das politicas publicas educacionais
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estabelecidas legalmente nessa €época foram o incentivo para a criagdo de escolas publicas,

além da regulamenta¢do do funcionamento do ensino publico no Brasil (Piletti; Piletti, 2021).

[...] 0 periodo que se seguiu a independéncia politica viu também diversificar-se um
pouco a demanda escolar: a parte da populagdo que entdo procurava a escola ja
ndo era apenas pertencente a classe oligarquico-rural. A esta, aos poucos, se
somava a pequena camada intermediaria, que, desde cedo, percebeu o valor da
escola como instrumento de ascensdo social. Desde muito antes, o titulo de doutor
valia tanto quanto o de proprietdrio de terras, como garantia para a conquista de
prestigio social e de poder politico. Era compreensivel, portanto, que, desprovida de
terras, fosse para o titulo que essa pequena burguesia iria apelar, a fim de firmar-se
como classe e assegurar-se o status a que aspirava (Saviani, 2015, p. 45, grifo
N0sso).

Teve-se, entdo, no periodo da independéncia, conforme destacado na citagdo acima,
uma falsa ilusdo de inclusdo no sistema educacional, que rompeu com a cobertura
exclusivamente oligarquico-rural (Saviani, 2015). Nesse sentido, também Romanelli (2021)
destaca que, nesse periodo, agregou-se uma maior cobertura, mas que mantinha o mesmo
formato de educacgdo, privatizada e excludente para as camadas sociais vulnerabilizadas. Uma
nova ruptura s6 viria a ocorrer no ano de 1889, com a passagem do Periodo Imperial para a
Republica Velha, a qual trazia consigo inovagdes que iriam contribuir para que a educagao
nacional adquirisse bases mais expressivas (Piletti; Piletti, 2021). Apesar do baixo avango
nessa época, Romanelli (2014) assegura que todo o progresso da educagdo no pais foi
essencial para os moldes educacionais ora postos, ainda em evolugao.

Nas premissas emitidas por Lombardi e Saviani (2022), tem-se a nogdo de que,
durante o periodo da Republica Velha, entre os anos de 1889 e 1930, a educacao brasileira deu
um novo passo rumo a sua expansdo politica. Foi nesse periodo histdrico que houve a criagdo
de novas escolas, que expandiram mais ainda a cobertura educacional no pais (Piletti; Piletti,
2021). Romanelli (2014) menciona que, nessa época, além da criacdo de mais escolas, foi
instituida a nogdo de profissionalizacdo voltada ao magistério, por meio da qual se estruturou
efetivamente uma formacao capacitadora para os profissionais da educaciao. Implementou-se,
assim, na educagdo brasileira, os primeiros moldes de uma educag¢do voltada para a
profissionalizagdo (Saviani, 2015).

Apesar desses avangos, Lombardi e Saviani (2022) indicam que a educagao continuou
a ser bastante excludente, cerceando o acesso para diferentes cidadaos e por fatores distintos.
Possuiam acesso ao sistema educacional apenas aqueles que tinham melhores condigdes
financeiras, descendentes de familias favorecidas (Romanelli, 2014). De acordo com Piletti e

Piletti (2021), as camadas populacionais mais pobres ndo possuiam o devido acesso ao
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sistema de ensino até esse periodo. Nao apenas o fator econdmico agiu como preditor para a
exclusdo educacional no pais, mas, ainda, eram impedidos de ter acesso, ao sistema
educacional, as mulheres, negros e outros cidadaos, por fatores similares (Lombardi; Saviani,
2022). Extrai-se do estudo de Souza (2018, p. 21) a seguinte avaliacdo, que corrobora essa

leitura que vem sendo apresentada sobre o contexto educacional da época:

Nao ¢ de se estranhar que durante a Republica Velha (1889 —1930) a educag@o tenha
sido um monopolio das elites. Basta lembrarmos que essa época ¢ fortemente
marcada pela politica do Café com Leite, pelo Pacto dos Governadores e pela forte
influéncia dos coronéis nas mais diversas regides do pais. Como o Brasil era um pais
predominantemente agrario e a industrializagdo ainda era incipiente, a educagio
sempre foi um privilégio dos ricos que habitavam nos centros urbanos e dos filhos
dos oligarcas produtores rurais que moravam distante das cidades.

Fica sublinhado, dessa forma, o viés agrario-rural atrelado aos interesses educacionais
entre o Governo Imperial ¢ a Republica Velha. No entanto, ndo pode, tal interesse, ser
mencionado como o ber¢o de uma Educagdao do Campo (Saviani, 2015; Souza, 2018). Isso,
porque, conforme indicado por Souza (2018), esse interesse volta-se a atender unicamente as
necessidades da elite, o que destoa das pretensdes sobre a Educacdo do Campo, ora posta. Por
outro lado, pode-se perceber, como sustentado por Saviani (2015), que, até esse periodo, a
educacdo continuou a ser arduamente excludente, pois impunha prejuizos para boa parcela
populacional existente, composta por individuos de maior vulnerabilidade social.

Para Ghiraldelli Jr. (2014), as bases educacionais no pais foram fincadas em uma
politica embrionaria de atendimento aos interesses politicos, o que repercutiu, assim, pelos
demais periodos e reformulagdes da educacao brasileira. Um dos avangos mais significativos
para a educacao nacional veio a ocorrer na denominada Era Vargas, entre os anos de 1930 e
1945, quando o governo Getulio Vargas promoveu reformas nas politicas educacionais do
pais. Foi na Era Vargas que o Ministério da Educagdo e Satde foi criado, o qual ¢ hoje apenas
o Ministério da Educagcdao (MEC) (Piletti; Piletti, 2021). Ainda nesse periodo, o governo sob
mandato instituiu o ensino secundario obrigatorio, o que expandiu a exigéncia para a
formagao educacional (Lombardi; Saviani, 2022).

Ainda na Era Vargas, Piletti e Piletti (2021) cita a influéncia do pensamento
pedagdgico da denominada Escola Nova, que produziu influéncia para a educacao da época, a
qual trazia por pretensdo o desenvolvimento integral de cada individuo pelo conteudo
educacional. Ocorre que, como mencionado por Romanelli (2014), ainda com esses avancos,
a exclusdo educacional continuou a ser pauta de cerceamento na formag¢ao dos individuos que

ndo tinham acesso ao ensino. Situacdo, essa, que possui seu nascedouro nas bases historicas,
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mas que repercutiu de forma pratica sobre toda a trajetéria da educagdo no pais (Ghiraldelli
Jr., 2014). Exclusdo, essa, que provocaria uma onda de revolucao no periodo seguinte, de
modo que foram exatamente as lutas travadas nesse periodo que estimularam as ideias iniciais
acerca de uma Educagdo do Campo no Brasil (Lombardi; Saviani, 2022).

O periodo conhecido por ber¢o das nogdes sobre a Educagao do Campo ¢ o da ditadura
militar, que ocorreu no Brasil entre os anos de 1964 ¢ 1985 (Lombardi; Saviani, 2022). Nessa
época, movimentos sociais passaram a buscar pela redemocratizagdo do ensino por todo o
pais (Romanelli, 2014). Muito além disso, nesse periodo, a educacdo fora marcada por
profundas transformagdes, com a implementacao de politicas publicas dedicadas a expansao
do ensino superior em todo o territorio nacional, o que estimulou a criagdo de universidades
federais e ampliou o acesso a educacao basica (Piletti; Piletti, 2021). Apesar desses avangos,
Lombardi e Saviani (2022) indicam que o periodo foi marcado por uma ampla censura e pela
repressao politica dentro das universidades.

No contexto da ditadura militar, Souza (2018, p. 27) destaca que “essas reformas
educacionais visavam objetivamente a expansdo da escolaridade minima para o méximo
possivel de pessoas”. Essa ¢ uma evolugdo que, em toda a trajetéria historica da educagdo
brasileira, contribuiu eficazmente para expandir o alcance da formagdo superior para mais
cidaddos (Lombardi; Saviani, 2022). Todavia, como sustentado por Piletti e Piletti (2021),
essa expansdo nao significou anulabilidade da exclusdo, uma vez que inumeros cidaddos
continuaram a ter o acesso educacional limitado. Outra contribuigdo efetiva desse periodo foi
o inicio do denominado movimento pela “Educacdo do Campo no Brasil” (Lombardi;,

Saviani, 2021).

No contexto brasileiro, assistimos a um desgaste do regime ditatorial no final dos
anos 1970, que aconteceu principalmente pela correlacdo de forcas da sociedade
civil organizada por meio da classe trabalhadora — os estudantes, intelectuais de
esquerda — quando estes fizeram enfrentamento a classe dominante representada
politicamente pelo regime militar. Dessas lutas, tivemos como saldo a
redemocratizagdo. Porém, estudos como o de Freitag (1986) indicam que no periodo
autoritario a educagdo foi despojada de sua fungdo politica se limitando apenas a
formagéo para o mercado (Santos; Nunes, 2020, p. 22).

O movimento pela Educagdo do Campo no Brasil ¢ conceituado por Cerioli et al.
(2011) como uma iniciativa social que tem por finalidade a promog¢ao de uma educagao que
traga o contexto da realidade rural brasileira para a forma¢ao de cidaddos, a fim de valorizar
os seus conhecimentos e praticas desenvolvidas por populagdes que vivem e trabalham no

campo. Nota-se que essa concepcao, iniciada durante a década de 1960, distanciou-se do viés
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rural incutido em épocas anteriores, que visava apenas a preparagao dos cidadios para atender
interesses agrarios (Camacho, 2020).

Santos ¢ Nunes (2020) destacam que esse movimento trouxe consigo alguns interesses
proprios, os quais podem ser elencados abaixo, tendo por base as nocdes literarias emitidas
pelas autoras:

a) Promogdo da Valoriza¢do da Cultura e da Identidade Camponesa: buscou-se
romper com os sistemas pretéritos e postos a época, de modo a implementar um sistema
mais inclusivo, que pudesse valorizar a cultura, os saberes e as tradi¢des das populagdes
rurais, reconhecendo as peculiaridades desse publico, a fim de que a educacdo
reconhecesse a importancia desses aspectos para a formagdo educacional, tendo por
base a construcao de uma cidadania e identidade das comunidades rurais;

b) Promogdo de uma Educacdo Contextualizada: o movimento trouxe consigo a
busca pela defesa de uma educagdo que sintoniza os seus processos com as necessidades
e realidades das populagdes rurais, de modo a incorporar no conteido programatico
praticas que passassem a refletir a vida no campo, para contribuir, assim, para um
desenvolvimento mais sustentavel e inclusivo para essas comunidades;

¢) Promog¢do da Universalizagdo a Educagdo: outro interesse do movimento foi
a ruptura com as barreiras histdricas da exclusdo educacional, o que promoveu, entdo, o
acesso universal a uma educacao de qualidade, de forma igualitiria-equitativa e que tem
por foco as populagdes rurais, incluindo o direito a diferentes niveis de formacgao
educacional, como o infantil, o fundamental, o0 médio, o técnico e o superior;

d) Unificagdo de uma Reforma Agraria com a Educagdo: o movimento se
vinculou com a Reforma Agraria, de forma que esteve, assim, diretamente ligado com
as lutas da época por essa reforma e, entdo, passou a defender a integragdo entre a
educacdo e a luta pela terra no pais como instrumentos de transformagdo social e
promogao da justica;

e) Maior Foco na Formagdo de Professores: teve-se por objetivo, ainda, a
estimulagdo de um maior foco para a formagdo dos professores, o que incluia, nessa
formacdo, a capacitacdo para ministrar contetidos e praticas dentro da perspectiva da
Educacdo do Campo, de forma a promover capacitacdes, cursos € iniciativas de
reconhecimento e valorizagdo para o magistério rural;

f) Promog¢do de Maior Inclusdo e Diversidade: em busca, novamente, da
ruptura com as origens historicas, 0 movimento trouxe o interesse de promog¢ao de uma

educacdo inclusiva para as populacdes rurais, de modo a respeitar, assim, a diversidade
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dessas comunidades, de modo a se promover, dentro do sistema educacional e social,
uma maior igualdade de oportunidades, além do combate a discriminacdo e exclusio
social.

Nessas linhas de interesses trazidos pelo movimento Educagdo do Campo no Brasil,
tem-se a busca pela promocdo de uma maior inclusdo sdcio-educacional, tendo por
contraponto um passado histérico marcado pela discriminagdao e exclusdo das populagdes
ruais do contexto da formacao educacional (Camacho, 2020). Cerioli et al. (2011) citam que
tal movimento foi estimulado justamente pelas raizes de desigualdades educacionais no pais,
as quais submeteram as populagdes rurais a amplas assimetrias na formagdo educacional.
Dessa forma, o movimento da Educagdo do Campo buscou romper com esse passado,
visando, assim, a singularidade de uma formacdo educacional mais adequada para tais
populacdes (Camacho, 2020).

Lombardi e Saviani (2022) mencionam que o movimento foi gestado dentro de um
contexto social especificamente delineado por influéncias de ideologias politicas aplicadas
sobre as politicas educacionais do pais. Politicas, essas, que promoveram amplas
desigualdades educacionais e também sociais, comprometedoras da formagao educacional de
cidaddos que moravam em areas rurais (Piletti; Piletti, 2021). Santos e Nunes (2020)
observam ainda, que o movimento pela Educagdao do Campo foi fomentado pelas dificuldades
das populagdes rurais para acessar o sistema educacional e, além disso, pelas exclusdes
produzidas dentro das proprias salas de aula, que desconsideravam as peculiaridades do
campo.

Para recuperar mais amplamente o contexto educacional no qual a Educacdo do
Campo foi gestada, ¢ preciso retomar, uma vez mais, as questdes politicas de épocas
anteriores. Cerioli et al. (2011) mencionam que o sistema educacional posto na época
continuou a ser excludente e marcado pelo alto teor de privatizacdo e elitizagdo da educagdo.
Por outro lado, a educagdo publica ora existente nesse periodo foi marcada pela opressao de
um sistema politico que delineou uma educagao militarizada (Lombardi; Saviani, 2022).

De acordo com Medeiros (2019), a educagdo, durante o periodo da ditadura militar no
Brasil, entre os anos de 1964 ¢ 1985, assumiu um viés politico ideoldgico de controle e de

poder:

[...] a ditadura militar brasileira utilizou a educa¢do como um instrumento politico.
[...] as reformas realizadas e a inser¢do de novas disciplinas ufanistas e civicas no
curriculo educacional, também o controle do contetido e da produgdo de livros
didaticos, a censura de materiais ¢ a persegui¢do de docentes que ndo seguissem a
“cartilha” educacional do governo, além do verdadeiro empobrecimento cientifico
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na formagdo dos professores das disciplinas de humanidades, que acabou por gerar
um problema ainda atual, décadas apés o fim do regime militar: a desvalorizagéo
salarial da classe dos professores. Em virtude da formagéo rapida em licenciaturas
curtas, aumentou consideravelmente o nimero de profissionais no mercado de
trabalho, transformando-se em mao de obra para o sistema educacional da ditadura.
Por isso, em virtude desse aumento na quantidade de mao de obra, houve também
um barateamento, uma desvalorizagdo salarial (Medeiros, 2019, p. 227).

A ditadura militar brasileira transformou a educacdo a época em mecanismo politico
de controle e de opressdo. Lombardi e Saviani (2022) consideram que, nesse contexto
educacional, a exclusdo ficou ainda mais ampla, principalmente para as classes ou grupos
sociais mais vulnerabilizados. Houve, entdo, ampliagao significativa das desigualdades entre
as populacdes urbana e rural, o que provocou assimetrias ainda mais desiguais para os
cidaddos rurais (Santos; Nunes, 2020). Essa desigualdade, que assim se acentua, teve origem,
para Piletti e Piletti (2021), na propria estruturagdo historica da educacdo brasileira, a qual
utilizou-se sempre de modelos urbanos e metropolitanos para construir as politicas
educacionais do pais.

Além da auséncia de consideracdo de longa data em relacdo as peculiaridades das
populagdes do campo, Camacho (2020) destaca que, durante a vigéncia da ditadura militar
brasileira, as populagdes rurais foram ainda mais oprimidas, retraidas a um menor patamar de
acessibilidade e usufruto de direitos, a exemplo do proprio direito educacional. Medeiros
(2019, p. 2016) também destaca que os proprios livros didaticos, disponibilizados a época,
“apresentavam uma realidade iluséria da sociedade brasileira, especialmente apos 1964,
mascarando questdes sociais latentes e buscando justificar as acdes governamentais”. Sob
essa concepcao historica, os veiculos de formacdo educacional passaram a implementar uma
ideologia que destoava da realidade brasileira posta no periodo ditatorial (Lombardi; Saviani,
2022).

Souza (2018) informa que a ditadura militar foi um golpe de estado aplicado em um
periodo em que a economia nacional passava por uma grave crise €, sob o comando dos
militares no governo, foram aplicadas reformas desastrosas para diferentes campos
socio-econdmicos, incluindo o campo educacional. O referido autor observa ainda que as
reformas educacionais implementadas pela ditadura militar no Brasil tinham, por objetivo
direto, a expansao da escolaridade minima para o maximo possivel de pessoas (Souza, 2018).
O problema desse objetivo, para Lombardi e Saviani (2022), ¢ que a educagdo continuou a ser
excludente e, nas concepgdes de Santos e Nunes (2020), essa exclusdo educacional foi mais
severa para populagdes especificas, como as populacdes rurais. Houve, ainda nesse periodo,

além da exclusdo, o sucateamento educacional, que, para Piletti e Piletti (2021), foi
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estimulado pela banalizacdo da formagdo de professores e pela alta quantidade de mao de
obra no mercado, além de saldrios mais baixos pagos a esses profissionais. Sobre esse ponto,

Souza (2018, p. 28) afirma que:

[...] a educacdo publica no Brasil antes das reformas feitas pelos militares era de
excelente qualidade. O problema era que a essa educagdo so tinham acesso as elites
privilegiadas. Nesse sentido, a democratizacdo da educagdo ndo foi acompanhada
pela qualidade. Ja que a escola publica, com essas reformas, se tornou precaria e na
pratica ndo tem qualidade nenhuma, as elites ndo precisam se preocupar. Os
privilegiados financeiramente t€ém as escolas particulares, plenamente chanceladas
pelo Estado em 1961. Foi assim que se planejou a educacdo para todos. Os pobres
ficaram com o minimo e 0s ricos continuaram com acesso exclusivo a educagio de
qualidade.

Extrai-se disso duas nog¢des relevantes para a abordagem deste capitulo. A primeira
no¢ao ¢ a de que a educagdo anterior ao periodo da ditadura brasileira possuia maior
qualidade, mas era amplamente elitista. J4 a segunda nog¢do, também confirmada por
Lombardi e Saviani (2022), traz consigo a indicacdo de que, com a democratiza¢do maior
feita pelas reformas educacionais providas pela ditadura, veio a redu¢ao da qualidade
educacional do pais. Nogdes, essas, que confirmam os indicativos de Piletti e Piletti (2021),
bem como de Lombardi e Saviani (2022), os quais sustentam que o contexto educacional
durante a ditadura militar foi de sucateamento, principalmente, para a qualidade da educacao,
além de permanecer excludente, de modo que houve uma utopia quanto a inclusdo ora posta.

Sobre a educacao oferecida para a populagdo do campo nessa época, Cordeiro e Pinho
(2021) indicam que houve a incidéncia de uma ampla falta de atengdo para as especificidades
e necessidades das populagdes rurais, o que ampliou ainda mais as desigualdades
educacionais e sociais entre as massas populacionais urbana e rural. Também, para Cerioli et
al. (2011), o periodo da ditadura militar no Brasil ampliou os desafios e as lacunas do acesso a
educacdo pelas populagdes rurais. Das obras de Cerioli ef al. (2011) e de Santos ¢ Nunes
(2020), dentre outros autores consultados, ¢ possivel extrair alguns desses desafios e lacunas:

a) Falta de Infraestrutura Escolar nas Regioes Rurais: em muitas comunidades rurais,
inexistia infraestrutura adequada para a promo¢ao da educagdo. Além disso, materiais
didaticos eram inadequados, além da ndo disposi¢do de transporte para que esta populagdo
pudesse deslocar-se aos centros urbanos, dentre outras questdes (Santos; Nunes, 2020);

b) Desigualdade de Acesso e Permanéncia nas Escolas: ampliou-se as desigualdades
de acesso e permanéncia nas escolas para as populagdes de zonas rurais, que, em comparagao
com as populagdes urbanas, encontravam dificuldades limitantes ao acesso e permanéncia nas

escolas e universidades, a exemplo das dificuldades de deslocamento, indisponibilidade de
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acesso a educagdo infantil e outras, o que ampliou significativamente a evasdo escolar e o
analfabetismo entre estas populagdes (Cerioli et al., 2011);

¢) Descontextualizagdo do Curriculo Educacional: nao diferente dos demais periodos
historicos pelos quais a educagdo perpassou, na vigéncia do periodo ditatorial, a
descontextualizagdo do curriculo educacional para abranger realidades sociais experimentadas
por grupos populacionais especificos, como a realidade das populagdes rurais, continuou a ser
um fato excludente, ampliado pela descredibilizacdo da cultura, dos saberes e da tradi¢ao
desses cidaddos, com modelo de curriculo que continuava a privilegiar as populag¢des urbanas
e metropolitanas e que nao dialogava com as experiéncias e vivéncias do campo (Santos;
Nunes, 2020);

d) Falta de Formagdo Adequada para Professores: a auséncia de formagao especifica
de professores para atender as demandas do campo continuou a ser um grande problema para
a inclusdo dos cidaddos rurais em um sistema educacional igualitirio e equitativo. Isso
promoveu, assim, assimetrias entre as praticas educacionais e as reais necessidades dessas
populagdes, de modo a descontextualizar as experiéncias vividas em sala de aula, a
descredibilizar os saberes por eles obtidos nas experiéncias no campo, 0 que comprometeu,
entdo, a uniformizacdo da qualidade da aprendizagem dentro do binémio urbano-rural
(Magalhaes; Moura, 2020);

e) Amplia¢do da Invisibilidade Cultural e Social: com a falta de meios includentes,
ampliou-se a invisibilidade cultural e social das populagdes do campo no contexto
educacional, ou seja, desconheceu-se o valor dos modos de vida dessas populacdes, de
maneira que ndo os fizeram referéncia nas politicas e praticas educacionais ora postas, o que
repercutiu na producao de esteredtipos preconceituosos, os quais fortaleceram a discriminagao
para com cidadaos que residiam em zonas rurais (Santos; Nunes, 2020);

f) Desvincula¢do da Realidade Educacional da Rural: nesse periodo, como fruto do
fortalecimento da educacdo urbana, a educacdo ofertada para as populagdes rurais, em
distintos cenarios apresentava desvinculacdo da realidade experimentada por cidadaos do
campo, ou seja, ndo estava, assim, relacionada com as demandas e necessidades especificas
desse publico. Isso eliminou, das praticas educacionais direcionadas a eles, os tracos
ambientais, culturais, econdmicos e sociais (Camacho, 2020).

De acordo com Cerioli ef al. (2011) a educagdo destinada ao campo, de forma
especifica, nunca tinha sido uma realidade dentro do sistema educacional brasileiro e, por
isso, sempre existiram dificuldades que promoveram o inacesso, a alta taxa de analfabetismo,

a menor qualidade de ensino para essa populagdo e outras questdes promotoras de
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desigualdades educacionais existentes entre as populagdes urbana e rural. Todavia, como
sustentado por Camacho (2020), os impactos provocados pelas politicas educacionais
produzidas durante a ditadura militar no pais, os quais implicaram na redu¢do da qualidade
educacional, no uso da educagdo como veiculo de poder e outras demandas deletérias,
ampliaram ainda mais as desigualdades e discriminagdo para as populacdes do campo.

Foi justamente em um cendrio de ampliagdo da caoticidade das questdes educacionais
para as populagdes rurais que as revoltas sociais foram estimuladas, passando, entdo, a se
pleitear pela democratizacdo de inumeros direitos, dentre eles, o direito a educacgdo
(Lombardi; Saviani, 2022). A partir disso, foram estimulados, a partir da década de 1960, e
fortalecidos, na década seguinte, os movimentos sociais para pleito da democratizagdo do
acesso e usufruto aos direitos humanos e sociais no pais, incluindo o direito de acesso a uma
educacdo igualitdria e equitativa para as populacdes rurais (Santos; Nunes, 2020). Nesse
periodo, Magalhdes e Moura (2020) apontam que o movimento Educacdo do Campo se
originou, de modo que ele foi sustentado pelo apoio basilar do Movimento dos Sem Terra

(MST), que também foi a base para as lutas em prol da Reforma Agréria.

2.2 MST e a reivindicacdo de uma educacao diferenciada para o campo

O ambiente do campo possui particularidades e matrizes culturais especificas, de
modo que esse ¢ um espago de possibilidades politicas, formagdo critica, resisténcia,
identidades, historias e produgdo das condi¢des de existéncia social (Santos; Nunes, 2020).
Portanto, ¢ incumbéncia da Educagdo do Campo fomentar reflexdes que acumulem forgas e
producdo de saberes (Camacho, 2020). Embora o Brasil seja um pais de origem agréria, a
Educagao do Campo, historicamente, ndo foi contemplada por diretrizes legais, visto que nao
foi lembrada pelos textos constitucionais até 1891, o que evidencia o descaso com essa
parcela da populacdo (Lombardi; Saviani, 2022).

O panorama historico deixou um quadro de precariedade no funcionamento da escola
do campo em relacdo ao capital humano disponivel para o trabalho pedagogico, a
infraestrutura e aos espacos fisicos inadequados, bem como escolas mal distribuidas
geograficamente, condicdes trabalhistas precarias, baixos saldrios, auséncia de formacao
inicial e continuada adequada ao exercicio docente nesse ambiente e, ndo menos grave, uma
organizacao curricular descontextualizada com essa realidade (Molina; Antunes-Rocha;
Martins, 2019). A mudanga desse contexto teve inicio a partir de 1980, quando a sociedade,

articulada com movimentos sociais em favor da educagdo popular, incluiu a Educacio do
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Campo como um dos fatores estratégicos para a redemocratizacdo do pais, o que acabou
ratificado pela Constituicdo brasileira de 1988, em que conta a promoc¢do de educagdo
multicultural que respeite as particularidades regionais (Ghedini, 2015).

A partir da década de 1990, o panorama da educacdo nacional passou a dar sinais de
mudanga, impulsionado pela pressdo dos movimentos sociais e sindicais, especialmente o
MST, em favor da construgdo de politicas publicas para a populacdo do campo, propondo ao
poder publico uma educacao significativa, desvinculada do modelo urbano capitalista e uma
estrutura agraria que usa a terra apenas como instrumento de exploracdo, subordinada ao
modelo de acumulagdo do capital (Souza, 2016).

Desde o comego da trajetoria do Movimento dos Sem Terra, que tinha como principal
objetivo a luta e conquista pela terra, ficou perceptivel que a terra ndo era o suficiente, haja
vista que grande parte da populacdo camponesa no pais era analfabeta ou tinha baixa
escolaridade. Segundo os Dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios Continua,
existem ainda 11 milhdes de analfabetos no Brasil, sendo que a maior concentra¢ao esta no
meio rural (IBGE, 2019).

Assim sendo, considerando que tal movimento social se apoiava em diversos
principios — que eram basicos para a vida das pessoas nos assentamentos, como, por
exemplo, a alimenta¢do das pessoas, bem como que elas tivessem um pedago de terra para
manter o sustento da casa e produzir seu proprio alimento; moradia, estradas, agua, energia
elétrica etc. —, também estava, no horizonte de reivindicagdes do movimento, um acesso
qualificado da populacdo do campo a cultura e a educacgao. Assim, o MST busca criar escolas
para as criangas, jovens e adultos, escolas perto dos assentamentos, de facil acesso (Dias et
al., 2022). Com isso, dando continuidade nas lutas comecaram a surgir demandas da
populagdo exigindo mais conhecimentos, exigindo que ocorresse o processo de escolarizagao.
A educacido passa a ser uma prioridade do movimento (Dias ef al., 2022).

E preciso salientar que até a articulagio desses movimentos sociais, a educagio para a
populagdo do campo nunca teve uma politica especifica, que levasse em conta o modo de vida
e a cultura dessa populagdo. A expressao “educacdo do campo” surgiu para nomear um
movimento mais amplo, a partir de 1997, no I Encontro Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria promovido pelo MST. De acordo com o Diciondrio da Educagdo do Campo (Caldart
et al., 2012, p. 259-260), essa expressao reflete a necessidade de uma educacao que atenda as
especificidades das comunidades rurais, reconhecendo suas particularidades culturais, sociais
e econdmicas. Nesse contexto, 0 movimento promovido pelo MST buscou definir principios

que denotam um diferencial da Educagdo do Campo como expressio da populacio
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campesina, respeitando a diversidade que lhe caracteriza. Os movimentos sociais defenderam
que a educacdo fosse comprometida com a emancipagdo, que fortalecesse a cultura e os
valores das comunidades campesinas e que estivesse vinculada ao projeto de desenvolvimento
autossustentavel (Souza, 2016).

Durante décadas, a formacdo destinada as classes populares do campo se vinculou a
um modelo importado da educagdo urbana, com profundo descaso aos valores presentes no
meio rural. O campo se encontrava estigmatizado na sociedade brasileira e os preconceitos,
esteredtipos e outras conotagdes, muitas vezes depreciativas, multiplicavam-se
cotidianamente (Ghedini, 2015). O avango do capital sobre a politica educacional brasileira,
vista especialmente nas ultimas décadas, com a acdo direta de suas agéncias organizadas, no
que se destaca o Movimento Todos pela Educacdo, vem intensificando a subordinagdo da
educacdo ao mercado, seja privatizando-a e reduzindo-a a condicdo de mercadoria, ou
restringindo-a aos seus interesses, inclusive no contexto do campo (Silva, 2018).

Stival (2022) elucida que a Educa¢ao do Campo deve ser aquela que assume a
identidade do meio rural, comprometida com um projeto politico pedagogico voltado as
causas, desafios, historia e cultura daquele que vive e atua no campo. Assim, o conceito de
Educagdo do Campo tem como componente identitario o protagonismo dos trabalhadores do
campo ¢ dos coletivos que os representam. Essa Educagdo do Campo ¢ a materializacdo das
lutas dos movimentos sociais do campo, em especial do MST, na forma de politicas
educacionais que se desdobram nas frentes da formacao inicial e continuada de professores,
criagdo de diversos programas governamentais e financiamento da educacdo e da producdo
cientifica (Santos; Nunes, 2020).

Nesse processo, 0s problemas faticos sdo investigados pelos proprios sujeitos dos
movimentos ¢ das lutas e por aqueles que pertencem a classe trabalhadora, que fazem a
mediacdo politico-pedagogica desde as universidades e demais instituicdes de educacdo
superior (Souza, 2020). Para Silva (2017), a identidade da Educac¢do do Campo, inserida em
um contexto real, deve ser definida pelos seus sujeitos sociais e deve estar vinculada a uma
cultura que se produz por meio de relagdes mediadas pelo trabalho. Contudo, isso sé ocorre
com investimentos em uma interpretacdo da realidade que possibilite a construgdo de
conhecimentos potencializadores.

Desde o inicio, um dos aspectos centrais da luta do MST foi pelo direito a educagao
publica da populagdo camponesa, dos acampamentos e assentamentos de reforma agraria, que
promovem a Educacdo do Campo como estratégia de luta. Essa, por sua vez, articula a

diversidade dos sujeitos do campo, reconhecendo-a como direito e identificando, na
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atualidade da sociedade capitalista, o Estado como o responsavel em prové-la (Silva, 2018).
Silva (2018) cita ainda que a propria trajetoria local do MST demonstra a indissociavel
relagdo entre a luta pela terra e a luta por educagdo, de tal forma que ndo € possivel recuperar
a historia da educagdo do MST desvinculada da histéria da luta pela terra e da propria
formag¢ao do movimento.

Apesar das pautas especificas serem apontadas pelas necessidades identificadas na
caminhada da constru¢do da reforma agraria, ndo ¢ possivel dissociar as lutas locais por
educacdo da populacdo camponesa, do movimento nacional em defesa de politicas publicas de
Educacdo do Campo, o qual, por sua vez, insere-se nas lutas gerais por educacdo no Brasil
(Dantas; Schneider, 2015).

Frente a isso, as mobilizagdes em torno da discussao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e as ascensdes das lutas sociais no campo de evidente protagonismo dos
movimentos sociais, em particular o MST, constituiram o periodo de constituicdo da
Educacdo Campo como concepgdo e como politica educacional brasileira. Seu marco de
criacdo foi a I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em julho
de 1998, em Luziania, no Estado de Goias, promovida pelo MST (Silva, 2018).

A partir desse marco, avancos significativos na politica educacional brasileira, no
sentido de instituir a Educacdo do Campo como politica publica, podem ser percebidos
(Santos; Nunes, 2020). E nesse contexto que o MST, em um primeiro momento focado na luta
pelo direito a educagao escolar, na organizacao das escolas e do proprio setor de educagao nos
assentamentos e acampamentos, desloca-se para a discussdo do projeto de educacdo das
escolas dos assentamentos do MST (Dias et al., 2022). O movimento ultrapassa a luta por
escolas para os assentamentos € acampamentos, colocando em pauta também a construgdo de
uma escola diferente, vinculada ao campo e a luta pela reforma agraria (Silva, 2018).

Frente a isso, a partir da compreensdo da educagdo escolar como direito, a luta passa
pela institucionalizagdo da Educacdo do Campo como politica publica, cuja reivindicacao
ultrapassa a garantia do acesso, chegando a disputa do projeto de educacao (Silva, 2018).
Nessa linha, uma das primeiras experiéncias implementadas foi a escola itinerante, que ¢ uma
escola publica que acompanha o deslocamento das familias que vao para os acampamentos e
garante, as criangas, jovens e adultos acampados, a possibilidade de resgatar a dignidade e o
direito a educacao (Dias et al., 2022).

Na perspectiva defendida pelo MST, a educagdao ¢ mais do que escola, de modo que
deve ser reconhecida a importancia da praxis politico-educativa realizada nos diversos

espacos ¢ atividades organizativas, de autoformacdo politica da classe trabalhadora
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camponesa, além de compreender, também, a importdncia da educacdo escolar na
contemporaneidade, da sua importancia para a reforma agraria e para os trabalhadores (Silva,
2016). Para Dias et al. (2022), essa educacao precisa ser diferenciada, pois a educagdo se
torna elemento essencial nesse processo de humanizagao e transformacao social, portanto, ela
deve ser atrelada a realidade de cada espago. Assim, a educagdo no campo deve ser
desenvolvida conforme as demandas da populagdo camponesa.

Ao colocar-se diante da escola, a partir das necessidades encontradas na luta pela terra
e por reforma agraria, em um movimento de constru¢do de um projeto de campo e de
sociedade, na perspectiva do polo do trabalho, ficam explicitos os limites e a inadequagdo do
projeto de educacdo escolar hegemodnico, pois o que esta em questdo ¢ uma educacio
libertadora, formadora de um novo homem e de uma nova mulher, para a construcao de um
novo mundo (Dantas; Schneider, 2015).

Na esfera fatica, a concretizacdo do direito e da disputa do sentido ¢ a luta que parte da
necessidade de escolas para as criangas sem terras ¢ avanga em dire¢do a educagdo de jovens
e adultos, a educacao de nivel médio e profissional da juventude, a formagao de educadores
(Santos; Nunes, 2020). A propor¢io que os desafios se apresentam, o movimento vai
buscando solugdes criativas na sabedoria popular, no acimulo das experiéncias e elaboragdes
teoricas da classe trabalhadora, na propria caminhada dos Sem Terra em movimento, com
avangos e recuos, a depender da correlagdao de forcas e da organizacao dos sujeitos em cada
conjuntura (Silva, 2018).

A luta por escolas ¢ uma das primeiras necessidades das familias sem-terra acampadas
e assentadas e a critica promovida ao projeto de escola hegemdnica logo expde o desafio para
além do direito (Santos; Nunes, 2020). De maneira geral, nota-se um avan¢o na oferta do
ensino fundamental no Brasil, especialmente nas duas ultimas décadas, quando ele consegue
alcangar praticamente sua universalizagdo, inclusive no campo, em resposta as lutas sociais,
mas também em virtude dos condicionamentos dos organismos multilaterais ao Estado,
interessados na elevagao desse nivel de escolarizagao (Silva, 2018).

Todavia, o avango nesse nivel de educagdo escolar nos assentamentos de reforma
agraria, em decorréncia das lutas do MST no Estado, ainda ndo consegue efetivamente suprir
as demandas dos assentamentos e promover uma real universalizacdo da educa¢do no campo
(Silva, 2016). Dos avangos perceptiveis nesse contexto, destacam-se o vinculo do
conhecimento escolar com a atualidade, com a realidade camponesa, com a cultura, o trabalho
e as lutas, em busca de relacionar teoria e pratica, conhecimento cientifico e saber popular; a

centralidade do trabalho como principio educativo, com foco para atividades produtivas
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camponesas, de base agroecoldgica; a organizagdo coletiva, autdbnoma e participativa dos
sujeitos; e a formacgdo integral, com diversificacdo de tempos e espagos educativos, que
contemplem a multidimensionalidade do ser (Silva, 2018).

Outra frente importante nessa constru¢do da Educacdo do Campo promovido pelo
MST ¢ a Educagdo de Jovens e Adultos. Frente ao significativo indice de analfabetismo nos
assentamentos e com as novas necessidades que a realidade da reforma agraria apresenta, o
movimento busca alternativas para alfabetizagdo e elevacdo da escolaridade dos acampados e
assentados. Isso tem se efetivado, na maioria das vezes, através de projetos e campanhas
(Souza, 2020). Por ser a iniciativa com maior autonomia do Movimento na coordena¢do dos
projetos, as experiéncias de Educag¢do de Jovens e Adultos sdo colocadas como uma forte
marca da educagdo popular, através dos circulos de cultura freireanos. Entdo, com o método
dos temas geradores, vincula-se a alfabetizagdo com a cultura, com o trabalho e com as lutas
sociais (Silva, 2018).

Assim sendo, ¢ notorio que a educagdo no campo ¢ um dos pontos de destaque
colocados pelo MST, a educacdo ¢ a base da sociedade, da construcdo de ideais e dos
processos de luta, além de ser um direito basico do cidaddo. Nessa linha, o movimento

defende a importancia de uma educag@o para o campo voltada a atender suas necessidades.

2.3 Marcos legais da Educacio do Campo no Brasil e no Mato Grosso

Ap0s as lutas estabelecidas ndo apenas pelo movimento Educacdo no Campo, sob
comando do MST, mas também por todos os demais movimentos que se uniram para pleitear
a democratizacdo dos direitos no Brasil, ocorreu a ruptura com o cendrio ditatorial (Lombardi;
Saviani, 2022). Ruptura, essa, que teve inicio a partir do ano de 1986, quando o governo
ditador foi destituido do controle politico do pais. Passou-se a discutir, a partir desse ano, a
proposta de democratizagcdo dos direitos humanos e fundamentais no Brasil, de modo a se
reformular a propria norma constitucional em vigéncia (Romanelli, 2014). Proposta, essa, que
iria ressignificar toda a estrutura do direito a educagao no Brasil (Piletti; Piletti, 2021).

Santos e Nunes (2020, p. 23) indicam que, com “a abertura politica na década de 1980,
a educacdo institucionalizada comegou a discutir aspectos que foram censurados nos tempos
de ditadura, como a importancia da democracia e a cidadania”. Essas discussdes tomaram por
parametro normas internacionais, a exemplo da Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), promulgada desde 1948, pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), da qual o

Brasil se tornou signatdrio (Lombardi; Saviani, 2022). O texto da carta compromete cada
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individuo e cada 6rgdo da sociedade a esforcar-se

[...] por meio do ensino e da educagdo, por promover o respeito a esses direitos e
liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universais e
efetivos (ONU, 1948, s.p., grifo nosso).

Notoriamente, a DUDH se refere a educacdo como um meio de progresso na
promogdo da disposi¢do e manuten¢do do usufruto aos direitos humanos, dentre os quais a
educagao também ¢ tida como um direito fundamental (ONU, 1948). Valendo-se dessa
indicacdo e de outras a nivel internacional, Santos e Nunes (2020) mencionam que, como
fruto das lutas travadas pelos movimentos sociais brasileiros, incluindo o movimento pela
Educacao do Campo, no ano de 1988, o constituinte promulgou a nova norma constitucional
ora em vigéncia no pais.

O preambulo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, ainda que sem valor normativo,

serve de base para se compreender qual a fun¢do do Estado Democratico de Direito ora

estabelecido na atual Republica brasileira. Por isso, o seu texto ¢ destacado abaixo, na integra:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na orvdem interna e internacional, com a solu¢do pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO
DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL (Brasil, 1988, grifo nosso).

Instituiu-se, assim, um Estado destinado a assegurar (pelo menos na inten¢do) o acesso
e usufruto igualitario aos direitos humanos fundamentais e sociais incluidos na atual norma
constitucional (Brasil, 1988). Por vez, a CF de 1988 ¢ vista como o principal marco legal para

a Educagdo do Campo em todo o Brasil, isso porque:

Art. 205. A educagdo, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, grifo nosso).

O grifo acima sinaliza a efetivacdo normativa da tdo pleiteada universalizacdo da
educagdo no pais, tornando-a um direito universal, ou seja, que deve ser concedido a todo e
qualquer cidaddo, sem distingdo ou discriminagdo de qualquer natureza (Brasil, 1988). Em seu

art. 6°, a mesma norma inclui a educacao no rol dos direitos sociais, também de natureza
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fundamental, sendo ele visto como um direito elementar que integra o minimo existencial, ou
seja, o conjunto de direitos minimos que um cidaddo precisa ter acesso para ter uma
existéncia e vida digna em sociedade (Brasil, 1988; Cordeiro; Pinho, 2021). Primou-se ainda
pela primariedade do sistema publico de ensino, atribuindo ao Estado o dever de prover as
condi¢des de acesso e permanéncia, alocando o ensino privado como suporte (Lombardi;
Saviani, 2022).

Ja no art. 1°, inciso IIl, a CF de 1988 aponta a dignidade humana como um dos
fundamentos do Estado Democratico de Direito, de modo que ela ¢ atendida pela concessao e
manuten¢do de um acesso e usufruto igualitario e equitativo dos direitos e garantias
constitucionais para todos os cidaddos (Brasil, 1988). No ambito do art. 206, e respectivos
incisos, da CF de 1988, tem-se os principios que passaram a reger a educagdo nacional a partir

de entdo. Dentre eles, sdo relevantes, para este estudo, os seguintes:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

I - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagogicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

[...]
VII - garantia de padrdo de qualidade (Brasil, 1988, grifos nossos).

Delineou-se, assim, um sistema nacional de educacdo regido pela necessidade de
promogdo de condigdes igualitarias de acesso e permanéncia, que disponha da liberdade de
aprender e ensinar ¢ que valorize o pluralismo de ideais e das concepgdes pedagogicas, bem
como assegure a garantia do padrao de qualidade (Brasil, 1988). Ao menos do ponto de vista
legal, encaminhou-se, dessa forma, para a superagdo das dificuldades mencionadas por
Camacho (2020), Santos e Nunes (2020), bem como por outros autores analisados por esta
pesquisa, os quais distanciavam a qualidade educacional rural da urbana, bem como excluia
do sistema educacional grupos populacionais especificos, a exemplo das populagdes rurais.

Como fruto do reconhecimento constitucional da diversidade étnico-cultural no pais,
no ano de 1996, foi promulgada a Lei n. 9934, que ficou conhecida por Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional (LDB) (Brasil, 1996). Para Santos ¢ Nunes (2020), a LDB
passou entdo a valorar a relevancia da Educagao do Campo, tratando-a como uma modalidade
especifica de ensino, determinando que o curriculo da Educagdo Bésica complementasse os
seus conteudos com abordagens que valorizem a diversidade cultural e social do pais,

principalmente a diversidade rural. E no ambito do art. 28, e em seus respectivos incisos €
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paragrafos, que a LDB traz as seguintes meng¢des normativas aplicadas como um dos marcos

legais nacionais para a Educagdo do Campo:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessadrias a sua adequagdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternancia;

I - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

11 - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo tinico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do
diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (Brasil,
1996, grifos nossos).

Pela primeira vez na legislag@o patria, a Educagdo do Campo ¢ considerada de forma
expressa, dedicando-se a ela os dispositivos acima destacados (Brasil, 1996). De acordo com
os grifos aplicados no recorte textual, a Educagdao do Campo deve ser ofertada com as devidas
adaptacdes, capazes de atender as peculiaridades da vida rural de cada regido do pais, de tal
maneira a diversificar, assim, os contetdos curriculares, as metodologias de ensino, com
organizagdo escolar propria e com adequacdo a natureza do trabalho exercido na zona rural
(Brasil, 1996). Cerioli et al. (2011) consideram que esse dispositivo da LDB consagrou, no
ordenamento juridico brasileiro, o segundo principal marco legal de carater nacional
destinado a Educacao do Campo, amparado pelos interesses da CF de 1988.

No ano de 1998, por sua vez, foi promulgado o Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agraria (PRONERA), que trouxe como objetivo a promog¢do da educagdo basica,
profissional e superior nas areas que integram a reforma agraria (Santos, 2013). Segundo
Cerioli et al. (2011), esse programa contribuiu para ampliar a melhoria das condi¢des de vida
e do trabalho no campo, além de trazer, também, contribui¢des para o contexto educacional
dessas populagdes, fatos, esses, que apresentam relagdo reflexa, em que o segundo beneficia o
primeiro e vice-versa. Teve-se, com isso, a consolidacdo do movimento Educagdo do Campo
no Brasil, que integralizou a Educagdo do Campo com as questdes da Reforma Agraria no
pais (Camacho, 2020).

Ja no ano de 2005, ¢ indicado que foi criado o Programa Nacional de Educacao do
Campo (PRONACAMPO), que tem por objetivo especifico a ampliagdo e o fortalecimento da
Educagdao do Campo em todo o territorio nacional, em busca da promog¢ao do acesso, da

permanéncia e do sucesso escolar para as populagdes rurais. Esse programa especifico
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fortaleceu os marcos legais nacionais dedicados a Educacdo do Campo e ampliou a
capacidade em politicas publicas voltadas para a efetivacdo do interesse sustentado pelo
proprio art. 28 da LDB de 1996 (Santos; Nunes, 2020). Por se tratar de uma questao de
origem historica, Magalhaes e Moura (2020) mencionam que essas politicas publicas serviram
de aporte para que a Educacdo do Campo fosse conduzida de modo a satisfazer as
necessidades atreladas a ela.

Pode-se, aqui, ainda no rol dos marcos legais nacionais para com a Educagao do
Campo no Brasil, destacar o Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 2014, o qual passou a
disciplinar objetivos a serem alcancados pela Educacdo Basica no Brasil (Brasil, 2014).
Apesar de ndo mencionar expressamente a Educagdo do Campo em seu texto normativo, o
PNE trouxe consigo o objetivo da inclusdo educacional que, de acordo com Cerioli et al.
(2011), pode ser aplicado por analogia para a inclusdo social no contexto educacional. Isso
engloba, assim, a propria inclusdo das populagdes rurais em um sistema educacional,
condizente com suas necessidades especificas.

Por fim, ainda no conjunto de marcos legais nacionais para a Educag¢do do Campo, ¢
oportuno citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 (Brasil, 2017). De acordo
com parte do texto dessa norma, a Educagdo Basica deve considerar algumas decisdes para

que, igualmente, a organizagdo de curriculos e propostas pedagdgicas sejam:

[...] adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagdo Especial, Educagdo
de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educagdo
Escolar Quilombola, Educag¢do a Distdincia), atendendo-se as orientagoes das
Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso da Educagdo Escolar Indigena, por
exemplo, isso significa assegurar competéncias especificas com base nos principios
da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena,
a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos
curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagogicas das institui¢oes
escolares. Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus
projetos educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e principios
pedagogicos proprios (em consondncia com a Constituicdo Federal, com as
Diretrizes Internacionais da OIT — Convengdo 169 e com documentos da ONU e
Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais como:
construir curriculos (Brasil, 2017, p. 15, grifos nossos).

Nota-se que a BNCC de 2017, como indicam nossos grifos, passou a mencionar de
forma expressa a necessidade de os curriculos e praticas pedagogicas da Educagdo Bésica
considerarem questdes como a cultura, as necessidades, as tradigdes e outras questdes
interculturais de distintas populacdes, incluindo as populagdes rurais no ensino nacional
(Brasil, 2017). Santos ¢ Nunes (2020) mencionam que a BNCC passou, entdo, a conduzir a

proposta de estruturagdo curricular das propostas pedagogicas destinadas a educacdo bdsica,
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sustentando a necessidade de diversificacdo dos conteudos e praticas para promover uma
educagdo mais aproximada das realidades de grupos populacionais existentes, como as
populagdes rurais.

As decisdes a serem consideradas sdo indicadas pela BNCC, sendo elas: a) a
contextualizagdo dos contetidos e dos componentes curriculares; b) a decisdo sobre as formas
de organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares; ¢) a selecdo e aplicagdo de
metodologias e estratégias didatico-pedagogicas diversificadas; do conhecimento e pratica de
situacdes e procedimentos motivadores; e) a constru¢do e aplicacdo de procedimentos de
avalia¢do formativa de processo e de resultado; f) a sele¢do, producdo, aplicagdo e avaliagdo
de recursos didaticos e tecnoldgicos de apoio; g) a criagdo e disponibilizacdo de materiais de
orientagdo aos professores; € h) a manutencao de processos continuos de aprendizagem sobre
a gestdo pedagogica e curricular (Brasil, 2017).

Tracando aqui um recorte ao campo territorial de interesse desta pesquisa, que € o
estado do Mato Grosso (MT), € preciso destacar que o primeiro marco legal para a Educagao
do Campo nessa regido foi o Programa Estadual de Educagdao do Campo. Esse teve por
finalidade a promocdo dessa modalidade educacional especifica na regido, adequando-a as
necessidades e realidades das populacdes rurais in loco (Machado; Coutinho, 2022).

Machado e Coutinho (2022, p. 5) ressaltam que esse programa foi o divisor de aguas
no estado do MT para estimular a implementacao da Educacdo do Campo no estado. Além
desse, os autores mencionam como marcos legais estaduais “as resolucdes n° 01/2002 e n°
02/2008 e o Decreto Federal n°® 7.352/2010 — e em ambito estadual — a resolugdo n°
126/2006/MT e as Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso — OC’s, com foco na
secdao da Educacdao do Campo”. De acordo com as diretrizes normativas desses dispositivos, o
estado do MT deve implementar programas e agdes voltadas para a promog¢ao da Educacao do
Campo, nesse territdrio, em observancia as diretrizes de diplomas normativos educacionais
vigentes para todo o pais, bem como com a finalidade de promover meios de efetivagdo da

Educagao do Campo no estado do MT (Machado; Coutinho, 2022).
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3 PRESSUPOSTOS FREIREANOS PARA UMA EDUCACAO DO CAMPO CRITICA,
HUMANIZADORA E LIBERTADORA

As reflexdes freireanas produziram novas concepgdes que estimularam novas posturas
para as praticas pedagdgicas. Em vista do interesse maior desta pesquisa, este capitulo busca
resgatar aspectos do pensamento politico-pedagogico de Freire que podem servir como base
para a consolidagdo de uma Educacdo do Campo critica, humanizadora e libertadora.
Comeca-se, no entanto, com algumas consideracdes gerais sobre o alcance e a atualidade das

ideias de Freire.

3.1 A atualidade de Freire para a Educaciao do Campo

Um dos indicativos da for¢a vigente da pedagogia de Freire se mostra na influéncia
que exercem em outros pesquisadores do campo educacional. Na mesma linha de pensamento
freireano, outros autores renomados, como Isabel Alarcao (2001), Michel Apple (1982) e
outros, posicionaram-se a favor de modificacdes na condugdo da escola contemporanea e,
portanto, seus pensamentos serdo utilizados neste capitulo para a constru¢do de uma maior
dialeticidade com as premissas pedagogicas de Paulo Freire. Da obra produzida por Alarcao

(2001, p. 15), é possivel extrair o seguinte fragmento textual:

A mudancga de que a escola precisa é uma mudanca paradigmatica. Porém, para
mudd-la, é preciso mudar o pensamento sobre ela. E preciso refletir sobre a vida que
la vive, em uma atitude de didlogo com os problemas e as frustracdes, os sucessos e
os fracassos, mas também em didlogo com o pensamento, o pensamento proprio € o
dos outros (Alarcdo, 2001, p. 15, grifo aplicado).

De certo que, conforme enfrentado pelo grifo acima, por anos, a escola e a educagdo
adotou e ainda adota um viés centralista de pensamento educativo que tem por enfoque a
atuacao unilateral provida pelo educador em sala de aula (Freire, 2011). Além disso, tem-se o
entendimento de que tal educacdo, em sua base axioldgica, concentra-se na transmissao
bancaria de conhecimentos. Para Freire (2011), a educacdo bancaria € opressora, pois serve ao
capitalismo e tem por razdo a formacdo de sujeitos sociais mecanizados, amoldados para
interagirem em sociedade da forma que a classe dominante espera. Razdo, essa, pela qual
Sena (2022), valendo-se das criticas freireanas sobre a educagao bancaria regida pelo sistema

tradicional de ensino ainda vigente em sistemas educacionais como o brasileiro, menciona que

esse tipo de transmissdo do saber ndo emancipa o aluno.
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Em Freire (2011), apresentam-se elementos que mostram que a educagdo bancéria, ao
invés de emancipar os sujeitos, torna-os réplicas de um sistema capitalista que se utiliza da
escola para educar os sujeitos em suas formas de manifestagdo e representacdo social. Ou
seja, nesse modelo de educagdo tradicionalista, busca-se a formacdo de sujeitos que se
comportem dentro do sistema, que ndo possuam condi¢des de enfrentd-lo para prover as
mudangas necessarias (Sena, 2022). As criticas de Freire (2011), voltadas ao sistema
tradicional de educagdo, encontram assento na emissdo de pensamentos providos por outros
autores classicos, a exemplo de Piaget (2010), que passou a defender um modelo de educacao
que aproxima os educandos dos respectivos objetivos de aprendizado, para, entdo,
ressignificar a aprendizagem. Para a teoria piagetiana, quanto mais proximo os educandos
estdo dos objetos de aprendizagem, mais o aprendizado por eles adquirido sera significativo e
duradouro (Piaget, 2010).

Sob uma educacdo bancaria, Freire (2011) sustenta que a educacdo jamais podera
emancipar 0s sujeitos; ao contrario, ird unicamente domestica-los. Entende-se por
emancipagdo, de acordo com os ensinamentos freireanos, a formagdao educacional que
provenha para os sujeitos algumas capacidades basicas, elementares para uma interacao social
mais autonoma e proativa, dentre elas, a capacidade critica provida a partir da dotacdo de uma
maior consciéncia de mundo nesses sujeitos, o que serd capaz de liberta-los das amarras
sociais sustentadas pelo sistema bancario de ensino construido e ainda mantido, em grande
parte (apesar das novas roupagens), na relacdo de ensino-aprendizagem pelos interesses
capitalistas (Freire, 1967). Se Freire (1992) tece a sua tese por uma pedagogia da esperanca,
uma vez que menciona que a educacio ¢ condutora de uma formagao promissora para que os
sujeitos alterem realidades de mundo deletéria, ao comparar esse entendimento aos demais
pressupostos emitidos por ele, percebe-se o declinio de uma educacdo bancaria rumo a
satisfacdo dessa finalidade contemporanea.

Critica-se a educagdo bancaria justamente por causa da mecanizagdo e padronizagdo
da formagao humana social em favorecimento do capital (Silva, 2021). Traz-se, com esse tipo
de educacdo, uma ideologia capitalista que visa adequar os comportamentos humanos aos
interesses da classe dominante, da nata que dirime todas as nuances do capitalismo posto
(Sena, 2022). Para Freire (1967), a ruptura com esse sistema educacional bancario ¢ um dos
maiores desafios para a educagdo humana, pois retoma o didlogo que ora ¢ dispensado pelo
tradicionalismo educacional que enfoca apenas na transmissao de pensamentos

pré-elaborados. Nesse sentido, entende-se que:
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Para o projeto do capital, o modelo de escola necessario dispensa o didlogo com a
realidade concreta, evitando assim, tratar das graves contradigdes sociais que
explicitam as desigualdades que colocam em questdo esse mesmo modelo social.
Para romper esse ciclo de conhecimento fragmentado, esvaziado de um sentido
social transformador, defendemos fazer da escola lugar expressivo de socializac¢do
do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas, sobretudo, no campo, onde o
curriculo privilegiado sempre foi o mais precarizado e o mais distanciado possivel
de um projeto histérico “para além do capital”® (Sena, 2022, p. 169, grifos
aplicados).

Sob efeitos interpretativos dos grifos acima aplicados, ao correlacionar tais
entendimentos com os emitidos por Paulo Freire, ¢ possivel extrair a compreensao de que o
formato educacional tradicional ¢ baseado nos interesses do capital e, portanto, dispensa o
interesse por uma formagdo consciente, critica, humanizada e libertadora (Sena, 2022).
Cenario esse que, para Freire (2011), ¢ tendente ao fracasso, uma vez que a nova sociedade
contemporanea deve buscar pela inovagao na formacao humana e social dos sujeitos, dado o
alto teor da necessidade de reformulacdo das realidades de mundo deletérias, o que € possivel
a partir da ressignificagdo do entendimento subjetivo dos sujeitos para com o meio objetivo
no qual convivem e interagem. Esses pensamentos se distanciam, entdo, da manutengdo da
educagdo tradicional, para pleitear por uma educagao reformulada, mais livre, composta por
uma liberdade subjetiva, necessdria para a construcdo de uma educagdo libertadora (Silva,
2021).

Se a escola reduz a formag¢do humana com vistas a satisfazer o interesse do capital,
Freire (1987) menciona que essa escolarizagao sera dicotdmica com as realidades enfrentadas
pelos sujeitos sociais, principalmente para aqueles que interagem com as classes sociais mais
vulnerabilizadas. Dentre uma das realidades mais vulneraveis da sociedade brasileira,
encontra-se a realidade dos grupos sociais que vivem nas zonas rurais, a qual é marcada por
significacdes proprias, por uma histérica de resisténcia que ndo deve ser negligenciada pela
educacdo patria (Camacho, 2020). Cordeiro e Pinho (2021) informam que a formacdo
educacional no campo deve considerar todas as nuances que repercutem no dia a dia desses
sujeitos, tornando-as elementos de ressignificagao do aprendizado adquirido em sala de aula,
o qual, posteriormente, sera materializado nos comportamentos desses individuos. Condicao,
essa, que, segundo Freire (1987), ndo ¢ viabilizada pela educacdo bancaria, uma vez que esse
modelo dispensa os discursos que demarcam as realidades de mundo.

Freire (1985) se situa no campo da comunicacdo pedagodgica para destacar a

importancia de a escola construir um didlogo duplo entre os sujeitos que interagem na relagao

2 A expressdo “para além do capital” remete ao ensaio de Istvan Mészéros, A educagdo para além do capital
(2008), que faz obje¢do ao entendimento da educacdo como um negdcio. Mészaros defende que a educagdo €
criagdo, que ela deve preparar para a vida, ndo qualificar para o mercado.
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de ensino-aprendizagem. Didlogo esse que, na Educacdo do Campo, em consonancia com
diretrizes freireanas, deve valorar as experiéncias e vivéncias dos individuos que lidam com
esse tipo de contexto geografico, dada toda a trajetdria pretérita que traz um condao de alta
significancia para as realidades por eles experimentadas e que ndo podem ser descartadas pela
escola.

No entanto, a mudanga que a pedagogia precisa ndo ¢ uma tarefa facil, se for
considerado a estruturacao historica de todo um sistema que, na contemporaneidade, precisa
ser desconstruido para posterior reconstrucdo (Silva, 2021). Veiga-Neto (2007) menciona que
essa desconstrucdo carece de um posicionamento inteligente de todos os agentes que lidam
com a seara educacional e, para tal, perpassa pela necessidade de analisar, de forma critica, a

realidade posta, buscando altera-la. O autor destaca ainda que:

E preciso, entdo, tentar cerca-lo [o sujeito pedagdgico] e examinar as camadas que o
envolvem e que o constituem. Tais camadas sdo as muitas praticas discursivas e ndo
discursivas, os variados saberes, que, uma vez descritos ¢ problematizados, poderdo
revelar quem ¢ esse sujeito, como ele chegou a ser o que dizemos que ele é e como
se engendrou historicamente tudo isso que dizemos dele (Veiga-Neto, 2007, p. 113).

Da interpretagdao do entendimento tecido por Veiga-Neto (2007), acima apresentado, &
possivel extrair o entendimento de que, para que a formacao educacional possa reconfigurar
suas nuances de acordo com as realidades de cada grupo social ao qual se dedique, € preciso,
antes de tudo, reconhecer a historicidade inerente as realidades experimentadas por tais
sujeitos. Trazendo isso para a Educacdo do Campo, ¢ preciso considerar toda a trajetdria
historica dos sujeitos que integram essas classes educacionais, a fim de reposicionar seus
valores éticos, morais e outras questdes que servem para fortalecer suas identidades (Sena,
2022). Em Freire (1987), a educagdo identitaria ¢ uma das nuances capaz de humanizar a
formagdo pedagogica dos sujeitos sociais, pois ela se inclina para o uso de atributos que
integram as representacdes sociais dos sujeitos e, por meio deles, consegue fortalecer suas
identificagdes de grupo perante toda a sociedade.

Contudo, para que a proposta pedagogica de Paulo Freire faca sentido, ¢ preciso
repensar a estrutura curricular pedagdgica. Apple (1982) dedicou sua obra a criticar a
homogeneizagao do curriculo educacional ao indicar a presenga de forte ideologia capitalista
em suas estruturas, o que inibe a possibilidade de ressignificar os aprendizados transmitidos
em salas de aulas distintas. Freire (1967) ja havia apontado que a estruturagdo tinica de um
curriculo afeta diretamente a possibilidade de se agregar maior valorizagdo na formagao

pedagdgica dos sujeitos sociais por meio da integracao de significados que fagam sentido para
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determinados grupos. O que se extrai dessa concep¢ao em conformidade com a Educagdo do
Campo ¢ que esse tipo de educacao carece de maior flexibilidade na sua estrutura curricular,
de modo que se viabilize o manejo de instrumentos capazes de ampliar o potencial da
formac¢do consciente, critica, humanizada e libertadora dos sujeitos do campo (Corréa; Neves,
2021).

De acordo com Apple (2003), a produgdo de estimulos ao pensamento pedagogico
critico deve iniciar-se pela propria autocritica dos sujeitos que conduzem a formacao
educacional, buscando, entdo, pela constru¢do de uma pedagogia mais adequada a cada
realidade de mundo na qual se aplica. Esta ¢, sem duvidas, uma das maiores contribui¢des de
Paulo Freire para a educagdo contemporanea: o enfrentamento de uma necessidade pela
reformulacdo de uma pedagogia critica, adequada as perspectivas reais de mundo e nao
apenas modelada para atender aos interesses de um Estado capital (Sena, 2022).

Para que isso seja efetivado, no entanto, ¢ necessario que se leve adiante um

enfrentamento efetivo dos obstaculos postos pela configuragdo atual da sociedade.

O desenvolvimento daquela estranha combinagdo de mercantilizagdo e de Estado
regulamentador, a passagem para a similaridade pedagogica e para o ensino e
curriculos académicos “tradicionais”, capacidade de os grupos “dominantes”
exercerem a lideranga na luta em torno disso e as mudangas concomitantes no senso
comum — nada disso vai desaparecer so porque gostariamos que desaparecesse.
Todas essas questdes precisam, ao contrdrio, ser enfrentadas de forma honesta e
autocritica (Apple, 2003, p. 117, grifo aplicado).

Assentando os pés no chdo, Apple (2003) produziu um pensamento realistico, em que
mencionava que os interesses pedagdgicos contemporaneos pelas mudangas na estruturacao
do curriculo pedagogico devem passar de uma utopia requerida, para concretizar-se por meio
de posicionamentos honestos e autocriticos. Isso, para Freire (2011), pode ser estimulado por
meio da atuacdo de educadores intelectuais, os quais tenham sua formacdo de base voltada
para uma reflexdo critica sobre a pratica pedagodgica. O pensamento critico pedagogico, em
Freire (2011), deve se ater para a pratica pretérita e o reconhecimento da pratica necessaria
para a atualidade contemporanea, considerando ainda cada recorte de realidade existente,
como aquele inerente & Educacdo do Campo. Sena (2022) informa que, para as mudancas
expectaveis para a Educagdao do Campo, ¢ imprescindivel de um avido posicionamento dos
educadores, os quais lidam diariamente com as dificuldades existentes € conhecem de perto
quais os valores que devem ser revistos na formacao destes sujeitos.

A pedagogia de base freireana busca, antes de tudo, a autonomia dos sujeitos sociais e,

para tal, ela deve ser conduzida sob uma perspectiva individualizada, a qual traga para o
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contexto das salas de aula as realidades de mundo vivenciadas diariamente por esses sujeitos.
Werlang e Pereira (2021) mencionam que a autonomia pedagogica em Paulo Freire traz
consigo o entendimento de que a educagao deve servir para libertar o ser humano, nao para
aprisiona-lo. No modelo de educacdo bancaria, ao contrario da formacdo de sujeitos
auténomos, a educacdo forma cidaddos engessados, que se mantém presos aos padrdes
produzidos pelo capital, sobretudo por meio da classe dominante (Sena, 2022). Nao se trata de
endemonizar o capitalismo, tampouco a classe dominante, posto que esse € o sistema que rege
toda a sociedade; mas ¢ preciso distanciar a escola do capital, uma vez que a formagao
educacional deve contemplar, para além da qualificagdo para o trabalho, a preparacdo para a
vida social e para o fortalecimento da subjetividade, de modo a capacitar os sujeitos para as

interacoes que eles terdo em distintos contextos socioeconomicos.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de produgdo sistematica de
conhecimento, ¢ trabalhar criticamente inteligibilidade das coisas ¢ dos fatos e a sua
comunicabilidade. E imprescindivel portanto que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-la” (Freire, 2011, p.
63).

As contribui¢des de Paulo Freire para a nova educagao refletem positivamente para
um modelo educacional que estimule os individuos a lidarem mais positivamente com as
realidades de mundo nas quais interagem (Werlang; Pereira, 2021). Freire (2011), em um
recorte especifico para a Educa¢ao do Campo, modela o novo formato de pedagogia, por ele
defendida, como aquela que ira formar cidadaos mais conscientes das condi¢des sociais com
as quais comunicam-se, sendo eles capazes de analisa-las de forma critica e, mais do que isso,
de interagirem de modo a altera-las, quando necessario. O que Freire (1992) busca por meio
da sua pedagogia ¢ justamente a formacdo de sujeitos livres, capazes de se comportar de
forma autonoma em sociedade, de contribuir para alterar ou para ressignificar suas realidades.
Para se aprofundar no didlogo das perspectivas freireanas na Educacdo do Campo, ¢ preciso,
antes de qualquer coisa, conhecer alguns tracos gerais da pedagogia de Paulo Freire, com a

apresentacao de conceitos relevantes para tal, como os que sdo destacados na sequéncia.

3.2 O compromisso socio-politico da pedagogia freireana

Dentre os conceitos freireanos de maior valia para a pesquisa aqui realizada,

considera-se especialmente aqueles que se vinculam ao aspecto politico da educagdo: a

emancipa¢do, a humanizacao, a consciéncia, a critica, a transformacao, a liberdade, a postura
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pedagogica, o didlogo — dialogicidade e dialeticidade —, a realidade de mundo e a
construg¢do do conhecimento. Freire (2011) correlacionou todos esses conceitos para
apresentar sua proposta por uma educagdo mais autonoma, capaz de libertar o homem social
das amarras construidas e introduzidas no modelo tradicional de educag¢do formulado pelo
capitalismo. Sena (2022) menciona que, para a Educa¢do do Campo, a pedagogia freireana
faz todo sentido, uma vez que esse recorte educacional carece de mecanismos capazes de
valorar as suas significacdes subjetivas.

Para compreender as criticas e as proposi¢des feitas por Freire (1967), é preciso
considerar a educag¢do em seu aspecto politico, uma vez que o sistema educacional, para ele,
pode ser mais uma estrutura instrumentalizada pelo capitalismo para domesticar os individuos
de acordo com os interesses da classe dominante. Ghiraldelli Jr. (2014) destaca que a
educagao foi estimulada por interesses cristaos e estatais e, por isso, deve ser compreendida
sob o ponto de vista de um instrumento politico de formacao para sujeitos sociais moldados
ao bel prazer dos interesses de classe. Resende (2022), valendo-se dos ensinamentos de Karl
Marx, menciona que o ser humano €, por sua natureza, um ser cultural, historico e social, o
qual foi induzido por influéncias politicas que, em distintas épocas, direcionam 0s propositos
educacionais de acordo com os interesses dominantes. Em sua insisténcia por uma autonomia
pedagogica, Freire (2011) visa justamente o enfrentamento da alienacdo politica perpetuada
pela educacdo tradicionalista.

Trata-se de contrapor a objetificacdo do ser humano resultante do modelo tradicional
de educagdo, alinhado em grande parte aos interesses do capitalismo. Nesse sentido, para
Freire (1987), a suposta des-politizacio da educagdo serviu para mecanizar o homem,
adequando-o ao todo social com o qual convivem. Ao denunciar as bases politicas da
educagao tradicional, Freire (2011) se posiciona em defesa da emancipagao do sujeito social,
o que requer novo modelo pedagoégico capaz de aloci-lo no centro da sua formagdo. A
educacdo se torna politica, entdo, no sentido de emancipar os sujeitos para a compreensao €
eventual transformagdo de sua realidade mais imediata. De acordo com Silva (2019), na
perspectiva da pedagogia freireana, a emancipagdo ¢ fruto de uma educagdo libertadora,
aquela que vem a ser destituida de toda rigidez imposta pela politica do capital. Considera-se,

ainda, que:

A educacio esta associada a conscientizagdo do sujeito no que tange a seus direitos
civis, politicos, sociais, ou seja, a emancipa¢do humana. De forma generalizada, a
emancipacao ¢ busca pela liberdade e autonomia de pensamento e acio do individuo
perante a sociedade e si mesmo. Politicamente falando, a emancipagdo se vincula a
luta por direitos contra qualquer tipo de opressdo social, moral ou intelectual e
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também a consequente exigéncia do direito a educacdo, a cultura, a seguranga, a
saude etc. e ao acesso a informagdes e conhecimentos diversos por meio de canais
fisicos e virtuais (Silva, 2019, p. 5).

Nota-se que, dentro dos conceitos de Paulo Freire, a emancipagdo esta diretamente
associada com a conscientizagdo dos sujeitos e a educacdo libertadora. Para Freire (2018), o
ser humano ¢ um ser incompleto, que precisa, assim, de um processo de formagdo que os
conduza a sua completude. Porém, ele defende a impossibilidade de o ser humano se sentir
completo, visto que, em toda sua vida, estard lidando com o sentimento de desejo pela busca
de um saber continuo. Freire (2018) entende que o ser humano ¢ dotado de uma inconsciéncia
natural e adquire consciéncia a partir do momento em que compreende as realidades de
mundo nas quais opera, o que pode e deve ser estimulado por um modelo de educacao
emancipatdria. Sobre a emancipagdo freireana, tem-se o entendimento de que ela se
materializa por meio de uma formagdo ampla, a qual traga para as pedagogias trabalhadas em
sala de aula todas as subjetividades que compdem determinado grupo social ou sujeito
(Resende, 2022).

Freire (1987) destaca que um modelo pedagdgico centrado na reflexdo critica, por
exemplo, ird estimular a formagao de sujeitos capazes de refletir sobre distintas realidades de
mundo, que enxerguem nelas as desigualdades sociais existentes e, mediante interagao direta

e consciente, promovam possiveis melhorias necessarias. Conscientizar, em Paulo Freire, ¢

O~

mais do que tornar o ser humano consciente de sua existéncia em um mundo determinado,
doté-lo de entendimento quanto ao seu posicionamento no mundo, no todo social, o qual ndao
se limita & adequacdo mecanizada esperada pelo capitalismo, mas exige dele a participacao
efetiva em prol da formulagdo de melhorias que beneficiem um todo social ou um
agrupamento (2018). A educagcdo emancipatoria ¢, para Resende (2022), aquela que
possibilita a humaniza¢do do homem, de forma constante, capacitando-o para lutar por seus
ideais, pela justica social e para sonhar por uma vida melhor em sociedade.

Mas, afinal, o que seria educagdo humanista em Paulo Freire? Primeiramente, ¢
preciso refletir sobre o humanismo. E, referente a esse tema, Mendonga (2006) revela que “o
humanismo, numa perspectiva filosofica, ¢ toda reflexdo em torno do ser humano,
reconhecendo, portanto, seus valores, suas buscas, seus limites, suas possibilidades de
liberdade, seus interesses e todos os aspectos a ele relacionados” (Mendonga, 2006, p. 20).
Entende-se, entdo, sob a filosofia humanista, que o humanismo nada mais ¢ do que tornar o
ser humano consciente de si proprio, atendo-se para cada peculiaridade que compdem o todo

de um sujeito ou de um determinado grupo de sujeitos, o que abre margem para a
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compreensdo de que a humanizagdo da educacdo nao deve ser generalista, mas, sim, enraizada
na realidade concreta dos grupos sociais, visto a variedade de valores e demais aspectos que
compdem as diferentes identidades humanas existentes (Mendonga, 2006). Além disso, ¢
preciso ressaltar que o humanismo, em Freire, carrega um compromisso com a vocacao
humana para ser mais, no sentido de que, enquanto seres de reflexdo e acdo, sempre se esta
aberto a aprender mais e a transformar nossa condi¢ao em dire¢do a formas de vida individual
e coletivamente melhores. Tudo o que restringe essa vocagao, essa capacidade humana de ser
mais, mostra-se como desumanizacdo, isto €, como rebaixamento do potencial humano. A
educagdo tradicional, bancéria, desumaniza, porque, predominantemente, obstaculiza o
desenvolvimento de capacidades emancipatorias que permitiriam, justamente, a efetivagdo
dessa capacidade de ser mais dos individuos e grupos, na apropriagao critica de sua realidade
e na projecao de possibilidades de transformagao.

Humanizar a pedagogia, para Freire (1967), exige, assim, levar para sala de aula
contextos subjetivos que representem as realidades de mundo enfrentadas pelos sujeitos que
integram esses cenarios. Nesse sentido, na Educa¢ao do Campo nada mais ¢ do que considerar
todas as subjetividades, peculiaridades e historicidade que interagem com as identidades
desses sujeitos sociais, uma vez que essa ¢ uma forma de humanizar a formagao pedagdgica
do homem do campo.

Freire (2011) menciona em sua obra que a emancipacdo na educacdo transforma o
sujeito, uma vez que o insere em um processo de conscientizagdo em prol da humanizacao,
por meio do reconhecimento de todos os atributos que dialogam com as realidades de mundo
por eles enfrentadas. Segundo Resende (2022), a emancipagao ocorre justamente por meio da
conscientizacdo, da reflexdo. Por isso, Paulo Freire defende uma pedagogia reflexiva, a qual
estimule os sujeitos a pensarem sobre as diferentes realidades de mundo existente, o que ird
produzir a capacidade critica para com elas interagirem de forma produtiva. Nesse sentido,

Martins e Ribeiro (2020) destaca que:

O sentido do conhecimento estd em auxiliar na compreensdo da realidade para o
bem individual e comunitario. Esse processo da a oportunidade para todos
desfrutarem do conhecimento produzido e, consequentemente, atuarem na
transformag¢@o de seu mundo. A educacido libertadora tem o objetivo de realizar esse
caminho de compreensdo, uso e transformagdo do real para que ocorra a justica
social (grifo aplicado).

Freire (1992) falou sobre a “pedagogia da esperanga” para indicar que a educagdo ¢
um instrumento efetivo de transformacdo para as realidades de mundo, desde que seja

construida sobre os valores da consciéncia, da critica, da emancipa¢ao ¢ da humanizagao, ou
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seja, desde que ela seja uma educagdo libertadora e ndo domesticadora. As realidades do
mundo, em Paulo Freire, ndo sdo alteradas diretamente pela educacdo, mas a educacao
modifica as pessoas e, por meio dos seus comportamentos, as pessoas alteram os cenarios do
mundo (Paula, 2021). De certo que as realidades experimentadas pelos povos do campo nao
sdo de todo carente de mudancas. Em parte, algumas delas precisam ser consideradas para
serem valoradas pela educacao (Sena, 2022).

Junto a valoracdo das realidades e experiéncias singulares dos povos do campo, a
educacdo pode formar cidaddos conscientes dos seus valores enquanto seres humanos
subjetivos, enquanto unidades de um todo (Silva, 2021). Do lado contrario, Paula (2021)
destaca que tais realidades podem ser utilizadas para promover maior conscientiza¢ao quanto
ao posicionamento desses sujeitos em sociedade, quanto as suas responsabilidades sociais
diante das mudancgas necessarias. Freire (1992) atrela, entdo, a escola, o dever de levar, para
as salas de aula, questdes intrinsecas as realidades dos educandos, de seus saberes, suas
vivéncias de suas experiéncias, no sentido de aplicar uma pedagogia mais condizente com
cada individuo que integra o nucleo educacional, pensando ainda sob uma perspectiva mais
ampla para com a formagdo humana, de sujeitos sociais que irdo interagir com realidades
externas distintas. Sobretudo, isso se d4 por meio de uma prética dialdgica que permite, aos
educandos e educandas, dizerem as proprias palavras, manifestarem sua compreensdo de
mundo, tornarem-se, assim, parte de um movimento coletivo de constru¢do do entendimento.
Nao se trata, obviamente, de simplesmente acolher como verdadeira toda e qualquer
compreensdo de mundo, mas de reconhecer a legitimidade de sua manifestacdo para que
possa ser pedagogicamente analisada e, se for o caso, reformulada pelo didlogo. A criticidade
se d4, precisamente, nisto: em tomar a compreensao pré-critica dos educandos como ponto de
partida de um processo dialdégico que forgara a desconstrucao dos preconceitos e das crengas
infundadas em vista da construcdo coletiva de um entendimento progressivamente mais
abrangente e fidedigno.

Nesse sentido, o reconhecimento de desigualdades e caréncias também deve compor a
pedagogia do campo, pois essas sdo marcas que constituem seus habitantes. Sao marcas que o
proprio Freire experimentou em sua infancia e que influenciaram profundamente aquilo que

ele se tornou depois. Ele conta:

Em Jaboatdo perdi meu pai. Em Jaboatdo experimentei o que ¢ a fome e compreendi
a fome dos demais. Em Jaboatdo, crianga ainda, converti-me em homem gragas a
dor e ao sofrimento que ndo me submergiam nas sombras da desesperagdo. Em
Jaboatdo joguei bola com os meninos do povo. Nadei no rio e tive “minha primeira
iluminagdo”: um dia contemplei uma moca despida. Ela me olhou e se p0s a rir [...].
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Em Jaboatao, quando tinha dez anos, comecei a pensar que no mundo muitas coisas
ndo andavam bem. Embora fosse crianca comecei a perguntar-me o que poderia
fazer para ajudar aos homens (Freire, 1979, p. 9).

A experiéncia descrita por Paulo Freire € ilustrativa do fato de que nossa compreensdo
do mundo e de ndés mesmos esta enraizada na realidade mais imediata em que é conduzido
nosso cotidiano. Isso precisa ser levado em conta quando se pensa em uma educagdo
libertadora, que nao pode se movimentar em consideragdes genéricas sobre a realidade, sobre
o mundo. No caso da Educagcdo do Campo, ¢ evidente que os educandos e as educandas
experimentam uma realidade singular, com vivéncias proprias, muitas vezes marcadas por
violéncias, preconceitos e outras questoes deletérias que maculam a histéria social de vida
deses sujeitos. Desconsiderar essas nuances do campo ¢, para Paula (2021), macular uma
realidade que precisa ser conscientizada, que precisa de maior empenho dos sujeitos que
integram esse grupo populacional para se posicionar de forma avida rumo as mudangas
necessarias. De outro modo, considerar essas singularidades na educagdo ¢ fortalecer a
identidade de povos que precisam ser vistos, notados e inseridos no todo social de forma
igualitaria e, a0 mesmo tempo, equitativa (Sena, 2022). Dotar o sujeito de consciéncia ¢, para
Freire (2018), conceder a ele a liberdade de agir no mundo de acordo com a sua propria
identificacao subjetiva, de modo a valorar seus sentimentos € o grupo ao qual pertence.

Em vista disso, Freire (1967) passou a sustentar que a educagdo deveria distanciar-se
da mecanizagdo da transmissdo de conhecimentos, para construir um espago promissor de
didlogo entre os educadores e os educandos, prezando, assim, pelo despertar da dialogicidade.
Essa, para ele, nada mais ¢ do que o ato de escutar os educandos e ressignificar o seu papel na
comunicacdo em sala de aula, dotando-lhe também de autonomia na relacdo de ensino e
aprendizagem. Para Freire (1992), o didlogo auténtico ¢ o meio pelo qual o real conhecimento
pode ser desperto na formacao humana e social dos sujeitos, € o caminho para que a educacao
estimule os sujeitos a refletir, a pensar e a estruturar os conhecimentos proprios tendo por base
as percepgoes que extraem do mundo externo. Paula (2021) coloca que, atentando-se para os
povos do campo, ¢ preciso que esses didlogos sejam multifatoriais, dada a variedade de
fatores singulares que preenchem as vivéncias nesse cenario geografico.

De acordo com Freire (2011), o didlogo auténtico é promovido por meio de uma
educagdo problematizadora, aquela que leva, para o ambiente escolar, os problemas que
precisam ser percebidos e enfrentados em prol da conscientizacdo e emancipagdo dos sujeitos.

Sobre essa questdo, Silva (2005, p. 60) destaca que:

Se conhecer ¢ uma questdo de deposito e acumulagdo de informagdes e fatos, o
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educando ¢ concebido em termos de falta, de caréncia, de ignorancia, relativamente
aqueles fatos e aquelas informagdes. O curriculo e a Pedagogia se resumem ao papel
de preenchimento daquela caréncia. Em vez do dialogo, hd aqui uma comunicagio
unilateral. Na perspectiva da educagdo problematizadora, ao invés disso, todos os
sujeitos estdo ativamente envolvidos no ato de conhecimento. O mundo — o objeto a
ser conhecido — ndo ¢ simplesmente “comunicado”; o ato pedagdgico ndo consiste
em simplesmente “comunicar o mundo”. Em vez disso, educador e educandos
criam, dialogicamente, um conhecimento do mundo.

O trecho acima configura o entendimento de que a comunicagdo do mundo para o
sujeito ndo deve ser feita apenas pela transmissdo de conhecimentos, ou seja, a pedagogia ndo
deve apenas comunicar o mundo ao sujeito. Ao invés disso, ela deve, com os educandos e as
educandas, de forma dialdgica, construir um conhecimento préprio de mundo, relativo as
circunstancias que constituem sua condi¢do de vida, que convém explorar em vista de uma
compreensao global da realidade (Silva, 2005).

Freire (1992) menciona que o mundo € composto por diferentes nuances, as quais sao
experimentadas de formas distintas por um ou mais sujeitos, por diferentes grupos sociais. Por
isso, a educacdo nao pode ser engessada, mas deve ela adotar uma postura pedagogica
flexivel, que abra margem para adequagdes necessarias em diferentes contextos educacionais
(Paula, 2021). Giroux (1997) destaca que, na constru¢do dessa pedagogia, os educadores
devem assumir postura pedagogica de intelectuais, em busca de uma pedagogia mais critica
da realidade total. Para isso, os educadores devem ser capazes de fazer uma eficiente leitura
de mundo, que capte as questdes singulares que devem ser dialogadas em cada contexto
educacional (Freire, 1967). Entende-se, entdo, que a leitura de mundo em ambientes
dicotomicos, como os ambientes rural e urbano, deve ser distinta, a fim de ressignificar cada
elemento que integra as concepcoes de vida dos sujeitos que pertencem a essas
territorialidades (Sena, 2022). No proximo topico, olhar-se-4 com mais atengao para o sentido

freireano da leitura de mundo.

3.3 Leitura do Mundo

A “Leitura de Mundo” na pedagogia proposta por Paulo Freire ¢ um conceito chave,
que traz consigo consideravel contribuicdo para o processo de reformulagdo do ato
pedagogico. Freire (1987) sustenta que a leitura do mundo é importante para que o saber
pedagdgico seja construido a partir de uma melhor compreensao do contexto cultural, politico
e social, de modo a visualizar os educandos como parte fundamental da relacdo de
ensino-aprendizagem. Paula (2021, p. 7) menciona que “ao construir processos educativos

para além da leitura das letras e dos numeros, da escolarizagdo em si, essa coletividade realiza
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uma pratica vinculada a realidade, produz uma leitura engajada, conforme definido por Freire,
de leitura de mundo”. Dessa forma, a leitura de mundo para Paulo Freire ¢ uma escolarizacao
que ultrapassa as barreiras pedagogicas do mero saber educacional, considerando ainda a
realidade social na qual esse saber sera inserido (Sena, 2022).

Freire (1992) reconhece que o mundo ¢ composto por diferentes realidades e, por isso,
a leitura de mundo no campo educacional deve preceder a leitura da mera palavra, ou seja,
antes de os educandos aprenderem habilidades de ler e escrever, devem, eles, compreenderem
o mundo que os cerca, as suas dindmicas, as desigualdades existentes e as possibilidades de
transformagdo. No mesmo sentido, Paula (2021) se vale dos conhecimentos freireanos para
destacar que, assim como os educandos, ¢ preciso que os educadores possuam uma leitura de
mundo refinada, pois, uma vez que eles sdo os condutores da relagdo de ensino-aprendizagem,
precisam compreender as singularidades da realidade na qual a formagao humana social esta
inserida, para, entdo, trabalhar com uma pedagogia adequada. Nessa perspectiva, a educagao
ndo ¢ vista como um processo que ocorre apenas no ambiente intraescolar, mas que, além
disso, deve enfocar nas questdes extraescolares, questdes essas que, direta ou indiretamente,
afetam o ambiente de aprendizado (Freire, 1987).

Lima, Hage e Souza (2021, p. 10) observam que “mesmo que os conhecimentos
cientificos tenham relevancia para os processos educativos nas escolas do campo, [...] eles nao
sd0 0s Unicos meios necessarios para a leitura do mundo, a qual, na visdo de Freire, precede a
leitura das palavras”. Os autores destacam, ainda, no estudo por eles produzido, que a escola
possui a fun¢do de socializagdo e, portanto, deve trabalhar e articular as nogdes de tempo e de
espaco, bem como os valores humanisticos e culturais e os aspectos coletivos sociais que
integram um sujeito ou grupo de sujeitos (Lima; Hage; Souza, 2021). Freire menciona em sua
tese pedagodgica que o aprendizado de como ler o mundo ¢ tdo ou mais importante que o
aprendizado de leitura da cartilha: “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢ antes de
qualquer coisa aprender a ler o mundo, compreender o contexto, ndo numa manipulagdo
mecanica de palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade”
(Freire, 1989, p. 7).

Seguindo as premissas de Paulo Freire, se a educagdo transmite ao educando o
aprendizado de leitura pedagogica sem ensina-lo a ler o mundo no qual isso ira se aplicar, ela
estaria mecanizando a formagdo do sujeito social, ao invés de capacita-lo para interagir com o
todo social de forma ampla e significante (Freire, 1989). Lima, Hage e Souza (2021) destacam
que a escola do campo, nesse sentido, deve dispor de uma leitura original do mundo rural, que

tenha por base todo o legado freireano e da Educacao Popular. Isso porque, em conformidade
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com as premissas colocadas por Paula (2021), a escola do campo deve ressignificar a
pedagogia educacional ao valorizar os aspectos do mundo rural, da historicidade, das lutas de
resisténcia dos povos do campo. O que, em Freire (1989), nada mais ¢ do que dotar os povos
do campo da consciéncia acerca de si proprios e da sua participagdo no todo social, a fim de
ampliar seu entendimento sobre possibilidades de mudangas significativas que lhe estdo ao
alcance.

Freire (1992) reconhece, sob a ideia de uma leitura de mundo, que a educagdo nao
ocorre em um vacuo, mas ela interage diretamente com um ambiente cheio de significados, os
quais devem ser por ela considerados. Para ele, a educacdo deve, ainda, considerar os
conflitos e as relagdes de poder que influenciam sobre o contexto no qual ela se insere (Freire,
1989). Freire (2018) acredita que a propria leitura de mundo ¢ uma etapa indispensavel para a
conscientizacdo dos sujeitos por meio da educacdo, uma vez que leva para o ambiente
pedagogico questdes que podem ser trabalhadas de forma critica, em prol da emancipagao dos
educandos. Por meio da conscientizagdo, Sena (2022) destaca que os oprimidos podem, entdo,
compreender a sua realidade economica, politica e social, sendo eles capacitados para
transforma-la.

Em sua obra Pedagogia da esperanca, Paulo Freire assegura que a conscientizacio
sobre o mundo, sobre o todo social, promove uma formagao pedagogica libertadora, a qual é
necessaria para alterar as realidades sociais deletérias, bem como para reposicionar os sujeitos
diante dos seus espacos fisicos, dando-lhes a capacidade de interagir com todos eles de forma
autonoma e contributiva (Freire, 1992). E justamente na escola que os sujeitos devem
desenvolver consciéncia critica sobre sua realidade, para adquirir, entdo, a capacidade de ler o
mundo a sua volta de forma reflexiva, em busca pela mudanga social por meio da
transformagao do conhecimento em acdo (Paula, 2021). Nesse processo, os educadores, de
acordo com Freire (1967), devem agir como mediadores, isto ¢, devem identificar as
necessidades, dispor de estratégias pedagdgicas e construir a dialogicidade necessaria para
uma educagao libertadora.

Aqui, mais uma vez, convém destacar a centralidade do diadlogo, pois ¢ por meio dele
que a leitura do mundo ¢ empreendida. Na educacdo dialdgica, educandos e educandas sdao
convidados a manifestar sua compreensdo prévia do mundo, quer dizer, sdo convidados a
elaborar sua representacdo do mundo. Uma vez exposta, essa representagdo do mundo pode
entdo ser estranhada, confrontada, complementada. O mundo posto em palavras pode entdo
ser, linguisticamente explorado em seus limites e possibilidades. Quando cada participante do

didlogo manifesta sua compreensdo, cria-se um leque de perspectivas que, juntamente com
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visdes cientificas, alimentam o processo dialético de depuracdo e ampliagdo da visdo de
mundo.

Ao retomar, nesse ponto, as criticas tecidas por Apple (1982), cabe reconhecer, no
entanto, que, para que a pedagogia freireana seja possivel, ¢ imprescindivel, além de uma
postura dialogica, a readequag¢do do curriculo, que se distancie da rigidez do curriculo
prescrito, para agregar vertentes de um curriculo real. Em Freire (1987), o curriculo real ¢
conceituado como aquele que cede espago para que os educadores possam trabalhar com
recursos e conteudos mais adequados as realidades de mundo existentes em distintos

contextos escolares. Nesse sentido real:

O curriculo ndo deve se limitar a disciplinas, a saberes que deverdo ser ensinados,
que fazem da memorizacdo a sua base fundamental; o ensino ndo deve estar
divorciado da vida; a escola ndo deverd estar fechada para o mundo, perpetuando
uma educagdo livresca e continuamente alheia as realidades que a circundam. A
educagdo deve criar condi¢ées que permitam das pessoas conferirem sentido e
utilidade ao que aprendem, compreenderem o mundo e trabalharem por uma
sociedade cujos fundamentos democraticos sejam mais vividos (Nascimento;
Moraes; Bonfim, 2010, p. 58, grifos nossos).

O curriculo para a leitura de mundo precisa ser flexivel e, conforme destacado pelos
grifos no trecho citado, deve possibilitar que a educagdo crie espacos significativos para uma
forma¢ao humanizadora e libertadora. Freire (1992) sustenta que a educacdo é o meio pela
qual se pode alterar inimeras realidades do mundo, mas, para tal, ¢ preciso que a formacgao
humana seja mais coerente com os reais significados existentes em cada contexto no qual a
formacao pedagdgica se insere. De acordo com Freire (1989), a contextualizagdo do ensino ¢é
uma etapa importante para a formacgao libertadora e isso ocorre a partir da leitura de mundo
inserida nos curriculos, os quais deverao estar conectados com a vida dos educandos, a fim de
tornar a aprendizagem mais significativa e relevante.

Na perspectiva freireana, entende-se que a integralizagdo da leitura de mundo com o
curriculo pedagoégico ¢ um modo de se construir uma formagao educacional coerente com as
mudangas sociais que se esperam das geragdes futuras. Do contrario, uma educag¢do que nao
consiga abrir criticamente o mundo junto com os educandos, da maneira particular
diversificada como ele se configura, ndo serd capaz de formar geragdes aptas a alterar a
realidade, as quais permanecerdo reféns da reprodug¢do da condicdo de vida em que se
encontram, o que até pode ser beneficente para o capital, mas prejudicial ao social (Paula,

2021). E por meio da leitura de mundo que a educagdo forma agentes da sua propria

libertagdo e transformagdo social ao capacitar as novas geragdes para que possam se
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autoconhecer como parte importante do todo social e para que sejam conscientes da sua
capacidade de mudanga das realidades que precisam ser reconfiguradas (Freire, 1989). Para
1sso, € preciso acreditar na educagdo como um instrumento de transformacao social (Freire,

1992).

A persistente crise da busca de um modelo historico de sociedade para além da
capitalista parece estar exercendo junto a muitos pensadores do presente e do futuro
proximo uma descrenga ndo apenas na viabilidade de uma transformagdo social em
dire¢do a um outro modelo, como também até mesmo o horizonte da possibilidade
de um projeto de futuro em nome de um mundo que desloque do mercado e do
capital para o ser humano e o mundo da vida social, o eixo de poder de
transformag@o do presente e de gestacdo e gestdo de um “outro futuro”. Sensivel a
um didlogo com vertentes de pensamento teorico, de constru¢do do conhecimento e
de suas deriva¢des para a educagdo fundadas em autores que ndo raro provém mais
da fisica qudntica e da biologia do que da economia e da politica, desde
alternativas  bastante diferenciadas, educadores populares acolhem novas
compreensoes de fundo “holistico”, “multicultural”, “integrativo-interativo” e
dialogicamente “transdisciplinar”. Essa derivac¢do inevitavel, ao ver de alguns,
desloca uma primazia da questdo social de um plano socioecondmico em diregdo a
compreensdes mais totalizadoras tanto do acontecer humano quanto da
complexidade da sociedade (Branddo, 2021, p. 9-10, grifos aplicados).

Os trechos postos em destaque tornam evidente que, para se reformular a sociedade
fincada na educagdo do capital e para o capital, € preciso adotar uma postura pedagogica mais
proxima da transdisciplinaridade entre o educacional e o social, uma vez que a vertente do
social ira incluir todas as questdes econOmicas, politicas e afins (Brandao, 2021). Freire
(1992) entende que a educacdo ndo pode ser dissociada dos contextos extra escolares, desse
modo, ela deve utilizar-se deles para levar, até as salas de aula, a dialogicidade necessaria para
a promog¢ao de uma formacgao pedagogica mais realista, aquela que considere todas as nuances
do todo social que precisa de um empenho avido dos civis em prol das mudangas esperadas.
Ou seja, como dito por Sena (2022), trata-se de levar a pratica educativa para o mundo
concreto e vice-versa, de maneira a valorizar, assim, as questdes que integram o todo social e
a trabalha-las sob um posicionamento pedagogico critico e reflexivo. Freire (1989) acredita
que a educacdo integra a propria realidade social e, portanto, precisa ser abrangente na
formag¢do dos sujeitos. Sobre a transmuta¢do dos saberes sociais para a pedagogia freireana,

Pacheco (2018, p. 67) antecipa que, quando isso se concretizar:

[...] o curriculo entender-se-4 numa diversidade de temporalidades, formadas e
vividas por pessoas em espagos e lugares concretos, ndo sendo desejavel que haja
um rolo compressor que nivela as aprendizagens e as molda até que os aprendentes
atinjam determinados resultados, quase sempre inscritos em logicas produtivistas.
Assim, a teorizagdo (pés) critica ndo estara do lado de perspectivas que expressem o
curriculo como canone e matriz de saberes perenes, utilitarios e globalizados em
resposta a critérios de produtividade econdomica, mas de abordagens curriculares
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centradas na analise do sujeito ¢ na analise social, que fazem do curriculo um
percurso individual e coletivamente reconstruido em fungdo de interesses e
finalidades, que t€ém de ser interpretados contextualmente.

Vé-se, assim, que a leitura de mundo, agregada a nova pedagogia freireana e vertida
por um curriculo transmutado, busca superar a légica do capital atrelada a uma educagao nao
critica, estabelecida apenas como um viés ideologico por meio do qual o Estado capitalista
educa sujeitos para se comportarem em sociedade de forma quase mecanizada (Pacheco,
2018). Mecanizagao, essa, que, em Freire (1967), pode ser entendida como fruto da educagao
bancaria, aquela que desconsidera a leitura de mundo sob o ponto de vista social e que aplica,
na formac¢do dos sujeitos, apenas os conteudos programaticos pré formulados e destinados a
satisfacao dos ideais do capital. Os efeitos dessa “mecanizagdo”, atesta Silva (2021), fazem-se
notar também na Educagdo do Campo, pois produzem prejuizos que decorrem do
tradicionalismo das praticas educacionais trabalhadas nessas escolas, as quais ndo oferecem
nenhum tipo de leitura singular das realidades experimentadas pelos povos do campo.

Para que se possa fazer diferente, ¢ preciso ressignificar os reais conteudos trabalhados
em aula, valorizando ainda mais os saberes adquiridos pelos educandos nos cendrios
extraescolares. Sob entendimento de Paulo Freire, os educandos sdo sujeitos sociais que, antes
de interagirem com o ambiente educacional, experimentam vivéncias que os dotam de saberes
relevantes, os quais devem ser considerados pela pratica pedagogica (Sena, 2022). Os saberes
adquiridos pelos estudantes precisam ser incluidos no processo formativo deles, para torna-los
protagonistas na relagdo de ensino-aprendizagem e, mais do que isso, para valorizar os seus
conhecimentos, trabalhando-os de forma conjunta com os saberes cientificos e culturais

(Freire, 2011).

Adquirir conhecimento significa construir percepgdes, elaborar outros sentidos,
situar-se de modo novo diante das coisas ¢ dos outros. Em outros termos, conhecer
constitui uma agdo de incorporacdo, da qual resulta necessariamente uma nova
“performance” do sujeito aprendente, o que s6 ¢é possivel mediante sua

cumplicidade, mediante seu engajamento (Freire, 2018, p. 149).
A luz da pedagogia freireana, € preciso, portanto, que a pratica pedagogica se atenha a
uma leitura nova de mundo, que coloque o educando como protagonista dos aprendizados a
serem adquiridos por ele. Ou seja, o sujeito passa a aprender mediante a interagdo que terd
com o meio social e com os demais que os cercam, isto €, passa a refletir sobre as realidades
de mundo existentes a sua volta, enriquecido pela perspectiva cientifica e cultural agregada

pela escola, dessa forma, adquire-se, assim, a conscientizagao necessaria para expandir em

sua formagdo humana e social (Freire, 1967). Formacao, essa, que, na Educacao do Campo, ¢
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dita por Silva (2021) como necessaria, uma vez que carece, no meio desse grupo social, a
condicdo de valoracdo das suas origens, dos seus significados, o que serd capaz de
encoraja-los para um novo posicionamento econdmico, politico, social € em outros cendrios
das relagdes humanas. Freire (1989) defende uma educacdo que considere as nuances
ecologicas que envolvem a vida dos povos rurais, as quais irdo diferenciar-se das nuances
urbanas. Isso vale para a educacdo em geral, mas ¢, sem duvida, uma reivindicagdo muito

mais sensivel, pelo seu contexto, a Educacao do Campo.

3.4 Agroecologia

Apesar de ter consciéncia de que a educagdo ndo se apresenta como salvadora de
eventuais crises sociais e econdomicas, Freire defende, desde o inicio, que a democratizagao da
sociedade precisa estar alinhada a democratizacdo da cultura (Silva, 2021). Assim, sua
sistematiza¢cdo de método de ensino visa permitir, aos povos marginalizados dos campos e das
cidades, assumirem sua condi¢ao de sujeitos, construtores de seus mundos (Paula, 2021).
Trata-se de alocar os sujeitos do campo em seu lugar de fala, levando para o ambiente
educacional perspectivas ecologicas das suas experiéncias cotidianas (Pacheco, 2018).

A proposta pedagoégica de Paulo Freire se orientava a partir de dois principios
basilares, que incluiam a politicidade do ato educativo, aliada a concepgao de que a educagao
sO ocorreria caso se pautasse no didlogo. A partir disso, iniciou-se um periodo de transi¢ao do
processo educativo e de um modo de pensamento engajado, a partir da pratica, com vistas a
consciéncia do ser humano de seu estar no mundo (Gongalves; Bonfim, 2021). No eixo
estruturador do pensamento de Paulo Freire (1967), estava a ideia de que a educagdo dos
oprimidos deve se pautar em um projeto de sociedade emancipador que rompe com a
colonialidade. Ao enfatizar pontos de didlogo da Pedagogia do oprimido, o autor se propde a
pontuar o carater pedagogico dessas perspectivas, em especial, através da ruptura com o
protagonismo discursivo eurocéntrico vigente (Gongalves; Bonfim, 2021).

O que Paulo Freire propunha ia muito além de um método de alfabetizagao, tratava-se
de uma forma de orientar os processos educativos com vistas & emancipagdo de um coletivo
de oprimidos, um jeito novo de produzir conhecimento a partir do encontro dialdgico dos
saberes formais com os saberes informais (Freire, 1967). Nesse contexto, também a educacao
socioambiental pode ser pensada desde conceitos e principios freireanos, como um
tema/problema que ndo se relaciona apenas ao conhecimento tedrico, mas ao didlogo que

nasce da juncdo da teoria com a realidade (Silva, 2021). Freire (1967) coloca que uma das
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grandes tragédias do ser humano moderno estd em ser comandado pela publicidade
organizada — ideoldgica ou ndo — e, por isso, ter renunciado cada vez mais, sem o saber, a

sua capacidade de decidir. Nessa linha, Freire (1967, p. 90) elucida que:

Nao se pode compreender, numa sociedade dinamicamente em fase de transicdo,
uma educacdo que levasse o homem a posi¢des quietistas ao invés daquela que o
levasse a procura da verdade em comum, ‘ouvindo, perguntando, investigando. So
podiamos compreender uma educagdo que fizesse do homem um ser cada vez mais
consciente de sua tramsitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel
criticamente, ou com acento cada vez maior de racionalidade (grifo aplicado).

Em consonancia com o grifo acima, entende-se que a questdo ecologica na educacao
freireana debruca-se sobre um viés elementar para a Educagdo do Campo, de modo a
visualizar, assim, o uso dos aspectos desse cendrio social como estimulantes para uma
conscientizacdo maior do sujeito do campo enquanto a sua transitividade no todo social
(Freire, 1967). Quase quarenta anos depois desses ensinamentos, a sociedade permanece a
esgotar elementos da natureza e a contribuir para o aviltamento das relagdes trabalhistas e do
consumismo desenfreado, que, além de contribuir para, também aceleram o esgotamento
desses recursos naturais (Paula, 2021). Silva (2021) destaca que € preciso reconhecer que a
Educagdo do Campo imprescinde da valoracdo da sua dimensdo ecoldgica, aquela que
justamente a difere da educag¢do urbana. Mas, como tal, ndo deve entrar no horizonte
formativo vinda de fora, como um tema dentre outros das disciplinas curriculares; deve, antes,
brotar da reflexao sobre aquilo que é o mais proprio da realidade do campo.

Problematizar a realidade visando compreendé-la, posicionar-se em relagdo a ela e
repensar as atitudes sdo acdes educativas de fundamental importancia, dentro e fora do
ambiente escolar (Freire, 1987). Tal pratica forma sujeitos ativos, pois ndo cabe, no ambito de
uma educagdo transformadora, o ensinar por ensinar, como se a realidade fosse algo alheio
aos conteudos previstos nas disciplinas (Paula, 2021). Compreender a realidade e construir
possibilidades de nela intervir torna vivo o conhecimento e constréi o habito de buscar
construir novas realidades (Siveres; Lucena; Silva, 2021). Na Educacdo do Campo, a ecologia
deve, entdo, ser pauta para a compreensdo da representatividade dos sujeitos, dos povos
rurais, além de todas as demais particularidades que completam estes grupos sociais (Silva,
2021).

No final da década de 1960, Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido,
escreveu que quanto mais os educandos problematizam a realidade, como seres no mundo e
com o mundo, mais eles se sentem desafiados. Formar sujeitos comprometidos com a

preservacao da vida, que se sintam responsaveis por agir no sentido de tornar o mundo um
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lugar melhor ndo ¢ algo simples, mas € necessario (Freire, 1987). Segundo Freire, a educacao
como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica da dominacdo, implica a
negacao do ser humano abstrato, isolado, desligado do mundo, assim como também a negacao
do mundo como uma realidade ausente de seres humanos (Freire, 1987). Libertar, sob o ponto
de vista da vertente ecologica da Educacdo do Campo €, antes de tudo, valorizar, na formacao
dos sujeitos, os seus atributos como habitantes do campo (Silva, 2021).

Nesse sentido, nas obras de Paulo Freire, existe um ponto central que ¢ a ideia de uma
educacdo transformadora, uma educagdo que liberta e que nega qualquer tipo de alienagdo.
Ser capaz de compreender o mundo, partindo da propria realidade, faz parte da percepcao de
uma educagdo social (Siveres; Lucena; Silva, 2021). Como elucida Freire (2011, p. 55), “¢
fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relagdes € ndo s6 de contatos, nao
apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar no mundo resulta de sua abertura a realidade,
que o faz ser o ente de relagdes que ¢”. Freire defende que ¢ necessario refletir sobre a
realidade para criar hipoteses que possam promover as mudangas necessarias na sociedade,
para que os sonhos ndo sejam apenas utopias de vida. Somente a partir da reflexdo e das
hipoteses levantadas ¢ que a consciéncia critica, juntamente com a educagdo, pode
transformar a realidade (Muller; Cavalcanti, 2015).

Partindo da necessidade de comprometimento com o mundo, pensar na esfera
educativa como promotora de praticas e problematizacdes no ambito de conscientizacao
ambiental ¢ fundamental na articulagcdo com problemas ambientais da sociedade. Nas ultimas
décadas, a degradacdo ambiental, o consumo insustentavel e a ma utilizacdo dos recursos
naturais vém causando impactos da a¢do do homem sobre a natureza — muitas vezes,
irreversiveis. Em suas reflexdes, Freire também se preocupava com a mediagdo entre natureza
e cultura (Muller; Cavalcanti, 2015).

Freire (2000, p. 67) menciona ser “necessario que se assuma o dever de lutar pelos
principios éticos fundamentais que se relacionam ao respeito a vida dos seres humanos, dos
animais e dos rios e florestas”. H4, aqui, um sentido profundo de ecologia que ¢ considerado,
o qual importa sobremaneira explorar. Freire ndo toma a ecologia como indicativa do mundo
natural, mas como a totalidade que integra a plenitude da vida no planeta. Isso implica a
compreensdo de que os processos naturais interferem objetivamente nas esferas subjetivas da
consciéncia humana e essa, por sua vez, nas instancias objetivas da natureza (Calloni, 2010).

Conforme proposto pelo verbete “Ecologia” do Dicionario Paulo Freire, a abordagem
de Freire nos leva a uma reflexdo profunda sobre nosso relacionamento com o mundo natural

e com as responsabilidades que existem para com ele. A ideia de “amar o mundo” em um
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sentido ampliado vai além de simplesmente apreciar a natureza ou desfrutar de seus
beneficios. Ela implica em reconhecer e respeitar a interdependéncia de todos os seres vivos €
dos ecossistemas que sustentam a vida. Amar o mundo na perspectiva da ecologia freireana
envolve, assim, uma profunda responsabilidade pela conservacdo e pela preservacdo da
biodiversidade. Significa reconhecer que somos parte de um sistema complexo e
interconectado e que nossas agdes t€m impactos que reverberam por todo o ambiente. Isso nos
leva a adotar praticas e comportamentos que promovam a saude dos ecossistemas, que
minimizem a degrada¢do ambiental e que protejam as espécies vulneraveis.

Além disso, amar o mundo implica em reconhecer o direito intrinseco de todas as
formas de vida existirem e prosperarem. Animais, plantas, microorganismos e outros seres
téem o direito fundamental de existir ¢ de cumprir seus papéis nos ecossistemas dos quais
fazem parte. Isso nos chama, como seres conscientes de nosso impacto no mundo, a respeitar
sua integridade e a garantir que suas necessidades basicas sejam atendidas, sem comprometer
seu bem-estar ou sua sobrevivéncia.

Essa consciéncia ecologica profunda também nos convida a refletir sobre a ética de
nossas acoes em relagdo ao meio ambiente. Isso inclui considerar ndo apenas os impactos
imediatos de nossas escolhas, mas também as consequéncias a longo prazo para as geracdes
futuras e para o planeta como um todo. Amar o mundo, nesse sentido, significa também agir
com responsabilidade e cuidado, em busca de formas sustentaveis de viver e de interagir com
a natureza. Em ultima anélise, a nocdo de ecologia, como proposta por Paulo Freire,
convida-nos a desenvolver uma consciéncia ecoldgica mais profunda, que transcende o mero
conhecimento cientifico e que engloba uma dimensdo ética e moral. Amar o mundo ¢
reconhecer nossa interconexao com todas as formas de vida e assumir a responsabilidade de
proteger e preservar a beleza e a diversidade do nosso planeta para as geragdes presentes €
futuras.

Os textos de Paulo Freire provocam a refletir a praxis educativa e a dire¢do tematica
que relacionam o autor nesse momento € para reinventd-lo, reinterpreta-lo e articuld-lo a
educagdo ecoldgica. Assim, a contextualizagao de suas obras leva em consideragdo a relagao
do ser humano com o mundo sem absolutiza-lo, mas em didlogo com outros autores ao
confrontar suas ideias (Faria, 2023). Nessa perspectiva, nasce um movimento dentro do
campo educativo, em que a consciéncia ecoldgica ¢ um processo permanente € natural, para
que as ameacas de destruicao ambiental sejam minimizadas e para que o desenvolvimento
sustentavel exista de fato (Paula, 2021).

Muller e Cavalcanti (2015) elucidam que uma comunidade sustentavel ¢ aquela capaz
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de satisfazer as suas necessidades e aspira¢des sem diminuir as chances das geragdes futuras.
Essa definicdo pode ser, inclusive, norteadora das acdes de educagdao ambiental, visto que o
intuito ¢ de ir além de uma disciplina curricular, em dire¢ao de uma formagao para a vida e de
cooperacgdo coletiva. Na obra de Paulo Freire, muito se fala sobre a relacdo do ser humano
com o mundo e, ao construir por base a relacdo interdependente entre homem-natureza, ¢é
possivel concretizar sua contribuicdo para a superacdo do antropocentrismo atual (Paula,
2021). Ou seja, ndo ha como falar em sociedades humanas, sem englobar mundo e natureza
(Muller; Cavalcanti, 2015).

Nessa mesma perspectiva, hd uma praxis-dialdgica que perpassa todas as relagdes de
tomada de consciéncia, ao problematizar o local ¢ o global, inquietar, mover a humanidade a
superar a incapacidade de lidar com a sustentabilidade. Isso acontece a partir de um tripé da
sustentabilidade, cujas bases de apoio sdo o econdmico, o social e o ambiental (Muller;
Cavalcanti, 2015). Assim sendo, a pedagogia ecologica, conhecida também como
ecopedagogia, visa aproximar das escolas conceitos ambientais e sustentaveis em busca de
promover a sustentagdo de uma comunidade ecologica (Paula, 2021). Porém, ndo ¢ uma
pedagogia restrita as escolas, visto que se espalha para acdes educativas em geral ao procurar
construir, de forma pedagogica, métodos e processos que possam alertar, desde cedo, as
criangas e jovens sobre os comportamentos relativos a natureza (Faria, 2023).

Em esséncia, o que se prega ¢ o respeito ao mundo natural, ter consciéncia das
consequéncias que afetam a qualidade de vida e dos perigos que a degradacdo ambiental
causa ¢ movimentar-se em torno da conscientizagdao ¢ da educacdo com sentido no cotidiano
das pessoas (Faria, 2023). De acordo com Paula (2021), o didlogo entre Freire e os ideiais de
formagdo ecoldgica caminham juntos ao compreender a interdependéncia homem e mundo
natural. Portanto, a educagdo ambiental nao ¢ um conjunto de praticas de defesa ao ambiente,
ela assume uma acdo-reflexdo critica dos problemas concretos, das realidades vivenciadas.
Pensar uma educagdo ambiental como ato politico envolve discutir temas e propostas para a
organizacao social, a educacao plural, libertadora e emancipadora (Faria, 2023).

Apesar de Paulo Freire ndo ter dedicado nenhuma de suas obras explicitamente a
educagdo ambiental, muito significativos sdo os indicativos dados por ele para avangarmos
nessa dire¢do, pois a educagdo ecoldgica critica se pauta na construcdo de uma educagio
politizadora e comprometida com a transformacao das pessoas, do mundo e da relagdo das
pessoas com o mundo (Silva, 2021). Sua obra traz principios filosoficos, politicos e
pedagbgicos que fortalecem a importancia da formagdo de sujeitos que valorizam a vida, em

todas as suas formas e que respeitam a si mesmos, aos outros € ao planeta (Paula, 2021).
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Identificar-se com os principios filosoficos, politicos e pedagdgicos de Paulo Freire e
reconhecé-los na educagdo ambiental critica € o primeiro passo de um longo caminho no
sentido de torna-los realidade do contexto de redes publicas de educacao (Faria, 2023).

Assim, construir uma educagdo ecoldgica pautada no didlogo e na construgdo critica
do pensamento, aponta a necessidade de um didlogo democratico como elemento primordial,
que considera o estudante como autor ativo e a contextualizagdo como essencial no processo
educativo, que valoriza o outro (Gongalves; Bonfim, 2021). Essa praxis freireana, que
interconecta relacdes de poder nas relagdes do saber, fomenta a afirmagdo do ser humano,
que, em permanente comunhdo com outros seres, humaniza-se. Isso alicerca uma
epistemologia, um modo de orientar a produ¢do do conhecimento em varias areas do
conhecimento.

No proximo capitulo, buscar-se-a articular os principios freireanos de uma educagao
comprometida com a formagdo socio-politica, que opera por meio da leitura de mundo e
capacita os individuos para a a¢do transformadora, orientando-se por uma nogao profunda de

ecologia, como pressupostos para a formacao de professores para a Educacao do Campo.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Acolhe-se, como ponto de partida, o entendimento de que a qualificagao da Educacao
do Campo depende de multiplos fatores, que incluem questdes politicas, curriculares e de
infraestrutura, para além da atuagdo de professoras e professores. No entanto, porque a
atuacdo docente ¢ central e relativamente independente de fatores externos, procura-se
considera-la aqui de modo especial. Nossa hipotese ¢ a de que pouco resulta do fato de termos
escolas e boas estruturas junto as comunidades rurais, com curriculo e material didatico
adequado (o que ndo costuma ser o caso), se o corpo docente responsavel por levar adiante a
formacao da populacdo do campo ndo estiver capacitado para avangar com a proposta. Nesse
sentido, a questdo que se busca responder neste capitulo ¢: do que precisa dar conta a

formagdo de professores e professoras para capacita-los a trabalhar com a Educagdo do

Campo em uma perspectiva critica e emancipatdria, como propde Paulo Freire?

4.1 Principios freireanos para formacao de professores do/no campo

Ao lermos a biografia de Freire, percebe-se que ele se preocupava com a educagdo de
comunidades vulnerdveis, pois 0 mesmo cresceu em uma comunidade vulnerdvel (em
Jaboatdo), com o sonho de levar conhecimento/educagdo a criancas e adultos que vivem uma
realidade distinta dos grandes centros urbanos. Apos graduar-se em direito, Freire abandonou
a carreira de advogado e dedicou os proximos anos de sua vida a alfabetizacdo e educacdo de
adultos na regido nordestina do pais. Paulo Freire teve alguns contratempos que o obrigaram a
sair do Brasil e comecar a ensinar em pais vizinhos e ndo vizinhos. Mas, Freire manteve em
seu coracao o desejo de transmitir educacdo aos mais necessitados. E assim o fez em
sociedades carentes e desafiadoras que aprimoraram suas teses de como um educador deve
reproduzir conhecimento.

Essas teses possuem grande relevancia tedrico-pratica e, de maneira nao evidente,
influenciaram as abordagens tedrico-metodologicas do Ensino de Ciéncias. Atualmente, essas
abordagens sdo adotadas em muitos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.
Entretanto, precisa-se ter em mente que a educagdo do/no campo ¢ diferente da educagdo nas

cidades; como Arroyo (2005, p. 10) afirma:

O campo ndo se desenvolve na logica fragmentada com que a racionalidade técnica
recorta as cidades, onde cada institui¢do e campo profissional ¢ capacitado para dar
conta de um recorte do social. No campo, nas formas produtivas em que os diversos
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povos se organizam, tudo ¢ extremamente articulado. Os movimentos sociais
percebem e respeitam essa dinamica produtiva, social e cultural organicamente
irrecortavel. O produtivo, a sociabilidade, a educa¢do e a cultura estdo tdo
imbricadas que seus profissionais e suas instituigdes tém de estar capacitados a
intervengdes totais.

Isso significa que o educador do campo precisard contar com a habilidade de se
adaptar a culturas distintas do que estd acostumado, quando sua formagao segue os moldes
citadinos, e com a realidade de que nem sempre o plano de aula ¢ estipulado pelo o Ministério
da Educacdo. E ¢ por essa razdo que as abordagens freireanas sdo fundamentais para a
formagao de professores do/no campo.

A formagdo de professores em areas rurais no Brasil enfrenta desafios especificos que
exigem abordagens pedagogicas diferenciadas e contextualizadas. Paulo Freire, com sua
pedagogia critica e emancipadora, oferece um referencial teorico-pratico robusto para a
formacgdo de professores do/no campo. E, como afirma Pereira (2006, p. 95), “a educacio tem
a func¢do de ajudar a despertar em cada pessoa a consciéncia de sua propria dignidade e de sua
capacidade de exercer a cidadania”. Esse ¢, afinal, o sentido da humanizagdao de que fala
Freire: assumir na pratica o principio de que os seres humanos sempre podem ser mais na
construcdo de si mesmos e na transformac¢do do meio em que vivem. Em termos educacionais,
isso significa permitir que cada um tome parte desse processo que desde sempre o envolve, na
projecdo de sua vida e de uma sociedade progressivamente melhor. Pois, “ser alfabetizado ndo
¢ ser livre; € estar presente e ativo na luta pela reivindicacdo da préopria voz, da propria
historia e do proprio futuro” (Giroux, 1990, p. 11).

O que se conhece como método Paulo Freire de alfabetizagdo ¢ mais uma abordagem
ou perspectiva didatico-pedagogica. Esse método vai além do simples ensino da leitura e
escrita para adultos, pois abrange também a discussdo e a reflexao sobre questdes que afetam
tanto o educando quanto sua comunidade. Est4 inserido em um contexto maior do pensamento
e da pratica freiriana e é muito mais do que um método convencional. E um processo que
envolve a comunidade e o individuo, conforme descrito no primeiro circulo de cultura (EAD
Freiriana, 2022).

Ao resgatar o que foi explanado no capitulo anterior, sobre os pressupostos freirianos
(compromisso sécio-politico, leitura de mundo, ecologia/agroecologia), entende-se que tais
pressupostos precisam estar presentes na formacdo académica de futuros professores do/no
campo. Esses pressupostos constituem principios que podem e devem nortear a regéncia do
educador para formar pessoas capazes de se posicionarem sobre variados temas e serem parte

ativa da sociedade.
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Essa integracdo fortalece a relevancia do ensino e a capacidade dos professores de
responderem as necessidades de seus alunos, o que implica em uma imersao na realidade do
campo, a fim de promover um didlogo constante entre o conhecimento académico e o saber
popular, de modo a mostrar ao aluno que o professor e a professora conseguem entender seus
desafios e esta ali para ajudé-lo. Outro aspecto desse principio ¢ a educacdo como pratica de
liberdade — ja explanado acima —, no qual ¢ argumentado que a educagdo ndo pode ser
conduzida com base na dominagdo, mas precisa encorajar os alunos e alunas a serem agentes
ativos em suas comunidades. Para os professores do/no campo, essa abordagem ¢ crucial, isto
¢, eles devem ser formados para promover uma educagdo emancipatdria. Trata-se, em suma,
de “Resgatar, sistematizar e ampliar saberes e praticas, formando sujeitos para inser¢ao nos
diferentes niveis sociais” (Viana Filho et al., 2006, p. 36).

Uma educag¢do com pratica de liberdade ocorre onde os alunos sdo incentivados a
questionar, refletir e agir sobre a sua realidade. Os futuros professores devem aprender a
valorizar a voz e a experiéncia dos alunos, para promover um ambiente de respeito mutuo e
co-construcao do conhecimento. Sobretudo, ¢ imprescindivel que tenham condigdes de olhar,
conjuntamente com os/as estudantes, para os condicionantes de sua realidade mais imediata,
isto €, para a situacdo da vida no campo, para o que a circunscreve, suas tensdes, seus
interesses, sua fungdo em um contexto mais amplo (cultural, econémico e politico). Isso tem a
ver com a conscientizacao critica, outro principio de Freire que ¢ importante de ser observado
para a formagdo de professores e professoras que estejam aptos para formar outros professores
e outros profissionais capazes de lutar por uma sociedade mais justa e equitativa.

A conscientizacdo critica, no contexto da educa¢do do campo, significa que a
formagdo de professores do/no campo deve focar na conscientizacao dos futuros educadores
sobre as peculiaridades da vida do campo, sobre as o que nela se apresenta como
desigualdades e injusticas presentes em suas comunidades, assim como seu potencial para
transformagdo. Nesse sentido, a formagao de professores e professoras para a uma educagao
critica do/no campo implica humanizar esses profissionais para que sejam nao somente
transmissores de contetidos genéricos (presentes nas cartilhas e nos livros didaticos), mas

também ser o professor que leve esperanca e perspectivas criticas aos seus alunos.

No cerne da pedagogia do saber de Paulo Freire encontra-se a ideia de que nomear o
mundo torna-se um modelo para transformar o mundo. A educagdo ndo substitui a
acdo politica, mas lhe ¢ indispensavel devido ao papel que desempenha no
desenvolvimento da consciéncia critica (Berthoff , 2011, p. 15).
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A leitura do mundo, principio freireano central para a Educacdo do Campo, esta
profundamente imbricada na proposta de construcao de uma educacao critica e emancipatoria.
Ela representa a capacidade dos educandos e educadores de interpretar e questionar sua
realidade, de maneira a torna-los sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento e na
transformagdo social. Freire mencionou, na sua obra Educa¢do como pratica da liberdade, a
fala de um analfabeto paulista que queria “aprender a ler e a escrever para mudar o mundo”,
ressaltando que nisso reside a compreensao acertada de que “conhecer ¢ interferir na realidade
conhecida” (Freire, 1967, p. 112). O conhecimento do alfabeto, da gramatica, das operagdes
numéricas, das producdes artisticas e literarias, bem como dos achados cientificos nas
diferentes areas nao tem valor em si mesmo, pois seu valor resulta do potencial que esses
conhecimentos t€ém de abrir perspectivas e de subsidiar a construgdo de um entendimento
mais refinado do mundo que é a cada vez o nosso. E, portanto, sempre em dialogo com o
contexto mais imediato do mundo dos estudantes que professores e professoras precisam
introduzir os conhecimentos escolares.

E nesse sentido que, para Freire, “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (Freire,
1989, p. 9). Nesse sentido, “ler o mundo” ¢ um ato de decifracdo, em que o individuo ndo
apenas observa passivamente a realidade, mas a interpreta criticamente, questiona ¢ reflete
sobre sua propria posicao e as relacdes de poder que o circundam se tornando parte ativa
(Freire, 1987). Esse processo ¢ essencial para que a leitura da palavra se torne significativa,
pois permite que o aprendizado formal esteja conectado as experiéncias e percepcdes dos
educandos.

A leitura do mundo também esta intrinsecamente ligada ao conceito de alfabetizacao
critica desenvolvido por Freire. Ele argumenta que a alfabetizacdo deve ir além do mero
reconhecimento de simbolos graficos, ou seja, deve incluir a capacidade de ler e interpretar
criticamente os textos € o contexto social. Para Freire (1987), a alfabetizacdo critica ¢ um
meio de conscientizagdo e de libertagdo, em que os educandos ndo apenas aprendem a ler e
escrever, mas também a questionar e transformar o mundo em que vivem. E os educadores ¢
educadoras exercem uma influéncia vital na promogao da leitura do mundo, uma vez que
auxiliam os alunos a desenvolverem uma visao critica da realidade ao colocarem questodes e
os convidarem para o didlogo e para a reflexdo em torno dos saberes pré-criticos ja
instaurados. Freire destaca a importancia do didlogo na relagdo professor-aluno (esse assunto
sera explanado na proxima secdo do texto), na qual ambos aprendem e ensinam, em um

processo de via dupla e enriquecimento reciproco (Freire, 1970).
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Como exposto acima, Freire sabe que a educagdo ndo ¢ propriamente a “salvadora” do
mundo, em desafios como guerras, crise sOcio-econdmica € crises ambientais. Ainda assim,
entende que ela ¢ a chave para a mudanca, uma vez que a pedagogia freireana defende que a
educagdo ¢ libertadora. Quanto a isso, cabe reconhecer que hé algo a ser feito, em termos
educacionais, também em relagdo a crise ambiental, da qual ja se sabia no tempo de Freire,
mas que ganhou gravidade nas ultimas décadas. Esse ¢ um tema necessario a toda a educagao
do presente e do futuro, ndo apenas para quem esta no campo, mas para esses, em especial, ela
adquire uma conotacdo distinta. Isso, pois, a crise ambiental tem a ver, em grande parte, com
o tipo de relagdo (exploratoria, predatdria) que ¢ mantida com os recursos naturais € que sao
manifestos claramente na agricultura convencional. A educagdo critica precisa se voltar para
essa realidade, explorar em didlogo com quem vive no campo e do campo caminhos outros
para o sustento e a preservagao das condi¢des de vida no planeta.

Freire acreditava que a educagdo deveria capacitar os individuos a entenderem e
questionarem as interagdes entre sociedade e natureza, a fim de reconhecer os impactos
humanos no meio ambiente e de promover uma atitude de respeito e cuidado com a Terra. A
conscientizagdo ambiental €, assim, uma extensao da conscientizagdo critica. Assim como as
pessoas devem se conscientizar das estruturas sociais e politicas que moldam suas vidas, elas
também devem entender como suas agdes afetam o meio ambiente. A educa¢do ambiental,
nesse sentido, deve ser transformadora, ou seja, deve incentivar praticas sustentaveis e a busca
por um equilibrio ecologico.

A educacdo agroecologia, atrelada a educacdo ecoldgica, busca a emancipagdo dos
sujeitos envolvidos, de modo a promover a sustentabilidade, baseada nos pressupostos
freirianos, que indicam que o professor do/no campo precisa estar ciente da realidade e
tradicOes da area que ird trabalhar. Na agroecologia, isso se traduz na valorizagao dos saberes
dos agricultores locais e na promocgdo de praticas agricolas que respeitem a biodiversidade e
os ciclos naturais — através da promoc¢do da autonomia dos agricultores e do incentivo a
produgdo de alimentos de maneira sustentavel e resiliente.

Segundo Gadotti (2000), a educacao ecoldgica deve criar dentro do ser humano um
sentido de responsabilidade ambiental e incentivar agdes concretas para a sustentabilidade.
Por conseguinte, entende-se que o professor do/no campo deve estar habilitado as praticas de
educagdo ecoldgica e agroecologica, isto €, ele pode incluir uma variedade de atividades que
envolvem os educandos em experiéncias diretas com a natureza e em projetos sociais de
sustentabilidade. Reigota (1998) afirma que atividades como hortas escolares, reciclagem,

conservagdo da biodiversidade e estudos de campo sdo modelos de atividades pertencentes a
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educacao ecoldgica.

Freire (1992) destaca que a esperanca ¢ um elemento basico da educagdo
transformadora. E que a educagdo ecologica deve inspirar esperanga € mobilizar agdes
concretas, como aquelas propostas pela agroecologia, para a constru¢do de um futuro
sustentavel. Ao capacitar os individuos a agir de maneira responsavel e consciente em relagdo
ao meio ambiente, a educagdo ecoldgica pode contribuir significativamente para a
transformagao social e ambiental. J& que o cenario do qual vivem ¢ de luta, como afirma

Caldart (2004, p. 152):

[..] é de violenta desumanizagdo das condi¢des de vida no campo. Uma realidade de
injustica, desigualdade, opressdo, que exige transformagdes sociais estruturais e
urgentes. Os sujeitos da educagdo do campo sdo aquelas pessoas que sentem na
propria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se conformam com ela.
Sdo os sujeitos da resisténcia no ¢ do campo: sujeitos que lutam para continuar
sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente;
sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria; sujeitos pela luta por melhores
condi¢des de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia na terra dos quilombos e
pela identidade propria desta heranca; sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser
indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos sociais
respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagdgicas.

A formacao de professores/as do/no campo vai além das questdes didaticas. Trata-se
principalmente de proporcionar caminhos para que eles consigam conciliar as dimensdes
humana, politica e pedagogica de sua profissdo. Essas dimensdes sdo interdependentes e nao
se excluem mutuamente. Muitas reflexdes ainda permanecem em aberto apos a elaboracao
deste texto, o que se torna um terreno fértil para novas discussoes e reformulagoes.

Posto isso, entende-se que os principios de Paulo Freire aqui abordados — o
compromisso politico com a conscientizacdo critica das proximas geracdes, a leitura do
mundo em que se encontram educandos e educadores, o didlogo como caminho para
construgdo de saberes transformadores e a pauta agroecoldgica — sao pilares basicos na
formac¢do de professores do/no campo, para que consigam transmitir seus conhecimentos em
realidades e sociedades divergentes do que, em regra, estdo acostumados. O compromisso
socio-politico é a conscientizagdo do local e de suas tradi¢des, a fim de promover uma
educagdo libertadora. A leitura do mundo € a visdo que o professor tem do mundo e como ¢
essa leitura ¢ importante para a emancipacdo do ser humano. A educagdo ecolodgica, a
agroecologia, ¢ a preocupagdo em cuidar do ambiente que o professor deve ensinar aos seus
alunos, para que esses tenham a ideias transformadora da realidade. Em resumo, Freire (1967)
nos ensina que “Ninguém educa a ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se

educam entre si, mediatizados pelo mundo”, em fun¢do de que essa abordagem freiriana ¢ de
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dar e receber simultaneamente. E mais: “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era

possivel ensinar” (Freire, 1996, p. 26).

4.2 Postura dialogica como meio e fim da formacao de professores

Em uma sociedade regida pelo autoritarismo, mesmo que camuflado em algoritmos, a
sala de aula pode se tornar também um reflexo da dominacao de agentes (professores) que se
dizem superiores para com agentes inferiores (alunos). E cada vez mais comum deparar-se
com noticias de atentandos em escolas, brigas de alunos, assassinato/suicidio em razao do
bullying, aluno que matam professores etc. Isso demonstra claramente que falta afeto, respeito
e didlogo no ambiente escolar, bem como que nem os alunos e tdo pouco os educadores estao
dialogando entre si.

O dialogo ¢ um elemento central na pedagogia freireana; na formagao de professores
do/no campo, o didlogo deve ser entendido como um processo horizontal e democratico, no
qual todos os participantes sdo sujeitos ativos na constru¢ao do conhecimento. Os educadores
em formacdo devem ser preparados para estabelecer um didlogo genuino com seus alunos, em
que ambos possam aprender e ensinar; em que exista confianga para realizagdo de perguntas.
Isso requer uma postura de escuta ativa e abertura para novas perspectivas. Falar em dialogo
como principio pedagogico na formacao de professores envolve, assim, dois aspectos centrais
pelos quais o didlogo de coloca: como caminho para a construgdo/ressignificacdo do
conhecimento e leitura do mundo e como postura ética de uns com os outros, em que se
reconhece a autonomia de cada pessoa envolvida no processo.

Para destacar a importancia do didlogo na educacdo do campo, ¢ fundamental
compreender que um ensino verdadeiramente libertador ndo pode prescindir desse elemento.
O didlogo ¢ crucial para que a educagdo seja realmente emancipadora e transformadora. O
papel dos professores, entdo, ¢ central nesse processo: eles devem ser capazes de estabelecer
um didlogo construtivo com os estudantes, colegas e a realidade ao seu redor.

Para que os professores desenvolvam essa capacidade de didlogo, ¢ necessario que
sejam formados em um ambiente que valorize e pratique o didlogo. A postura dialdgica nao ¢
uma habilidade que se pode simplesmente transmitir, como se fosse um contetdo informativo,
mas, sim, algo que precisa ser cultivado e desenvolvido através da pratica e da experiéncia
dialégica. Portanto, a formacao de professores deve enfatizar a constru¢do e o aprimoramento

continuo dessa habilidade, mediante a sua pratica.
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Freire argumenta que, em cada didlogo do professor com “educandos, ratificacdes e
retificagdes” sdo feitas. Cada vez mais a “classe como texto” tem sua “compreensiao”
produzida por si mesma e pela educadora. E a produ¢ao da compreensdo atual implica a
reproducdo da compreensdo anterior que pode levar a classe, através do conhecimento do
conhecimento anterior de si mesma, a um novo conhecimento” (Freire, 1997, p. 46). Essa
leitura s6 sera possivel por meio do didlogo. “O didlogo ¢ a fonte geradora de reflexdo, e o
encontro com o outro ¢ a primeira condi¢ao da instauracao do dialogo em sala de aula [...]”

(Carvalho, 2005, p. 69). O dialogo, nesse sentido:

ativa a criatividade, o compartilhamento de experiéncias, torna desafiador o
processo de busca do conhecimento. Esse o didlogo como método, possibilita a
viabiliza¢do da verdadeira formac¢do humana, num claro processo de superagdo ou
transformagdo de um modelo de educagdo maculado pela ideologia burguesa, a
servigo das exigéncias do modo de produgdo capitalista que perversamente insiste
em transformar em mercadoria geradora de lucro até mesmo a existéncia humana
(Mariani Carvalho, 2009).

Na Pedagogia do oprimido, Freire dedica um capitulo inteiro para tratar da
dialogicidade, que ele identifica como a esséncia da educagdo como pratica da liberdade. Ele
comega por tragar consideracdes sobre a natureza do proprio didlogo. O didlogo deve ser
baseado em uma relacdo horizontal entre os participantes, na qual todos sdo tratados com
respeito e dignidade. Nao hé espago para hierarquias rigidas entre professor e aluno; ambos
sdo co-participantes no processo de construcdo do conhecimento. “O didlogo ¢é este encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relagdo eu-tu. Esta ¢ a razdo por que nao € possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia
do mundo e os que ndo a querem; entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra e
os que se acham negados deste direito” (Freire, 1987, p. 45).

Também, nesse contexto, Freire fala do amor, ao sustentar que, se ndo amarmos o
mundo e nosso proximo, nao existe razao em dialogar. E “porque € um ato de coragem, nunca
de medo, o amor ¢ compromisso com os homens” (Freire, 1987, p. 45). Isto €, compromisso
em transformar a realidade opressora. Dai que Freire afirma que o didlogo verdadeiro ¢
movido pelo amor e pela humildade. Os educadores devem amar seus alunos e estar abertos a
aprender com eles. A humildade permite reconhecer que ninguém sabe tudo e que todos tém

algo a contribuir. A vista disso, ele se pergunta, em sua obra:

Como posso dialogar, se me sinto participante de um “gueto” de homens puros,
donos da verdade e do saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa gente”, ou
sdo “nativos inferiores”? Como posso dialogar, se parto de que a prontincia do
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mundo ¢ tarefa de homens seletos e que a presenga das massas na historia ¢ sinal de
sua deterioracdo que devo evitar? (Freire, 1987, p. 46).

Visto que “a auto-suficiéncia ¢ incompativel com o didlogo”, observa ainda Freire, os
que “nao tém humildade ou a perdem, nao podem aproximar-se do povo. Nao podem ser seus
companheiros de pronincia do mundo. Se alguém nao ¢ capaz de sentir-se e saber-se tao
homem quanto os outros, ¢ que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de
encontro com eles” (Freire, 1987, p. 46). Ou seja, a educagdo sé ird ser transformadora
quando o educador cultivar o didlogo com o educando, e por certo, para que isso aconteca, a
hierarquia dominadora na educacao sera deixada no passado.

O dialogo ¢ sustentado pela esperanca e pela fé nas capacidades e potencialidades dos
individuos. “Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de ser
mais, que nao ¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (Freire, 1987, p. 46). E
mais: “O homem dialogico, que ¢ critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar, de
transformar, ¢ um poder dos homens, sabe também que podem eles, em situagdo concreta,
alienados, ter este poder prejudicado” (Freire, 1987, p. 46). Se ndo houver fé, o didlogo se
torna uma farsa. Portanto, cabe aos educadores, em primeiro lugar, acreditar no poder
transformador da educagdo e na capacidade dos alunos de crescer e mudar, além de ter fé que
sua postura dialdgica com o aluno vai gerar resultados.

O didlogo promove o pensamento critico, pois incentiva os alunos a questionar, refletir
e entender profundamente a realidade ao seu redor. Freire vé a educagcdo como um ato de
conhecimento e conscientizagdo, em que os alunos sdo encorajados a entender e transformar
sua realidade. Por isso, afirma que “ndo hé didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade” (Freire, 1987, p. 47). Esse
pensamento critico faz parte da educagao libertadora. Quando o aluno de zonas rurais aprende
a ter um pensamento critico ¢ a usa-lo para fazer a leitura do mundo, ele percebe ¢ se
conscientiza da transformag¢do que sua realidade carece. Se da conta que pode transformar sua
comunidade, de modo a respeitar suas culturas e tradi¢cdes e a dialogar com a comunidade que
vive.

Para o educador-educando, dialodgico, problematizador, o contetido programatico da
educacdo ndo ¢ uma doagdo ou uma imposi¢ao, mas a revolu¢do organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada
(Freire, 1987, p. 47). O educador-educando precisa ser diferente do educador bancario, uma

vez que esse educador ¢ antididlogo, que se aproxima “das massas camponesas € urbanas com
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projetos que podem corresponder a sua visdo do mundo, mas ndo necessariamente a do povo.
E esquecem-se de que o seu objetivo é lutar com o povo pela recuperag¢do da humanidade
roubada e ndo conquistar o povo” (Freire, 1987, p. 48, grifo nosso). Nao se pode
simplesmente, insiste Freire, chegar até os sujeitos, imersos num contexto colonial, quase
umbilicalmente ligados ao mundo da natureza de que se sentem mais partes que
transformadores, para, a maneira da concepg¢do “bancaria”, entregar-lhes “conhecimento” ou
impor-lhes um modelo de bom homem, contido no programa cujo conteido ndés mesmos
organizamos” (Freire, 1987, p. 48). Como resultado, ¢ entendido que uma educagdo
verdadeiramente libertadora ¢ incompativel com essa pratica anti-dialogica.

O dialogo ¢ libertador. E, por isso, a formacao dialdgica do educador-educador ¢ de
suma importancia, para que, no futuro, ele consiga conduzir o didlogo para essas comunidades
carentes. Para que o didlogo pedagdgico acontega, ¢ necessario que se cumpram algumas
condi¢cdes. Freire coloca, nesse sentido, a necessidade da professora/or fazer uma leitura da
sala que vai reger, essa leitura podera evitar atritos futuramente. “A jovem professora deve
estar atenta a tudo, aos mais inocentes movimentos dos alunos, a inquietacdo de seus corpos,
ao olhar surpreso, a reagdo mais agressiva ou mais timida deste aluno ou aluna” (Freire,

1997). E necessério que o educador conhega seus alunos.

Os gostos de classe, os valores, a linguagem, a prosodia, a sintaxe, a ortografia, a
semantica, quando a inexperimentada professora de classe média assume seu
trabalho em areas periféricas da cidade, tudo isto é quase sempre tdo contraditorio
que a choca e assusta. E preciso, porém, que ela saiba que a sintaxe de seus alunos,
sua prosddia, seus gostos, sua forma de dirigir-se a ela e a seus colegas, as regras
com que brincam e brigam entre si, tudo isso faz parte de sua identidade cultural que
jamais falta um corte de classe. (Freire, 1997).

Ou seja, ao realizar o processo de conhecer a classe, ele/a dard inicio ao didlogo e
consequentemente abrird espaco para compartilhamento de ideias, tradigdes, culturas e
sonhos. Contudo, esse comportamento pode gerar choque de culturas e preconceitos, mas,
como diz Mariotti, “o entrechoque de ideias, opinides e comportamentos ¢ uma das principais
fontes de inspiragdo para a criatividade e a resolugdo dos problemas de convivéncia”
(Mariotti, 2007, p. 151), visto que o ser humano necessita viver em comunidade. O
compartilhamento acarretard, quando feito em ambiente dialdogico, a superagdao de
preconceitos e paradoxos criados pela sociedade. Caso essa superagdo ndo acontega, Morin
afirma que, quando ndo ¢ possivel superar as contradigdes, vencer os antagonismos e
ultrapassar os paradoxos, ¢ necessario aprender a lidar e conviver com o0s opostos,

compreendendo-os. E nesse emaranhado da trama que emerge a complexidade, pois, do
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mesmo lugar de onde surgem os problemas, nascem também as solugdes (Morin, 1999).

O compartilhamento de percepgdes, ideias e opinides trara beneficios ao educador,
pois ele terd nocdo de como tratar cada aluno de forma singular de acordo com suas
necessidades. Muito desconforto e inseguranca poderiam ser evitados se “o professor, a
professora, aprendessem a organizar melhor seu trabalho e os de seus alunos e alunas, se
aprendessem a sistematizar e avaliar mais dialogicamente, [...]” (Gadotti, 2011).

A postura dialégica nos remete ainda ao que Tardif assegura em sua obra Saberes
docentes e formagdo profissional (2002), a saber: que a pratica da profissdo docente exige
conhecimentos adicionais, além daqueles ensinados no curriculo do curso durante a formacao.
Vivenciar situagdes que possibilitem a reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem, a aplicagao
de abordagens pedagbgicas diferenciadas e o didlogo com pessoas com pouca ou nenhuma
escolaridade formal, entre outros aspectos, ¢ crucial para a formagao inicial.

Freire também defende a tese de que o professor deve passar por situagdes concretas e
ter essa postura ainda na vida académica, ja que formard educadores pensantes e capazes de
organizar o tempo de uma atividade, buscar, adaptar e/ou criar recursos pedagogicos para
atender as necessidades do grupo envolvido, além de trabalhar em conjunto com professores.
A postura dialdgica se baseia nos principios do didlogo genuino, em que ha respeito mutuo,
abertura para diferentes perspectivas e um compromisso com a co-constru¢do do
conhecimento.

Tal modelo de formacdo exige uma mudanga de paradigma em muitos programas de
formacgao, que tradicionalmente seguem um modelo mais transmissivo, além da demanda de
um compromisso continuo com a formagao continuada e com o desenvolvimento profissional
dos educadores. Entretanto, esses professores tendem a ser mais reflexivos, criticos e
preparados para enfrentar as complexidades da pratica pedagogica contemporanea. Eles estao
aptos a criar ambientes de aprendizagem que sejam inclusivos, democraticos e centrados no

aluno.

Numa sociedade como a nossa, de tradigdo tdo robustamente autoritaria, é algo de
relevante importancia encontrar caminhos democraticos para o estabelecimento de
limites a liberdade e a autoridade com que evitemos a licenciosidade que nos leva ao
“deixa como estd para ver como fica” ou ao autoritarismo todo-poderoso (Freire,
1997, p).

Paulo Freire afirma que, se a postura do/a professor/a for democratica, a distancia
entre seu discurso e sua pratica vai ser cada vez menor, em sua cotidianidade escolar. Essa

pratica sempre se submete a analise critica, a dificil, mas possivel e prazerosa experiéncia de
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dialogar com os educandos, pois o professor/a sabe que o didlogo ndo gira apenas em torno
dos contetdos a serem ensinados, mas também sobre a vida. Se verdadeiro, esse didlogo nao ¢
valido apenas do ponto de vista do ato de ensinar, mas também forma um clima aberto e livre
no ambiente de sala de aula, diminuindo a distancia do ensinar e aprender.

Porque a promocao do didlogo cobra certa atitude de educadores e educadoras, nos
parece oportuno listar algumas das virtudes ou qualidades que Freire lista, em uma das cartas
que compdem a obra Professor, sim, tia, ndo (1997), como indispensaveis para o melhor
desempenho de professoras e professores progressistas. Uma vez que sdo virtudes, elas ndo
podem ser diretamente ensinadas e aprendidas, mas podem ser adquiridas pela pratica. Isso
significa que a formagdo de professores deve propiciar as condigdes apropriadas para o
exercicio delas. A primeira € a humildade. Freire coloca que humildade nao ¢ aquilo que a
sociedade, em regra, pensa, em que ser humilde significa faltar de acato a nds mesmos,
acomodagdo ou covardia; ao contrario, para ser humilde ¢ preciso coragem — também
considerada uma qualidade — e confianga em nds mesmos, respeito a né6s mesmos € aos
outros (Freire, 1997, p.37). A humildade ¢ fundamental no processo educativo, pois permite
ao educador reconhecer que nao € o unico detentor do saber, que o conhecimento ¢ construido
coletivamente. Ao ser humilde, o educador estard disposto a ouvir, aprender e ensinar,
independente do nivel intelectual do proximo; pois, como Freire diz, “a humildade nos ajuda a
reconhecer esta coisa Obvia: ninguém sabe tudo; ninguém ignora tudo. Todos sabemos algo;
todos ignoramos algo. Sem humildade dificilmente ouviremos com respeito a quem
consideramos demasiadamente longe de nosso nivel de competéncia” (Freire, 1997, p. 37).

A humildade também estd atada & amorosidade, valor esse considerado por Paulo
Freire um pilar na formagao académica e na vida profissional do professor. O amor, como
visto, ¢ a base para uma educacgdo dialogica, que respeita a dignidade humana e promove a
solidariedade. Esse amor, dos professores e professoras, ndo deve ser somente para com o
aluno, mas também para com o trabalho, visto que, se o educador perde o amor pela profissao,
ele perde também o sentido — esse que € necessario para a evolugdo do aluno regido por ele.
Uma vez que o aluno perceber a falta de interesse/sentido do professor, ele perdera sentido no
que estd aprendendo (Gadotti, 2011). Ou seja, o professor deve aprender, ainda em sua
formacgdo, a amar a profissdo. Esse amor, segundo Paulo Freire, ¢ um “amor armado”, isto &,
“um amor brigdo de quem se afirma no direito ou no dever de ter o direito de lutar, de
denunciar, de anunciar. E essa a forma de amar indispensavel ao educador progressista e que
precisa de ser aprendida e vivida por nds” (Freire, 1997, p. 38).

Contudo, amar exige coragem. Coragem, porque apesar das “injusti¢as, ao descaso do
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poder publico, expresso na sem-vergonhice dos saldrios, no arbitrio com que professoras e
ndo tias que se rebelam e participam de manifestagdes de protesto através de seu sindicato,
sao punidas mas apesar disso continuam entregues ao trabalho com seus alunos™ (Freire,
1997, p. 38). Essa coragem, explica Freire, estd vinculada ao medo. Contudo, ndo ao medo
que paralisa, mas, sim, ao medo que impulsiona, no sentido de que “ao pér em pratica um tipo
de educacdo que provoca criticamente a consciéncia do educando, necessariamente
trabalhamos contra alguns mitos que nos deformam, enfrentando poderes dominantes”
(Freire, 1997, p. 39). Sentir medo significa que estamos vivos. O problema ¢ que esse medo
pode querer nos paralisar e, para Freire, n6s ndo podemos nos esconder de nossos temores.
Mas, o que ndo podemos ¢ permitir que nosso medo nos imobilize. “Dai, a necessidade de
comandar meu medo, de educar meu medo, de que nasce finalmente minha coragem” (Freire,
1997, p. 39).

Tolerancia ¢ outra virtude indispensavel ao melhor desempenho de professores e
professoras progressistas, apresentada por Paulo Freire. Sem tolerdncia “é impossivel um
trabalho pedagogico sério, sem ela ¢ inviavel uma experiéncia democratica auténtica, sem ela
a pratica educativa progressista se desdiz” (Freire, 1997, p. 39). Ela nos ensina a respeitar e
conviver com o diferente e, para um educador, isso ¢ essencial, pois 0 ensina a conviver com
diversas culturas e ideologias em uma sala de aula — a qual deve ser democratica. E nisso
concorda-se, aqui, com Freire, que argumenta que nao vé “como possamos ser democraticos
sem experimentar, como principio fundamental, a tolerancia, a convivéncia com o diferente”
(Freire, 1997, p. 39). Entretanto, a tolerancia implica no estabelecimento de limites, de
principios a serem respeitados. A tolerancia requer respeito, disciplina e ética (Freire, 1997, p.
39). Ao incorporar a tolerdncia em sua pratica pedagogica, os educadores ndo apenas
promovem um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e democratico, mas também
contribuem para a formagao de cidaddos mais conscientes e empaticos, capazes de valorizar e
respeitar a diversidade em todas as suas formas.

Segundo Paulo Freire, “a parcimdnia verbal esta implicada na assun¢do da tensao
paciéncia-impaciéncia. Quem vive a impaciente paciéncia dificilmente, a ndo ser em casos
excepcionais, perde o controle sobre sua fala, dificilmente extrapola os limites do discurso
ponderado mas enérgico” (Freire, 1997, p.41). Ela ndo ¢ apenas sobre falar menos, mas sobre
comunicar-se de maneira mais eficaz e significativa. Freire v€ a comunicacdo como um
processo dialégico no qual a clareza e a concisdao sao fundamentais para facilitar a
compreensdo € a participagdo ativa dos alunos. “O discurso do paciente ¢ sempre bem

comportado enquanto o discurso do impaciente, de modo geral, vai mais além do que a
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realidade mesma suportaria (Freire, 1997, p.41). Logo, entende-se que a parcimonia verbal € o
equilibrio entre esses dois discursos, que inclui a valorizagdo da escuta ativa, de modo que ¢
preciso ouvir mais do que falar, para dar espago para que os alunos expressem suas ideias e
opinides, ¢ crucial. A escuta atenta, sem interrup¢des, demonstra interesse genuino pelas
contribui¢cdes dos alunos, incentivando a participagdo e o didlogo. Fazer perguntas que
estimulem o pensamento critico e a reflexdo, ao invés de fornecer respostas prontas, ¢ uma
pratica que promove a construgdo coletiva do conhecimento. “E ouvindo o educando, tarefa
inaceitavel pela educadora autoritaria, que a professora democratica se prepara cada vez mais
para ser ouvida pelo educando. Mas, ao aprender com o educando a falar com ele porque o
ouviu, ensina o educando a ouvi-la também” (Freire, 1997, p. 59).

Foi apontado, através de Freire, para essas virtudes, porque acreditarmos que elas
oferecem um perfil desejado para a formacdo de professores, se quisermos que tenham
condig¢des de fazer jus a tarefa dialdgica e critica junto aos estudantes e sua realidade. Sabe-se,
ha tempo, que virtudes ndo podem ser ensinadas, mas podem ser desenvolvidas por meio da

pratica. A formacao de professores deveria oportunizar essa pratica.
4.3 Formacao como praxis: formac¢iao no campo para o campo

Entende-se como importante, primeiro, compreender o significado do termo praxis,
para, depois, argumentar a influéncia que a praxis tem sobre a formagdo do educador,
principalmente do professor do/no campo. A palavra “praxis” tem suas raizes na filosofia
grega, especialmente no pensamento de Aristoteles, que a distinguia da “teoria” e da
“poiesis”. Enquanto a teoria estd relacionada ao conhecimento contemplativo e a poiesis a
producdo técnica, a praxis se refere a agdo ética e politica, orientada pela reflexdo. As
primeiras nog¢des de praxis surgiram com Aristoteles, contudo, foi Karl Marx quem
aprofundou essa concepg¢do, ao tratar da praxis como instrumento em agdo que determina a
transformagao das estruturas sociais.

Em linha com isso, a formacdo como praxis ¢ um conceito que se desenvolve na
interse¢do entre teoria e pratica, pois foca na transformacao social através de uma educagao
reflexiva e critica. E um tema central na pedagogia critica e na filosofia da educagio, em que
a pratica educativa ndo ¢ vista apenas como transmissdo de conhecimento, mas como um
processo ativo e dialogico de transformacao da realidade.

Como ja foi explanado acima, Paulo Freire ¢ um grande apoiador da educacdo

emancipadora, libertadora e transformadora; ou seja, ele enfatiza a importancia da praxis na
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formag¢do do educador e na do educando. Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire
propde uma educagdo que liberta, em oposicdo a educagdo bancaria, que v€ os alunos como
recipientes passivos a serem abastecidos de conhecimento. A educagdo como praxis, para
Freire, ¢ um processo dialdgico no qual educadores e educandos aprendem juntos, questionam
a realidade e agem para transforma-la. Como ele mesmo diz, a educagdo “nao se faz de A para
B ou de A sobre B, mas de A com B” (Freire, 1987, p. 116). Nesse sentido, Carvalho e Pio
(2017, p. 435) asseguram que “o pensamento de Freire atribui a préxis um sentido de
atividade questionadora, sugestiva, critica e também pratica, uma vez que ele enxerga a
libertagdo ndo apenas na abstracdo, mas também em sua concretizagdo, refletida nas
transformagodes do ser humano em relagdo a realidade e entre si”.
Entende-se que Freire defende a praxis como método revolucionario. Ele a divide em
quatro categorias:
a) praxis libertadora: “Nao basta saberem-se numa relacdo dialética com o opressor
[...]. E preciso, enfatizamos, que se entreguem a prdxis libertadora” (Freire, 1987,
p. 49);

b) praxis auténtica: “O desvelamento do mundo e de si mesmas, na praxis auténtica,
possibilita as massas populares a sua adesdo” (Freire, 2013, p. 229);

¢) praxis revoluciondria: “A praxis revoluciondria somente pode opor-se a praxis das
elites dominadoras. E ¢ natural que assim seja, pois sdo quefazeres antagonicos”
(Freire, 2013, p. 169);

d) praxis verdadeira: “[...] através de uma praxis verdadeira superam o estado de
objetos, como dominados, ¢ assumem o de sujeito da histéria” (Freire, 2013, p.
216).

As quatros categorias juntas formam a praxis que, “sendo reflexdo e acdo
verdadeiramente transformadora da realidade, ¢ fonte de conhecimento reflexivo e criacao”
(Freire, 2013, p. 127). Freire apresenta, assim, uma praxis educativa fundamentada na
reflexdo e a¢do dos homens sobre o mundo, dispostos a transforma-lo (Carvalho; Pio, 2017).
Nos interessa, aqui, de modo especial, pensar a praxis docente, a acao e reflexao pela qual sao
formados e se formam professores e professoras.

Para que essa praxis tenha lugar, ¢ necessario humanizar os individuos e essa
humanizagdo s6 ird acontecer por meio da leitura do mundo e do didlogo. Em outras palavras,
quando o educador ¢ formado para observar a classe primeiro, antes de realizar um
julgamento, ele sabera conduzir aos alunos, de modo a respeitar suas tradi¢des e cultura, o que

nos faz retornar ao ponto de conscientizacdo que professores e professoras tem que ter ao
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ingressar em um ambiente carente, como o campo. Carvalho e Pio ainda alegam que, “na
medida em que os homens vao refletindo, conjuntamente, sobre si e sobre seu mundo, eles
aumentam o campo de sua percepcao, destacam os percebidos e voltam sua reflexdo sobre
eles” (2017, p. 436). Ou seja, ao fazerem isso, também se formam enquanto educadores
progressistas, comprometidos com uma educagdo como pratica da liberdade. Tudo comeca

com a determinagdo de olhar reflexivamente para a propria pratica. No entanto, vale notar que

A reflexdo que se propde, por ser auténtica, ndo ¢ sobre este homem abstracdo, nem
sobre este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas relagdes com o
mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente (Freire,
2013, p. 98).

Isso quer dizer que a reflexdo que convém a educadores e educadoras ¢ aquela que
envolve sua atuacdo contextualizada no mundo concreto de educandos ¢ educandas. E uma
reflexdo que brota da consciéncia de seu papel como educador ou como educadora em um
mundo concreto, com pessoas e problemas reais. A reflexdo que importa, aqui, ndo ¢ a
divagacgao gratuita sobre a docéncia em geral e seus desafios.

O diadlogo ¢ o que norteard em todas as suas dimensdes para um mundo mais
humanizado. Na sala de aula, o didlogo ¢ o motor da pratica pedagdgica, pois facilita o
compartilhamento de conhecimentos e promove a autonomia na pedagogia. O didlogo
auténtico — que envolve o reconhecimento do outro ¢ de si mesmo no outro — ¢ uma decisao
e um compromisso de colaborar na constru¢do de um mundo comum. N3do existem
consciéncias vazias, por isso, os seres humanos se humanizam ao humanizar o mundo (Freire,
1987, p. 14). Na formagdo docente, o dialogo representa o caminho para a unido de forgas em
vista da compreensdao da realidade concreta em que se encontram todos os atores da
comunidade escolar. Mas ¢ sobretudo no didlogo entre si que professores e professoras
poderdo encontrar as melhores respostas para os desafios que precisam enfrentar
conjuntamente. Considerando a especificidade da Educagdo do Campo e, ainda mais, a
especificidade de cada escola de educagdao do campo, as respostas para os desafios que a
realidade coloca dificilmente serdo encontradas em cursos genéricos e/ou palestras
motivacionais. A resposta — isso nos sugere Freire em seus escritos — precisa ser construida
dialogicamente em face da realidade imediata em que se encontram professores e professoras.

Gadotti defende também que a postura dialdgica deve fazer parte da formagdo do
professor. Para ele, a “nova formagdo do professor deve basear-se no didlogo e visar a

\

redefinicdo de suas fungdes e papeis, a redefinicdo do sistema de ensino e a construgio
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continuada do projeto politico- -pedagogico da escola e do proprio professor” (Gadotti, 2011,
p. 43). Essa modalidade de formacao ¢ denominada de formacao continuada. Gadotti acredita
que tal formagdo deve ser “como um processo de reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta,
organizac¢do, fundamentacdo, revisdo e constru¢do tedrica, € ndo apenas como a aquisi¢ao de
novas técnicas, atualizagdo em métodos pedagdgicos ou aprendizagem das Gltimas inovagdes
tecnologicas” (Gadotti, 2011, p. 41). Isso significa que o professor preparado nessa espécie de
formagdo, tem que ir além das praticas metddicas, monotonas e tradicionais aplicadas ha
tantos anos na educacao brasileira.

A formagao continuada, no sentido de formar o educador para brindar a importancia
da troca de experiéncias entre seus colegas de profissdo, permite que se dé valor ao projeto
pedagdgico da escola em que professores e professoras irdo trabalhar. Além disso, enseja
esses profissionais a se conscientizarem e a terem uma visao critica do ambiente em que estao
inseridos. Com essas caracteristicas, eles poderdo levar adiante a educagdo emancipadora que

Paulo Freire defende.

Quando os professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o outro. Isso
os leva a compartilhar evidéncias, informagdes e a buscar solu¢des. A partir daqui os
problemas importantes das escolas comecam a ser enfrentados com a colaboracdo
entre todos (Imberndn, 2000, p. 78).

O professor aprende também, na interagdo dialodgica, a ser autonomo; e “ele precisa
assumir, construir € conquistar sua autonomia profissional. Ele precisa dispor de estratégias,
envolver a comunidade interna e externa da escola ¢ essencial para qualquer inovagdo”
(Gadotti, 2011, p. 45). Na atualidade, essa formagdo ¢ prevista no paragrafo 2 do art. 62 da

Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), em que consta:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

§ 2° A formagdo continuada e a capacita¢do dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia [Incluido pela Lei
n°® 12.056, de 2009] (Brasil, 1996).

No entanto, conforme Gadotti (2011) alega, para que isso se concretize, € necessario o
cumprimento de alguns requisitos:
Direito a pelo menos quatro horas semanais de estudo com os colegas, além de

especialistas externos, para refletirem sobre sua propria pratica, compartilharem davidas e
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resultados obtidos;

A. Possibilidade de frequentar cursos sequenciais e aprofundados em estudos regulares,
especialmente sobre o ensino das disciplinas ou campos do conhecimento de cada
professor;

Acesso a bibliografia atualizada;
Possibilidade de sistematizar sua experiéncia e de escrever sobre ela;
Oportunidade de participar e expor sua experiéncia em congressos educacionais;

Possibilidade de publicar a experiéncia sistematizada;

Mmooy 0w

Nao apenas sistematizar e publicar suas reflexdes, mas também compartilhar essas
reflexdes em rede, para mostrar o que cada professor, cada professora e cada escola
esta fazendo, por exemplo, através de um site da secretaria de educacdo ou da propria
escola.

Ainda acerca desse topico, Gadotti justifica que “a professora e o professor podem
desempenhar um papel mais decisivo na constru¢do de um novo paradigma civilizatorio se
compreenderem de forma diferente seu papel na sociedade do conhecimento e educarem para
a humanidade. Eles podem ter um poder na sociedade como nunca antes” (Gadotti, 2011, p.
47). O que nos remete, novamente, a educa¢do emancipadora de Freire, em que o professor
transmite, ao aluno, ideias transformadoras através de sua postura dialdgica. No entanto,
como bem observa Carvalho (2005, p. 20), “a mudanga sé se efetivard a medida que o
professor ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica, visto que ‘pensar a pratica’ € o
ponto de partida para altera-la. O alargamento da consciéncia, por sua vez, se da pela reflexao
que o professor realiza de sua agao”.

Na perspectiva de Gadotti (2011, p. 43) — que € acolhida aqui —, “o0 universo escolar
investe na formacao individualista e competitiva do professor, quando o mais importante ¢ a
formag¢do para um projeto comum de trabalho, a formag¢ao politica do professor”. Ele ainda
defende que “sofrimentos da professora ou do professor, poderia ser evitado se sua formacao
inicial e continuada fosse outra, se aprendesse menos técnicas € mais atitudes, habitos,
valores” (Gadotti, 2011, p. 43). A préaxis proposta por Freire avanca na superacdo dessas
limitagdes ao incentivar a criagdo de espagos onde os professores possam dialogar
abertamente sobre suas praticas, desafios e sucessos. Esses espacos podem ser formais, como
reunides de equipe e grupos de estudo, ou informais, como discussdes em salas de
professores. Dessa maneira, eles podem se envolver em processos de reflexdo critica coletiva,
nos quais analisam e discutem suas praticas pedagogicas, a fim de identificar areas que

necessitam da transformagao social.
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Implementar a préxis freireana entre professores pode gerar alguns desafios, como a
resisténcia a mudanca e a falta de tempo e recursos. No entanto, as possibilidades de
transformagdo sdo vastas. A ado¢do de uma abordagem colaborativa e reflexiva pode levar a
uma cultura escolar mais democritica e inclusiva, na qual os professores se sentem
empoderados para inovar e transformar suas praticas.

A formacao continuada dos professores pode ser estruturada de forma a incorporar a
praxis freireana e ja foi observado o quanto essa modalidade de formacao ¢ importante para o
professor do/no campo. Logo, ¢ entendido que a formagdo como praxis também ¢ importante
para o educador do/no campo. A formacdo como praxis na educacdo de professores do/no
campo estd em melhores condigdes de promover uma visao critica da pedagogia, de modo a
incentivar os educadores a questionarem as normas ¢ praticas estabelecidas, a explorar novas
metodologias e a se engajarem em praticas transformadoras da realidade, em regra, carente do
campo. Isso inclui a capacidade de desenvolver uma compreensao profunda das necessidades
e contextos dos alunos e de adaptar suas abordagens pedagdgicas para promover a inclusio e

a justica social. Justamente por isso,

O método Paulo Freire tornou-se uma referéncia entre os movimentos de educagdo
popular no Brasil. Suas caracteristicas notaveis incluem simplicidade, coeréncia
entre praticas cotidianas e teorias, ¢ a defesa da conscientizagdo das camadas
populares. Essas qualidades fazem do método um instrumento valioso para diversos
grupos ¢ movimentos sociais engajados na luta por politicas educacionais voltadas
para adolescentes, jovens e adultos iletrados, e pela constru¢do de uma sociedade
brasileira mais justa (Beisiegel, 2010).

O método Paulo Freire e, de modo mais amplo, sua proposta pedagdgica, implica a
participagdo ativa dos envolvidos. Nesse sentido, ressalta-se mais uma vez que, durante a
formagao do professor e da professora para a educagdo do/no campo, ¢ imprescindivel que
possam viver situacdes concretas e cotidianas, para ndo se assustar e saber lidar com
adversidades futuras. Sobretudo, devem se habituar a olhar reflexivamente para sua pratica e
para seu mundo.

E, com isso, adentra-se em mais um aspecto central da praxis. Em linha com a posicao
de Ivani Fazenda, ressalta-se que a “praxis expressa, justamente, a unidade indissoltvel de
duas dimensoes distintas, diversa no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A reflexao
tedrica sobre a realidade ndo ¢ uma reflexdo diletante, mas uma reflexao em fun¢ao da agao
para transformar” (1989, p. 81). E em face das peculiaridades e desafios proprios da realidade
de sua escola e de seus estudantes, que o professor precisa construir seu conhecimento e

muitas vezes reconstrui-lo. E como Gadotti pondera, o professor, nessa situagdo, deixa de ser
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um lecionador para ser o organizador do conhecimento e da aprendizagem (Gadotti, 2011, p.
25).

Como Gadotti afirma, “o professor ¢ um aprendiz permanente, um organizador do
trabalho do aluno; consciente, mas também sensivel. Ele desperta o desejo de aprender para

que o aluno seja autonomo e se torne sujeito da sua propria formacgao” (Gadotti, 2011, p. 69).

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio ¢ ndo uma “cantiga de
ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas.
(Freire, 1997, p. 96).

Para Gadotti, seguindo a linha de raciocinio do Instituto Paulo Freire, “as nossas
escolas podem transformar-se em jardins e professores-alunos, educadores-educandos, em
jardineiros. O jardim nos ensina ideais democraticos: conexdo, escolha, responsabilidade,
decisdo, iniciativa, igualdade, biodiversidade, cores, classes, etnicidade e género” (Gadotti,
2011).

Portanto, “o0 novo professor deve desenvolver habilidades em colaboragdo (trabalho
em grupo, interdisciplinaridade), comunicagdo (expressar-se bem, envolver os outros,
escrever com clareza, ler bastante), pesquisar (explorar novas hipoteses, questionar, criticar) e
pensamento critico (tomar decisdes informadas)” (Gadotti, 2011). A educagdo no campo
requer professores que nao apenas dominem contetidos disciplinares, mas que também
estejam preparados para atuar de forma interdisciplinar e colaborativa, de maneira que as
diferentes areas do conhecimento sejam integradas e trabalhem em grupo. Isso ¢ fundamental
para lidar com as particularidades e as necessidades especificas dos alunos do campo, que
muitas vezes enfrentam desafios socioecondmicos e culturais diversos.

O pensamento critico e a tomada de decisoes informadas sdo igualmente importantes,
pois os professores devem estar aptos a interpretar e responder as complexidades da vida no
campo, a fim de promover uma educagdo que faca sentido para os alunos e que esteja
conectada as suas vivéncias e culturas. O professor tem a necessidade de indagar-se
constantemente sobre o sentido do que estd fazendo. Se isso ¢ fundamental para todo ser
humano, como ser que busca sentido o tempo todo, como para toda e qualquer profissao, para
o profissional docente ¢ também um dever profissional (Gadotti, 2011). A constante reflexao
sobre o sentido do que se est4 fazendo, mencionada por Gadotti, ¢ especialmente relevante na
educacdo do campo, pois os professores precisam continuamente questionar e redefinir suas

praticas para garantir que estdo proporcionando uma educagao significativa e relevante, que
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capacite os alunos a compreender e transformar sua realidade, que em sua grande maioria ¢é
carente.

A construcao de sentido e o papel do professor como organizador do conhecimento
com os educandos sdo aspectos fundamentais na educag¢do contemporanea. Esses elementos
ndo apenas influenciam a qualidade do aprendizado, mas também moldam a maneira como os
estudantes percebem e interagem com o mundo ao seu redor. O que nos faz retornar aos
principios de Paulo Freire sobre a conscientizacao e leitura do mundo.

Construir sentido no contexto educacional se refere a capacidade do aluno de
compreender e internalizar o contetido ensinado de uma forma que faga sentido para ele. Isso
vai além da simples memorizacdo de fatos e se concentra na compreensdo profunda e na
aplicagdo do conhecimento. A constru¢do de sentido ¢ essencial porque promove a
aprendizagem significativa, em que os estudantes sdo capazes de conectar novos
conhecimentos com experiéncias e conhecimentos prévios, o que resulta em um entendimento

mais duradouro e aplicavel.

O sentido ndo esta pronto em algum lugar esperando ser descoberto. O sentido ndo
advém de uma esfera transcendente, nem da imanéncia do objeto ou ainda de um
simples jogo légico-formal. E uma construgio do sujeito! Dai falarmos em
producdo. Quem vai produzir é o sujeito, s6 que ndo de forma isolada, mas num
contexto historico e coletivo [...]. Ser professor, na acep¢do mais genuina, ¢ ser
capaz de fazer o outro aprender, desenvolver-se criticamente. Como a aprendizagem
¢ um processo ativo, ndo vai se dar, portanto, se ndo houver articulagao da proposta
de trabalho com a existéncia do aluno [...] (Vasconcellos, 2001, p. 51-52).

Freire defendeu que a educagdo avancasse para além da transmissdo de
conhecimentos, isto ¢, que ela promovesse uma leitura critica do mundo e empoderasse os
alunos a serem agentes de transformacdo social. No contexto da educag¢do no campo, isso
significa valorizar os saberes locais, promover a identidade cultural e fomentar a participacdo
ativa dos alunos na constru¢dao do conhecimento.

E, como ja foi visto, as situacdes concretas sao defendidas pela praxis, na qual o
professor saberd, ainda em sua formacdo, como reger uma classe de aula. Contudo, a
formacdo de professores muitas vezes se concentra em aspectos técnicos e administrativos,
de modo que se negligenciam as dimensdes critica e reflexiva. E € por isso que Freire
incentiva a formagao como praxis do professor(a). Métodos pedagogicos participativos, como
a aprendizagem baseada em projetos € a colaboragdo entre pares, podem criar um ambiente
propicio para a praxis. A utilizagdo de tecnologias digitais também pode oferecer novas

oportunidades para a reflexdo critica e a acdo colaborativa. No entanto, ¢ preciso um olhar
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critico sobre essas tecnologias e seus usos, para que nao se convertam em ferramentas de
alienagdo.’

Reprisando o que ja foi explanado, a formag¢ao como praxis ¢ um direito legal e um
dever ético-profissional do futuro professor. E ¢ preciso que existam politicas educacionais
que apoiem a autonomia dos professores e incentivem praticas reflexivas e criticas, as quais
podem facilitar a implementagdo da formacdo como praxis. O desenvolvimento de
comunidades de pratica, em que os professores podem compartilhar experiéncias e refletir
coletivamente, também ¢ uma estratégia eficaz para promover a praxis na formacao docente.

A formagdo como praxis ¢, portanto, um processo dinamico e dialoégico, que busca
integrar a teoria € a pratica em uma busca constante por justica social e transformacao
educacional. Ela desafia educadores a se engajarem em uma reflexdo critica continua e a se
tornarem agentes ativos de mudanca em suas comunidades e na sociedade como um todo.

A formagdo continuada €, por tudo o que aqui foi exposto, um componente critico para
a capacitagdo dos educadores do campo. Essa formagdo ndo deve ser vista como um evento
pontual, mas como um processo continuo de desenvolvimento profissional que promove a
atualizag¢do constante de conhecimentos e técnicas pedagdgicas. Na Educacdo do Campo, essa
formagdo precisa ser contextualizada, levando em consideragdo as realidades
socioecondmicas, culturais e ambientais das comunidades rurais. Ao fornecer aos professores
oportunidades continuas de aprendizagem e reflexdo, eles sdo melhor equipados para
implementar praticas educacionais que empoderam os alunos e fortalecem a identidade e a
autonomia das comunidades rurais. Dessa forma, a integracdo da praxis e da formacao
continuada n3o apenas melhora a qualidade do ensino, mas também contribui para o
desenvolvimento sustentavel e a transformagao social no campo.

Dessarte, a discussdo sobre a importancia da praxis e da formagdo continuada de
professores no contexto da Educag¢do do Campo envolve refletir sobre como esses elementos
se interrelacionam para promover um ensino mais eficaz e significativo. A praxis, entendida
como a integracao entre teoria e pratica, € essencial para que os educadores do campo possam
desenvolver praticas pedagodgicas que sejam verdadeiramente relevantes para suas
comunidades. Esses professores precisam ndo apenas compreender os fundamentos tedricos
da educagdo, mas também aplica-los de maneira que responda as especificidades e desafios

unicos do ambiente rural. A pratica reflexiva permite que eles ajustem suas abordagens

3 Ha um ntimero crescente de pesquisas que chamam a atengdo para prejuizos de desenvolvimento e aprendizado
decorrentes do uso indiscriminado de tecnologias, sobretudo, envolvendo telas. Ver a esse respeito Desmurget
(2023).
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pedagogicas, garantindo que a educagdo seja um processo vivo e adaptavel. Dessa forma, a
educagdo no campo pode se tornar um espago de resisténcia e de construgdo de um futuro
mais justo e equitativo para todos.

Assim, a formagdo do professor para a educacdo do/no campo demanda, além do
indispensavel olhar para a realidade local, um estudo ampliado sobre a situagdo da vida no
campo e como ela se conecta com o contexto mais amplo da economia e da crise climatica.
Compreender as dinamicas globais e suas implicagdes locais ¢ fundamental, pois nao se pode
entender plenamente a realidade rural sem considerar as interrelagdes que a inserem em um
cenario global. Essa perspectiva ampliada enriquece a formacao dos educadores e os capacita
a atuar de maneira critica e consciente, promovendo uma educagdo que nao apenas se
preocupa com o local, mas que também contribui para solugdes globais, fomentando uma

consciéncia socioambiental que ¢ vital para o futuro das comunidades rurais.
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5 CONCLUSAO

Uma formacdo de professores para a educagdo do campo, fundamentada na
perspectiva de Paulo Freire, parece ser essencial para a constru¢do de uma praxis pedagdgica
que valorize as experiéncias e saberes dos sujeitos do campo, além de promover a
conscientizagao critica e a transformagao social.

Ao longo deste trabalho, foram explanadas as origens historicas das escolas do campo,
a luta dos movimentos sociais por uma educacao contextualizada e libertadora, bem como os
marcos politicos que solidificaram um novo projeto de educagdo do campo. Também foram
apresentados, em linhas gerais, os principios pedagogicos freireanos que sao entendidos como
indispensaveis para uma educacdo enraizada na realidade dos estudantes, que impulsione o
engajamento ativo no processo de aprendizagem. Finalmente, volta-se para os desafios na
formagdo de professores para a educagdo do campo, tanto na formacdo inicial, quanto na
formagdo continuada (principalmente), ao destacar a necessidade de um processo educativo
que va além da simples transmissao de conteudos. Defende-se, aqui, assim, a formacao de
educadores que sejam capazes de atuar como agentes de transformagao, aptos a dialogar com
a realidade local e a construir uma vida profissional que considere as demandas e
peculiaridades do campo.

Ao refletir sobre a formacao de professores na educagdo do campo, foi possivel
perceber que ela deve ser continua. Essa formagdo deve estar pautada em principios como o
diadlogo, a valorizagdo do conhecimento local e a pratica reflexiva, para que seja permitido
que os educadores desenvolvam uma postura critica e emancipadora em relagdo a sua praxis
pedagdgica. Compreender a formagao de professores sobre oOtica freireana implica, também,
em reconhecer a necessidade de uma educagdo contextualizada, que parte da realidade dos
estudantes e busca sua transformagdo. Esse compromisso com a realidade do campo desafia
os educadores a serem facilitadores de processos de conscientizagdo, que incentivem o0s
estudantes a ter uma visao critica sobre suas condi¢oes de vida e a agir para transforma-las.

O tema aqui dissertado esta enraizado em minha trajetoria pessoal e profissional.
Desde os 15 anos de idade, quando comecei a lecionar em uma escola rural, de pau a pique e
coberta com folhas de bananeiras, no municipio de Sao José do Xingu/MT, tenho vivenciado
e refletido sobre os desafios e as especificidades da educagdo no campo. Essa experiéncia
inicial, de ministrar aulas para turmas multisseriadas de 1* a 4* séries, moldou minha
compreensdo sobre a importincia de uma educagdo contextualizada, que valorize e respeite as

realidades locais.
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No decurso dos anos, essa experiéncia foi ampliada, tanto em escolas publicas quanto
privadas, sempre no contexto rural, onde assumi o compromisso de educar criangas e jovens
com o olhar atento as suas necessidades especificas. Atualmente, atuando como professora na
Escola Municipal Comandante Fontoura, situada no Distrito de Santo Antonio do Fontoura,
continuo a enfrentar os desafios didrios de trabalhar com dois publicos distintos: as criangas
que vivem em um contexto mais urbanizado, na vila, e aquelas que moram nos sitios e
fazendas, que enfrentam as realidades do campo e, em geral, elas sdo opostas, mesmo que
ambas as partes vivam em um contexto rural. A educacdo, sobre a visdo de Paulo Freire,
defende uma pratica pedagogica que parte da realidade dos alunos, envolvendo-os em um
processo de aprendizagem que valorize seus saberes e experiéncias, ndo para simplesmente
reafirmar suas visdes de mundo e o status quo, sendo produzir um olhar critico sobre a
realidade e a compreensao que eles tém sobre ela.

Na realidade em que atuo, isso se mostra na necessidade de integrar conteudos e
metodologias que atendam tanto as demandas do campo quanto as da cidade, para reconhecer
as diferencas e especificidades de cada grupo. Enquanto as criangas da vila t€ém maior acesso
a recursos tecnologicos e enfrentam desafios mais urbanos, as criancas do campo trazem
consigo uma conexao profunda com a terra, a agricultura e o meio ambiente, por isso, elas
necessitam de uma educagdo que contemple essas vivéncias. Ndo obstante, apesar dessas
diferencas, a escola onde atuo ainda enfrenta dificuldades em promover a integragdo entre
esses dois grupos, visto que sdo limitadas as oportunidades de interagcdo e troca de saberes
entre as criancas do campo e da cidade. A auséncia de atividades integrativas e a falta de
compartilhamento de recursos entre os dois turnos refletem uma lacuna na formagdo e na
pratica dos professores, que muitas vezes se veem desafiados a lidar com essa diversidade
sem o devido preparo e contribuicdo da coordenacao da escola/instituigao.

A realizacdo desta pesquisa foi vital para a aprofundacdo e a compreensdo sobre a
complexidade da formagdo de professores para a educacdo do campo. Ao revisitar minha
trajetoria profissional e confronta-la com os principios freireanos, aqui evidenciados, foi
possivel perceber, de maneira mais clara, os desafios e as oportunidades que envolvem a
educagdo em sociedades rurais. Uma das licdes mais valiosas resultantes da pesquisa ¢ a
constatagdo de que a formagdo de professores, para ser verdadeiramente eficaz, precisa estar
profundamente enraizada na realidade dos alunos. Freire nos ensina que a educagdo deve
partir da realidade concreta dos educandos e deve promover um didlogo constante entre o
conhecimento académico e os saberes locais. Essa abordagem se mostrou especialmente

relevante no contexto da escola onde atuo, pois revelou a necessidade de praticas pedagdgicas
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que integrem as realidades diversas dos alunos do campo e da cidade.

A pesquisa também ajuda a entender melhor as limitacdes e os desafios que ainda
persistem na tentativa de promover uma educagdo do campo que seja inclusiva e
transformadora. A falta de atividades integrativas e o isolamento dos grupos de alunos em
turnos distintos comprova a necessidade urgente de que uma formac¢do docente seja mais
preparada para lidar com essas diferencas. E comprova, também, que ela ndo pode parar ao se
encerrar os anos cursados em faculdades e universidades, o que salienta a necessidade do
educador, sem interrupg¢des, aprimorar sua praxis por meio de estudos continuos. Essa
compreensdo abriu novas perspectivas sobre como a formagdo continuada de professores,
mergulhada na propria pratica e conduzida em didlogo com os colegas, pode ser direcionada
para abordar essas questdes, a fim de fortalecer a pratica pedagogica e de promover uma
maior integracdo entre os estudantes.

A formacdo de professores para a educacdo do campo, orientada pelos principios de
Paulo Freire, ¢ crucial para construir uma educacio que nao so respeite, mas também valorize
e potencialize as culturas e saberes do campo, a0 mesmo tempo que se faz critica em relagdo a
esses saberes. Ao formar professores comprometidos com a transformacgao social, contribui-se
para o desenvolvimento de uma educacido do campo que seja, de fato, relevante e significativa
para as comunidades rurais, promovendo a justi¢a social e a igualdade de oportunidades para

todos.
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