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RESUMO

As praticas pedagdgicas tém, por exigéncia, a necessidade de estar sob permanente discussao,
trabalho que vem sendo realizado desde a origem da pedagogia ocidental, principalmente por
educadores e filésofos. Debrugamo-nos aqui sobre a andlise e a atualizacdo que a fildsofa
norte-americana Martha Nussbaum faz acerca da “pedagogia socratica” e sua relagdo com a
educacdo democratica. Mediante essa delimitacdo, definimos a pergunta que norteia o
presente trabalho dissertativo do seguinte modo: Qual € a concepgéo de “pedagogia socratica”
que se faz presente na obra de Martha Nussbaum e de que modo essa pedagogia é orientada a
um modelo democratico de educacdo escolar? A busca de respostas para essa questdo foi
realizada mediante a leitura aprofundada de obras da autora e uma analise tedrica sobre a
educacdo nelas abordada. O objetivo geral do trabalho consiste, pois, em investigar a
concepgdo de “pedagogia socratica” de Nussbaum e seus desdobramentos para a educacao
escolar democrética. A metodologia utilizada é o enfoque analitico-hermenéutico, de carater
bibliogréafico, realizado principalmente com base nas obras Sem Fins Lucrativos e EI Cultivo
de la Humanidad, de Nussbaum. Outras obras da autora e de comentaristas também foram
utilizadas para pesquisa complementar. O percurso dissertativo € desenvolvido em trés
passos: (a) iniciamos apresentando os modelos educacionais, as razdes e a concepc¢do de
democracia que esta na base da “pedagogia socratica” de Nussbaum; (b) seguimos
explicitando o exame de si, a cidadania global e a imaginagdo narrativa como pilares que a
sustentam; (c) finalizamos mostrando o modo como pode ser articulada em Nussbaum a
relacdo entre “pedagogia socratica” e uma concep¢do de educacdo escolar democratica.
Concluimos que os pilares da “pedagogia socratica” possibilitam a identificagdo de
importantes desafios que auxiliam na recuperacdo de sentidos da democracia na educagéo
escolar. Dentre eles, estdo: a capacidade de examinar as proprias crengas e preconceitos; a nao
discriminacgdo de outras pessoas, culturas ou paises; a capacidade de se colocar no lugar das
outras pessoas; a recuperacdo do lugar das artes e das humanidades na escola.

Palavras-chave: Pedagogia socratica. Educacdo democratica. Escola. Nussbaum.



ABSTRACT

Pedagogical practices demand, as a requirement, the need to be under permanent discussion, a
work that has been carried out since the origins of Western pedagogy, mainly by educators
and philosophers. We focus here on the analysis and update that the American philosopher
Martha Nussbaum makes about “Socratic pedagogy” and its relationship with democratic
education. Through this delimitation, we define the question that guides this dissertation
work: What is the conception of “Socratic pedagogy” that is present in the work of Martha
Nussbaum and how is this pedagogy oriented to a democratic model of education? The search
for answers to this question has been carried out through in-depth reading of the author’s
works and theoretical analysis of the education addressed in them. The main objective of this
work is, therefore, to investigate Nussbaum’s conception of “Socratic pedagogy” and its
implications for democratic education. The methodology used is the analytical-hermeneutic
approach, of bibliographic nature, carried out mainly based on the works “Not for profit: why
democracy needs the humanities” and “Cultivating Humanity: A Classical Defense of Reform
in Liberal Education”, from Nussbaum. Other works by the author and commentators were
also used for additional research. The dissertation path is developed in three steps: (a) we
begin by presenting the educational models, the reasons and the conception of democracy that
underlie Nussbaum’s “Socratic pedagogy”; (b) we continue to explain self-examination,
global citizenship and narrative imagination as pillars that support it; (c) we finish by showing
how the relationship between “Socratic pedagogy” and a conception of democratic school
education may be articulated in Nussbaum. We conclude that the pillars of the “Socratic
pedagogy” make it possible to identify important challenges that help to recover the meaning
of democracy in school education. These include: the capability to examine one’s own beliefs
and prejudices; nondiscrimination against other people, other cultures or other countries; the
capability to put yourself in other people’s shoes; recovering the place of arts and humanities
in schools.

Keywords: Socratic pedagogy. Democratic education. School. Nussbaum.
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1. INTRODUCAO

Por mais de dois milénios, discutir temas como cultura, filosofia e educacdo foi
exclusividade de fil6sofos e tedlogos. Aos poucos, esse cenario foi mudando e, com o advento
do Iluminismo e do “culto” a razdo, o acesso a instru¢do abriu-Se a novas mentes, a pessoas
que acreditavam ser necessario que todos tivessem a liberdade de acesso ao conhecimento e
gue esse ndo fosse restrito a uma pequena elite intelectual.

Somado a esse avanco, temas como democracia e educacdo vieram a tona nas
discussdes dos Ultimos séculos e percebeu-se a necessidade de orientar a educacdo a partir de
uma visdo de mundo em que a criticidade ao conhecimento e aos arranjos sociais se
constituiria como uma forma de evolucdo cientifica e social. Ancorada na longa tradicdo do
pensamento critico de talhe moderno estd a filésofa norte-americana Martha Craven
Nussbaum®, cuja obra — em parte — é tema desta dissertagdo. Nas Gltimas décadas, Nussbaum
tem dedicado suas pesquisas a autores como Rousseau e Mill, mas também a estudiosos
contemporaneos, tais como John Dewey e Rabindranath Tagore, nascidos, respectivamente,
nos Estados Unidos e na india.

Nussbaum ¢ estudada por diversos programas de pds graduacdo no Brasil, com
destaque para 0 Programa de Pds Graduacdo em Educacdo (PPEDEdu) da Universidade de
Passo Fundo em teses e dissertacbes que tem nela seu principal foco de pesquisa, com
mencOes diretas a autora no titulo. Sua filosofia de educacdo também é tema de debates em
grupos de estudo na referida Universidade, os quais realizam a leitura de seus textos e
produzem ensaios com reflexdes acerca da defesa das humanidades e da democracia na
educacédo, dentre outros temas relevantes para o ensino que se fazem presentes na obra da
filosofa. Dentre as diversas publicacdes, destaca-se a coletdnea Leituras sobre Martha
Nussbaum e a Educacéo (Favero; Tonieto; Consaltér e Centenaro, 2021) a qual relne um
conjunto de capitulos que buscam discutir a atualidade do pensamento da autora para
compreender e problematizar questdes educacionais contemporéneas.

Ao realizar uma pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES com a
palavra chave ‘Nussbaum’ percebemos que a autora ¢é citada diretamente em pelo menos vinte
pesquisas, nas mais diferentes areas de conhecimento, desde as artes cénicas até a educacéo,

passando pela filosofia, onde mais se destaca. Mais especificamente na area da educacdo,

! Nusshaum é uma das mais renomadas filésofas norte-americanas, nasceu em 1947 e ainda esta em atividade,
com vasta producado intelectual, especialmente acerca da filosofia grega/romana. Trabalha na Universidade de
Chicago-USA, tendo atuado também em Harvard e em grupos de estudo que contam com outros renomados
intelectuais do século XXI.
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Nussbaum € tema de pesquisa direta com destaque para UPF, com trés dissertaces e duas
teses, de Scolari que trata da homofobia; Centenaro pesquisando as politicas educacionais;
Rocha com a teoria das capacidades no mestrado. Schneider com a educacdo inclusiva e
Kohls tratando da crise das humanidades no ensino superior, ambos com teses.

Além do enfoque educacional, as obras da autora dialogam com economia e filosofia
politica, por meio de livros, aulas em universidades e produgdo académica, com a publicagédo
de artigos cientificos em periodicos de renome internacional, sendo estudada por diversos
programas de pés-graduacdo. O foco da sua pesquisa estd centrado nas capacidades?
(capabilities approach), as quais destacam o que o0 ser humano realmente consegue fazer e ser
de forma digna. Sua critica parte do principio de que o cidaddo ndo é mera mercadoria a ser
explorada pelo mercado neoliberal.

A evidéncia disso reflete-se nas suas produgdes que sdo mais utilizadas na academia
para pesquisa cientifica: Sem Fins Lucrativos e El Cultivo de la Humanidad, as quais serao
mais detalhadas a seguir e referenciadas ao longo desta pesquisa. Além desses trabalhos, a
fildsofa também faz estudos sobre a defesa que a educacéao precisa fazer das humanidades, em
especial nas universidades: os curriculos de ensino superior tendem a reduzir as humanidades
a um papel secundario, com carga horaria reduzida e pouco investimento.

Um esforgo fundamental de sua obra reside na reintegragdo do conceito de uma
“educacgdo socratica”, abordando-0 de forma integrada com as ideias de Dewey e Tagore. A
autora analisa e fundamenta situacOes reais e traca comparativos que contribuem para o
campo educacional, principalmente no que se refere a abertura da educacdo as minorias e as
mulheres, bem como justifica a necessidade de se ofertar educacdo as massas.

O aspecto central de sua pesquisa é a educagdo voltada para o desenvolvimento de
mentes criticas e acesso da educacao para todos. Além dos autores supracitados, a referéncia
ao filésofo grego Sdcrates esta constantemente presente nos escritos de Nussbaum. Ha um elo
significativo entre ela, Dewey, Tagore e Socrates.

Nesse sentido, decidiu-se por delimitar o tema desta pesquisa na figura da “pedagogia
socratica” que a autora recriou. Optamos por manter o termo “pedagogia socratica” entre
aspas em razdo de que Nussbaum ndo recriou uma pedagogia do préprio Socrates, tampouco

buscou desenvolver uma teoria estritamente baseada no filésofo grego, mais conhecido por

2 0 uso do termo ‘capacidades’ pela autora nio pode ser confundido com as habilidades e competéncias inseridas
na reforma do ensino médio por meio de Media Proviséria em 2016.
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meio da obra de Platdo, mas desenvolveu um percurso proprio que aborda uma filosofia da
educacdo com um sentido socratico®.

Ao longo desta dissertacdo, também embasamos a pesquisa em outros filésofos que
Nussbaum cita ou que fizeram uma trajetdria baseada nas ideias de Socrates. Logo, é
importante reforcar que este estudo ndo se baseia em uma autora que recriou Socrates
intencionalmente, até porque ela ndo o fez, ao menos ndo de forma direta e intencional. O
conjunto da obra ¢ que nos leva a procurar sua “pedagogia socratica”.

Mesmo né&o sendo uma educadora no sentido estrito do termo, ela fornece um estudo
sistematico e aprofundado de grandes temas que afetam a educacgdo na atualidade e contribui
para que se pense uma educacdo transformadora, emancipadora e que leve o aluno a pensar
por conta prépria, a perguntar sobre o que estuda e refletir sobre o que é apresentado a si pelos
professores.

Ao questionar a educacéo tradicional, que predominou por séculos e ainda prevalece
em muitas instituicdes de ensino, a autora busca a figura do Socrates platdnico, ancorada em
pilares como exame de si, cosmopolitismo e pensamento criativo. Dessa forma, ela apresenta-
se como uma filésofa que percebeu a necessidade de analisar o sistema educacional
contemporaneo de forma critica e criativa — questdes que s@o buscadas nas bases da filosofia
ocidental. Nussbaum estuda, sobretudo, questdes que a angustiavam dentro do sistema
educacional americano, mas ela ndo se contentava com o que era apresentado em seu pais e
por isso também buscou ideias na educacéo indiana.

Nussbaum é uma filésofa que segue uma linha de raciocinio critico e humanista, que
resultou em uma proposta educacional emancipadora, com méritos proprios e que pode ser
analisada mais profundamente por quem almeja uma educagdo que va aléem dos muros da
escola e ndo se limite a reproduzir textos e absorver ideais prontos sem ter o controle das
perguntas que guiam seu percurso educacional.

E lugar comum falar de uma educagc&o critica, porém, a defesa que Nussbaum faz dela
é baseada em um contexto que se inicia com Rousseau, na Europa, e segue até a India, com
Tagore, cujo trabalho é apresentado em minimos detalhes. Além disso, visita experiéncias
educacionais em lugares longinquos (tais como a india), estudando diferentes realidades e

contextos historicos e sociais, com um ponto de vista que aborda o acesso que se deu a

O percurso da autora foi desenvolvido em viagens e visitas a universidades em diferentes partes do mundo,
pois em suas obras cita universidades dos Estados Unidos, da India, do Quénia e de algumas instituicGes do
continente europeu. Também relembra personagens e suas trajetorias.
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educacao para as minorias: mulheres, negros, estrangeiros e criancas. Esse é o diferencial que
precisa ser explorado na obra da autora®.

Com o tema contextualizado, torna-se necessaria a apresentacdo do problema que
norteia esta pesquisa: qual é a concepcdo de “pedagogia socrdtica” que se faz presente na
obra de Martha Nussbaum e de que modo essa pedagogia € orientada a um modelo
democrético de educacdo? A pergunta é complexa, €, assim, requer uma pesquisa profunda
na obra da autora, visto que ela ndo criou intencionalmente um modelo de “pedagogia
socratica” e 1sso a torna abrangente.

O objetivo central desta pesquisa ¢ investigar a concepcao de “pedagogia socratica” de
Nussbaum e seus desdobramentos para a educagdo democratica. A partir dela, orientamos 0s
seguintes objetivos especificos:

a. Apresentar os modelos educacionais, as razGes e a concepc¢do de democracia que

estdo na base da “pedagogia socratica” de Nussbaum,;

b. Explicitar o exame de si, a cidadania global e a imaginag¢do narrativa como pilares

da “pedagogia socratica” nussbauniana;

c. Mostrar o0 modo como pode ser articulada em Nussbaum a relacdo entre

“pedagogia socratica” e uma concepgao de educacdo escolar democratica.

A metodologia de pesquisa é de referencial tedrico sem pesquisa de campo e de cunho
hermenéutico com base nas obras de Martha Nussbaum e outros autores que conversam sobre
o0 tema, os quais tém amplo conhecimento filoséfico e educacional. Nussbaum escreveu varias
obras que serdo utilizadas, porém, destacamos El Cultivo de la humanidad e Sem fins
lucrativos.

Filosofia e educacédo séo dois campos que ndo podem se proclamar donos de verdades
Unicas: precisam conversar entre si. Logo, teoria e pratica devem estar em equilibrio,
conforme pontuam Dal Bosco, Santa ¢ Baroni (2018, p. 146): “ndo é possivel produzir
conhecimento no campo educacional sem levar em conta o equilibrio entre teoria e pratica,
que constitui-se por si mesmo numa tensao inesgotavel”.

O didlogo hermenéutico entre os autores, que foi realizado na pesquisa bibliografica
referencial, possibilitou a integracdo entre o conhecimento empirico e tedrico, uma vez que a
obra de Nussbaum traz experiéncias de diferentes continentes e tempos histéricos, os quais

foram analisados da forma mostrada a seguir.

* De forma brilhante, ela ilustra exemplos educacionais por meio de dois personagens, os quais séo explorados

ao longo deste trabalho: a forma como o jovem Billie Tucker foi percebendo aos poucos sua capacidade de
interpretacdo e raciocinio e construiu seu conhecimento e as falhas no sistema educacional, a partir da historia do
passaro do Raja, que foi posto para ser educado por escribas e professores.
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1) Leitura de reconhecimento geral do material bibliogréfico, momento em que selecionamos
os livros que abordam o tema que se quer analisar, tanto na autora referéncia quanto em
outros pensadores que analisam sua obra. A partir disso, seguiu-se com a leitura exploratoria,
na qual se busca a existéncia de material que se encaixe nos objetivos do autor.

2) Leitura seletiva, por meio da qual determinamos o que € relevante e separamos as reflexdes
gue ndo sdo pertinentes ao tema abordado. Uma vez selecionado o material bibliografico que
realmente serd util, partimos para a leitura reflexiva, critica e interpretativa, na qual
compreendemos as ideias dos autores e refletimos sobre elas, amarrando-as com o0s objetivos
e 0 problema aqui propostos.

O segundo capitulo desdobra-se em trés partes, visando a retomada dos modelos
educacionais, das razdes e da questdo da democracia que estdo na base da “pedagogia
socratica” de Nussbaum. Abordamos, tomando por base a obra El Cultivo de la Humanidad
(2001), a trajetéria com a apresentacdo que a autora faz das experiéncias de Rousseau,
Pestalozzi e Froebel, na Europa, de Alcott, Horace Mann e Dewey, nos Estados Unidos, e de
Tagore, na India. Em seguida, buscamos as razdes para uma “pedagogia socratica” em
Educacéo e Justica Social (2014), em que aprofundamos a experiéncia de Tagore, conforme
explicitada por Nussbaum, e destacamos a importancia do acesso da educacdo para todos,
bem como a luta da populagio pobre em busca da propria instrugdo na india. Por fim, os
debates giram em torno de John Dewey e sua concepc¢do de democracia na educagdo como
consequéncia de sua filiacdo a essa longa tradicdo pedagogica.

No terceiro capitulo, aprofundamos os trés pilares da “pedagogia socratica” de
Nussbaum e a forma como ela desenvolve seu raciocinio com base no autoexame critico, na
cidadania cosmopolita e na imaginagdo narrativa. A autora faz uma amarra desses trés
aspectos, mostrando que hé meios para levar a “pedagogia socratica” aos diferentes estratos
sociais e usar ideias de diversos lugares para desenvolver o cidaddo pleno, ciente de seus
direitos, mas que aja com empatia em relacdo a terceiros e saiba acolher, ao seu grupo, as
minorias. Essa analise é realizada com base na obra Sem Fins Lucrativos: porque a
democracia precisa das humanidades (2015).

Encerramos a pesquisa mostrando 0 modo como pode ser articulada em Nussbaum a
relagdo entre “pedagogia socratica” e uma concepcao de educacdo escolar democratica. Para
tal, retomamos, com base em cada um dos pilares da “pedagogia socratica”, os indicativos na
forma de desafios que a autora fornece — muito inspirada na tradicdo que remonta a Dewey e &

escola nova —, para voltarmos a recuperar os sentidos da democracia na educacéo escolar.
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2. MODELOS, RAZOES E A QUESTAO DA DEMOCRACIA: O PORQUE DE UMA
“PEDAGOGIA SOCRATICA” EM NUSSBAUM

N&o obstante, num mundo voltado & maximizagdo do crescimento econdmico, 0
ideal socratico esta sob forte pressdo. Muitas pessoas consideram que a capacidade
de pensar e de argumentar por si s6 € algo dispensavel se o que queremos sao
produtos comercializaveis que possam ser quantificados (Martha Craven Nussbaum,
2015, p. 48).

Diversos autores debrucaram-se sobre a obra de Socrates ao longo da histdria,
analisando seus pensamentos. O foco principal sempre foi o ideal democratico grego,
intelectualmente explorado incontiveis vezes por mais de dois milénios. A esse debate,
Nussbaum agregou outro campo: a educacdo. A filésofa norte-americana dedicou boa parte de
sua obra a desenvolver ideias voltadas a uma educacéo critica, na qual o aluno questiona o
processo de ensino e participa ativamente das discussoes.

Nussbaum ¢ a responsavel por inserir os ideais democréaticos de Socrates na educagéo.
A partir disso, produziu obras com intensa discusséo sobre o papel da educac¢ao na sociedade,
em uma trajetoria histérica que inicia com os classicos europeus (Rousseau), desloca-se aos
Estados Unidos, em modelos que abriram espaco para diferentes setores da sociedade, e
seguiu até a India, com a influéncia de Tagore.

A fil6sofa aborda a ousadia de Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Alcott, Mann, Dewey e
Tagore em lancar modelos educacionais nos quais se considere o aluno como um ser pensante
e ndo submisso, comprovando que os modelos estabelecidos devem ser sempre questionados.
Nesse interim, é crucial que a educacdo seja planejada a partir de estudos que se
desenvolveram pelos pensadores classicos ou que ocorrem atualmente na academia, a qual
tem estudado amplamente o sistema educacional, buscando solug¢bes para os problemas que
ela contém, considerando que a sociedade esta em constante transformacdo e precisamos
acompanhar esse movimento, mas sem perder os objetivos reais da educacao.

Os pensadores supracitados desenvolveram suas linhas de pensamento no alvorecer do
periodo histérico moderno, o qual iniciou oficialmente em 1452 com a queda do Império
Romano do Oriente perante o Império Turco Otomano, regido onde hoje situa-se a Turquia.
Inclusive, por séculos, a entdo capital dos romanos foi adotada pelos otomanos: a cidade de

Constantinopla, atual Istambul.
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Com o inicio de periodo histérico moderno, a ascensdo do Renascimento (movimento
artistico e cultural) e o posterior surgimento do lluminismo (movimento filoséfico), diversos
intelectuais (dentre eles, os que citamos ha pouco) iniciaram movimentos que questionaram as
verdades que foram propostas pela igreja catolica no milénio anterior. Renascimento e
Iluminismo abriram portas até entdo limitadas ao alto escaldo da igreja, a qual mantinha o
conhecimento dentre 0s muros de seus conventos e monastérios.

N&o quer dizer que a instituicdo religiosa romana tenha acabado com a filosofia, ela
apenas restringiu seu alcance. Alias, gracas aos catolicos, a filosofia classica grega se manteve
em meio as invasdes barbaras que destruiram a Europa no periodo inicial da Idade Média,
principalmente entre os anos 500 e 1100. O problema é que ela manteve certo monopolio, o
qual foi quebrado com o advento do lluminismo.

No ano de 1452, ocorre o fim oficial da ldade Média e se inicia a Idade Moderna,
periodo em que 0s governos europeus adotaram o sistema politico denominado absolutismo: o
rei governa de forma absoluta, apoiado pela igreja, sob o ideal de que o monarca teria sido
escolhido por Deus para tal. Decisdes dos reis raramente sdo questionadas, sob pena de
execucdo por parte de quem o fizesse. Foi nesse contexto que se iniciou a formacao de paises
como Portugal, Espanha, Inglaterra, Franca e, mais tarde, Alemanha e Italia.

Nesse cenario, 0s pensadores supracitados criaram sua obra no auge do modelo
tradicional de ensino, tendo o positivismo florescido por toda Europa e se fortalecido como
modelo padrdo, principalmente a partir do século XI1X, com movimento inicial na Franca e em
Portugal, paises pioneiros na formacdo de Estados nacionais. A Inglaterra também aderiu a
esse movimento no Século XV, depois os demais paises europeus formaram suas nagdes ou
principados (caso da Itdlia). Visto dessa forma, percebe-se que esses tedricos tiveram a
capacidade de olhar para questdes até entdo ignoradas pelos demais filosofos, com ideais
audaciosos que abriram espaco para um desenvolvimento impar da propria filosofia da
educacéo.

Desse modo, esta pesquisa volta-se a analise que Nussbaum faz da educacéo, baseada
nas ideias de Sdcrates. O filésofo grego ndo deixou escritos, sua obra é estudada
principalmente a partir dos registros de Platdo. Tampouco ele deixou um modelo de educacao.
Cabe reforcar que ndo estamos estudando a obra de Socrates, mas sim a de Marta Nussbaum e
a leitura que a autora faz do fil6sofo, tomando o cuidado de sempre deixar a expressdo

“educacdo socratica” entre aspas, a fim de explicitar a releitura que sera realizada.
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2.1 Tensdes e desdobramentos da “pedagogia socratica”

Saocrates foi um dentre tantos filosofos da antiguidade classica. Nao foi a Unica figura
a falar sobre filosofia, democracia e outros temas novos que exigiam estudo, pois pouco ou
nada havia sido estudado sobre os temas até ent&o.

Quando se fala no filésofo grego em questdo, trata-se do pensador que mais se
destacou por suas ideias, as quais defendeu até a morte. Alias, a morte veio em decorréncia
delas, pela democracia que estava defendendo. Ele mesmo se dizia parteiro das ideias, tal qual
sua mae era parteira. Ele partiu do meio em que vivia e usou de elementos presentes no seu
cotidiano para tecer suas reflexdes.

N&o se percebe nele a intencdo de arregimentar discipulos e seguidores, mas pura e
simplesmente expor e discutir suas reflexdes. Inclusive, ele também se dispbe a ser
questionado, uma vez que seu ponto de partida é a prdpria indagacdo, nunca tomando
verdades prontas como elementos norteadores.

O contexto da época em que SAcrates viveu é diferente do atual. Deve-se compreender
que ele ndo dispunha do conhecimento historicamente acumulado que os pensadores
contemporaneos podem usar como ponto de partida. No entanto, iniciava-se ali a formacéo do
préprio pensamento. Analisando-se por alto os pré-socraticos, percebe-se que eles se
debrugaram sobre diversos temas misturando filosofia com fisica, religido e mitologia.

Nussbaum ressalta que Parménides, Heraclito, Empédocles, Pitdgoras e Herddoto
tinham suas préprias linhas de pensamento, mas em nenhum deles a democracia estava no

horizonte. Eles divagavam sobre temas diversos, porém, a verdade era algo fora de cogitagéo:

Para ninguno la verdad era algo publicamente accesible para todos los que pudieran
pensar; ninguno creia que ‘todos tienen algo propio con que contribuir a la verdad’.
Ademas, los temas preferidos de estos pensadores - la creacion del cosmos, la
cantidad y naturaleza de los elementos, la relacion entre el pensar y el ser - estaban
generalmente muy lejos de las opciones cotidianas de una ciudadania democréatica
(Nussbaum, 2001, p. 41)

N&o por acaso, os filésofos aqui citados tiveram mais sucesso em seu tempo do que
Socrates, uma vez que este foi perseguido pelas autoridades simplesmente por fazer
perguntas. E perguntas incomodam aqueles que ndo gostam de pensar ou que se consideram
donos da verdade. Analisando a filosofia da época de forma racional, percebe-se que as ideias

de alguns antecessores de SAcrates eram um tanto quanto estranhas, ou até mesmo totalmente
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fora de questdo, enquanto SAcrates refletia sobre questfes essenciais ao ser humano, o que fez
com que ele tivesse muitos inimigos.

Conforme Nussbaum, “la tradicion es um enemigo de la razén socratica. Pero
Sécrates tiene otros enemigos. Sus valores son atacados tanto por la izquierda como por la
derecha” (2001, p. 59). Talvez seja exatamente este o papel da filosofia, o de suscitar
provocacgdes que levem todos a refletir. Além disso, esse talvez tenha sido o motivo para que
o filésofo grego tenha alcancado um sucesso postumo com sua obra.

O ideal socréatico grego é tido como inimigo por ambos os lados, sendo que cada um
deles tem suas proprias razfes para desacredita-lo. Enquanto um lado defendia que mulheres e
escravos ndo deveriam ter o mesmo espaco que 0s demais, visto que suas ideias eram
“inferiores” ou inalcangaveis, o outro exagerava em sua defesa e tentava impor situagoes que
ndo se aplicam a todos. Nussbaum diria que pautas ndo populares a todos (somente a minoria)
acabavam por ser facilmente combatidas.

A autora refor¢a 0 meio termo nessa discussdo: “subestimamos a esa persona como ser
humano si no nos esforzamos en transformar en una realidad activa la potencialidad de esa
persona para el pensamento 16gico” (Nussbaum, 2001, p. 62). Ambas as vertentes tém
Socrates como inimigo, pois ele argumenta que € preciso potencializar as minorias e ndo fazer
nada por elas ou ignorar sua existéncia e suas necessidades. Parece que os dois lados
(esquerda e direita’) estdo equivocados em seu ponto de vista.

O embate de ideias é natural. SOcrates enfrentou essa situacdo e estava ciente de que
dissidéncias ocorriam e que as pessoas pensavam de modo diferente do dele. Alias, a propria
democracia socratica prevé a liberdade de pensamento e contradicdo. O refletir por conta
propria é uma das premissas de Sécrates, visto que se todos tém liberdade de refletir e as
pessoas pensam de formas diferentes entre si, logo, as respostas as quais chegam também séo
diferentes e devem ser respeitadas, desde que pautadas pela ética.

E a educacdo filoséfica — a filosofia enquanto area de conhecimento dentro das
universidades — tem a funcdo de instigar isso. Nao ha sentido em se conduzir uma linha
pedagdgica na qual o ideal democratico é o centro de diferentes, e por vezes conflitantes,
ideias que ndo sdo respeitadas. Instigar a reflexdo e o debate racional sem considerar ideias

opostas € inaceitavel.

> Para evitar anacronismos, destacamos que a ideia de esquerda e direita surgiu na Revolugdo Francesa, dois mil
anos apds a morte de Socrates, na Franca. Logo, quando nos referimos que o filosofo era criticado tanto pela
esquerda quanto pela direita, expressamos ideias de pensadores modernos. No periodo que ele viveu existiam
diferengas de pensamento e orientagdes sociais, as quais também o criticavam e o levaram a morte.
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Em relagdo a isso, Nussbaum aborda com frequéncia o uso das discussdes como
método pedagodgico, ponderadas e baseadas em argumentacdes, sempre com a divida como
ponto de partida. Ela menciona os demagogos que se faziam ouvir nas agoras gregas, que
possuiam muita influéncia sobre a populacdo, e sustenta que as discussdes devem ser
norteadas por argumentos racionais, deixando-se a emocéo de lado. Inclusive, menciona que,
as vezes, um demagogo perspicaz e com falta de argumentos pode se sair melhor que o outro
gue ndo usa emoc¢do (mas que tem bons argumentos), visto que as pessoas seguem bastante a
emocéo.

Como exemplo, destaca o ataque a ilha grega de Mitilene, que ndo foi destruida sob
ordem da Assembleia® devido & habilidade de Di6doto, que dissuadiu os gregos a desistir de
sua empreitada: “por puro acaso, o primeiro navio enfrenta uma calmaria no mar e o segundo
consegue alcanca-lo. Assim, inimeras vidas e uma importante questdo politica ficaram na
dependéncia do acaso e ndo de uma discussdo ponderada” (Nussbaum, 2015, p. 50).

Cabe ai outro elemento que deve estar presente em um orador: a humildade. Muitas
vezes perde-se a discussdo ndo pela falta de argumentos, mas sim pelo excesso de arrogancia
de uma das partes envolvidas. A humildade é uma condi¢do fundamental para que cada um
esteja disposto a discutir, em vez de simplesmente tecer comentarios ou emitir frases prontas.
Quando o objetivo é apresentar as proprias verdades ao invés de realizar um debate, o0
resultado é duvidoso.

Nesse ponto é possivel realizar uma ponte entre a filosofia socratica e o sistema
educacional atual, pensando a partir dessa l6gica dos oradores atenienses: a falta de
humildade de muitos oradores (educadores) deve ser revista. Nussbaum ressalta que “a
posicao social do orador ndo conta; a Unica coisa que conta € a natureza da argumentagao”
(2015, p. 50). A partir disso, pode-se deduzir que, de certa forma, a posicdo
politica/ideoldgica do educador ndo conta, mas sim as discussdes realizadas pela comunidade
escolar.

O conjunto que compfe essa comunidade é composto por alunos, servidores
(professores, equipe administrativa e servicos de limpeza, manutencdo e cozinha), familias
(cujo conceito é mais complexo, transcendendo a concepcdo de que o Unico nucleo familiar
seja composto por pai e méde) e a comunidade na qual a escola esta inserida (da qual fazem

parte empresas, igrejas, espacos de lazer, dentre outros).

® A Assembleia grega ocorria em pracas piblicas, denominadas Agoras. Nelas, os cidaddos (um grupo reduzido
da populacéo se encaixava nesse conceito: homem, maior de 18 anos, filho de atenienses, ndo escravo) reuniam-
se e discutiam situacdes corriqueiras, tomavam decisdes que afetavam a sociedade.
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Ndo s6 a humildade se faz necessaria, mas também a democracia. Esses dois
elementos devem nortear as discussGes educacionais, seguindo-se a légica de Nussbaum e
Socrates. Da mesma forma que Diddoto teve a perspicdcia de convencer a Assembleia a
poupar Mitilene com argumentos, cabe ao educador defender o modelo educacional no debate
publico e aberto, em que todos tenham vez.

Na gestdo da sala de aula e da propria unidade escolar isso ndo é diferente. Decisfes
sdo tomadas todos os dias e a comunidade deve estar ciente dos critérios usados para tanto. O
diretor ndo decide sozinho sem consulta prévia a seus pares, critérios avaliativos precisam ser
discutidos com os alunos, resolucdes de problemas de convivéncia precisam ser decididas em
conjunto com o Conselho Deliberativo Escolar, sempre de forma transparente e sem esconder
nada.

Voltando a questdo dos inimigos de Sdcrates, percebe-se por que muitos ndo o viam
com bons olhos. Nussbaum ressalta que “o grupo de iguais também ndo conta” na
argumentacao, porque o “que existe ¢ cada um com sua argumentagdo a lidar com as coisas”,
de modo que todos optam por expor suas verdades e ndo aceitam as verdades dos outros. Nao
raro, nos foruns de discussdes online, as pessoas sdo incapazes de interagir, limitam-se apenas
a expor seus proprios fatos.

Ao longo dos séculos, Socrates tem inspirado diversos educadores a seguir uma linha
argumentativa no que se refere a interacdo educacional. Mais especificamente, deseja-se
formar alunos com participacdo ativa em sala de aula e com capacidade de desenvolver
raciocinio proprio a partir da pesquisa.

Antes de fazer uma rapida analise de alguns autores, cabe ressaltar que o recorte
temporal aqui abordado vai dos séculos XVIII a XX, periodo em que a educacéo tradicional
esteve em seu auge e no qual houve pensadores que ousaram desafiar essas ideias tradicionais
e olhar para onde ninguém estava olhando, uma vez que até meados do século passado era
praticamente proibido, ao aluno, pensar em sala de aula.

Nussbaum faz uma releitura nas obras dos autores iluministas (a seguir 0s
abordaremos mais aprofundadamente) que viveram no periodo supracitado e que tiveram
forte influéncia de Socrates, o qual viveu quatro seculos antes de Cristo. Sendo assim, e
novamente para evitar anacronismos, pontuamos que 0 espaco temporal abordado nesta
pesquisa parte do inicio do periodo moderno, quando o movimento iluminista teve espaco
significativo na producdo intelectual. N&o significa que ndo haja retomada na historia classica

grega, periodo no qual Socrates teve sua vida e obra retratados por Platdo. Logo, pontuamos
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dois periodos historicos distintos: a época vivenciada por Socrates (de 470 a 300 a.C.) e 0
periodo iluminista (séculos XVIII a XX).

A ousadia de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778, Franca), Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827, Suica), Friedrich Froebel (1782-1852, Alemanha), Bronson Alcott (1799-1888,
Estados Unidos), Horace Mann (1796-1856, Estados Unidos), John Dewey (1869-1952,
Estados Unidos) e de Rabindranath Tagore (1861-1941, india) em lancar modelos
educacionais nos quais se considere o aluno como protagonista e como ser pensante em vez
de submisso comprova que os modelos estabelecidos devem ser sempre questionados. E
crucial que a educacdo seja pensada e repensada a todo 0 momento com base em algo solido,
para que a filosofia da educacdo ndo seja um mero castelo construido no ar.

Esses pensadores, segundo Nussbaum, trabalharam para “romper com o modelo de
educacao baseado no aprendizado repetitivo” (2015, p. 57). A autora enfaticamente ressalta
iSSO em seus textos, com insistentes criticas ao ensino tradicional, considerando os autores
acima como exemplos de ruptura do tradicionalismo que imperava na educacdo até décadas
atras e que, talvez, ainda permaneca em algumas escolas nos dias atuais.

Tendo o ideal socratico como ponto de partida, os autores mencionados planejaram
modelos que iam além do béasico e abriram suas portas para criangas, negros e mulheres, por
exemplo, em unidades que se espalharam pela Europa, América do Norte e Asia, mais
especificamente na India, e que ainda hoje existem e cujas pesquisas ndo perderam relevancia.
Sobre eles, Nussbaum ressalta que “se inspiraram — e talvez ainda mais — na absoluta apatia
das escolas existentes e na sensacdo dos educadores de que o aprendizado repetitivo e a
passividade dos alunos ndo fariam bem a cidadania nem a vida” (2015, p. 57).

Rousseau surge no auge do lluminismo, porém, ndo funda uma escola — sua ideia é
baseada na educacdo da crianca por um tutor. Mesmo assim, na obra Emilio, ele “descreve
uma educacdo que tinha por objetivo tornar o jovem auténomo, capaz de pensar de maneira
independente e de resolver problemas praticos sozinho, sem depender da autoridade”
(Nussbaum, 2015, p. 57).

Essa autonomia é reforcada por Pestalozzi quando tece criticas ao modelo tradicional,
cujo objetivo é formar cidadaos submissos, 0s quais ndo possuam raciocinio préprio, pois
“obedeceriam a autoridade e ndo fariam perguntas” (Nussbaum, 2015, p. 58). Como exemplo,
0 suico traz a tona o papel da mulher (Gertrudes) enquanto modelo de educador, com seu
estilo maternal: além de ser uma operéaria, pessoa simples e do povo, ndo pertence as elites

gue costumeiramente tinham acesso a educacao.
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Além de estimular o questionamento produtivo, Pestalozzi retrata Gertrudes como
aquela pessoa afetuosa, que age na capacidade emocional da crianca junto com a consciéncia
critica — o professor ideal seria aquele capaz de cativar as criancas ndo so pela ciéncia, mas
também pela emocdo. Muito se fala nas escolas sobre a necessidade de que haja empatia entre
professor e aluno.

Diversos problemas ocorrem dentro da sala de aula por simples questbes de
relacionamento entre professor e aluno. Esses atritos poderiam ser evitados caso a
comunicacéo fosse mais efetiva ou se um deles pudesse se colocar no lugar do outro. Em vez
disso, o que ocorre é um conflito entre geracbes no qual educador e educando apenas
concedem declaragfes em vez de protagonizar discussdes baseadas em ideias racionais.

Sem sair dessa linha, Froebel prop6e a criacdo dos jardins de infancia, locais onde as
criancas “aprendem a ativar seu pensamento ¢ dominar seu ambiente” (Nussbaum, 2015, p.
60). O autor, inclusive, ressalta que o brincar deve ser sem compromisso, uma vez que € essa
liberdade que proporciona a criatividade e o desenvolvimento da mente.

O fato de que Froebel coloca a crianga como um ser que merece respeito deve ser
ressaltado, pois, no século XVIII, as criangas ndao tinham espa¢o na sociedade, pois, nela,
somente os homens adultos podiam falar e pensar. Ainda em meados do século XX, cabia aos
filhos o papel de submisséo ao pai no nucleo familiar tradicional padréo.

O diferencial de Alcott foi o fato de que ele aceitou classes mistas, com meninos e
meninas, em uma sociedade machista, bem como um aluno negro que lhe custou, de certa
forma, o sucesso de seu modelo educacional, que ruiu perante o preconceito arraigado na
sociedade americana de meados do seculo XIX.

Horace Mann veio da elite politica do periodo e — talvez por isso — sua proposta foi a
Unica que prosperou dentre as que foram aqui levantadas. Ele fundou uma universidade,
destacou-se por ser abolicionista e defensor das mulheres e mostrou-se a favor da incluséo.
Ele lutava “por uma educacao liberal (ndo apenas treinamento) gratuita para todos; por
bibliotecas acessiveis em todo o estado; e por um alto padrdo de ensino nas escolas
frequentadas por alunos que ndo pertenciam a elite” (Nussbaum, 2015, p. 62).

Além de defender a isonomia salarial entre professores e professoras, o autor foi
pioneiro no método que prioriza as discussdes em sala de aula, uma vez que “Antioquia foi a
primeira faculdade a dar destaque as discussfes em sala de aula, chegando mesmo a oferecer
matérias independentes sob a orienta¢do do corpo docente” (Nussbaum, 2015, p. 63).

Dewey segue nessa mesma linha de raciocinio quando faz suas criticas ao fato de que,

na escola, se prefere ouvir a analisar ou resolver problemas. Além disso, o autor diz que
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quando a crianga ndo possui o apetite intelectual, permanecendo dependente apenas dos livros
didaticos, os resultados sdo lamentaveis. Acrescenta-se a isso o fato de que muitas escolas,
ainda hoje, continuam dependentes do livro didatico, sendo ele a Unica ferramenta de trabalho
para diversos docentes, seja pela falta de oferta de material didatico adequado pela rede de
ensino a qual pertencem, seja por politicas publicas que ndo suprem a demanda social ou
mesmo pelo aspecto cultural no qual a escola publica possui um alto déficit na qualidade do
trabalho. Esse assunto serd aprofundado adiante.

Né&o é concebivel que em pleno século XXI os sistemas de ensino ignorem a vasta
gama de contetido disponivel na internet’. Obviamente que nem todo contetido que esta na
palma da mao (quase literalmente) é confidvel, uma vez que ha muitas informacgdes falsas
disseminadas de proposito para causar problemas. Ainda ha leis em vigor que proibem o uso
de celular em sala de aula, tal como a lei 14363/2008, de Santa Catarina. A rede precisa
adaptar-se as mudancas, a iniciar pela propria gestdo e legislacdo. Sendo assim, cabe ao
educador que segue o modelo socratico de Nussbaum refletir sobre isso e conduzir as
discussdes de modo que o aluno crie consciéncia critica e aprenda a aprender, mesmo que isso
signifique questionar a legislacdo vigente no que se refere ao campo das tecnologias.

A escola deve aproximar-se do mundo da crianca, ou seja, deve adaptar-se ao meio em
que esta inserida, sem destoar da realidade que a cerca. “Dewey acreditava que a melhor
maneira de tornar os jovens atuantes era transformar a sala de aula num espago do mundo real
que tinha continuidade no mundo la fora — um lugar em que problemas reais sdo debatidos e
competéncias praticas reais evocadas” (Nussbaum, 2015, p. 65).

Talvez esse seja 0 ponto crucial desta pesquisa, uma vez que o sistema de ensino que
nédo sabe se adaptar ao seu meio ndo pode garantir uma educacdo de qualidade. As discussoes
precisam ser contextualizadas a fim de que o educando compreenda aquilo que estd
pesquisando e, a partir disso, possa lancar um olhar critico sobre a sociedade. Caso contrario,
volta-se a critica que € feita por diversos autores aqui pesquisados: a escola deter-se-4 no
aprendizado repetitivo. Cabe destacar que a escola ndo deixa de ter seus proprios objetivos,
logo, quando destacamos que ela deve adaptar-se ao seu meio, que 0 seja sem perder seu
rumo apenas para agradar.

A obra de Tagore segue essa mesma linha, uma vez que, em sua escola, reflete-se o

espirito artistico pelo qual o autor é reconhecido na india:

" Mesmo assim, a escola tem seu papel e deve focar nele. O ato de estudar nem sempre é agradavel, mas sim uma
provocacdo e a escola é o lugar do conhecimento, sendo a tecnologia uma ferramenta. As tecnologias digitais se
mostraram muito Uteis para 0 mercado neoliberal, porém, devem ser usadas com cautela na educacéo, pois esta
tem objetivos diferentes e ndo deve servir aos interesses financeiros.
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Todos esses aspectos do génio de Tagore continuaram presentes no planejamento e
no dia a dia de sua escola. Esta era, talvez acima de tudo, a escola de um poeta e
artista, alguém que compreendia como todas as artes sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral da personalidade (Nussbaum, 2015, p. 68).

Tanto pela sua obra como pintor como pelo seu trabalho como autor ou filésofo,
Tagore influenciou ou teve contato com diversos autores ocidentais, dentre eles Dewey. E
possivel afirmar que ele também abriu espaco para a educagio das mulheres na India ainda no
inicio do século passado, algo impensavel até entdo, ja que, ainda hoje, a divisdo de castas
daquele povo é predominante.

A educacio na india ocorre de trés maneiras, a saber:
e A conduzida pela propria populacdo ou de forma voluntéria nas regides mais pobres e
afastadas do pais, especialmente voltada para jovens mocas;
e A fornecida pelo governo; e,
e A educacéo das elites, particular.

Antes de aprofundarmos a pesquisa sobre essas trés dimensdes, cabe ressaltar que a
india é um pais de dimensdes fisicas médias, mas extremamente populoso, de modo que falta
pouco para que se torne o pais com a maior populacdo mundial, perdendo apenas para a
China. Isso faz com que a média de habitantes por quildmetros quadrados na india seja uma
das maiores do mundo.

Os reflexos desse contexto sdo graves para a grande maioria da populacdo, que fica
desassistida pelo governo, seja pela distancia, pelo excesso populacional ou pelo proprio
desinteresse das castas dominantes. O primeiro contexto educacional anteriormente citado, no
qual a educacdo das regifes mais distantes é conduzida de modo voluntario pela propria
populacéo, foi visitado por Nussbaum. Leva-se dois dias de viagem para se chegar a essa
regido®, totalmente esquecida pelas autoridades. Basicamente, existem escolas de pobres no
local sem as minimas condi¢des de funcionamento: salas de chao batido, escolas sem sistema
de esgoto, professores sem remuneracao, etc.

As alunas sdo as jovens (mocas com menos de 15 anos de idade) que trabalham no
pastoreio de cabras até as 16 horas e, ap0s esse horario, reinem-se em turmas de alunos para
estudar. As professoras também sdo mulheres pobres da localidade, que também foram

educadas da mesma forma quando jovens.

® No texto de Nussbaum néo esta claro a qual regido se refere, apenas cita uma regido longinqua da india, uma
pais de grande dimenséo territorial.
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Aos poucos, as professoras comecaram a fazer ligagbes da educacdo com a vida
pratica das alunas e a utilizar o teatro como forma de representacdo e andlise critica da
situacdo social da populacdo. As alunas, orgulhosas de sua vida diaria, levavam consigo para
a escola as cabras que haviam conseguido comprar com o pouco dinheiro que ganhavam em
seu trabalho (Nussbaum, 2014, 73).

Enquanto isso, 0 governo indiano mantinha um sistema educacional mais organizado,
oferecido para a populacdo de regides mais proximas das capitais e dos centros econémicos
do pais. Mais organizado, mas ndo de melhor qualidade. Nussbaum cita que muitos
professores ndo faziam seu trabalho de maneira adequada na esperanca de que fossem
contratados como tutores particulares pelas familias das castas mais altas. Assim, mantinha-se
propositalmente um trabalho inferior oferecido pelo governo para que a educacdo das elites

fosse melhor. Soma-se a isso 0 nimero excessivo de faltas dos professores:

Em primeiro lugar, os professores faltam muitas vezes as aulas. Em segundo,
quando néo o fazem, normalmente ensinam muito pouco por estarem na expectativa
de virem a ser ‘tutores particulares’, caso sejam contratados por familias abastadas.
Se 0 seu desempenho na sala de aula fosse efetivamente bom, esta forma téo
lucrativa de se ganhar dinheiro seria drasticamente eliminada (Nussbaum, 2014, p.
74).

Uma educacao publica propositalmente inferior para a populacdo em geral garante a
manuten¢do das castas no pais. Nussbaum reforca que “os estudantes que conseguiram
conquistar alguma independéncia de espirito, normalmente atribuem essa conquista a uma
escola particular de elite” (2014, p. 74). E esse é o terceiro tipo de educacdo que apontamos
na India: a educacdo das elites, a Ginica que realmente se mostra capaz de levar o aluno a um
ensino de qualidade. Enquanto o primeiro tipo é conduzido voluntariamente pela prépria
populacdo, e o segundo é sabotado pelas pessoas que fazem parte desse meio®, a educacgéo das
elites mantém os privilégios das castas que estdo no topo na piramide social indiana. Sdo os
ricos mantendo a distancia tdo desejada dos pobres. E admitamos, eles tém sucesso nisso.

Ao analisar esses trés modos educacionais indianos, percebemos que a ‘“educacao
socratica” pode ser vista na obra da autora ao passo que ela sempre incentivou os alunos a
pensarem por si proprios e a cultivarem um espirito critico que vai além dos limites impostos
pelo tradicionalismo. Cabe ressaltar que é esse 0 espirito de pensamento proposto por

Socrates e que deixou um imenso legado para a historia, o qual ainda hoje é cultivado e tem

° Enquanto hé& professores sabotando a educacdo popular para tirar vantagem do processo, 0s casos apontados
por Nussbaum nos livros que embasam essa pesquisa compravam que muitos educadores resistem a essa
tendéncia criada pelas castas indianas e realizam seu trabalho com qualidade, por exemplo, Tagore.
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espaco para ser explorado, visto que muitas instituicdes de ensino ainda seguem o sistema
tradicional, sem adaptarem-se aos tempos ou a modernidade.

Esses alunos “poderao aprender a fazer perguntas ou ndo; a ndo questionar tudo aquilo
que lhes ¢ dito ou a levar a cabo uma investigacdo pessoal mais aprofundada” (Nussbaum
2014, p. 75). E a essa criticidade, a essa capacidade do cidaddo de olhar além de si e de fazer
perguntas que cabe ao sistema de ensino, visto que o crescimento de toda uma populagédo
depende disso. Se ndo for esse 0 caminho seguido pelo sistema educacional, corre-se o risco
de perenizar as dificuldades dos mais pobres e garantir a riqueza de uma minoria as custas
deles.

A abertura gradual do sistema educacional s minorias, realizada pelos autores citados,
ndo gerou resultados imediatos. Pelo contrario, foi fator predominante para o fracasso de
alguns desses modelos. Porém, a longo prazo, é possivel colher os frutos daquilo que eles
semearam, visto que hoje a sociedade aceita as minorias nas escolas, mesmo que com
ressalvas. Portanto, se a discussdo ndo tivesse sido iniciada a luz socrética nos séculos

passados, hoje essas pessoas ainda ndo teriam seu espaco na escola.

2.2 Razdes para uma “pedagogia socratica”

A “pedagogia socratica” de Nussbaum parte de um principio muito simples, o qual ja
mencionamos anteriormente: “nada é mais importante para a democracia do que a educagao
dos seus cidadaos” (2014, p. 75). A partir dessa citagao, compreendemos que a autora une o
maior ideal socratico ao sistema educacional: a democracia. N&o € possivel uma educagédo
libertadora se ndo for democrética, se ndo levar o aluno a pensar e a refletir sobre aquilo que
estuda a partir das provocaces mediadas em sala por educadores e colegas.

A partir do momento que o aluno reflete e, consequentemente, questiona o que esta
sendo trabalhado, produz conhecimento e é capaz de transformar a realidade na qual esta
inserido. A educacdo transforma, se ndo 0 mundo, a0 menos as pessoas que tém acesso a ela.
O esforco da populacdo indiana na educacdo comprova o fato, tanto por parte das jovens que
estudam por trés horas ap6s um longo dia de pastoreio quanto por uma parcela dos
professores das escolas publicas que sabotam o sistema de ensino para obter vantagens
pessoais, pois até mesmo esses sabem o poder da educacéo, critica e participativa.

E no periodo em que as criangas estio nos anos iniciais de sua formacio basica que se
constrdi a base educacional e critica que carregardo pelo resto de suas vidas. Logo, o educador

tem a responsabilidade de criar essas bases: ao fim da vida escolar o aluno é critico? Sabe
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fazer perguntas? Compreende o texto que esta lendo e é capaz de fazer uma leitura de mundo
a partir dele? Faz parte da sociedade na qual a escola esta inserida e pode transformar o
mundo a sua volta? Ou, a despeito de tudo isso, € apenas mais um em meio a massa
manipulével pelas classes dominantes e politicas?

Para tanto, a autora cita trés capacidades imprescindiveis para que se mantenha a
educacéo para a liberdade, sendo elas:

1. Autoexame sobre si e suas proprias tradicoes;
2. Consciéncia das diferencas de grupos — cosmopolitismo estoico;
3. Compaix&o, colocar-se no lugar do outro, empatia.

A ideia de Nussbaum, das trés capacidades na educacéo, é baseada na obra de Dewey
e de Tagore. A partir de agora, vamos aprofundar o que a autora fala sobre liberdade e
democracia na educacdo, explicando melhor as trés capacidades e contextualizando-as no
sistema educacional. Dessas, a primeira é a que mais se aproxima do ideal socratico.

A partir do momento em que faz uma autocritica na educacao, o aluno passa a ter a
capacidade de ndo aceitar — sem questionar — as verdades prontas que lhes sdo apresentadas
pela sociedade. Em muitas situacBGes, o sistema educacional traz modelos impostos por
governos, editoras ou entidades do setor privado que apenas atendem ao modelo neoliberal.
Até mesmo as tradigdes precisam ser questionadas, por melhores que parecam, para que nao
se corra o0 risco de que a educacdo atenda apenas ao senso comum ou de que se torne algo
banal e limitado a reproducéo de verdades estabelecidas ha séculos.

Isso € 0 que ocorre no autoexame proposto por Nussbaum, na obra El Cultivo de La
Humanidad, na qual ela deixa claro que o filésofo grego considerava que a maioria de seus
contemporaneos tinha uma vida simples ditada por crengas convencionais, porém verdadeiras.
O que faltava as pessoas era refletir sobre isso, tecer perguntas sobre aquilo em que
acreditavam ou discutir 0 assunto com outras pessoas. Socrates nunca subestimou as crencas
mais simples da populagdo, mas sempre ressaltou a necessidade de se refletir sobre elas: “para
el ser humano, una vida sin examen interior no vale la pena” (Nussbaum, 2001, p. 42).

Aquele que recebe curriculos impostos pelo sistema, estabelecidos e ndo atualizados
ha& décadas sem questiona-los, ndo é capaz de atender as necessidades do meio em que esta
inserido. Por outro lado, ao refletir sobre e questionar o sistema, o educador pode causar
transformacgfes. Essa mudanca ndo vem por meio de grandes revolugdes, mas sim em
pequenas doses. Veja 0 caso das jovens indianas que, mesmo vivendo num sistema de castas
no qual a mulher era (e ainda é) muito inferiorizada em relagdo ao homem, resistem ao

sistema e fazem o que podem para aprender.
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Visto de outra forma, a educagdo somente deve aceitar as crencas que resistem as
exigéncias da razdo. Caso as crencas que predominam no sistema educacional ndo suportem
um simples questionamento racional, é evidente que elas ndo tém razao para existir e devem
ser substituidas ou, no minimo, repensadas. A isso se aplicam os curriculos, 0s métodos de
ensino e a aproximacgdo que a escola tem da comunidade, uma vez que cada qual tem sua
realidade distinta e necessidades especificas.

O filosofo grego Socrates dizia que “a democracia faziam falta cidaddos com a
capacidade de pensar pelas prdprias cabecas em vez de cidaddos que se vergassem perante
uma autoridade qualquer” (Nussbaum, 2014, p. 77). O mesmo se diz do sistema educacional,
no qual entidades privadas estrangeiras e/ou privadas decidem 0s rumos sem que sejam
questionadas, a exemplo das avaliagGes internacionais de larga escala (PISA, por exemplo)
que se baseiam apenas em numeros fracionados que ndo levam em conta a totalidade da
escola. As corporagdes que conduzem tais avaliagdes acabam por decidir curriculos e politicas
publicas de modo que atendam apenas aos interesses do mercado enquanto 0s educadores sdo
obrigados a curvarem-se e ndo tém espago para questionar de maneira eficaz.

O resultado é tragico para a propria educacdo, uma vez que os curriculos nem sempre
atendem a populacdo. Muitas vezes conteudos s&o inseridos ou suprimidos por governos de
forma ideoldgica das grades curriculares ou os sumarios dos livros didaticos ditam os rumos
das aulas enquanto os educadores ndo tém espago para modificar esse cenario, mesmo tendo
em suas maos todas as ferramentas para isso.

Logo, a fala de Socrates de que o cidaddo ndo deve se curvar a qualquer um deve ser
dirigida inicialmente ao préprio educador. Se o professor ndo for capaz de analisar o curriculo
que recebe do governo e qualificar seu trabalho docente a partir dele, com uma visao critica
que vise a atender aos anseios do publico que atende, de nada adianta apontar para as
entidades privadas para encontrar culpados. Se for assim, elas sequer precisam se esforcar
para atingir seu intento. Cabe reforcar que muitos educadores o fazem, é uma minoria que se
curva aos sistemas, porém, por vezes a eficicia dessa minoria se sobressai ou deturpa o
trabalho dos demais.

O pensamento critico deve comecar pelo proprio educador, seja ele professor,
orientador, diretor ou atuante em qualquer cargo na area da educacdo. Um sistema
educacional que ndo é conduzido por pessoas pensantes, criticas e questionadoras é incapaz
de seguir adiante com qualidade e de incentivar as pessoas em todos oS aspectos que se

espera, especialmente nas sociedades cada vez mais plurais que existem com o advento da
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globalizagd0™: “o pensamento critico é importante em uma sociedade que possui diferentes

etnias, castas e religides” (Nussbaum, 2014, p. 77).

Com as recentes migracGes de povos para o Brasil e, principalmente, com a vinda de
haitianos e venezuelanos em busca de melhores condicGes de vida, faz-se necessaria a acao
docente a partir da recomendagéo anterior, visto que a maioria dos estrangeiros que vém para
ca o fazem para fugir da pobreza e acabam condenados a condi¢des degradantes em nosso
pais.

Além de terem acesso a salde e a empregos precarios, ainda recebem uma educacao
ineficiente. Afinal, a maioria dos alunos estrangeiros ndo compreende a lingua portuguesa, 0
que dificulta o contexto no qual se inserem. Cabe ao professor critico e pensante perceber esse
e outros detalhes que, a primeira vista, parecem simples, mas ndao o sdo. Logo, apenas
repensar o curriculo ndo responde aquilo que se pede da educacéo, € preciso ir além.

Ao falar de Billy Tucker'!, Nussbaum retrata boa parte de sua “pedagogia socratica” e
faz uma figura da educacgdo na India, visto que o jovem teve acesso as aulas e aos poucos foi
percebendo que era capaz de raciocinar por conta propria e realizar atividades que iam além
do bésico. Cabe questionar, nesse contexto, o que os professores esperavam de seus alunos?
Afinal, existe a possibilidade de que Tucker tenha feito essas descobertas por ser bom aluno
ou por dedicagdo propria, a partir de seus estudos e leituras.

Por outro lado, pode ser que 0 jovem seja uma excegao entre Seus pares e que poucos
realmente consigam fazer o que ele fez. Primeiro, ele dedicou-se a estudar a vida de Sdcrates
e seus pensamentos a partir dos escritos de Platdo. Depois, aprofundou seus estudos na ldgica
formal: “Tucker ficou surpreendido por obter excelentes resultados nessa area pois nédo
imaginara que também tinha aptiddes abstratas e intelectuais” (Nussbaum, 2014, p. 78).

Fazemos 0s questionamentos anteriores, pois, segundo Nussbaum, o jovem em
questdo tinha dezenove anos de idade e sO entdo percebeu sua aptiddo para pensamentos
abstratos e l6gicos. Logo, cabe reforcar o questionamento: por que s6 entdo ele percebeu isso?
Ele foi privilegiado, veio de uma casta mais humilde ou o sistema de ensino falha em

incentivar aos seus um espirito critico e desafiador?

10 Ha uma diferenca entre globalizag&o a partir da ética cosmopolita, na qual o cidaddo do mundo busca fora de
suas fronteiras o desenvolvimento social, politico e cultural, e aquela globalizagdo baseada apenas na l6gica
neoliberal de consumo para o mercado, segundo a qual a pessoa é vista apenas como um objeto da sociedade
consumista.

1 Billy Tucker surge em varios momentos nos textos de Nussbaum, bem como outros personagens que ela usa
para exemplificar seu raciocinio. Trata-se de um jovem indiano, estudante de filosofia que aos poucos foi
percebendo a riqueza do pensamento critico e criativo. Ela o cita quando fala de exercicios escolares, dentro do
contexto escolar em seus escritos.
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O método de “educagdo socratica” levou-0 a lugares até entdo inimaginaveis, a
desbravar um campo intelectual que ele ndo conhecia nem esperava conhecer. A sequéncia
dessas aulas era feita com analises de textos, editoriais e discursos politicos do pais, inserindo,
dessa forma, os alunos no campo politico de maneira que eles pudessem refletir sobre os
discursos, relacionando com o que mencionamos anteriormente: ndo aceitar uma verdade s
porque ela vem de alguma autoridade.

Nas aulas, eles analisavam os discursos politicos, verificavam se eram coerentes ou se
mantinham alguma ldgica argumentativa e faziam pesquisas sobre debates publicos. Dessa
forma, percebe-se o quanto o método “socratico” exige de um aluno, fazendo com que ele
busque as bases de suas pesquisas na midia, que analise discursos e que procure por
incoeréncias (Nussbaum, 2014, p. 78).

Para tanto, o educando precisa lentamente preparar uma base, conhecer o contexto
politico. Sem nenhum conhecimento prévio para tecer comparacdes e analises, 0 aluno ndo
tem argumentos, mantém debates pobres e pouco frutiferos. Ao professor, cabe guiar o aluno
nessa jornada, visto que as fontes de informacdes sdo inUmeras, muitas manipuladas pelas
classes dominantes ou pela midia — o que faz com que um aluno com pouca leitura seja
facilmente manipulado.

Outro exemplo de como a “pedagogia socratica” encaixa-se na educacdo foi quando
Tucker teve de se posicionar'? favoravelmente & pena de morte, mesmo que ndo concordasse
com a opinido que precisava defender. Essa busca do aluno por argumentos, a partir de
escritos ou em debates, desenvolve um espirito critico, principalmente quando se procura por
algo que vai contra as nossas convicgoes.

O resultado desse embate leva a uma transformagdo que Sdcrates e Tagore
defenderiam: “uma transformagdo que exija que cada pessoa seja responsavel pelo seu proprio
raciocinio e que lhe permita trocar ideias com as outras numa atmosfera racional de respeito
mutuo” (Nussbaum, 2014, p. 79).

Ainda falando sobre essa transformacdo dos alunos, a autora pontua que ela é
necessaria principalmente em paises que possuem uma diversidade étnica e religiosa
acentuada, de modo que a abertura das mentes das pessoas proporcione uma compreensao
diferenciada das mudangas que ocorrem e permita maior integracdo entre estudantes e

educadores.

12 Trata-se de um exercicio realizado em sala de aula no curso de filosofia.
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A segunda capacidade imprescindivel para a educagdo democrética é a consciéncia de
gue os grupos sociais sdo diferentes e de que deve haver convivio entre eles, sem indicios de
superioridade. Alids, a democracia vive dessa igualdade, principalmente perante as leis. Ha
que se considerar que o conceito de igualdade é discutivel, principalmente no que se refere a
etnias, culturas e religibes, mas o principio da superioridade ou inferioridade é que deve ser
considerado.

Realmente, as pessoas sdo diferentes entre si, porém, a igualdade de direitos ou a
igualdade perante as leis ndo € negocidvel. Nussbaum aborda isso em sua obra Educacéo e
Justica Social (2014), quando alerta para o fato de que os cidad&os sdo iguais entre si, mas
deve haver respeito no que se refere as diferencas: “terdo de ter consciéncia das diferencas
que dificultam o entendimento entre grupos e paises” (2014, p. 79).

N&o raramente, ocorrem casos em que cidaddos se valem do conceito de igualdade
para desfrutar de privilégios sobre os outros, principalmente quando a educacdo nédo é capaz
de incutir em seu publico uma visdo suficientemente critica para leva-lo a refletir sobre as leis
e normas sociais. As vezes, pela incapacidade de raciocinio ou falta de acesso as informagdes
adequadas, ocorrem casos em que uns se sobrepdem aos outros.

Mencionamos, no inicio deste capitulo, no recorte histérico que Nussbaum faz da
educacdo, que os autores nos quais ela baseia sua obra foram audaciosos em pensar uma
educacdo que abracasse a todos, principalmente as minorias: mulheres, negros, criangas,
estrangeiros. Socrates nao teve essa visdo, mas isso ndo significa que ndo pensasse que todos
os cidad&os fossem iguais.

Cabe fazer aqui um recorte, pois na civilizacdo ateniense de Socrates poucas pessoas
eram consideradas cidaddos. Dessa forma, Rousseau, Tagore, Dewey e outros foram
audaciosos em sua obra, mas isso ocorreu dois milénios depois que o filésofo grego
desenvolveu seu saber filosofico e muitas mudangas ocorreram nos dois milénios que 0s
separam. Ainda assim, no alvorecer do lluminismo, as minorias ndo tinham direito a
igualdade e a luta por ela era mais dificil que hoje.

H4, ainda, muito a avancar nesse campo, as lutas populares tém florescido nas ultimas
décadas com o advento das tecnologias e do acesso a informacao, facilitando a divulgacao dos
movimentos feministas, negros, etc. Isso abre possibilidades, o préprio mercado de trabalho,
aos poucos, cede espacos de paridade, enquanto algumas politicas publicas oferecem avangos
reais.

A terceira capacidade completa as duas anteriores, pois somente é capaz de

compreender as diferencas de grupos e questionar as proprias tradicdes aquele que € capaz de
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se colocar no lugar do outro. E preciso ter certo cuidado, pois cada um tem seu lugar e ¢ nele
que vive. Todas as pessoas tém seu espaco, sua zona de conforto e devem ser respeitadas
dessa forma. Logo, “colocar-se no lugar” ¢ diferente de “viver o lugar do outro”.

Por outro lado, respeitar ¢ diferente de resignar-se. J& mencionamos que a escola deve
adaptar-se ao meio em que esté inserida, o que ndo quer dizer que ela deve apelar ao senso
comum para fazer isso, de forma que nao reflita a partir dos ideais socraticos. O respeito ao
lugar do outro ocorre também quando se questiona ou se provoca reflexdes nele, de modo a
instiga-lo a refletir de que forma ele pode melhorar sua propria vivéncia. Além disso, a escola
ndo pode se alienar a tudo que a sociedade impde, para ndo correr o risco de abrir mao da
producéo de conhecimento em troca de agradar aqueles que a frequentam.

Porém, o colocar-se no lugar do outro requer certa doacdo do educador — o qual
precisa compreender a situacdo do educando e do publico ao qual atende (a comunidade
escolar vai muito além do aluno) — e exige empenho dos profissionais que atuam na educacéo.
Basear o raciocinio da educacdo apenas em fatos (conhecimentos factuais, segundo
Nussbaum) afasta educador e educando, e cria um abismo entre as partes, 0 que, por vezes,

pode ser intransponivel:

Em intima relacdo com as duas primeiras, a terceira capacidade, que podera ser
designada por imaginacdo narrativa, equivale a capacidade de se ser capaz de pensar
como serd estar na situacdo de outra pessoa, de avaliar inteligentemente a sua
histéria, e ser capaz de compreender os sentimentos, 0s desejos, e as esperangas de
alguém que possa estar nessa situacdo (Nussbaum, 2014, p. 81).

O profissional da educagéo incapaz de compreender o aluno, a comunidade escolar ou
até mesmo as necessidades da escola ndo fara um trabalho completo, por mais competente que
seja em termos cientificos. Cada pessoa, cada situacdo tem suas especificidades, na maioria
das vezes elas ndo sdo previstas nos Planos Politicos Pedagdgicos - PPPs, regimentos ou
manuais escolares.

E esse exercicio de estar no lugar do outro envolve outras questdes dentro da educacdo
e deve ser realizado por todos: alunos, professores, servidores da educacédo que atuam fora da
sala de aula, familias e entorno da escola. Dirigir essa cobranca somente ao professor faz com
que apenas uma parte do sistema de ensino exercite as capacidades pregadas por Nussbaum,
deixa o processo incompleto e, automaticamente, ndo funciona.

Pequenos detalhes do dia a dia podem ser usados como exemplo: as familias que
delegam toda a responsabilidade da educacdo a escola e que ndo tém participacdo efetiva na

instrugdo dos filhos, tratando a escola como se fosse um depdsito; servidores inflexiveis no
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que se refere a horérios e normas escolares, que ndo trabalham em equipe; alunos que nédo
cumprem regras; gestores que usam de seu cargo para interesses politicos eleitorais e
pessoais. Uma analise profunda dessas situacdes precisa ser feita, mas foge ao nosso escopo
neste momento.

Um dos principios da sociologia afirma que a sociedade funciona como se fosse o
corpo de uma pessoa: quando uma parte esta doente, todo corpo sofre, ndo s6 aquele membro.
O mesmo pode ser aplicado a educacdo: quando uma das partes que compdem a escola ndo
cumpre com seu papel, é incapaz de olhar para o conjunto e pensa somente em seu projeto
pessoal, ndo exercitando a capacidade de estar no lugar do outro.

O colocar-se no lugar do outro precisa ser feito com inteligéncia e sem abusos,
enquanto a educacdo precisa refletir sobre essa capacidade. Muito se fala em empatia, mas
pouco se aplica esse conceito na pratica. Mais ainda, de modo inteligente e reflexivo: ndo
basta pregar a empatia publicamente enquanto pequenos interesses pessoais sobrepdem-se as
necessidades coletivas.

Porém, se a escola for obrigada a adaptar-se as necessidades do aluno e de sua familia,
do professor, da secretaria, do diretor, de uma empresa do bairro; e isso acarretar na
reformulacdo de horérios, distribuicdo de aulas, mudancas na grade curricular, o risco é
grande. Se couber a escola colocar-se no lugar de “todo mundo” e ninguém fizer o processo
contrario, o sistema de ensino permanecera sufocado e ndo garantird o minimo de qualidade.

Além das capacidades abordadas por Nussbaum, percebe-se que a aplicabilidade da
teoria é revisitada em seus escritos. Em diversos momentos ela sugere que se aquilo que se
prega nao ¢ pratico, deve ser descartado. Segundo ela, “Dewey acreditava que a melhor
maneira de tornar os jovens atuantes era transformar a sala de aula num espaco do mundo
real” (Nussbaum, 2015, p. 65).

Teoria e pratica ndo podem ser dissociadas uma da outra. Pouco adianta ao educador
ter conhecimento profundo dos tedricos que embasam seu campo de ensino se ele € incapaz
de transformar isso em momentos de producdo de conhecimento em sala de aula. O contrario
também € verdadeiro, ou seja, ter uma didatica excelente sem amparo intelectual ndo leva ao
sucesso educacional.

Socrates nada escreveu, o que a humanidade conhece dele se deve aos escritos de
Platdo, o sucessor que dedicou parte da vida a publicar os ensaios, reflexdes e discussdes que
seu mestre conduzia ou dos quais participava nas pracas publicas gregas. De pergunta em
pergunta, mestre e discipulos teciam reflexdes profundas, sempre permeadas por temas que

eram ligados ao dia a dia da populacao.
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O problema ¢é que “em muitos paises, SOcrates nunca esteve na moda ou faz muito
tempo que saiu de moda” (Nussbaum, 2015, p. 76). Insistir em um sistema educacional que
prioriza a resposta em detrimento da pergunta apenas reforca o fracasso escolar evidente,
principalmente, no ensino médio publico brasileiro que estd com sérios problemas na relacéo
entre ensino e aprendizagem, com modelo que precisa ser revisto e passou por reformas
catastroficas em 2016.

Encerramos esta andlise das razdes da “pedagogia socratica” de Nussbaum com o
passaro que foi esquecido pelos professores do Raja, numa fabula indiana por ela
brilhantemente narrada na obra Sem Fins Lucrativos. Essa histdria € muito interessante para a
educacdo, pois aborda diversos elementos presentes nos educandarios, dentre os quais
destacam-se:

e A gaiola dourada;

e Ninguém sabia h& quanto tempo o animal estava morto;

e Seus professores foram bem remunerados;

e O paéssaro era ridiculamente insignificante perante o método;
e O passaro ndo reclamava do método.

Antes de analisar esses destaques, vamos & historia: um Raja da india decidiu educar
um passaro do qual gostava muito. Para tal, 0 Raja contratou professores e escribas, que
criaram material didatico e um método estupendo, e encomendou uma gaiola dourada para o
passaro. Encarregou seus sobrinhos de dirigir o Ministério da Educagdo e acompanhar toda a
educacdo do animal. Quando o Raja foi ver o resultado, ninguém sabia h4 quanto tempo o

animal ja estava morto. Os responsaveis declararam:

“Senhor, a aprendizagem do passaro terminou”. “Ele salta?”’ perguntou o Raja.
“Nunca!” responderam os sobrinhos. “Ele voa?”’. “Nao”. “Tragam-me o passaro”,
disse 0 Raja. O passaro foi-lhe trazido pelos guardas do palacio. O Raja tocou-lhe
com um dedo e apenas se conseguiu ouvir o som do recheio das folhas de papel.
Fora do palédcio, o murmdrio da brisa primaveril por entre os rebentos das folhas de
asoka enchia de melancolia a manha de abril (Tagore, 1994, apud Nussbaum, 2014,
p. 70).

Morto, 0 passaro estava cheio de folhas: as paginas dos livros.

Quantas vezes as escolas ndo repetem esse método? Alguns educandarios, verdadeiras
gaiolas douradas, mantém estruturas fisicas impecaveis, com altas mensalidades ou
investimentos privilegiados por parte do servico publico, em detrimento da grande maioria.

Preocupam-se mais com a estrutura fisica que com o aluno. Da mesma forma, acreditam que
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uma boa remuneracao para os professores e a criacdo de métodos de ensino milagrosos sejam
suficientes.

Nessa logica, os sistemas de ensino pouco investem em formacdo continuada de
qualidade para seus profissionais, mantendo-os propositalmente dentro do espago escolar sem
Ihes proporcionar trocas significativas de experiéncias e conhecimento que vdo além dos
muros da escola. Além disso, ndo os incentivam a buscar especializa¢do por conta propria. E
claro que dentro da escola ha boas ideias, mas a ideia de cosmopolitismo grego nos leva a
refletir que a interagdo com outras instituicdes traz uma riqueza imensuravel.

Comparado ao péassaro, o aluno é muito inferior ao educandario, ficando relegado a
segundo ou a terceiro plano. A educacdo ndo é centrada no aluno, mas sim na visibilidade que
a escola pode ofertar a rede de ensino ou aos politicos que a conduzem. Nessa o6tica, injetar
dinheiro deve render retornos garantidos, ndo importa quais os resultados que se apresentem
ou se a educacdo para a cidadania é observada nesse espaco.

E um modelo que atende muito bem ao mercado neoliberal, principalmente devido aos
resultados reais que apresenta: ao final, ninguém sabia quando o passaro tinha morrido, 0s
professores ndo se deram conta de que estavam circulando dentro de si mesmos, que a
educacéo por eles proposta sé os servia, ndo aos alunos. Cabe reforcar que os professores, na
historia, sdo subservientes ao Raja, ndo pensam por si e se limitam a atender ao pedido do
mesmo visando aos resultados, sem analisar de que forma poderdo fazer o trabalho com
qualidade pensando no conjunto completo.

O mais interessante € que o passaro ndo podia reclamar da educacdo que recebeu,
estava cheio de folhas, os livros didaticos e 0 método de ensino ndo abriram espaco para que
ele pudesse pensar por si, gastou todo seu tempo absorvendo o montante de informagdes que
os educadores Ihe transmitiram. Da mesma forma, a ideia de que bons livros didaticos ou
apostilas garantem uma educacdo de qualidade por si também se sobressai em algumas redes
de ensino.

Nussbaum reforca que o sistema educacional ndo pode servir aos interesses do
educador: “o seu ponto nevralgico situa-se na tendéncia de que os professores tém para
gostarem de falar de si proprios e de sua atividade, o que muitas vezes os leva a ignorar as
pequenas criangas” (2014, p. 85).

No quarto capitulo aprofundaremos mais essa questdo com a realidade brasileira,
inclusive em os elementos apresentados pela autora na histéria do passaro do Raja. A

educacdo brasileira € muita vasta e rica. Nao pode ser limitada as ideias das elites politicas,
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econdmicas e sociais. Os educadores brasileiros tem uma luta historica por um ensino de

qualidade e esse potencial precisa ser explorado.

2.3 A democracia e a questiao da “pobreza de pensamento”

Segundo Socrates, as crengas convencionais estavam bem encaminhadas, porém,
baseadas em ideias frageis. Tanto que a democracia seguia na mesma linha, “el problema real
es la pereza de pensamento que caracteriza a estos ciudadanos democraticos, su tendéncia a ir
por la vida sin pensar sobre otras possibilidades e razones” (Nussbaum, 2001, p. 43). E
preciso aprofundar a discussdo sobre a democracia, a qual ndo pode permanecer no senso
comum.

Urge um retorno ao método socratico quando esse assunto vem a tona. N&o sé devido
ao empobrecimento da argumentacdo, mas pela auséncia dela. Ndo é possivel que decisdes
governamentais sejam pautadas por boatos e mentiras propositalmente propagados nas redes
sociais ou por meias verdades que circulam mais rapido que o contetdo que as desmente.

Nesse sentido, ao longo da histdria, agdes antidemocraticas foram cometidas em nome
da democracia. Algo similar ja acontecia e era descrito por Platdo em caso ocorrido na
civilizagdo grega: os Treinta Tiranos que tomaram Atenas e, em nome da justica®®,
apoderaram-se dos bens e propriedades da populacédo, inclusive os do Orador Lisias, que
presenciou familiares sendo saqueados “y todo el tiempo adujeron que su motivo era la
justicia” (Nussbaum, 2001, p. 44).

Para garantir a democracia, é necessario incentivar cidaddos que saibam questionar o
poder a maneira socratica, que possam ir além de analisar as a¢cdes de quem est4 no poder,
mas também as consequéncias das proprias crencas e verdades. Apenas determinar verdades
préprias sem pensar nos resultados delas ndo garante a democracia, mas pode levar a
situacdes ainda piores, a exemplo daqueles que saqueavam cidaddos em nome da justica.

Por outro lado, o conceito de “verdade” ¢ relativo. Depende de quem o defende, visto
que ela pode ser manipulada ou adaptada aos interesses do Estado, das classes dominantes,
ou, como se percebe nos dias atuais, do mercado neoliberal. A verdade baseada no lucro (e ai
tudo depende da forma como as corporagdes conduzem o processo e pautam as discussdes na
sociedade) tem tomado largas propor¢des e pautado a forma como o processo politico

educacional influencia a vida das pessoas.

13 Esse fato comprova que o conceito de justica, por si s6, é muito vago e pode ser facilmente deturpado se ndo
for amplamente discutido.
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Pergunta-se, entdo, qual a melhor saida: criar uma pequena elite intelectual que tenha
acesso ao conhecimento (tal como na Idade Média, quando s6 uma parte da Igreja podia
estudar) ou abrir espaco para todo e qualquer cidaddo? Platdo defendia a primeira situacéo,
enquanto Sdcrates pensava diferente dele. H4 uma grande diferenca entre uma pequena elite
ou todo o povo intelectual. Muitos paises insistem, ainda, em manter sistemas educacionais de
baixa qualidade que ndo levem as pessoas a questionar. HA quem pense que isso reflete um
descaso na educacdo, quando, na realidade, esse € 0 projeto em vigor com pleno sucesso para
0S governantes.

A questdo que Nussbaum deixa, baseada em Sdcrates, é: se a democracia é o poder
que emana do povo, como atender a totalidade se aqueles que ndo concordam com o resultado
saem insatisfeitos? Muito se fala que ndo é possivel agradar a todos, mas € fato que a classe
politica tem esse objetivo (mesmo que com segundas intencdes) que entra em conflito com os
diversos interesses que sempre estdo em jogo nas relacGes de poder.

Portanto, como sera possivel discutir a plena democracia no @mbito educacional se
apenas uma parte tera seus desejos atendidos? O campo das ideias € muito vasto e ndo se sabe
0 que leva uma pessoa a decidir por este ou por aquele lado. A complexidade disso se efetiva
no sistema educacional, em que diferentes cabecas emitem diferentes sentencas, 0 que gera
conflitos.

O que pode responder as questdes anteriores, mas sO até certo ponto, foi registrado
pelos estoicos que “observam que el poder de sentimentos como la rabia, el temor y la envidia
frecuentemente tornan irracional la vida publica” (Nussbaum, 2001, p. 51). Afirmamos que
respondem sO até certo ponto porque ainda permanecem lacunas. Ao deixar-se guiar pela
emocao, 0 governante abre espaco para sentimentos que somente prejudicam seu trabalho.

Cabe encerrar essa reflexdo fazendo uma pergunta do proprio Socrates: “Pero qué pasa
con las metas del argumento 16gico?”. Nussbaum completa que “Socrates no argumentaba
solo por diversion” (2001, p. 62). dizerem outras palavras: por que tantas discussdes sdao
conduzidas sem que haja uma certa légica na argumentacéao, alimentadas por falsas verdades
as quais as pessoas recebem prontas, sem um minimo de analise quanto a sua veracidade?

Passaram-se mais de dois milénios desde que o filésofo grego iniciou as discussdes
acerca da razdo, do discurso e da democracia e parece-nos que, ainda hoje, um grande
contingente de pseudo especialistas conduz seus trabalhos sem usar essas premissas. Obvio
gue nem todos precisam ser socraticos, mas nos parece minimamente plausivel que, ao

menos, conduzam as discussfes baseados em argumentos.
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Inimigos de Socrates (a época, os cidaddos que ndo aceitavam suas ideias; hoje, o
mercado neoliberal) pontuam que verdade e objetividade ndo sdo alcancaveis. Com base
nisso, acreditam em quase tudo, desde que se adapte a sua propria ideologia e venha ao
encontro das ideias que estabeleceram para si, ignorando qualquer discurso que va em sentido
contrario. “Se ¢ como eu penso, ¢ verdade. Se ndo ¢, mentira”. As discussdes nao podem ser
centradas nessa logica. Alias, sequer ha logica nisso.

Isso preocupa, pois muitos filésofos acabam por concordar com Kant quando este
afirma que o mundo s6 é compreensivo dentro de nossas proprias concepgdes: “muchos
filésofos concuérdan com Kant en pensar que el mundo es conoscible para los seres humanos,
y verdadeiramente descriptible por ellos, s6lo en la medida em que es configurado por
nuestros conceptos y nuestras facultades mentales” (Nussbaum, 2001, p. 63).

De certa forma, a Iégica kantiana vem sendo amplamente utilizada. Porém, é preciso
superé-la na busca pela verdade e pela objetividade. Concordar que a verdade é relativa ao
ponto de vista de quem a analisa é factivel, porém, é preciso ampliar o escopo da discussao,
buscando bases mais profundas de investigacdo e considerando sempre os dois lados, para néo
correr o risco de seguir Kant. Socrates dizia que ndo era preciso renunciar a verdade, desde
que se admitissem maiores matrizes.

No que concerne a essa capacidade de refletir sobre a sociedade e, dentro dela, a
escola que se quer, Dewey traz contribui¢fes que se referem a sua complexidade, seu ideal
democratico e sua humanidade, as quais serdo detalhadas a seguir. Cabe reforcar que
Nussbaum teve um “método socratico” proprio e baseou sua obra também na concepgao de
Tagore e Dewey. No subtitulo anterior, analisamos a obra de Tagore na india, e, a seguir,
langaremos um olhar sobre Dewey e sobre a forma como ele via a democracia na educagao.

Sdo reflexBes que o autor faz sobre os modelos de sociedade, as quais devem ser
transpostas para a educacdo que se quer, de modo que suas ideias seguem em linha similar a
de Nussbaum, trazendo um complemento a pesquisa. Faremos aqui um aparte a obra de nossa
autora para refletir acerca de Dewey, visto que h& pontos em comum nos dois fildsofos que
tém seu valor e podem ser amplamente explorados, desde que conversem entre si para que
ndo se desvie o foco dos objetivos do tema aqui proposto.

Dewey afirma que a escola esta inserida na sociedade e, pensando no ideal de
“educacdo socratica” de Nussbaum, compreendemos que deve existir um modelo educacional
que atenda a essas premissas. Dewey faz uma andlise profunda da sociedade e traca diversos
comparativos entre os modos de vivéncia de familias, quadrilhas, politicos e a forma como

eles se relacionam entre si, quais seus objetivos, o que 0s une e os resultados desse processo.
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O autor menciona que “é particularmente verdade o fato de que uma sociedade que,
ndo somente muda, mas que, também, para estimula-la, faz da mudanca um ideal, terd normas
e métodos educativos diferentes dos de outra que aspire meramente a perpetuacdo de seus
proprios costumes” (1979, p. 87). Reflete-se que a escola que quer perpetuar o modelo vigente
tem um objetivo diferente daquela que demanda por mudancas.

Quando se fala em mudancas na educagéo que levam a transformacdes sociais, deve-
se questionar qual é o projeto da escola. Ou seja, existe um direcionamento coletivo dentro do
educandario para que todos atinjam o mesmo objetivo ou cada um age por conta prépria, ndo
visando ao resultado comum e privilegiando interesses proprios? Os Projetos Politicos
Pedagdgicos das instituicdes ou sistemas de ensino sdo capazes de expressar esse objetivo
pelas mudancas e engajar os educadores?

Dewey pontua, em sua obra, que quadrilhas ttm um objetivo comum e simples, o
roubo, mas que uma familia tem aspiracdes mais complexas que requerem maior engajamento
de todos. Talvez seja por isso que 0s bandidos tenham mais sucesso em sua empreitada que
muitas familias. Transportando isso ao modelo de “educacdo socratica”, percebe-se que essa
complexidade de relagdes precisa ser levada em conta.

Porém, quantos educadores estdo realmente dispostos a fazer essa analise complexa e
levar adiante os objetivos coletivos, principalmente quando eles se chocam contra interesses
pessoais ou de um pequeno grupo? Essa reflexdo é feita dentro do sistema de ensino ou essas
questdes passam despercebidas? Conforme citado, uma sociedade que anseia pela mudanca
precisa de “métodos educativos diferentes”, ndo pode seguir por anos na mesma linha sem
injetar transformacdes no seu proprio pensamento, muito menos em a¢des educacionais.

Por outro lado, devemos considerar a complexidade de nossas escolas, bem como da
propria sociedade. Dewey pontua que “sob este ponto de vista, muitas unidades politicas
menores, uma de nossas grandes cidades, por exemplo, sdo mais um agregado de sociedades
frouxamente unidas do que uma compreensiva e bem amalgamada comunidade de acdo e de
pensamento” (1979, p. 88).

A escola é formada por diferentes pessoas, grupos de interesses e até mesmo pela
comunidade que a cerca. Isso é levado em conta na formacéo da unidade escolar, até mesmo a
interferéncia do sistema de ensino ao qual ela é ligada. Sendo assim, o diferencial é que a
dificuldade de criar objetivos comuns a todos € bem mais complexo que o de uma familia, o
gue ndo isenta a escola de tragar esse caminho comum.

Essa complexidade deve ser abordada no PPP, refletida em conjunto nas paradas

mensais ou anuais de formacao e planejamento coletivo. Pensar a escola de modo individual
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ndo trard resultados coletivos, apenas fomentara os interesses pessoais que, no fim, formarédo
um quebra cabeca ilegivel com resultados ruins. A menos que seja esse 0 objetivo real.
Dewey usa o termo “frouxamente unidas” para as a¢des que nao sdo planejadas em conjunto.

Por outro lado, o autor refor¢a que “a vida em familia pode caracterizar-Se por grande
segregacao, desconfianca e cilme em relacdo aos estranhos a ela e, entretanto, cultivar-se em
seu seio um afeto e auxilio matuo modelares. Toda a educagdo ministrada por um grupo tende
a socializar seus membros” (1979, p. 88). Sendo assim, compreende-se que ndo ha condicdes
de criar uma escola com ideias comuns e que as diferengas podem ser mantidas, mas a unido
pelo mesmo objetivo final € possivel, sim. Essa pluralidade da escola foi abordada
anteriormente nesta dissertagdo, quando falamos das trés capacidades da educacdo
democratica. Divisdes internas ndo precisam, necessariamente, resultar em falta de qualidade.

Além dessa complexidade, “O problema consiste em extrair os tracos desejaveis das
formas de vida social existentes e emprega-los para criticar os tragos indesejaveis e sugerir
melhorias” (Dewey, 1979, p. 89). Isso implica em dizer que ndo hd uma sociedade ideal para
a escola, que o trabalho deve ser planejado para ser exequivel, enquanto o oposto também néo
¢ alcancado: o educador ndo pode limitar-se aquilo que tem em méaos sem buscar novas
possibilidades. O conformismo com o que se tem e com o que € possivel realizar € tdo tragico
quanto a perseguicdo de um ideal ndo exequivel.

Logo, deve haver reciprocidade de interesses dentro do sistema educacional, entre
todas as partes envolvidas. A reciprocidade se aplica nas atividades pedagdgicas,
planejamentos e nos diversos momentos que fazem parte do dia a dia escolar. Dewey lembra
que em uma sociedade ndo democratica onde impera o medo, as pessoas ndo realizam as
tarefas por conta, mas sim se pervertem: “em vez de fazé-las atuar por sua propria contam,
reduzem-nas a meros instrumentos para conseguir o prazer e evitar a dor” (1979, p. 90).

Esse movimento leva a uma confusao entre liberdade e escravidao, ja que as pessoas
ndo se sentem livres para seu caminho. Numa definicdo escrita por Platdo, escravos seriam
aqueles que recebem dos outros os proprios objetivos (Dewey, 1979, p. 91). Uma educacéo
que segue esse caminho somente cria escravos intelectuais. E ilusdo afirmar que em um
grande grupo todos véo desfrutar dos mesmos interesses, mas 0 minimo que a educacgéo pode
fazer para garantir que ndo sejamos escravos intelectuais é criar mentes pensantes.

Por outro lado, Dewey alerta para o fato de que ndo sdo apenas as classes
desfavorecidas que perdem quando ndo ha liberdade, mas também as classes privilegiadas,
visto que o grupo superior também é acometido pelos males que ela cria na sociedade para

atender as préprias conveniéncias:
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Sua cultura tende a tornar-se estéril, a voltar-se para se alimentar de si mesma; sua
arte torna-se uma ostentacdo espetaculosa e artificial; sua riqueza se transmuda em
luxo; seus conhecimentos superespecializam-se; e seus modos e hébitos se tornam
mais artificiais do que humanos (1979, p. 90-91).

E lugar comum imaginar que em uma sociedade nio democratica apenas a populagio
em geral tem perdas, porém, as classes favorecidas também recebem o 6nus, mesmo que ndo
0 percebam ou demorem a notéa-lo. Logo, o0 atraso em uma sociedade que ndo € capaz de criar
um sistema educacional democratico é refletido em todos os cidaddos, mesmo que passe
despercebido a alguns. O resultado é a decadéncia daquela civilizacéo.

Outro fator abordado na obra de Dewey € o ideal democrético. Para ele, uma ditadura
e uma democracia tém um fator comum: o cidadao se sujeita ao governo. A diferenca é que na
primeira isso é feito a forca, enquanto na segunda o cidaddo o faz voluntariamente. Logo, é
preciso reconhecer que a educacdo é o diferencial que garante que essa sujeicdo ndo seja
usada de forma abusiva pelo governante, mesmo que na democracia.

Dewey ressalta que “o amor da democracia pela educagido ¢ um fato cedigo” (1979, p.
93). Concordamos com essa afirmacdo e reforcamos que um governo autoritario também tem
amor pela educacdo, mas com o intento de manipular a populagio para seus interesses. E por
iSsO que governos, muitas vezes, mudam os curriculos do sistema educacional, suprimem
algumas disciplinas e inserem outras, de modo que o resultado seja uma manipulacdo das
mentes dos alunos e, por conseguinte, das geragdes vindouras, 0 que garante sua permanéncia
no poder.

Assim, ele justifica esse amor da democracia pela educacgao: “a explicagao superficial
é que um governo que se funda no sufragio popular ndo pode ser eficiente se aqueles que o
elegem e lhe obedecem nio forem convenientemente educados” (1979, p. 93). E preciso ter
uma atengao especial a esse termo “convenientemente educados”, visto que essa conveniéncia
deve ser a popular e ndo a do governo.

Somente a vigilancia constante da populacdo pode garantir isso. Em meio ao mar de
informacbes e do esforco das classes politicas em criar narrativas que se sobreponham a
realidade, somente uma educagdo “socratica” pode incutir no cidaddo o espirito critico
necessario para que a manipulacdo ndo seja realizada, mesmo em uma democracia, a qual
pode se travestir de ditadura de modo bem conveniente e com a leniéncia do cidadao.

Por fim, Dewey também volta sua andlise a um recorte histérico temporal que

abordamos no inicio deste capitulo: o século XVIII, o alvorecer do Iluminismo enquanto
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método cientifico, momento em que alguns dos autores que embasaram Nussbaum, em sua
obra, estiveram em atividade e comecaram a pensar em uma educacdo democratica que
atendesse toda a populagédo, ndo somente uma classe privilegiada.

Nessa analise, o cidaddo era membro da humanidade, ndo do Estado. Ha uma
diferenca nisso: ao invés de se sujeitar voluntariamente ao governo que elegeu, a pessoa faz
parte de algo maior: “na condigdo de membros da humanidade, e ndo apenas do estado,
libertar-se-iam as aptiddes dos homens, ao passo que nas organizacfes politicas existentes
essas aptiddes s@o reprimidas e falseadas para satisfazerem as exigéncias e interesses
egoisticos dos detentores do governo” (1979, p. 98).

O ideal iluminista que levou a essa anélise tinha consciéncia da sociedade da época,
uma compreensao social que faz falta em muitos cidaddos. Sem ela, € dificil desenvolver a
educacdo e, por conseguinte, a sociedade. Nesse caso, a educacdo também seria
emancipatdria, num contexto em que 0 governo era uma monarquia totalitaria, com a Igreja e
o Estado “pensando” a sociedade pelos cidaddos. Libertar-se dessas amarras era fator

preponderante para que o atraso fosse superado.
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3. OS TRES PILARES DA “PEDAGOGIA SOCRATICA” EM NUSSBAUM

Contudo, a cidadania responsavel exige muito mais: a capacidade de avaliar as
provas histdricas, de utilizar os principios econdmicos e de raciocinar criticamente a
respeito deles, de avaliar relatos da justica social, de falar um idioma estrangeiro, de
compreender as complexidades das principais religibes do mundo. A parte factual
sozinha poderia ser transmitida sem as competéncias e as técnicas que acabamos
associando as humanidades. Porém, uma lista de fatos, sem a capacidade de avalia-
los ou de compreender como a narrativa foi construida a partir das evidéncias, é
quase tdo ruim quanto a ignorancia (Martha Craven Nussbaum, 2015, p. 93-94).

A expressao cidadania responsavel instiga uma reflexdo sobre as interagcfes politicas
atuais, nas quais ha polarizacdo entre tendéncias opostas. Esta, por si s4, ndo consiste em um
problema para a sociedade, no entanto, a falta de reflexdo sobre ela e a irresponsabilidade no
exercicio da cidadania por parte de extremistas leva a tensdes sociais que deturpam seu
conceito.

Aliado a isso, devemos explorar o conceito de maturidade politica, o qual possibilita
discussbes baseadas em estudos, pesquisas e argumentos que se sobressaem ao senso comum.
Quando néo ha clareza sobre esses termos, a democracia corre perigo, visto que ha vertentes
politico-partidarias que se valem do discurso da liberdade para ameacar a democracia. No
capitulo quatro, abordaremos de forma mais elaborada a educacdo para a democracia, porém,
ndo podemos deixar de reforgar o diagnostico de Nussbaum: o exercicio da cidadania
irresponsavel é quase tdo ruim quanto a ignorancia.

Abordaremos, a partir daqui, uma apresentacdo sisteméatica dos trés pilares da
“pedagogia socratica” de Nussbaum, a saber:

e Pensar por si mesmo;
e Cidadania mundial;
e Imaginacéo narrativa.

Na primeira, Nusshaum recomenda que o cidaddo ndo aceite a autoridade de terceiros
sem a questionar somente porque “sempre foi assim”. Nao significa dizer que as tradigdes
devem ser descartadas, mas que devem ser submetidas ao crivo da solidez da razdo. Socrates
partiu do principio de que a democracia necessita de cidaddos que podem pensar por Si

mesmos e manejar seus assuntos de modo reflexivo e sensato.
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Em seguida, a autora faz um contraponto entre o estoicismo grego (local) e o
cosmopolitismo (além-fronteiras). Menciona que as pessoas de fora, minorias, populacdes de
outras regides do mundo devem ser vistas com mutua preocupacao, que nao devemos nos ater
apenas as questdes locais. Em tempos de globalizagdo do comércio, da agricultura e da
cultura, ndo é possivel que os direitos humanos e a fome ndo sejam abordados pelo cidaddo
reflexivo.

O maior aprofundamento fica por conta da Ultima capacidade, na qual a autora nos
instiga a pensar em como seria estar no lugar do outro: sua histdria, suas emogdes e seus
desejos, bem como suas afli¢des e necessidades. Devemos julgar/olhar o outro a luz de nossas
proprias experiéncias, mas com o cuidado de ndo fazer isso de maneira errénea: reflexdo
inteligente.

Mesmo assim, Nussbaum deixa uma questdo para refletirmos, ndo sem antes admitir
que ndo se aprofundou nessa linha devido as suas préprias limitacGes e a ciéncia de que ha
pessoas mais capazes para esse fim: “La ciudadania inteligente necesita mas que estas tres
capacidades” (2001, p. 30). A autora enfatiza que a propria obra ¢ insuficiente para a
democracia, visto que temas como economia e saber cientifico tém grande influéncia nessa
questéo.

Nussbaum fixa sua obra em aspectos nos quais a educacdo € ligada as humanidades,
tanto que dedica um livro/manifesto a esse tema chamado Sem fins lucrativos: por que a
democracia precisa das humanidades?. Nele, ela relata questfes que ocorrem em diferentes
paises e continentes, cita experiéncias na india, no Quénia (Africa) e na América Latina:
“pero las ideas de este tipo tienen muchas vertientes en numerosas tradiciones” (2001, p. 31).

Em sua busca, a filésofa aborda diversos personagens. Billi Tucker, Krishna Mallick,
Scott Braithwaite sdo alguns exemplos, sendo que, em Mallick, a autora reforca a necessidade
de que o interlocutor da discusséo (professor) deve seguir duas premissas, que sao o dialogo e
o talento em direcionar as discussdes de modo que falacias ndo norteiem a discussdo: “pero
los hechos no habrian producido un dialogo sin el fuerte énfasis del curso en la argumentacion
socratica, y sin el talento de Mallick para hacer que los estudiantes se interesen en el
aparentemente aburrido proceso de detectar falacias y formalizar los argumentos” (2001, p.
32).

No que concerne ao dialogo e ao talento do interlocutor, é importante que se direcione
as discussdes para que “falacias” (senso comum) ndo se sobreponham a ciéncia. Muitas aulas
permanecem na base dos achismos, de modo que as opinides se sobrepdem a pesquisa e

pouco se avanca. Em Braithwaite, Nussbaum faz o contraponto, na critica ao método de
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Aristofanes. O jovem moérmon ndo se limita ao local, porém, busca o cosmopolitismo com o
intento de catequizar os outros as suas ideias, numa via de mao unica.

Ao seguir nessa direcdo, o jovem corre o risco de ndo olhar para fora e limita-se as
fronteiras de suas proprias ideias, desperdicando a oportunidade de buscar no “mundo” as
possibilidades de ampliagdo do proprio conhecimento. O “ir além-fronteiras” abre opgdes que
0 jovem € incapaz de perceber, fazendo com que fique girando infinitamente dentro de seu
proprio circulo de ideias sem evoluir.

Por fim, cabe ressaltar alguns pontos que Nussbaum aborda ao longo de sua obra e que
serdo retomados aqui: cidadania inteligente, agir de modo reflexivo e sensato. Nao somente
ser cidaddo, mas ser cidadéo inteligente, que reflete sobre suas agdes e sobre 0 meio em que

vive, engquanto a sensatez ao lidar com o diferente guia suas agoes.

3.1 Pensar por si mesmo

Sdcrates e Aristofanes viveram em tempo histdrico similar, mas com cenérios politicos
distintos: enquanto Soécrates participou dos tempos aureos atenienses, Aristéfanes viu a
decadéncia da Cidade Estado ante Esparta na Guerra do Peloponeso, quando os espartanos
temeram o crescimento do poder ateniense e se opuseram a sua dominagdo. O primeiro era
filésofo, o segundo foi dramaturgo.

Aristofanes teceu criticas severas aos demagogos*®. Para o dramaturgo, esses foram 0s
culpados pela derrocada de Atenas com suas narrativas manipuladas acerca da verdade. Ele
ndo usou o termo narrativa, porém, essa palavra pode definir a forma como muitos pseudo
pensadores construiram (ou tentam construir) a verdade naquela época e nos dias atuais.
Exceto uma pequena elite, ndo deu certo ha mais de dois milénios, mesmo assim, ainda se
insiste nisso.

Aristdfanes é criticado nas obras de Nussbaum, visto que classificou Sécrates como
corruptor de jovens, o que acabou pondo fim na carreira do filésofo por meio do
envenenamento no local onde ele conduzia suas discussdes: uma Agora, local hoje conhecido
como praca publica. As comeédias de Aristofanes tinham temas politicos, logo, ele participava
da vida puablica, mas com enfoque diverso do de Socrates: ele enfatizava a educacéo

tradicional, a qual passava pela assimilacdo cultural das veneraveis tradigdes.

14 pessoas da civilizacdo grega que desfrutavam dos direitos de cidadania e que podiam falar em nome daqueles
que ndo se encaixavam dentro das exigéncias para 0 exercicio da cidadania: mulheres, escravos, pobres,
estrangeiros.
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Destaque para “assimilacdo” e “veneraveis tradigdes”. Sdo dois pontos extremamente
criticos para 0 método socréatico e apreciados por Aristofanes. Nao surpreende perceber uma
certa rivalidade entre os dois, com Nussbaum colocando Aristofanes como um dos “inimigos
da razdo socratica”. Em vez de pensar, assimilar. Em vez de buscar a cidadania, seguir as
tradigdes.

Visto como uma figura de aparéncia fisica vulgar, Socrates tomou o lema esculpido na
entrada do Templo de Delfos como lema de sua filosofia, o qual da forma a reflexdo deste
capitulo: “Conhece-te a tt mesmo”. Para ele, a autorreflexdo e a busca pela verdade eram mais
importantes que a imagem pessoal e os bens materiais. De origem pobre, filho de um escultor
e de uma parteira, ele atraiu muitos seguidores devido a sua inteligéncia.

Ao longo de sua vida ndo deixou nada escrito e 0 que se sabe dele se deve aos
registros de seus discipulos, especialmente Platdo. Ele também € citado nas obras de
Aristofanes e de Xenofonte. Esse Ultimo, além de filésofo e discipulo de Sécrates, também foi
historiador e escreveu diversos tratados da historia da civilizacdo grega e discursos de seu
mestre.

Ele foi um divisor de aguas na propria filosofia, visto que seus antecessores estavam
preocupados com a origem do mundo, enquanto seus sucessores buscaram novas faces para a
ciéncia filosofica, principalmente no que se refere a busca pela verdade, que pode ser
encontrada na reflexdo, no didlogo e no autoconhecimento, processo no qual o ser humano
precisa ser critico e ter como base sempre as perguntas em detrimento das respostas prontas.

A indagacdo, ou autorreflexdo, deve estender-se a todos os setores da filosofia, sem se
limitar a algumas ideologias ou religides, tal como observa o jovem Kevin Janicki (um dos
exemplos usados por Nussbaum em EI Cultivo de la humanidad, 2001), que é compelido, na
universidade que frequenta, a questionar sempre, desde que nao sejam as crencas catélicas das
quais a instituicdo comunga: “te invitan a estudar Filosofia y hacer preguntas, y luego te piden
que obedezcas a la autoridad y no hagas preguntas” (Nussbaum, 2001, p. 36).

No final do século passado, quando Nussbaum produz sua analise acerca da indagacao
pessoal, a filosofia, enquanto campo do conhecimento, estava em descoberta pelos alunos.
Muitos pais ainda viam essa area com receio, incentivavam seus filhos a se aventurarem por
outros caminhos, mesmo que demonstrassem apreco pela filosofia — o ensino de filosofia era
rechagado pelos pais.

Até entdo, vendia-se a ideia de que o ensino de filosofia era abstrato e leviano, com a
ideia de que o filosofo era um ser que ndo “fazia nada”, ou seja, um vagabundo sem profissao.

Dai advem a resisténcia dos pais, que ndo queriam ver seus filhos nesse destino, pois foram
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criados em culturas nas quais o trabalho define o homem. Por outro lado, os alunos percebiam
que a filosofia lhes trazia um dominio sobre as perguntas, logo, a conducéo da discussdo e a
autonomia da propria razao.

Voltamos aqui ao raciocinio anteriormente citado acerca da rivalidade entre SAcrates e
Aristofanes: os pais queriam assegurar aos seus descendentes uma educacgdo tradicional e a
assimilacdo das veneraveis tradi¢cdes, enquanto os filhos estavam olhando justamente o
sentido oposto e procurando libertar-se dessas amarras para refletir acerca de si mesmos ou da
sociedade que os cerca. Logo, os exemplos que Nussbaum usa em sua obra sdo de jovens que
refletem a sociedade, ndo necessariamente as questdes pessoais. Ou seja, eles abrem-se ao
meio em gue vivem, buscam as minorias, ndo limitam o debate ao proprio ego.

E a melhor maneira de pensar a filosofia é o questionamento na discussdo, pois se ndo
se fizer presente no debate, as pessoas falam entre si, mas sem dialogar: “razonar acerca de
sus creencias” (Nussbaum, 2001, p. 40). Ainda no contexto que aborda o fim do século
passado, os universitarios perceberam a possibilidade de fazer perguntas, quando eles eram
senhores da propria razdo em vez de apenas receber passivamente 0s conhecimentos
tradicionais tdo valorizados pelos pais. O que muitos ndo perceberam € que ndo ha o intento
de desmerecer o legado da geragédo anterior, mas sim de dar um passo adiante.

Nessa logica, compreende-se por que em algum momento de sua trajetdria Socrates
percebe que € mais “experto” que seus interlocutores — 0s quais séo entendidos do assunto que
se discute enquanto o filésofo o desconhece totalmente: pelo simples fato de que ele
reconhece sua propria ignorancia e abre-se a novas possibilidades enquanto os outros insistem
nos conceitos prontos que possuem ou assimilaram de geragdes anteriores sem questionar ou
realizar uma analise profunda.

O fato de reconhecer a prépria ignorancia e, a partir disso, buscar responder as dividas
que ficaram, aventurar-se por areas que se desconhece e buscar novos conhecimentos reflete o
guanto a pessoa que se autoexamina pode evoluir mais no debate do que aquela que se limita
aquilo que recebeu pronto de geragfes anteriores. A busca pelo autoexame filosofico é mais
produtiva que a assimilacdo das veneraveis tradicoes.

Na pior das hipoteses, o resultado disso é ser dono de si mesmo. Afinal, a falta dessa
busca pelo autoexame leva a pessoa a ser escrava das tradigdes, a pensar a partir de ideias de
outrem, mesmo que sejam ultrapassadas ou até mesmo maléficas para toda uma geracao. Ou,
pior, a interpretacdo parcial e manipulada feita pelos que pensam pela populacdo pode levar a
destruicao da democracia e a instalagao de ditaduras com o consentimento de todos: “nunca se

habian hecho cabalmente duefios de si mismos” (Nussbaum, 2001, p. 42).
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Para Céfalo™, ancido com quem Sdcrates se retine em algumas ocasies, o conceito de
justica se reduz a “decir la verdad y pagar lo que se debe” (Nussbaum, 2001, p. 44). Nao
deixa de ser justo, porém, é um conceito pobre e limitado. Se ndo for refletido a luz do
contexto em que se vive, corre-se o risco de criar verdadeiras ditaduras opressoras que agem
de forma justa.

Essa simplificacdo e ndo contextualizacdo de um conceito, sem analise filosofica ou
autorreflexdo, pode servir para que alguns pequenos grupos politicos justifiguem acGes de
tirania, opressdo e supressao de direitos populares. Verdadeiros crimes contra a democracia e
contra a humanidade podem ser cometidos em nome da justiga e ficam impunes para sempre.
Uma pessoa de méa fé que assiste a essa discussao e se utiliza dessa ideia é capaz de realizar
barbaridades, tal como Polemarco, filho de Céfalo.

Céfalo satisfazia-se em pensar que chegou ao fim de sua vida como homem justo por
ter dinheiro sem precisar mentir ou deixar de pagar suas contas. Isso, para ele, era suficiente.
Essa simplificacdo da realidade pode se aplicar a alguns abastados, mas exclui do debate o
maior percentual da populacdo, uma vez que nem todos tém essa condigdo financeira, nem o
mesmo conceito de justica. 1sso acaba por criar varios conceitos para a mesma palavra, cada
qual cria o seu a partir de suas vivéncias pessoais sem refletir sobre a sociedade que o rodeia.
Logo, a autorreflexdo deve ser estendida ao meio social e contextualizada sobre todas as
possibilidades e demandas, enriquecida ao maximo com detalhes que abracem também as
minorias: pobres, negros, mulheres, homossexuais, etc.

Por isso Sdcrates teve problemas com a justica ateniense, foi preso e morto. Acusado
de corromper 0s jovens, ele questionava e incentivava a questionar esses ideais que sé se
aplicavam verdadeiramente a algumas minorias. Ele solicitou que os jovens se submetessem
ao autoexame e questionassem a autoridade tradicional. Em alguns momentos pregou que 0s
governantes ndo eram competentes para decidir as grandes questdes gregas, mas nao
encontramos registros de que realmente incentivou seus seguidores a criar rebelides contra o
governo que justificassem sua condenagao.

Logo, quem o condenou e o levou a morte o fez por medo das perguntas e nao das
acoes. A justificativa oficial era a corrupcdo dos jovens e, pensando no ideal de justica de
Céfalo, percebe-se que quem o levou a morte contentou-se em nao refletir sobre o contexto

local para perceber que a situacdo seria mais complexa. O proprio Aristéfanes, que

15 Diversos personagens da literatura grega sdo usados pelos autores que embasam esta pesquisa para ilustrar as
discussdes que eles conduzem. N&o nos aprofundamos na sua biografia, porém, os citamos com frequéncia para
manter a riqueza de detalhes na nossa linha de raciocinio.
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questionava a atuacdo dos demagogos gregos, ndo foi capaz de perceber essa situagéo.
Possivelmente classificou Socrates como mais um desses demagogos que pregam em pracas
publicas e, com isso, destinou a esplendorosa Atenas a seu fim.

Mesmo na prisdo, Socrates defendia a democracia. Ele acreditava que as decisfes que
o levaram a esse fim foram tomadas pelo comportamento irracional de algumas pessoas, as
quais ndo analisaram de forma correta o contexto e que ndo foram capazes de pensar
reflexivamente sobre si e sobre as responsabilidades pelas quais estavam agindo. Detiveram-
se em conceitos simplorios de justica e em tradi¢des arraigadas no passado, agindo pelo medo
de que as mudancas pudessem modificar por demais a estrutura politica ateniense.

Uma saida que Nussbaum apresenta para a questdo da autorreflexdo é enfrentar a
passividade do aluno, o que leva a algumas reflexdes: sera que ele fala por si ou reflete o
pensamento de outra pessoa? Se a resposta para a Ultima pergunta for positiva, de quem seria
o pensamento refletido: professor, sociedade, mercado, governo? A favor de quem realmente
os alunos estdo pensando? Essas indagacdes e o enfrentamento da passividade de pensamento
do aluno levam a duas saidas: a liberdade de pensamento e de agdes e novas motivacdes para
estudar.

Nesse interim, cabe questionar o verdadeiro conceito de educacgdo para a liberdade a
partir da “pedagogia socratica” de Nussbaum, o qual deve levar a pessoa a pensar e a agir
livremente, seja como aluno ou cidadao (inclusive o professor). Uma educacdo que busque a
liberdade (ndo aquela que se autodenomina liberal, mas que atende a algumas elites) faz o
aluno perceber gue esta pensando.

A partir dos estoicos, Nussbaum resume essa educagao em quatro enunciados, a saber:
A “educacio socratica” ¢ para todos;
A “educagdo socratica” deve adaptar-se as circunstancias e ao contexto do aluno;

A “educacao socratica” deve ser pluralista, atenta a diversidade de normas e tradi¢oes;

R

A “educacao socratica” requer que os livros nao se transformem em autoridades.

1. A primeira situagdo ja abordamos no capitulo anterior e € muito abordada nas obras
da autora, visto que ela busca sua base tedrica em pensadores que abriram espagos para as
minorias quando criaram seus modelos educacionais, como, por exemplo, Tagore, que se
ampara em situacdes que ocorrem nas regides mais longinquas da india. A autora justifica
essa linha de raciocinio ao afirmar: “dado que también sostienen que esta educacion tiene
prerrequisitos tales como el dominio de la lectura y escrita, capacidad l6gica y matematica

basicas, y una gran cantidad de conocimiento sobre el mundo” (2001, p. 53).



48

A partir desses pré-requisitos, € natural que o estudante tenha uma liberdade de ideias
e pensamentos. Porém, ela pontua que 0s gregos e 0s romanos pecaram ao ndo colocar isso
em prética, visto que o proprio Socrates ndo estendia suas ideias as mulheres e escravos.
Mesmo assim, tendo o estudante conhecimento de mundo, dominio de leitura e escrita, ja se
comprova que ele estd aberto a interpretar a realidade a partir de suas prdprias experiéncias,
sem o dominio de terceiros, quem quer que seja. Nem mesmo do professor. E por isso que
citamos o caso do estudante de uma universidade catélica que percebeu que a instituicdo quis
que ele questionasse tudo, exceto o catolicismo.

A responsabilidade das universidades é imprescindivel para que a educagdo seja
realmente estendida para todos e ndo se limite a algumas minorias. Muitas experiéncias
educacionais exitosas ocorrem nesse sentido, porém, ainda ha muito a se melhorar em
algumas nacdes. A verdadeira educacdo para a liberdade estende-se aos pobres também e,
para isso, politicas publicas de acesso para as minorias sdo fundamentais para garantir esse
ingresso. Nussbaum reforca que a educacdo superior ndo pode ser estendida a alguns poucos
eleitos.

2. O ponto de partida para uma educacao para a liberdade é a realidade do estudante. O
educador que segue o método socratico deve ter ciéncia de que cada instituicdo atende a um
publico diferenciado, e de que, por vezes, 0 mesmo professor pode abordar o mesmo contetdo
com alunos de idade/ano/série iguais, mas que a aula vai ocorrer de forma diferente em todas
elas. A forma como esses educandos recebem esse ensinamento, o raciocinio, a resposta, a
reacdo que esbocam ao tema ou ao professor refletem essa diferenca entre as pessoas e, ao
mesmo tempo, a necessidade de que o professor se adapte a isso.

O aluno vive em um meio, a escola estad inserida num grupo social. ldeologias,
religibes e até mesmo empresas podem interferir no método de ensino ou, no minimo, no
modo de pensar da populacdo. Esse fator traz dois desafios ao professor: como se adaptar a
esse local e, a0 mesmo tempo, ndo se deixar pautar pelas ideologias dominantes. Assim como
a escola esta inserida em um meio, este também esta na escola, ambos se complementam.
Nem sempre isso € bom, em algumas ocasifes esse pode ser o desafio do filésofo: levar o
aluno a pensar em um meio em que as ideias ja estdo prontas.

Apresentamos aqui uma dualidade no conceito de Nussbaum, pois o adaptar-se ao
meio deve ocorrer de modo que o educador ndo deixe de pensar. Por outro lado, ela enfatiza
que “debe preocuparse de la situacion real del alumno, del estado de sus conocimientos y

creencias, de los obstaculos para que ese alumno alcance la introspeccion y la libertad
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intelectual” (2001, p. 55). Logo, esse “partir da realidade do aluno” aborda aspectos como
liberdade intelectual, situacdo real do aluno, suas crencas e seu conhecimento prévio.

3. Ao submeter a filosofia as crencas tradicionais, voltamos a uma questdo ja citada,
na qual Nussbaum deixa claro que a filosofia ndo deve se submeter as veneraveis tradi¢oes.
Se elas ndo resistirem a um exame racional, e em diferentes lugares do mundo (em seguida
iremos abordar essa tematica), ndo valem a pena ser vividas.

4. Segundo Platdo, Socrates ndo deixou nenhuma obra escrita por acreditar que “los
libros podrian frustrar la labor de un entendimiento critico activo, produciendo un alumno que

299

tiene un ‘falso concepto de la sabedoria™ (Nussbaum, 2001, p. 56). Mais uma vez coerente
com aquilo que pregava, o filésofo ndo se preocupou em garantir que sua obra ficasse para a
posteridade.

Socrates alertava que os livros ndo tém vida propria e ndo podem pensar por Si
mesmos, apenas trazem textos prontos com reflexdes ja realizadas por terceiros, as quais se
apresentam ao leitor de modo a conduzir a discussdo a partir das ideias de quem as produziu,
ignorando as diferentes realidades de quem os manuseia. Ele ndo deixa de ressaltar, contudo,
que livros podem ser fontes de informagdes, mas concordamos que ndo podem ser as Unicas.
Na atualidade, a internet nos traz o0 mesmo dilema. A quantidade de informacdo que se
espalha, o volume de contetudo produzido diariamente é impressionante. Porém, a dificuldade
que os educandos apresentam em separar informacdo de conhecimento ou de produzir o
segundo a partir da primeira € impressionante.

Influencers digitais tém cada vez mais espaco entre 0s jovens, com poder de
influenciar suas escolhas. Logo, aqueles que desejam simplesmente manipular seus
seguidores ndo tém dificuldade em fazé-lo, uma vez que a filosofia ndo tem muito espaco
entre os jovens, conforme abordamos no capitulo anterior: SOcrates ndo esta na moda em
muitos paises. E isso pode ofuscar a busca efetiva pela verdade.

No centro das criticas de Socrates, esta 0 fato de que os livros “se dirigem a pessoas
diferentes do mesmo modo” (Nussbaum, 2001, p. 57). Ja& abordamos essa questdo
anteriormente, quando falamos da necessidade da escola se adaptar a realidade do aluno. E
uma das formas de fazer isso é dirigir-se ao discente de maneira que compreenda, com
linguagem diferenciada, cada caso, local, faixa etéaria.

Por outro lado, o livro tem seu valor, sim. Bem como a internet e o contetdo que nela
se produz. A propria Nussbaum reforga que o livro serve para tonificar a mente, trazendo-nos

informacdes que podem ser usadas no processo de reflexdo e discussdo, com exemplos de boa
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argumentagdo ou, no minimo, uma base tedrica: ele € bom se serve como preparacdo e nao
coOmo meta.

Ao analisar mais profundamente os quatro enunciados propostos por Nussbaum,
percebemos como eles se amarram de forma bem complexa, trazendo elementos importantes
da “pedagogia socratica” que ja repetimos em diversos momentos € que serdo retomados
oportunamente. O mais relevante é que eles trazem indicativos para uma educacao critica e
emancipadora, devem ser considerados por uma educacdo que tem o objetivo de levar os

alunos a autorreflexao.

3.2 “Eu sou um cidadido do mundo”

O conceito de cidaddao do mundo de Nussbaum € amparado em diversos elementos, 0s
quais serdo aprofundados ao longo deste texto. A autora aborda os principios da economia
como determinantes nos estudos historicos em vez da abordagem por meio dos fatos politicos,
guerras e grandes nomes, ressaltando que as relagdes econdmicas influenciam diretamente a
vida das pessoas e estdo interligadas em diferentes paises, sendo praticamente impossivel
mensurar de que forma complexa os modos de producdo e de consumo estdo interligados.

O estudo da lingua estrangeira também é salutar para que a crianga perceba a
complexidade de outros povos, bem como a especializagdo nos costumes, culturas e tradigoes
de um pais desconhecido auxiliam o aluno a compreender como existe uma relagdo profunda
entre todos os povos, até mesmo nos detalhes mais simples da vida cotidiana. Para usar um
termo mais conhecido na educacdo atual, é preciso que o aluno tenha conhecimento sobre a
globalizagéo.

A autora também menciona o importante papel da histéria e da geografia para levar
aos alunos a reflexdo sobre os elementos citados, conforme se pode notar na citacdo inicial
deste capitulo: a cidadania responsavel sé ocorre quando o estudante é capaz de analisar as
provas histdricas de forma critica e capaz de perceber a complexidade das na¢6es. Do mesmo
modo, é importante que seu conhecimento seja baseado no cotidiano das pessoas e na forma
como modos de vida em nosso pais influenciam os empregos de pessoas que vivem no outro
lado do mundo.

Por fim, ao aprender sobre uma tradicdo desconhecida, o aluno seré capaz de colocar-
se no lugar do outro e perceber a complexidade do mundo globalizado em que vive, o qual
mantém somente as fronteiras politico-administrativas, ficando as partes econdmica, cultural e

social sem essa separacdo, de modo interligado em todos os sentidos e gerando uma
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interdependéncia mundial: “uma lista de fatos, sem a capacidade de avalia-los ou de
compreender como a narrativa foi construida a partir das evidéncias, é quase tdo ruim quanto
a ignorancia” (Nussbaum, 2015, p. 94).

Ao realizar uma avaliagdo de mundo a partir da pedagogia socréatica, o aluno sera
capaz de perceber que ndo existem regides do mundo que ndo tenham relevancia. A0 menos
n&do sob a Gtica econdmica e social. Politicamente, talvez, sim. Mesmo assim, essas relagdes
estreitas que ocorrem entre pessoas que vivem distantes e que ndo se conhecem, mas que
interferem diretamente no emprego e na renda umas das outras, existem e devem ser
consideradas.

Logo, se 0 conhecimento ndo garante que o cidaddo tenha uma conduta respeitosa em
relacdo aos demais, a falta dele é a certeza de que a cidadania plena estara acessivel apenas a
um numero reduzido de pessoas, as quais tém posicdo politico-econémica privilegiada e
vivem nos paises mais importantes do mundo, mesmo que a definicdo de “importante” seja
discutivel.

O conceito de cidadania, inicialmente, alcanga aquele que mora na cidade, participa da
vida publica e desfruta dos direitos politicos. Difere da pessoa que habitam a urbe e ndo
participam da vida social (em Atenas, isso ocorria porque grande parte da populagdo nédo era
cidada, visto que as exigéncias para se encaixar nesse perfil eram tais que somente uma
minoria atendia a todas elas). Hoje, esse termo é mais amplo, tal como se percebe no Artigo V
da Constituicdo Federal de 1988, o qual dispde que todos sdo iguais perante a lei.

Nussbaum exemplifica esse cendrio de ignorancia: “esteredtipos culturais e religiosos
tolos existem em abundancia no mundo: por exemplo, a equivaléncia simpléria do Isla com o
terrorismo” (2015, p. 81). Assim, ao se aprofundar nos estudos de regides “menos relevantes”,
o aluno tem a possibilidade de compreender o Isld, seus habitos, sua riqueza cultural e a
divisdo interna na qual um pequeno grupo mais radical é ligado ao terrorismo, enquanto a
larga maioria dos seguidores dessa religido é tdo pacifica quanto o seguidor de qualquer outro
credo.

A autora afirma ainda que uma maneira didatica de fazer isso é usar exemplos de
histérias hindus ou budistas em vez de sempre usar exemplos americanos para ilustrar sua
cultura. Outra forma seria buscar historias da india em vez das europeias. Materializando isso,
a fildsofa ndo ilustra suas obras com os contos de fada classicos (Branca de Neve, Cinderela,
Rapunzel...), mas sim com a histéria do Raja que quis educar um passaro. Logo, percebe-se

gue Nussbaum é coerente com o discurso de suas obras.
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O conceito de cosmopolitismo ¢é usado h& pelo menos 2300 anos, tendo 0 movimento
filoséfico estoico grego abordado o termo cidaddo do mundo em vez de cidaddo da pélis
grega. Importante salientar que 0s estoicos ndo se opunham ao “nacionalismo” ateniense,
apenas criaram uma nova interpretacdo para a ideia de cidaddo. Considerando que em alguns
momentos a glamourosa democracia ateniense tinha mais ndo-cidaddos (mulheres,
estrangeiros, escravos, jovens) do que cidaddos, ndo é de estranhar essa autodefinicdo dos
estoicos: “sou cidadao do mundo”.

Essa teoria filoséfica tem seu auge com o movimento expansionista de Alexandre
Magno, durante os primeiros séculos do Império Romano, visto que nesse periodo 0s
imperadores travaram diversas guerras para anexar vastas regides da Europa, Oriente Médio e
norte da Africa. O que caracteriza alguns dos imperadores que conduziram ambos 0s impérios
nesse periodo é que eles se esforcaram para incorporar a cultura dos povos dominados a sua,
evitando o processo de aculturacdo que geralmente era adotado quando da dominacéo de um
povo. Devemos evitar o olhar romantico nesses processos expansionistas, afinal, os povos
dominados néo tiveram a mesma sorte daqueles que os dominaram.

A compreensdo do ideal cosmopolita estoico, que anda junto ao conceito de cidadao
ateniense, € importante para se entender um aspecto da sociedade atual que cria uma grande
rivalidade entre esquerda e direita em diversos paises do mundo, principalmente no Brasil da
altima década. Ndo vamos aqui aprofundar esse tema, mas cabe uma mencgdo répida: a
esquerda é mais ligada ao cosmopolitismo e, por isso, cria possibilidades de aliancas com
nacdes que estdo abandonadas pelo capitalismo (principalmente da Africa), visando ao auxilio
matuo.

Os estoicos ndao se denominam como ‘“sem-cidade”, mas moldam a definigdo de
cidadania em nova caracteristica. Essa ndo separa os paises em fronteiras geogréaficas e busca
unir as culturas de diferentes lugares para abragar todas as pessoas como cidadaos. A esquerda
tem se mostrado mais proxima desse movimento®®, enquanto a direita é mais nacionalista, no
sentido mais agregador interno da defini¢do: a fronteira e a bandeira é o que os define, de
certa forma repudiando algumas acbes da esquerda em prol de paises estrangeiros,
principalmente quanto ao empréstimo e financiamento de obras em paises socialistas e

africanos.

18 Ha uma contradicdo nessa definicéo, visto que nos Gltimos anos a direita tem se articulado internacionalmente
enquanto a direita estd mais fechada em seus paises. Logo, existe a possibilidade de que o cendrio fique mais
complexo e novos estudos se mostram pertinentes para atualizar essa definic&o.
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Percebemos que esse conceito poderia ser mais profundamente explorado e discutido
na sociedade, visto que, dessa forma, muitas diferencas poderiam ser dirimidas. Espectros
politicos que, por algumas ocasides, confundem termos como adversarios e inimigos,
considerando gque sejam a mesma coisa, dividem a sociedade de tal forma que pessoas matam
e morrem em nome de bandeiras partidarias com visbes deturpadas da realidade. Discussdes
politicas a partir da filosofia que visam a uma maturidade politica poderiam criar um novo
cenario.

Isso ocorre porque um ndo compreende o outro. No capitulo anterior, quando falamos
das razdes da pedagogia socréatica, abordamos as trés capacidades imprescindiveis para que se
mantenha a educacdo para a liberdade, sendo que a terceira menciona a compaixao, o colocar-

se no lugar do outro, a empatia. Reforgcamos essa tese aqui com o cosmopolitismo estoico:

Interrogado sobre sua patria, respondeu: eu sou um cidaddo do mundo’”. Essa
declaracdo foi lida com énfase pela posteridade como a primeira declaracdo sobre o
principio universal da tolerancia, ou seja, a solidariedade para com o préximo em
virtude da sua humanidade comum e fraternidade com todas as pessoas,
independentemente do critério de pertenca a uma comunidade especifica (Zanella,
2009, P. 834).

Voltando aos estoicos, ressaltamos que primavam pela vida baseada na razéo,
enguanto evitavam as emocdes: “o sabio ideal ¢ aquele que vive conforme a razio, pois esta
livre das paixdes e, além do mais, se considera cidaddo do mundo” (Zanella, 2009, p. 835).
Ora descritos como frios e sem sentimentos, eles buscavam justamente deixar de lado as
emocdes e focar na explicacdo racional da sociedade, livre dos empecilhos que a emocéo
poderia colocar em seu caminho.

Dessa forma, o objetivo ndo era ignorar, mas sim transcender as fronteiras geopoliticas
inerentes as cidadanias locais. Ao relacionar os conceitos estoicos que abordamos
anteriormente a pedagogia socratica, percebemos como a autora pensa uma educacao
cosmopolita que inclui todos como cidadaos, sem importar origem, credo ou nacionalidade. O
exemplo que ela busca na educacdo, em Tagore e nos lugares mais longinquos da peninsula
indiana, mostra a relacdo que ha entre as ideias de Sdcrates, 0 pensamento dos estoicos, que
abordaram algumas de suas ideias, e a reescrita que Nussbaum faz de todo esse complexo
contexto.

Sdo muitos elementos que precisam ser discutidos e que, se forem realizados a partir
do raciocinio questionador de Socrates, podem levar a sociedade a uma maturidade politica
que diminui as diferencas que nela existem e concede a todos os cidadaos os direitos plenos,
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até mesmo as minorias: mulheres, negros, pobres, homossexuais e demais pessoas que ndo se
encaixam no conceito de “normal” da sociedade tradicional.

O papel da mulher na civilizagdo grega é uma questdo que merece analise. Em algum
momento, Socrates percebeu que elas poderiam ser educadas, mas avisou que muitas pessoas
da sociedade estranhariam esse processo: essa ideia “parecera estranha e ridicula & maioria
dos atenienses” (Nussbaum, 2001, p. 81). Consideradas até entdo submissas e inferiores (ndo
cidadas), Socrates “inova” ao propor que elas poderiam ser instruidas nas artes e nos esportes.

A autora toma o cuidado de avisar que muitas coisas normais pareceram estranhas
quando séo implantadas e que esse seria 0 caso. Porém, Esparta ja estava muito a frente nesse
quesito, visto que as mulheres espartanas recebiam treinamentos de guerra e governavam ao
lado de seus maridos. Outros povos da antiguidade também ofereceram papéis importantes as
suas mulheres. No momento em que Sdcrates apresenta essa “inovagdo”, isso ja existia em
outros lugares. Mas ndo para 0s atenienses.

Cabe ressaltar aqui as diferencas entre Esparta e Atenas. Enquanto a primeira tinha um
espirito de guerra, valorizava a coragem de seus guerreiros, educava suas criangas para a
guerra e as preparava para isso desde cedo, Atenas teve seu auge na filosofia e na proposta da
democracia. Coragem e democracia, naquele contexto, eram valores opostos. Uma analise
mais profunda leva a percepcdo de que a realidade mais intima dessas duas civilizagdes traz
situacOes opostas e conflitantes.

Conforme ja citamos sobre a mulher espartana, percebe-se que, no acesso das minorias
a um espaco social, Esparta estava mais a frente da outra. Em muitos outros momentos,
Atenas teve sua ambicéo expansionista bem mais agucada que Esparta, visto que a Guerra do
Peloponeso teve seu inicio justamente devido & sede de dominag&do ateniense sobre 0s povos
vizinhos.

Logo, abordamos dois paradoxos aqui. O primeiro € 0 de que Atenas nao era tao
democrética quanto parecia, uma vez que, em certos momentos de sua histdria, cerca de 80%
de sua populacgdo era considerada ndo cidada. E Esparta teve exércitos menos poderosos que
0s atenienses e abriu espaco para as minorias bem antes da filosofia ateniense propor essa
abertura, a exemplo de Sdcrates sobre a educacdo para mulheres. Mas isso nao impedia 0s
espartanos de desprezar as criancas nascidas com alguma deficiéncia.

Essa observacdo sobre as duas principais pélis gregas comprova que a Visdo
cosmopolita pode contribuir e traz sugestfes riquissimas ao debate e o uso de exemplos
estrangeiros na criacdo de leis internas ou, até mesmo, na projecdo e nas transformacdes

sociais. O fechamento em si, a redundancia dentro da propria bolha cria uma falsa percepc¢édo
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de que tudo estd indo bem e que grandes avancos estdo ocorrendo quando, na verdade, ja
existem e poderiam ter sido antecipados em séculos, melhorando a vida de uma parte da
populacédo que ora ficou sob 0 jugo de uns poucos.

Aristdteles (ou um de seus alunos, ndo se sabe ao certo) escreve a constituicao
ateniense sob esse espirito, quando abre seu campo de visdo e usa exemplos de cidades
estrangeiras, principalmente Esparta e Creta. Aos poucos, os fildsofos socraticos vao aderindo
ao ideal cosmopolita e percebendo que ele enriquece a propria filosofia e, consequentemente,
a civilizacdo em que estdo inseridos.

Sobre isso, Nussbaum ressalta que “la investigacion intercultural se encontraba
solidamente establecida en el discurso publico ateniense y en los escritos de filésofos, como
parte necesaria de una buena deliberacion sobre ciudadania y orden politico” (2001, p. 82).
Pode-se imaginar 0 avango que essa investigacdo intercultural trouxe j& nos primeiros
escritos, além da riqueza que propds aos debates a insercdo de exemplos e modelos
educacionais que deram certo em nacOes estrangeiras e que poderiam ter sido adotadas por
todos.

Alids, o que diferencia os estoicos das demais linhas filosoficas gregas é o
cosmopolitismo. Enquanto Aristofanes estava preso a perpetuacdo das tradi¢cdes locais, 0s
estoicos buscavam ampliar seu campo de visdo. Isso ndo quer dizer que as crengas locais
foram ignoradas, pelo contrario, tiveram sua valorizacdo e seu espa¢o no debate. Mesmo
assim, eles foram capazes de enxergar além da bolha, termo usado contemporaneamente, mas
que reflete essa situacdo com muita clareza.

A excecdo aqui € Didgenes, o Cinico, que por acaso foi a primeira pessoa que usou o
termo cidaddo do mundo. Figura controversa, vivia na pobreza, tinha um barril como lugar de
debate e dizia que so € livre para pensar quem € pobre. Desprezou sua cidade de origem. Sua
forma peculiar de defender as ideias socraticas fez com que boa parte da populacdo local o
repudiasse: masturbava-se em publico, cuspia em ricos, mastigava os alimentos na praca (o
que era considerado desprezivel). Sera que na atualidade isso funcionaria? Quer dizer, na
sociedade capitalista e apegada a valores éticos e estéticos, uma situacdo similar seria aceita
ou alguém o recolheria e colocaria em algum abrigo ou hospital psiquiatrico?

Voltando a alguns dos filésofos abordados anteriormente, tais como Aristoteles,
Sdécrates, Aristéfanes, Didgenes e aos exemplos que foram sendo langados por Nussbaum ao
longo de suas obras (Tagore, na india, e Dewey, nos Estados Unidos, s6 para comegar)
podemos notar o cosmopolitismo de Nussbaum. Ela mesma, em sua obra, adota o

cosmopolitismo para embasar suas ideias. Visita a India e busca a educacdo das minorias nos
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lugares mais longinquos do pais, que possui uma extensdo territorial consideravel e uma das
maiores popula¢des mundiais.

Sua busca por exemplos educacionais que deram certo em outros lugares e 0 seu
esforgo em analisar o ensino superior sob essa Otica tornam-na uma das maiores especialistas
dessa area na contemporaneidade. N&o por acaso, ela se aprofunda nos ideais socraticos de
forma que poucos fildsofos realmente fizeram, ampliando seu campo de visdo para questdes
gue nem mesmo Socrates havia percebido. Claro que dois milénios os separam e toda a
educacdo e a filosofia evoluiram muito nesse periodo.

Cabe dedicar aqui um instante para a analise de uma ideia de Didgenes que Nussbaum
aborda, segundo a qual somos exilados filosoficos de nossas proprias formas de vida. O grego
optou pelo autoexilio de sua cidade natal e dedicou boa parte de sua filosofia a combater os
costumes tradicionais da sociedade ateniense, com raciocinio socratico e métodos pouco
convencionais (2001, p. 84).

Aristételes dedicou uma pesquisa intelectual aprofundada para escrever uma
constituicdo baseada em exemplos de povos vizinhos, enquanto Socrates foi critico da
educacdo tradicional e morreu (literalmente) defendendo suas ideias. O que os trés tinham em
comum? Eles eram cidaddos do mundo, ndo se fizeram contentes com a sociedade em que
estavam inseridos, nem com a inércia educacional do periodo, desafiaram as crencas
tradicionais e propuseram novas opcOes de pensamento aos jovens.

Séneca diria que o lugar que n6s nascemos ndo passa de um mero acidente geografico.
Ser cidadédo brasileiro ou americano nédo significa ser superior ou inferior, significa apenas
que a responsabilidade sobre o mundo é diferente. Por isso, o debate exagerado de alguns
grupos politicos de extremos que ocorrem nos dias atuais demonstra que seus interlocutores
ndo perceberam a importancia de se abrir para além de suas fronteiras.

Esse nacionalismo exacerbado leva a um embate em que muitos ndo perceberam a
ideia real de Sdcrates. Os estoicos ndo propuseram, em nenhum momento, abolir as formas
tradicionais de governo. Por mais que as questionassem e se colocassem como “pedras no
sapato”, incomodando verdadeiramente os donos do poder, eles propagavam ideias morais
sobre a vida politica: “no se trata tanto de una idea politica como de una idea moral que
restringe y regula la vida politica” (Nussbaum, 2001, p. 86).

Talvez por isso o cosmopolitismo seja incompreendido em Vvarios setores sociais e
politicos: o nacionalismo se mostra mais atraente para aqueles que buscam por ideias faceis.
Sustentam (sem base cientifica) que os cosmopolitas querem abolir governos e destruir as

nacdes enquanto agem sem pensar para defender um nacionalismo ficticio. Falta maturidade
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politica a algumas pessoas para discutir esse conceito, seja na direita ou na esquerda. Ambos
mudam de opinido tao rapido quanto seus lideres trocam de ideologia e sdo capazes de adaptar
suas ideias a qualquer nocéo de governo, seja abusiva ou nao, desde que o grande lider assim
o faca.

Nessa toada, a sociedade ainda carece de um campo filoséfico que busque, antes de
tudo, esclarecer o que de fato é democracia e quais seus desdobramentos, de que forma ela
pode atender aos anseios de todo o grupo, mesmo que alguns integrantes ndo tenham
discernimento para tanto. N&o falo aqui de um ideal de democracia, mas de como ela, de fato,
funciona na sociedade. Uma reflexdo sobre a forma como o cidaddo comum a enxerga, e
requer de seus lideres um assistencialismo, comprova que esses cidaddos sdo incapazes de
perceber a propria sociedade, quem dira o cosmos de acordo com o proposto pelos estoicos
gregos.

A limitacdo intelectual e o individualismo préatico fazem o sistema politico refém de
cidaddos que ndo sabem pensar a propria trajetoria politica. Sdo incapazes de realizar uma
analise critica aprofundada das bases sociais e dos problemas que exigem dos governantes
uma dedicacdo maior para conceder a todos um acesso aos direitos e a propria cidadania: para
alguns, ser cidaddo significa ter dinheiro, tal como o era na sociedade ateniense ha mais de
dois milénios.

Urge a criacdo de um modelo educacional que se debruce sobre as questdes desse
subtitulo e discuta temas como a maturidade politica a partir dos ideais cosmopolitas. Os
estoicos gregos prepararam essa base ha mais de dois milénios, os romanos a levaram para
outros povos em seus projetos de conquistas. Até mesmo a Igreja Catélica o fez na Idade
Moderna, quando expandiu sua doutrina ha América, embora com métodos questionaveis. O
que se percebe € que hd uma base intelectual cosmopolita que abre o campo de visdo das

pessoas e que precisa ser explorada mais intensamente.

3.3 Imaginacéao narrativa

O ultimo dos trés pilares da “pedagogia socratica” foi o que Nussbaum mais
aprofundou em suas obras. Nos anteriores, ela traz reflexdes com base na historia e na
geografia, perpassando por essas ciéncias e amarrando suas ideias com embasamento
filosofico amplo e exemplos que confirmam seus pontos de vista e as ideias que defende.

A autora aventura-se no campo das artes, mas ndo sem amarra-lo com os anteriores, ao

qual iremos nos deter neste subtitulo, visto que ela o aborda insistentemente quando fala da
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imaginacgdo narrativa. Segundo a filosofa, desenvolver as artes na educacéo é relevante uma
vez que a partir da ludicidade a crianca aprende a desenvolver a empatia pelos outros: “a
principal funcdo da arte em todas as culturas humanas é preservar e intensificar o
desenvolvimento do ‘espacgo ludico’; além disso, ele considerava que 0 papel das artes na vida
humana era, acima de tudo, o de alimentar e ampliar a capacidade de empatia” (2015, p. 100).

A empatia requer que a pessoa se coloque no lugar do outro. Ressaltamos que ha uma
diferenca entre “colocar-se no lugar do outro” e “viver o lugar do outro”. Cada ser humano
tem seu espaco e como tal deve ser respeitado, porém, a capacidade de olhar para outra pessoa
e perceber como ela se sente, quais sdo suas dificuldades e seus anseios, pode melhorar
diversos aspectos da sociedade em geral, o que ndo se limita apenas as pessoas € suas
individualidades.

Um exemplo da melhoria social que a empatia traz € a democracia. Para compreendé-
la, precisamos nos aprofundar no conceito de narcisismo da crianga, ideia que a autora traz do
médico britdnico Donald Woods Winnicott (1896-1971), que atuou como psicanalista e
pediatra e estudou a mente das criangas a partir do trabalho que realizou em sua clinica.

Segundo o médico, o primeiro reflexo da crianga € o0 egoismo, requer as coisas
somente para si, ndo sabe dividir. De inicio, a crianca reconhece a “mae” como uma simples
extensdo de suas proprias necessidades, mas quando ela comega a brincar sozinha, mesmo que
na presenga da “mae”, a crianga desenvolve a propria confianca e passa a se relacionar como
pessoa completa. Deixamos o termo “mae” entre aspas pois Winnicott dizia que nao
necessariamente a genitora teria esse papel com a crianca, as vezes poderia ser uma outra
pessoa, alguém que tenha criado a criancga.

Sobre isso, Nusshaum destaca:

A crianga desenvolve a capacidade de “brincar sozinha na presenga da mae”, um
sinal muito importante da confiangca no desenvolvimento do ego. Nesse ponto, a
crianca comeca a ser capaz de se relacionar com o genitor como uma pessoa
completa, em vez de considera-lo uma extensdo de suas proprias necessidades
(2015, p. 98).

O desenvolvimento dessa capacidade por parte da crianga cria nela a consciéncia de
grupo, de que ela faz parte de algo e deve vivenciar isso de forma respeitosa na vida adulta.
Ela passa a se preocupar com 0s outros a partir de brincadeiras infantis, no respeito as regras
do jogo, na empatia, na vivéncia diaria enquanto crianca e cidada. Essa formacdo, que se da

gradativamente, apresenta resultados na vida adulta, mesmo que de forma indireta.
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Logo, ao brincar ou ouvir histérias infantis nas quais se coloca no lugar do
personagem (ja falamos anteriormente que nao precisa ser um personagem de contos de fada
classicos, pode ser de historias pouco conhecidas como a do passaro do Raja), ela aprende a
se colocar no lugar do outro, a olhar para o outro. A crianca sai do seu campo de conforto e se
projeta além de sua zona de conforto com experiéncias que enriquecem sua vivéncia e a
preparam para a vida adulta em sociedade.

Nesse processo, entende-se que 0 narcisismo da lugar a curiosidade: “a presenga do
outro, que pode ser muito ameacadora, torna-se, na brincadeira, uma agradavel fonte de
curiosidade; e essa curiosidade contribui para o desenvolvimento de atitudes saudaveis de
amizade, amor e, mais tarde, participagao politica” (Nussbaum, 2015, p. 99-100).

A ndo percepcdo dessa condicdo, que inicia nas artes ja nos primeiros meses de vida
da crianca e a acompanha até a vida adulta, leva a criacdo de uma sociedade fria e, até certo
ponto, desumana a partir do momento que se diz que o modelo educacional vigente nédo
prioriza as humanidades em sua formagdo. E uma questdo de prioridade: qual modelo
educacional se quer para toda uma geragao?

Um modelo no qual a educacéo é vista como um periodo de preparo para o mercado e
0 lucro, méo de obra barata e a subserviéncia dos cidaddos? Ou um espaco de formacéao
humana, preparacdo para o0 exercicio da cidadania e para a vivéncia comunitaria? Ndo ha
intencdo de misturar politica com religido ou medicina, mas é fato que a sociedade ndo pode
ignorar essa funcdo social da escola, de integrar todos os cidaddos para que tenham o acesso
ao desenvolvimento pleno: individual e social.

O conceito de cidadao deve ser definido: dentro da filosofia, h& uma diferenca entre a
pessoa que vive na cidade, mas ndo participa da vida publica e nem exercita seus
direitos/deveres, e aquela que o faz de forma plena, desfrutando e exercendo de todas as
prerrogativas que Ihe cabem. A pessoa que usufrui de seus direitos, pois os conhece, e, a partir
disso, abre espaco para que outros também o fagam, respeitando a liberdade de todos e nédo se
sobrepondo a ninguém, é aquela que pode ser considerada cidad&o.

E a esse cidaddo que a filosofia grega aborda quando fala que viver na cidade (dai a
origem do nome) e realmente fazer parte dela sdo duas situacdes diferentes. Para tanto,
voltemos ao conceito de empatia desenvolvido por Nussbaum: o cidaddo é capaz de colocar-
se no lugar do outro, enxergar no proximo uma pessoa que precisa de ajuda. A partir dessa
anélise, podemos compreender por que a autora afirma que a crianga passa do narcisismo para

a curiosidade e que isso leva a uma maior “participacao politica”.
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Essa participacdo politica deve ser explorada pela educacdo desde cedo. Ndo s6 na
questdo da empatia, mas também no que se refere ao desenvolvimento da mente da crianca a
partir da brincadeira. Ao ligar esses dois pontos (empatia e brincadeira), é possivel
desenvolver outro conceito caro a democracia: a liberdade.

Nussbaum afirma que uma das precondi¢des da preocupac¢do genuina com o outro é a
competéncia pratica: a partir do momento que a pessoa tem autonomia para se desenvolver e
“se virar” sozinha (exerce a cidadania plena e a educagao para a liberdade), acaba por nao
usar as pessoas como escravos, por ndo ver a mde como um objeto particular e por saber fazer
0 que é necessario para viver de forma livre e autbnoma. Quanto mais liberdade se concede ao
outro, mais a pessoa desenvolve-se e desenvolve a democracia e a cidadania. Tratam-se de
valores interligados (2015, p. 96-97).

Liberdade e escraviddo, empatia e cidadania. Mas para chegar a esse nivel, é preciso
desenvolver os trés pilares da “pedagogia socratica” de Nussbaum: um sistema educacional
que preza pelo desenvolvimento racional, pela filosofia enquanto forma de pensar livre e
criticamente, aberto a experiéncias externas que sejam construtivas e possam agregar ao
grupo.

S6 chega a esse nivel quem aprendeu a pensar. O acesso a cidadania ndo ¢é para todos.
N&o na pratica. Em tese, todos tém direitos fundamentais garantidos pela Constituicao,
especialmente no Artigo V. Porém, na pratica, sabemos que muitos desconhecem seus
direitos, ndo sabem onde procura-los e vivem abaixo da linha da pobreza ou perdem
oportunidades pela falta de discernimento ou acesso a informacdo. Sdo pessoas que estdo
ocupadas tentando sobreviver, trabalhando para obter o sustento diario e que ndo tem tempo
disponivel para estudar.

Logo, a sociedade atual vive um estado de democracia em que ha certa segregacéao, tal
como era durante o ideal democratico ateniense: sO tinha acesso aos direitos aquele que se
encaixava em alguns pré-requisitos — homem, adulto, ndo escravo, ndo estrangeiro, dentre
outros. Em alguns momentos, a maior parte da populacédo ateniense estava fora disso.

O que difere o ideal democratico ateniense da sociedade atual é que, enquanto na
antiguidade se assumia que ndo era cidaddo aquele que nédo atendia aos pré-requisitos citados,
atualmente, as pessoas ndo tém acesso aos seus direitos, em muitos casos, pela falta de
formag&o ou preparagdo critica advinda do sistema educacional, que s6 pensa no mercado de
trabalho na hora de planejar os curriculos.

Para tanto, os curriculos da educacdo precisam ter em seu escopo esse olhar voltado

para as artes, conforme abordamos anteriormente neste subcapitulo. Ao abordar, desde os
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primeiros meses de vida escolar da crianga, 0 ensino das artes pensando no desenvolvimento
da empatia e, a partir dela, a passagem do narcisismo para a curiosidade e a abertura para a
liberdade e para a democracia, cria-se um cidaddo que tem capacidade de viver plenamente
em sociedade e respeitar os direitos de outras pessoas.

O filésofo britanico John Stuart Mill (1806-1873) percebeu a importancia da
abordagem das artes no curriculo da educacdo. De familia abastada, ele passou por depressao
profunda e melhorou sob a influéncia da poesia de Wordsworth. Na mesma época, 0
pedagogo americano Bronson Alcott (1799-1888) inseriu as artes no curriculo de sua escola, a
Temple School. Nela, os jogos eram tdo importantes quanto as aulas eruditas (Nussbaum,
2015, p. 102).

Essa linha de raciocinio que Nussbaum desenvolve permite compreender a
complexidade do sistema educacional e a forma como ele é explorado por alguns grupos
dominantes, sejam eles publicos ou privados. A alienacdo a que a populacdo se submete, a
falta de qualidade do sistema de ensino e o sucateamento das escolas publicas sdo o real
projeto politico econémico ao qual a populagéo esta submetida.

Podemos citar dois exemplos que ocorreram no Brasil no Gltimo século: a supresséo
de algumas disciplinas do curriculo durante o periodo da Ditadura Militar (1964-1984) para a
implantacdo de disciplinas como PPT — Preparacdo para o Trabalho e a diminuicdo da carga
horéria de algumas disciplinas com a reforma do Ensino Médio, que se iniciou em 2016, e sua
consequente implantacdo de algumas trilhas e disciplinas eletivas que sdo voltadas ao
mercado de trabalho.

Esses dois exemplos mostram como a educacdo pode ser manipulada. A forma como a
distribuicdo da carga horéria semanal foi feita, privilegiando a parte mercadolégica em
detrimento da formacdo humana, é visivel. Logo, a questdo da empatia e da preparacdo do
cidadao a partir de areas como as artes fica em segundo plano, isso quando esta presente. O
cultivo da imaginacdo ndo faz parte desse projeto educacional capitalista que limita o
desenvolvimento do cidaddo e aprofunda ainda mais as desigualdades sociais, a pobreza e 0
preconceito. Ao mesmo tempo, em vez de manipular a educacdo, existe a possibilidade de
transforma-la a partir dos pilares da “pedagogia socratica” de Nussbaum.

A esse tipo de educagdo, Nussbaum confere o status de criacdo de uma personalidade
saudavel na crianca. A autora menciona que os educadores progressistas, abordados no
capitulo I, defendiam a tese de que o brincar desenvolve a crianga, enquanto a educagdo

tradicional do periodo ndo compreendia esse conceito e, por isso, precisava ser reestruturado
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sob a égide socréatica. Personagens como Emilia de Rousseau e Gertrudes de Pestalozzi s&o
exemplos dessa ideia.

Logo, em vez da escola tradicional, que primava pela preparacdo para o mercado, eles
desenvolveram ideias educacionais que buscavam fortalecer as pessoas em todos 0s seus
aspectos, inclusive os emocionais: a contribuicdo mais importante das artes para a vida depois
da escola era fortalecer os recursos emocionais e criativos da personalidade, dando as criangas
a capacidade de compreenderem-se e de compreender os outros, algo que, se a arte nao se
fizesse presente, lhes faltaria.

Quando se fala em artes, cinco aspectos sdo abordados varias vezes na obra de
Nussbaum: mdsica, danca, brincadeira, dramaturgia e poesia. E todos eles tém seu valor,
sendo que cada um dos autores progressistas que ela nos traz aborda uma ou varias dessas
dimens@es. Tagore, por exemplo, aprofunda-se na danca, ja que ele mesmo é um dancarino e
um coredgrafo que incentivou as mulheres a se libertarem por meio dessa arte com passos
mais soltos e ousados, que iam além de movimentos timidos, até entdo permitidos a elas.

Outra questdo é que ndo se trata de pensar em uma educacdo voltada as belas artes
eruditas, na qual a crianca deve limitar-se a contemplacdo de pinturas famosas abstratas e de
artistas renomados. A ideia ndo € de olhar de fora, como se a crianca fosse mero receptaculo
passivo da beleza propria que a obra de arte possui. O aluno participa do movimento artistico
e desenvolve-se a partir dele. Seja seu corpo, sua estrutura fisica, sua mente ou sua
participacao social e maturidade politica, o desenvolvimento artistico proposto por Nussbaum

aborda a pessoa como um todo:

Numa escola bem sucedida, as criancas acabam percebendo que é preciso ter
imaginagdo para lidar com tudo aquilo que se encontra “fora do alcance da resposta
concreta direta”. E isso incluiria praticamente tudo que interessa: uma conversa com
um amigo, o0 estudo das transacdes econdmicas, uma experiéncia cientifica
(Nussbaum, 2015, p. 103).

A “pedagogia socratica” e o campo das artes precisam ser trabalhados de forma
conjunta. Socrates ndao adentrou nesse campo, ele permaneceu na filosofia. Nussbaum ressalta
que “a investigacdo socratica pode ser fria e desapaixonada” (2015, p. 104) e que Tagore
percebeu que a busca incessante pelo raciocinio l6gico pode travar o desenvolvimento da
personalidade. O indiano tinha compromisso com a “educag@o socratica”, mas desenvolveu
elementos que iam além dela, que a aprimoraram. Nussbaum também faz isso em diversos
momentos de suas obras.

Segundo Nussbaum, as artes tém dois papéis importantes na educacéo, a saber:
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e Desenvolvem a capacidade de brincar;
e Tratam de pontos cegos culturais especificos.

Nussbaum denomina esses “pontos cegos” como problemas que nao sdo abordados
normalmente na educagdo ou situacdes que fogem ao dia a dia, deixando alguns grupos
sociais desamparados ou a mercé de situacdes de discriminagédo ou de violéncia institucional.
Eles podem ser explorados dentro ou fora da escola, mas é importante compreender que
ambos (problemas ndo abordados e situagfes ndo corriqueiras) tém papel significativo na
formacdo do cidaddo e que a sociedade s serd inclusiva se eles forem observados, ao passo
que é cultura da sociedade excluir alguns segmentos (gays, estrangeiros, etc.) e que somente
uma mudanga nessa visdo cultural podera atingir o proposto pela autora: “se ndo estiver ligada
a uma ideia de dignidade humana equanime, a imaginacdo empatica pode ser caprichosa e
desequilibrada” (Nussbaum, 2015, p. 109).

A pregacdo da empatia sem a sua devida realizacdo na pratica diaria escolar ndo tem
resultado algum. De nada adianta mostrar-se empatico com as pessoas proximas, as quais ja
estdo culturalmente incluidas e tém seu espaco garantido na sociedade e no acesso a
cidadania, e ignorar os estranhos. Anteriormente, falamos que a crianga aprende a relacionar-
se com o outro conforme vai se desenvolvendo e que isso pode, e deve, ser estendido a
culturas estrangeiras (cidaddo do mundo).

Reforcamos, aqui, a necessidade de que esse olhar empatico ndo seja limitado as
pessoas proximas, familiares e amigos. Nussbaum busca, nos autores progressistas classicos
explorados no capitulo anterior, exemplos educacionais de diversas regides do mundo que
deram espaco as minorias sociais, em modelos ousados que buscaram a inclusdo de grupos
que até entdo eram invisiveis a sociedade em geral.

A propria arte deve ser avaliada. E preciso saber quais obras podem ser utilizadas na

educacéo para que a arte ndo confirme essa excluséo:

Existe uma grande quantidade de obras de arte que reforcam sentimentos de
compaixao unilaterais. Criangas que tém sua imaginagdo estimulada por meio da
leitura de literatura racista ou da coisificacdo pornografica da mulher ndo a estéo
cultivando de uma forma adequada as sociedades democréticas; e ndo se pode negar
que os movimentos antidemocraticos tém sabido utilizar as artes, a misica e a
retérica de modo a contribuir ainda mais para humilhar e estigmatizar determinados
grupos e pessoas (Nussbaum, 20015, p. 109).

Mais uma vez, percebe-se a importancia de interligar os trés pilares da “pedagogia
socratica” de Nussbaum. As artes pelas artes, sem uma reflexdo de como e se elas séo

utilizadas adequadamente, ndo levam a nenhum progresso. Essa reflexdo precisa ser levada as
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escolas. Muitos educadores ndo tém essa compreensdo e percebem que o educador que
leciona essa disciplina serve mais para enfeitar a escola que para formar cidaddaos que se
desenvolvem como seres plenos. Esse ainda é um ponto falho em muitas escolas que
conhecemos.

Nussbaum traz um exemplo de como a arte foi utilizada de forma esplendorosa
quando fala sobre o Coro das Criancas de Chicago, nos Estados Unidos, que atende a cerca de
trés mil criancas, a maioria delas vivendo abaixo da linha de pobreza. Sdo alunos ignorados
pelo sistema educacional, que reduziu ou suprimiu o ensino dessa disciplina em seus
curriculos por questdo de reducdo de despesas.

Esse projeto é mantido por voluntarios e doadores anénimos, com auxilio da
Prefeitura, que cede o espaco fisico para que se possam realizar os ensaios. Porém, o custo de
tal atividade é altissimo: instrumentos musicais, viagens, roupas, etc. ndo sdo faceis de
manter. Mesmo assim, um grupo de pessoas luta para que esse Coro se mantenha em
atividade. O grupo apresenta-se em todas as regides do pais e até no exterior, chegando ao
status de uma das maiores escolas de Coral do pais.

O tamanho da escola ndo € o mais importante, 0 que importa sdo 0s impactos que a
instituicdo escolar tem sobre as criangas, suas familias, a comunidade e as pessoas que
assistem aos concertos. O simples fato de instigar nas criangas da periferia o gosto pela
musica classica ja comprova que, aos poucos, elas tém acesso a cultura, a qual supera os
limites impostos por sua condi¢do social. A oportunidade de viajar para diferentes lugares
(cidaddo do mundo) e conhecer novas culturas ampliam a gama de conhecimento e
oportunidades dessas criangas que, futuramente, terdo opcdes mais diversificadas de
crescimento emocional e profissional, o que ja compensa o trabalho que o Coro realiza.

A autora enfatiza que as criancas que participam dessa atividade “interpretam musicas
de diversas culturas” e que “aprendem sobre elas e, além disso, aprendem que essas culturas
sdo acessiveis a elas, ultrapassando os obstaculos que as expectativas e a cultura locais
puseram no caminho e mostrando que podem ser cidaddos do mundo” (2015, p. 115).
Possivelmente, essas criancas ndo teriam essa abertura na escola. Alias, ndo tiveram, visto que
a rede de ensino de Chicago a retirou dos curriculos para cortar custos, baseados em uma ideia
de que a educacéo ¢ despesa e ndo direito.

Para a sorte delas, em 1956, o ministro Christopher Moore percebeu que as criangas
poderiam ser formadas por meio das artes e introduziu esse projeto na cidade. Ele sobrevive a

duras penas, tem dificuldades financeiras para se manter em funcionamento, mas, mesmo
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assim, as pessoas que o conduzem atualmente ndo desistem dele: os resultados sé&o
satisfatorios e compensam os sacrificios.

No final deste capitulo, buscamos fazer uma ligagao dos trés pilares da “pedagogia
socratica” por meio das artes'’. Percebemos que o autoexame critico é necessario ao cidadao,
mas ele sO terd acesso a cidadania plena se conhecer o sistema em que esta inserido e fizer
parte da sociedade, de fato. A imaginagdo narrativa é uma forma mais facil de realizar isso,
visto que a busca pelo ideal socratico somente pela razdo pode ser um tanto quanto macante e
dificil, fato que espanta a maioria das pessoas.

Auxilia muito nesse processo o segundo pilar, o cidaddo do mundo. O sistema de
ensino que fica preso dentro de si e que se limita a redundar os préprios conhecimentos ao
longo do tempo (como ratos de laboratorio que ficam caminhando numa roda) sem trazer
experiéncias externas que venham a contribuir para seu crescimento também condena o0s
estudantes a um limite em seus conhecimentos.

Nussbaum faz uma leitura complexa da “pedagogia socratica” e nela introduz
elementos de pensadores que, ao longo dos dois ultimos milénios, foram apresentando novas
ideias ao ideal do pensador ateniense. Todas as questfes que a autora aborda sdo relevantes
para uma educagdo democratica e libertadora. Ao sugerir modelos simples, baseados em
ideias de lugares humildes — e que deram certo para a populacdo humilde —, ela vai além de
falacias e grandes projec6es, com modelos que realmente funcionam e podem ser colocados
em préatica. Cabe aos educadores manterem-se abertos a isto: o professor também precisa
estudar e tornar-se cidaddao do mundo, buscando refletir sobre seu trabalho a partir de novas

ideias.

1" A defesa das humanidades também é vital para que se mantenha uma discussdo critica no meio universitério,
uma vez que o mercado Neoliberal tende a suprimi-las do curriculo, ou empurra-las para um canto obscuro e
mal-visto do meio intelectual. Neste capitulo, mantivemos o foco sobre as artes em respeito as ideias de
Nussbaum, que, ao aprofundar a discussdo acerca da imaginagdo narrativa, se mantém nesse campo da produgéo
académica.



66

4 A “PEDAGOGIA SOCRATICA” DE NUSSBAUM E OS DESAFIOS ATUAIS A
EDUCACAO ESCOLAR DEMOCRATICA

Educacdo é para gente. Antes de podermos planejar um sistema educacional,
precisamos entender os problemas que enfrentamos para transformar alunos em
cidaddos responsaveis que possam raciocinar e fazer uma escolha adequada a
respeito de um grande conjunto de temas de importancia nacional e internacional
(Nussbaum, 2015, p. 27).

O ultimo capitulo desta pesquisa é um desdobramento do anterior e do primeiro, em
sua apresentacdo dos pilares da “pedagogia socratica” na educagdo. Agora, uma vez
apresentados esses pilares de forma detalhada, passamos a analisar de que forma a autora
embasa suas ideias no campo filosofico-educacional. Neste momento, pretendemos indicar o
alcance da teoria nussbauniana, analisando como sua pedagogia socrética ajuda a tematizar os
desafios colocados a educacao escolar democratica na atualidade.

A escola precisa dessa andlise. Por décadas, a discussdo foi realizada por terceiros®:
sistema privado, igreja catolica, governos autoritarios e, mais recentemente, pelo mercado
neoliberal, por meio de organismos como o Banco Mundial e a Organizacdo para Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico - OCDE. Nao ignoramos que houve avangos na educacdo e
gue nem sempre esses setores tiveram mas intencdes, mas pensar a educacdo democratica
relacionada a escola publica ndo foi prioridade para essas instituicdes. Nao é mais possivel,
diante dos desafios atuais, que outros pensem a educacdo pela escola sem correr o0 risco de
que o fagam de maneira a transformar os educandarios em centros de criacdo de mao de obra
barata e mentes manipulaveis.

A “pedagogia socratica” de Nussbaum, por meio seus trés pilares (pensar por si
mesmo, cidadania cosmopolita e imaginacdo narrativa), € uma alternativa para repensar as
praticas que se adota no sistema de ensino e orienta-las na perspectiva de uma educacéo
democratica. Pretendemos levar adiante nosso objetivo em trés passos. Inicialmente,
abordaremos o sentido do pensar por si mesmo relacionado a educacdo democratica. Dewey
traz elementos importantissimos a Nussbaum a esse respeito e a autora os aprofunda

permitindo uma escola rica em pensamento, destoando da pobreza de pensamento que

18 A LDB de 1961 foi influenciada pela igreja catélica no Congresso Nacional, a qual tem forte representacéo no
ensino privado brasileiro. As duas emendas feitas na lei de diretrizes em 1969 e 1971 foram capitaneadas pelos
militares, que tinham um Congresso ddécil. Grande parte das decisdes tomadas nas Conaes de 2010 e 2014 foram
ignoradas na elaboragdo dos PNEs. A reforma do Ensino Médio de 2016 foi feita por meio de Medida
Proviséria, sem participacdo da educacédo publica.
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abordamos na sec¢do trés do segundo capitulo. Para tanto, a base é a defesa da argumentacéo.
A autora defende que o educador deve priorizar, na formacdo do educando, uma cultura da
argumentacao rica em ideias, desprovida de paixdes pessoais e vicios. Quando o debate dentro
do contexto escolar ndo é realizado dessa forma, o resultado é desastroso: 0s objetivos sdo
confusos, ha falta de argumentos e 0 embate pessoal toma o lugar do debate de ideias.

Na segunda sec¢éo, abordamos o ideal de cidaddo cosmopolita, conduzindo o debate
para desmistificar o patriotismo exacerbado que faz com que muitas pessoas ndo percebam
que todos sdo cidaddos do mesmo mundo, mas que vivem em nagdes distintas. Nussbaum
destaca que com o conhecimento (e o respeito) da cultura do outro é possivel diminuir as
desigualdades sociais e 0 preconceito que ocorrem com pessoas de outras nagOes, etnias e
culturas. Nesse sentido, em alguns momentos, recorremos a exemplos de outros paises para
ilustrar nossas ideias, seguindo exemplo de Nussbaum, que escreveu suas obras com base na
educacio dos Estados Unidos e da India. Essa sua experiéncia permitiu pensar a educagio e o
pensamento cosmopolita como alternativa ao patriotismo quando este se converte em uma
visdo limitadora do mundo. Mostrar o papel da cidadania cosmopolita para a educacdo
voltada a democracia constitui o segundo passo do presente capitulo. Por fim, indica-se como
a imaginacdo narrativa se apresenta como uma dimensdo indispensavel de uma educacéo
escolar democratica.

Por fim, a terceira secdo encerra os debates com a abordagem da imaginacgéo narrativa,
com a defesa de alguns elementos que estdo presentes sobretudo nas artes e nas humanidades
e que tém o potencial de humanizar a sociedade por meio da educacdo: a danca, o teatro, a
literatura e o brincar criativo. Ao trabalhar nessa dire¢éo, a educacdo pode desenvolver nos
alunos a ideia de participacdo politica consciente de modo a desenvolver o potencial de olhar
para o outro e dirimir os conflitos sociais, preconceitos e 0 machismo/patriarcalismo com a
consciéncia de que a mulher deve ter espaco igual ao homem. Por meio da imaginacéo
narrativa, é possivel incentivar a participacao politica do cidaddo e a preocupacdo da escola
com o desenvolvimento da personalidade democrética.

Mesmo havendo essa divisdo em trés secOes, cabe ressaltar que essas trés dimensdes
sao profundamente interligadas. Em diversos momentos, os trés pilares da “pedagogia
socratica” de Nussbaum convergem, pois a capacidade de examinar as proprias crencgas,
conceber-se como cidaddo do mundo e colocar-se no lugar do outro séo distintas facetas da
formag&o para um ethos democratico. Percebe-se que a autora € coerente ao abordar sua visao

de educacdo com base na filosofia grega, tomando exemplos em paises de diferentes culturas
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e toda a tradicdo da pedagogia nova que remonta a Rousseau e ao pensamento educacional

desenvolvido a partir do final do século XIX.

4.1 O pensar por si mesmo e seu papel na educagdo democrética

Dewey, um dos interlocutores mais importantes de Nussbaum, traz importantes
contribuicbes no que refere ao ato de pensar, quando afirma que o que passa pela cabeca de
uma pessoa é diferente do ato de pensar filosoficamente. O filsofo defende que o ser
humano pensa constantemente e que durante a maior parte do tempo passam coisas por sua
cabeca, mas que isso é diferente de refletir. H& diferenca entre as pessoas que pensam e as que
apenas deixam passar 0s pensamentos em suas mentes. Pensar implica uma reflexdo acerca
dos pensamentos, de sua eficiéncia e do resultado que isso pode trazer para as pessoas:
“Quem compreende quais sdo as melhores maneiras de pensar e porque sdo melhores,
mudara, se quiser, as suas proprias maneiras até que se tornem mais eficientes, isto é, até que
executem melhor o trabalho de que é mais capaz o pensamento do que qualquer outra
operagao mental” (Dewey, 1979, p. 13).

Note-se que Dewey fala em “melhores maneiras de pensar”, ou seja, trata-se de
selecionar o que passa pela cabeca e refletir acerca disso. O resultado é a eficiéncia dos
pensamentos e, consequentemente, da vida e das acOes da pessoa. Considerando que
raramente o ser humano esta livre dos pensamentos, visto que o tempo todo algo passa por
sua cabeca, é salutar que saiba conduzir seus pensamentos a ponto de que estes tenham
qualidade. A eficiéncia € resultante do ato de pensar. Na educacao, isso se reflete em médio e
longo prazo, visto que as pessoas que sd@o formadas nas escolas e universidades, se o forem
dentro dos parametros como os da “pedagogia socratica” de Nussbaum, poderdo ter mais
consciéncia do papel que devem exercer onde vivem e com quem interagem, bem como sua
acao em sociedade e no legado deixado para as geracOes vindouras.

Para que haja eficiéncia no pensar, aquilo que nos passa pela cabeca precisa ser
refletido, pois precisamos ter o discernimento de conduzir essas reflexdes de modo que haja
ligacdo entre os diversos temas, tracando ligacdes entre eles de modo que um seja apoio e

consequéncia do outro, ndo apenas sequéncias de ideias soltas e dispersas:

A reflexdo ndo é simplesmente uma sequéncia, mas uma consequéncia — uma ordem
de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a seguinte como seu efeito natural
€, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta se refere. As partes sucessivas
de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e sustentam-se umas as
outras: ndo vao e vem confusamente (Dewey, 1979, p. 14).
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A partir do momento em que se observa essa questdo da sequéncia e consequéncia
chega-se a coeréncia do pensamento sistematico, uma vez que existe organizacao, correlacao
entre as reflexdes, observacdo da realidade e, acima de tudo, a resolugdo de um problema.
Pela via oposta, a dificuldade em manter a coeréncia externaliza a pobreza de pensamento na
educacdo, deixando indicios de que os educandos tenham dificuldades em refletir sobre a
realidade em que vivem e viver conforme ela®.

Uma educacdo reflexiva pauta-se em possiveis problemas e hipoteses para sua
resolucdo. Um problema que a afeta é a aceitacdo irrefletida de mentiras amplamente
divulgadas por politicos, famosos e influenciadores digitais, bem como por parte de pessoas
que tém acesso a informacdo e ao conhecimento e que poderiam facilmente verificar a
veracidade do que estdo lendo ou assistindo. No capitulo dois, falamos sobre a acdo dos
demagogos na civilizacdo grega, os quais tinham grande influéncia sobre as pessoas, pois
discursavam longamente nas Agoras (uma espécie de praca publica) e manipulavam as acoes
de quem os ouvia. Ocorre que nos dias atuais hd uma semelhanga entre 0s demagogos e 0s
agora denominados influencers digitais, os quais influenciam a maneira de pensar daqueles
que agem irrefletidamente. Por essa razéo, retornamos a importancia da educacdo em formar
cidaddos ricos em pensamento: “O pensamento reflexivo faz um ativo, prolongado e
cuidadoso exame efetuado a luz dos argumentos que o apoiam e das conclusdes a que chega
[...] para firmar uma crenca em sélida base de evidéncia e raciocinio, é necessario um esforco
consciente e voluntario” (Dewey, 1979, p. 18).

Para Dewey, s0 havera coeréncia se 0 pensamento puder ser sustentado por
argumentos. Estes devem estar amarrados em evidéncias sélidas. Por essa razdo, uma
educacdo que se preze ndo pode sustentar-se em ideias vagas, algo que este ou aquele
educador “acham”, tampouco pode permanecer apenas no ambito das opinides dos educandos.
As acles que ocorrem dentro do sistema educacional precisam ser capazes de exame a luz de
argumentos, coeréncia e raciocinio l6gico, bem como poderem ser elevadas, se necessario, ao
plano de problemas e hipoteses. A dimensdo acerca do exame e autoexame profundado de
pensamentos e opinibes é fundamental, pois a simplificacdo destes implica e redugdo do

proprio campo do pensamento. Nesse sentido, como argumenta Casara, “(...) o

1% Nos dias atuais, percebe-se essa incoeréncia entre o que se diz e 0 que se vivencia, principalmente com as
redes sociais e sua influéncia nas questdes politicas que atingem diretamente a populagdo. O aumento das Fake
News e a aparente aderéncia a elas por parte de pessoas ilustradas e que tém acesso ao conhecimento, a facil
aceitacdo da mentira amplamente propagada nos meios virtuais e a falta de questionamentos acerca de sua
verdade demonstra ndo sé a incoeréncia, mas também a falta de sistematizacdo do pensamento.
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empobrecimento da linguagem esta relacionado tanto com a tentativa de excluir outros modos
de pensar quanto com a relativizagdo do valor de ‘verdade’ e o esquecimento da historia”
(2021, p. 259).

Como argumenta Nussbaum, Socrates defendeu o poder da argumentagcdo “numa
democracia que gostava muito da retérica apaixonada e que ndo acreditava na argumentacao”
(Nussbaum, 2015, p. 47). As dificuldades que o filésofo ateniense teve com seus pares,
quando defendeu a necessidade de pensar por si mesmo, levaram-no a morte. Mesmo assim,
seu legado é imensuravel: a partir do ideal socratico criaram-se varias ideias pedagogicas que
tém no questionamento e no desenvolvimento da habilidade de refletir o seu ponto de partida.
Nussbaum pontua que “hoje seu exemplo ¢ fundamental para a teoria e para a pratica da
educacdo liberal de tradicéo ocidental, e ideias afins tem sido fundamentais para 0s conceitos
de educagdo liberal na India e em outras culturas ndo ocidentais” (2015, p. 47). Gragas a isso
as universidades mantém em sua grade curricular algumas disciplinas que trabalham as
humanidades, por exemplo, filosofia.

Essas disciplinas comprovam que uma educagdo para a democracia precisa ter a
clareza de que a qualidade deve ser priorizada em compara¢do com a quantidade. Em suas
politicas de avaliacdo, por exemplo, os aspectos qualitativos devem se sobrepor aos
quantitativos. As politicas neoliberais apegam-se a nimeros e estdo se sobressaindo, por isso,
Nussbaum denuncia que a democracia precisa das humanidades. A autora reflete que “na
medida em que os testes padronizados se tornam a norma por meio da qual as escolas sdo
medidas, é provavel que os aspectos socraticos, tanto do curriculo como da pedagogia, sejam
deixados para tras” (2015, p. 48). As avaliagdes em larga escala® retratam essa preocupacao
de Nussbaum, visto que a partir delas ¢ que se “mede” a qualidade do trabalho que vem sendo
realizado. Quanto maior a nota, entende-se, melhor € a instituicéo.

No entanto, a dificuldade dessas avaliaces é que elas retratam apenas uma parcela da
realidade, visto que ndo fazem uma analise qualitativa do trabalho docente, apenas verificam
o resultado final que se d& em uma prova. Logo, as instituicdes que preparam seus estudantes

para ter bons resultados em provas terdo indices maiores e mais recursos financeiros, ou

20 provas sdo aplicadas todos os anos nas escolas publicas para definir o indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica — IDEB. A partir da pontuacdo, séo destinados recursos financeiros as escolas e as universidades, e é feito
rankeamento entre estados e municipios. A nivel nacional, temos: a Prova Brasil, aplicada a alunos do 5° e do 9°
ano do Ensino Fundamental; A— Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP); O Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), para alunos concluintes da graduacdo. Mais recentemente,
as provas do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, que avaliaram os niveis de alfabetizagéo no segundo
ano do Ensino Fundamental, por estados.
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mesmo terdo mais atencdo da sociedade e de governantes®’. Nesse interim, aquelas que se
preocupam mais com as humanidades tém perdas. Aos poucos, corre-se 0 risco de que as
humanidades sejam abandonadas.

Percebem-se trés consequéncias negativas para o campo educacional quando o

“autoexame socratico” ndo ¢ realizado. Pode-se comecar pela falta de clareza dos objetivos:

Se observarmos o debate politico — como descrito, por exemplo, na Histéria da
Gerra do Peloponeso, de Tucidides -, veremos que as pessoas ndo discutiam muito
bem entre si. Elas raramente examinavam seus objetivos politicos importantes — se é
que chegavam a fazé-lo — nem perguntavam sistematicamente como as diferentes
coisas que valorizavam poderiam se ajustar. ‘Percebemos, assim, que o primeiro
problema da falta de autoexame é que ela leva a objetivos pouco claros™
(Nussbaum, 2015, p. 49, grifo nosso).

Ao nédo analisar os objetivos em um debate politico, o debatedor corre o risco de nao
ter objetivo nenhum. Ou, quando os trabalhadores da educagdo ndo tém clareza do trabalho
que desejam realizar, o fazem de qualquer forma, e o resultado é duvidoso. Conforme
pontuado anteriormente, as pessoas ndo discutem bem quando ndo sabem aonde querem
chegar. Com isso, a falta de sistematizagdo nas perguntas, até mesmo o fato de nao saber qual
é a pergunta que norteia a discussdo, leva ao segundo problema que abordamos: a discussao
pessoal, desprovida de ideias argumentativas e carregada de ofensas desrespeitosas.

Quando a discussdo é feita sem autorreflexdo, rapidamente se esgotam os argumentos
e as pessoas partem para o embate pessoal e para a troca de ofensas, esquecem 0 assunto em
questdo e focam em eventos alheios ao proposto para desviar-se do fato de que nao sabem se
defender. Nesse contexto, Nussbaum denuncia que muitas vezes as pessoas confundem o
debate politico com os esportes, cenario no qual o mais importante é vencer, ndo importa
como: “quando as pessoas acreditam que o debate politico ¢ semelhante a uma disputa
esportiva, em que o objetivo é marcar pontos para 0 seu proprio lado, é provavel que elas
considerem 0 ‘outro lado’ como inimigo e desejem derrota-lo ou mesmo humilha-lo” (2015,
p. 51). Essa mesma condicdo pode ser estendida ao campo pedagogico. Sem debate,
deliberacdo conjunta e exame das proprias praticas e posicionamentos pessoais, nenhuma
proposta politico-pedagogico reune condi¢des de avancar de forma democratica e produtiva.

Quando o debate se converte em uma espécie de disputa esportiva, de modo a ver o

outro como inimigo, reduz-se a embate pessoal. Acompanhando a midia e as redes sociais,

2L Em 2020, o estado de Minas Gerais, por exemplo, instituiu o Prémio IDEB Transformacdo por meio da
Resolucdo 4.405, publicada no Diario Oficial do Estado em 16 de setembro de 2020, no qual sdo premiadas as
escolas que se destacaram nos exames que compdem o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica)
em cinco diferentes categorias, com base nos dados de 2019.
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percebemos que esse método se tornou padrdo® no meio politico brasileiro, com trocas de
ofensas e brigas em locais onde deveria haver profundas discussdes que impactam a vida de
toda a populacédo na formulacdo, aprovacgéo ou rejeicdo de leis que podem até mesmo alterar a
prépria Constituicdo Federal promulgada em 1988 e que norteia todas as demais legislacdes
do pais. E quando a agressao ocupa o lugar da argumentacdo também no campo educacional,
a democracia é esquecida. Logo, percebe-se um cenario em que vencer a briga é mais
importante que debater. A pobreza de pensamento prejudica a educacdo porque as pessoas
que devem debater para definir os rumos desta ocupam-se com brigas ideoldgicas e trocas de
ofensas que, inclusive, se estendem a condicdo fisica, cultural, racial e sexual. Nessa hora,
tudo é importante, exceto a educacdo e a democracia.

E isso nos leva ao terceiro problema: a pressa e o descuido de pensar. Se escolhas
simples ja exigem reflexdo acerca das suas consequéncias e implicacbes, 0 que esperar
daquelas que sd@o complexas e causam grandes impactos em sentidos financeiros, questdes
legais e estruturais, formativas e sociais? Logo, quando o debate € apressado e pregui¢oso,
com poucas ideias e carregado de opinides superficiais e embasadas em paixdes fervorosas, 0s
resultados sdo duvidosos. Relembramos o caso de Mitilene — conforme analisado na primeira
secdo do segundo capitulo deste trabalho —, cuja populacdo foi poupada de ser extinta por
causa da calmaria do mar, visto que a discussdo que se deu no processo de tomada de decisdo
foi conduzida por um demagogo cruel e que soube argumentar com base em paixdes e
ideologias pessoais.

N&o ha garantias de que o prolongamento e a discussdo até a exaustdo tragam
resultados diferentes. Mesmo assim, Nussbaum alerta que, “embora o exame socratico nao
garanta um conjunto de metas vantajosas, a0 menos ele assegura que as metas perseguidas
serdo examinadas claramente uma com relacdo a outra, e assuntos fundamentais ndo serdo
omitidos em razdo da pressa e do descuido” (2015, p. 49).

A ddvida que fica é se essas trés questbes sdo consequéncias da pobreza de
pensamento ou se é exatamente esse 0 objetivo do mercado e de governos que pretendem, por
meio da educacdo, preparar mdo de obra barata e qualificada ao invés de cidadaos.

Precisamos debater se aquele que desvia o foco para marcar pontos o faz porque ndo sabe agir

22 Em funcéo do alto nimero de agressées verbais e tentativas de embate fisico, a mesa diretora do Congresso
Nacional estuda a possibilidade de criar normas para coibir essas cenas lamentéveis com punigdes severas aos
parlamentares que protagonizam essas situagdes constrangedoras. Quem acompanhou a CONAE 2023, etapa
estadual de Santa Catarina, percebeu que houve cenas em que educadores trocaram ofensas sem sequer envolver
a meta que estava em discussdo no momento, ocasido em que o campo ideoldgico se tornou mais importante que
a Conferéncia e que 0s rumos da educacéo brasileira.
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de outra forma ou se o0 objetivo é justamente deturpar a discussdo para vencer a suposta
batalha e, assim, privilegiar o campo ideolégico em detrimento das necessidades e dos anseios
da populacdo. Logo, a pressa e o descuido podem tornar-se método.

Dois aspectos destacados por Nussbaum e que podem reverter o cenario preocupante
que relatamos acima sdo o pensar, ao invés de concordar e bajular; e a cultura da inovacao
bem-sucedida que decorre do pensar por si mesmo. A autora ressalta que grandes empresas
norte-americanas tém tido fracassos em seus projetos porque os colaboradores foram
treinados para sempre concordar com seus superiores ao invés de questionar quando

percebem algo errado:

Os principais professores de administracdo de empresa com quem conversei nos
Estados Unidos dizem que localizam alguns de nossos maiores desastres — o
fracasso de determinadas fases do programa da nave espacial da NASA, os fracassos
ainda mais desastrosos da Enron e da WorldCom? - na cultura da bajulagéo, na qual
a autoridade e a pressdo dos iguais cantavam de galo e ideias criticas nunca eram
articuladas (2015, p. 52-53).

Preparar méo de obra barata para 0 mercado de trabalho livre do ideal socratico € uma
das metas do neoliberalismo. Esta, por sua vez, sera treinada para realizar tarefas simples e
repetitivas, em troca de salarios baixos que garantem altos lucros para as grandes corporagoes.
No entanto, o proprio mercado torna-se refem disso. Considere-se que com o passar do tempo
a cultura da inovagdo vai se esvaindo e entdo ocorrem os fracassos exemplificados
anteriormente.

O oposto desse treinamento para 0 mercado € o preparo de mentes que pensam e
desenvolvem a criatividade, conforme iremos explorar mais profundamente na ultima secéo
deste capitulo. Sendo assim, alertamos para o fato de que aqueles que olham para a educagéo
e realizam reformas com a supressao das humanidades e a insercdo de cursos meramente
técnico-profissionalizantes estdo fadados a criar uma sociedade pouco criativa em médio
prazo, a qual levara a um empobrecimento generalizado do pensamento e da prépria
sociedade, bem como da linha de producéo e do consumo.

E sem consumo ndo ha mercado. Esse é o paradoxo que os defensores de reformas que
retiram a filosofia dos curriculos tém dificuldades em perceber. Além disso, ha falta de méo
de obra qualificada em diversos setores no pais nos quais as atividades ndo sdo repetitivas e

exigem preparo, treinamento e criatividade. Logo, a produ¢do diminui e o poder de consumo

2 A Enron e a WorldCom eram empresas norte-americanas cuja faléncia levou & descoberta de fraudes
contabeis. Bem vistas na Wall Street, suas a¢cdes eram infladas por manipula¢cdes no mercado em que atuavam e,
quando pediram faléncia, tiveram queda brusca, deixando milhares de pessoas com grandes prejuizos.
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da populacdo também, gerando uma crise no sistema capitalista que apenas serve para gerar
pobreza e desigualdades sociais.

Nussbaum conclui que “uma das caracteristicas evidentes da for¢a econdmica dos
Estados Unidos € que temos confiado numa educacdo baseada nas ciéncias humanas e, nas
ciéncias, no ensino e nas pesquisas cientificas basicas, em vez de nos concentrarmos, de
forma mais limitada, nas técnicas aplicadas” (2015, p. 53). Sendo assim, ao insistir nas
humanidades, a educacéo esta salvando o préprio mercado, mesmo que este ndo perceba. Por
isso a democracia ndo pode ser sustentada apenas pela economia. Se ela ndo tiver pilares mais
robustos, enfraquece em demasia e aventuras autoritarias podem gerar perigo para a
sociedade. E nessa mesma linha de argumentagdo que Casara constata que quando a reflexdo
é bloqueada em grandes empresas, em prol da bajulacdo e da alienacéo, trabalhadores passam
a assemelharem-se a autbmatos, tornando-se incapazes para “o exercicio do pensamento no
ambiente da empresa” (2021, p. 272).

A cultura da responsabilidade e do fomento do bem comum é uma possibilidade para
evitar os perigos aqui destacados, tanto do enfraquecimento da democracia quanto da pressa e
do descuido de pensar. Por essa razdo, 0 exame atento e critico das préprias crencas ajuda a
evitar a dogmatizacao da visdo de mundo onde se esta imerso e a reducdo do bem comum aos
interesses de grupos privados competindo entre si. Nussbaum argumenta, pois, que para
“fomentar uma democracia que seja reflexiva e deliberante — e ndo um mero mundo mercantil
de grupos de interesse em competicdo entre si —, uma democracia que tome verdadeiramente
em consideracdo o bem comum, devemos produzir cidaddos que tenham a capacidade
socratica de refletir sobre suas crengas” (2015, p. 39-40). Nussbaum ressalta que aqueles que
percebem que ha relacdo entre responsabilidade de ideias e acbes percebem seu papel na
sociedade e reforcam o interesse coletivo pela melhoria. Ela cita o exemplo dos estudos de
Tagore em Nationalism, destacando que a burocratizacdo insensibiliza a imaginacdo moral
das pessoas. Ainda segundo Tagore, nessa burocratizacdo, as pessoas se deixam usar pela
maéquina publica, como pecas do governo:

Foi esse, basicamente, 0 argumento levantado por Tagore em Nationalism, quando
insistiu que a burocratizacdo da vida social e a inexoravel natureza automética dos
Estados modernos haviam insensibilizado a imaginacdo moral das pessoas, levando-
as a concordar com atrocidades sem sentir nenhum remorso. A independéncia de
pensamento, acrescentou ele, é crucial para que o mundo ndo seja conduzido
rapidamente a destruicdo (2015, p. 54).
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O senso de responsabilidade precisa ser absorvido pelas pessoas. E facil encontrar
culpados para os problemas da sociedade, desde que sejam sempre 0s outros: 0s professores, o
sistema, os politicos, etc. No entanto, o debate precisa ser aprofundado: precisamos encontrar
algum culpado ou buscar formas de resolver o problema? Se a segunda hip6tese é considerada
a mais valida, de que forma isso serd feito? Mais uma vez, as humanidades mostram-se como
a melhor opgéo para, de forma racional e responsavel, preparar as pessoas para conduzir 0s
rumos. Nao havera respeito entre individuos se uns ndo compreenderem 0S outros em suas
diferencas. A Unica forma de se fazer isso é refletir sobre as opinides e 0s gostos dos outros a
partir de seu ponto de vista. Ao menos colocar-se no lugar desse outro. Essa relagdo mutua de
cumplicidade s6 ocorre a partir do momento em que cada um é capaz de fazer o autoexame e
conhecer as diferencas culturais.

Tal como Nussbaum descreve a india, o Brasil também é um pais de muitas culturas,
etnias, religides e tradigdes. Assim, todos devem ser respeitados em suas diferencas. A
filésofa defende que o raciocinio socratico é uma pratica social e deve ser lecionado como
uma disciplina da grade escolar. Quando Nussbaum sugere que 0 pensamento socratico deva
ser impulsionado também na forma de uma disciplina (2015, p. 54), ela o faz de maneira que
se compreenda a real complexidade da disciplina de filosofia. Todavia, a defesa das
humanidades no curriculo escolar ndo se limita ao ensino de uma disciplina, ela consiste, para
além disso, em preparar a sociedade para aprender a viver com as diferengas, em um pais (a
autora cita a india) muito dividido e paternalista.

A partir desse raciocinio, Nussbaum pergunta: “como, porém, mais especificamente, a
educagdo liberal pode ensinar valores socraticos?” (2015, p. 55). Ela mesma responde que a
universidade o faz com a reflexdo argumentativa, por meio da investigagdo dos contetdos que
estdo sendo abordados; ao avaliar as provas que sdo aplicadas aos alunos, em que eles
mesmos sdo capazes de analisar as perguntas; na producdo de ensaios com argumentacdo
estruturada e que se sustenta; na analise dos argumentos dos colegas em discussbes e
seminarios; enfim, criando uma cultura de argumentacédo, sem discussdes ofensivas.

Na escola publica de Educacdo Basica, 0s mesmos ideais podem ser abordados,
respeitando a maturidade do publico-alvo. Ha disciplinas que podem fazer o papel da filosofia
no Ensino Fundamental, como geografia, histéria e ensino religioso e mesmo a arte. No
Ensino Médio, além dessas (exceto o ensino religioso), temos a filosofia e a sociologia
cumprindo o papel que Nussbaum denomina como prética social do raciocinio socratico. Cada
um a seu modo, esses componentes curriculares tém o potencial de evitar a reproducdo de

atividades e tarefas repetitivas, ao mesmo tempo em que os alunos sdo levados a analisar 0s
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temas abordados com reflexdes argumentativas. Certamente ndo sera alcancado o mesmo
resultado do ensino superior, porém, ha avancos em se abordar o educando dessa forma desde
a mais tenra idade. Afinal, “cada aluno deve ser tratado como um individuo cujas faculdades
mentais estdo desabrochando e de quem se espera uma contribuicdo ativa e criativa para as
discussdes em sala de aula” (Nussbaum, 2015, p. 55). Para alcangar essa contribuicdo ativa e
criativa, o educador deve perceber o potencial do educando e planejar formas de incentivar
isso. E uma via de méo dupla, ambas as partes tm um papel a cumprir para atingir esse
objetivo.

Com base nos aspectos tematizados até aqui em torno do pensar por si mesmo,
passamos a abordar o ideal de cidaddo do mundo a partir da educacdo brasileira e a forma
como este contribui para criar as condic¢bes visando ao desenvolvimento de uma educacéo
democratica. Considerando que o Brasil € um pais de dimensdes continentais, a percep¢éo de
cidadania cosmopolita se faz necessaria para diminuir as situacBes de exclusao,
discriminagdo, racismo e preconceito ainda presentes na sociedade. Dessa forma, o
pensamento cosmopolita sobressai-se ao patriotismo exacerbado que tem tomado conta do
discurso de algumas linhas politicas, as quais supervalorizam a cultura de determinados

grupos ou de uma regido do pais em detrimento de outras.

4.2 A educacéo e o pensamento cosmopolita como alternativa ao patriotismo

A andlise inicial que se faz acerca de uma reflexdo cosmopolita é embasada em duas
questdes abordadas por Nussbaum em Patriotismo e Cosmopolitismo, a qual recomenda nédo
desdenhar do valor do patriotismo nem exagerar no sentimento por ele nutrido: “Venerar a mi
pais como si fuera un dios es lanzar sobre ¢l una maldicion” (1999, p. 13). Além de fazer mal,
a pratica do patriotismo exagerado impde limites a todos. Pode-se reconhecer que aqueles que
usam do discurso extremista em favor de sua nacdo (e em detrimento das demais) talvez
tenham intencBGes que considerem nobres, e possivelmente eles ndo desejam o mal para o
lugar em que vivem e por isso creem estar no caminho certo e fazendo o melhor para si e para
0S Seus.

No entanto, ndo estdo. Tanto o exagero em defender sua nacdo quanto a acdo de
coloca-la acima das outras acaba por aumentar a possibilidade de conflitos internos e externos
enquanto tende a isolar o pais em questdes econdmicas, politicas, sociais e culturais. Essa

ideia ilusoria de que h& uma nagdo melhor do que a outra ja se provou errdnea em diferentes
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paises e tempos historicos. Exemplo disso foi o nazismo, responsavel pelo assassinato
deliberado de milhdes de judeus (muitos nascidos na Alemanha, inclusive) durante a Segunda
Guerra Mundial e que levou o pais a ruina em diversos aspectos.

Por outro lado, Nussbaum reforca uma questdo que talvez possa ser uma das causas
que leva ao totalitarismo: ao desdenhar (ou subestimar) do patriotismo de alguns grupos
politicos, abre-se espaco para que eles tenham um crescimento e se estruturem em diferentes
paises, apoiando-se uns nos outros e criando regimes ditatoriais que tomam o poder e nele se
mantém, acabando com a democracia ou distorcendo o conceito de governo pelo povo com o
uso da forca ou na manipulacdo do campo de ideias que levam as pessoas a concordarem com
suas agOes abusivas. Discursos patrioticos extremados valem-se de uma ideia distorcida de
liberdade, segundo a qual estdo agindo em nome dela e, quando combatidos pela forca da lei,
colocam-se como vitimas do sistema. No entanto, iSso representa um grande perigo para a
democracia, que ndo é tao forte tal como se pode pensar. Em diferentes momentos histéricos,
a democracia foi ameagada no Brasil e em outras partes do mundo, com ditaduras que se
estabeleceram no poder.

Feitas essas consideracdes, lancamos sobre o tema um olhar que indica a forma como
a educacdo pode basear suas praticas pedagdgicas contemporaneas para a liberdade
democrética e o exercicio da cidadania. Nussbaum reforga, como primeiro ponto, que somos
cidaddos de um mundo de seres humanos, mesmo que estejamos situados em um determinado
pais (ela cita os Estados Unidos) e que tenhamos que compartilha-lo com pessoas de outras
nacdes (1999, p. 15). Acrescentamos a esse aspecto o tema da globalizacéo, a qual comecgou a

crescer timidamente no inicio da Revolugdo Industrial®®

e passou a se expandir de maneira
acelerada neste século, em todos os sentidos da sociedade, politica e economia. A delimitacdo
em fronteiras se mantém por motivos politicos e administrativos, porém, a facilidade na
comunicacdo e no comércio global é muito grande, visto que a economia esta interligada com
marcas que tém sua linha de producdo em varios paises e que comercializam o produto final
em todos os continentes.

A globalizagdo® é um fator que pode trabalhar a favor do cosmopolitismo. No

entanto, ha que se levar em conta seu papel na analise, visto que ela oferece grande influéncia

# A Revolugdo Industrial teve inicio em meados do século XVIII na Inglaterra, com a inddstria téxtil. Um século
depois, espalhou-se para o restante da Europa, os Estados Unidos e o Japdo, e, no século XX, pelos paises menos
desenvolvidos. Modificou a vida das pessoas e as relagdes sociais em diversos aspectos e praticamente eliminou
fronteiras, principalmente com a divisdo da producdo de mesmos produtos em diferentes paises.

% Considerando que ha diversos tipos de globalizagdo, destacamos a globalizacdo cultural como aquela que
trabalha a favor do Cosmopolitismo, visto que a econdmica se preocupa com a producdo de riquezas e mao de
obra barata, logo, cidaddos sem capacidade de auto reflexao.
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sobre a educacado e pode ser um entrave para o patriotismo quando excludente. A rapidez com
que ela se desenvolve nem sempre é assimilada pelo campo educacional. Podemos fazer aqui
uma andlise rapida da forma como o campo educacional tem dificuldades em se adaptar a
alguns aspectos dessa rapidez, como é o caso, por exemplo, das redes sociais que ainda criam
problemas dentro dos educandarios, mais especificamente da escola pubica na educagdo
basica. O smartphone é um dos simbolos das tecnologias e da facilidade com que o mundo
globalizado pode manter comunicacfes instantaneas. Muitos educadores sentem grandes
dificuldades para administrar suas aulas devido ao uso que os educandos fazem deste
aparelho. Por anos, seu uso foi proibido nas escolas publicas, inclusive ha leis estaduais nesse
sentido. No entanto, a insisténcia dos adolescentes com jogos e redes sociais &€ um entrave
para as aulas.

Ha uma relacéo entre cosmopolitismo e globalizagéo, e reforcamos que este segundo
elemento pode combater o patriotismo exacerbado de alguns grupos. No entanto, a
dificuldade do sistema educacional de se adaptar a alguns dos aspectos da globalizacéo,
conforme falamos do smartphone, indica a necessidade de um estudo maior sobre a questéo,
visto que até 0 momento trabalha-se mais no senso comum do que em estudos que possam
aliar tecnologias com aprendizagem. Esse € um campo pouco explorado e, inclusive,
Nussbaum néo o aborda profundamente e percebemos que nele ha potencial para uma grande
pesquisa.

Mesmo assim, ela ndo deixa de mencionar que “os problemas que precisamos resolver
— econdmicos, ambientais, religiosos e politicos — tém um alcance global. Nao ha esperanca
de resolvé-los a ndo ser que as pessoas outrora distantes se aproximem e cooperem como
nunca fizeram antes” (2015, p. 79). Apenas solugdes internas ndo dar@o conta de resolver 0s
problemas globais, pois € preciso cooperacdo entre povos e governos para que as situacoes
mencionadas pela autora sejam dirimidas. O trabalho individual ndo leva a uma solucéo, pelo
contrario, acirra a rivalidade entre os povos e aumenta os problemas, principalmente as
questdes ambientais e de preconceito: “¢ irresponsavel enterrar a cabega na areia”, destaca
Nussbaum (2015, p. 80).

A autora dé pistas de como a educacdo pode modificar esse cenario e ressalta:

As escolas, as faculdades e as universidades do mundo tém uma tarefa importante e
urgente: desenvolver nos estudantes a capacidade de se perceberem como membros
de uma nacdo heterogénea (pois todas as nacGes modernas sdo heterogéneas) e de
um mundo ainda mais heterogéneo, e inteirar-se um pouco da historia e da natureza
dos diversos grupos que nela habitam (2015, p. 80).
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O povo que ndo quer conhecer a histéria do outro (patriotismo extremo) ndo é capaz
de lutar pela reducéo das desigualdades. Por séculos, algumas regides foram consideradas sem
importancia. As disciplinas de histéria e geografia priorizaram o estudo da Europa® e da
América, com maior énfase no velho continente e pouca abordagem sobre a Asia e o Oriente
Médio. A historia da Africa teve sua abordagem realizada a partir da escraviddo, como se néo
houvesse cultura naquele continente. Uma nacdo heterogénea ndo comporta o patriotismo
exacerbado. Respeitar a propria cultura difere de colocar-se acima das outras. No entanto, a
superacdo dessas diferencas s6 vai ocorrer a partir do momento em que as pessoas

conhecerem a cultura do outro. Nussbaum sugere que:

Esse aspecto da educacdo exige uma grande quantidade de conhecimentos factuais
que mesmo os alunos que cresceram ha trinta anos nos Estados Unidos nunca
tiveram: conhecimento a respeito dos diversos grupos (étnicos, nacionais, religiosos,
com base em género) que compdem o préprio pais, de suas conquistas, lutas e
contribuigdes; e um conhecimento igualmente complexo a respeito de paises e
tradicOes além das suas (2015, p. 81).

O processo de desmistificar os estere6tipos é trabalhoso. Por vezes, é mais facil ao
educador concordar com o curriculo que preza pelos valores internos e tradicionais do que
abordar as complexas relacdes internacionais. Ao adentrar na discussao acerca das questdes
de género, por exemplo, corre-se o risco de abrir um debate ideoldgico que leva a opinides
pessoais desprovidas de base cientifica e embates apaixonados amparados unicamente no
senso comum. Por essa razdo, Nussbaum ressalta que “para compreender n0sso proprio pais, é
preciso analisar 0s grupos que o compdem, e isso raramente foi feito nos Estados Unidos no
passado” (2015, p. 81). Essa falta de compreensdao das diferencas regionais dificulta a
discusséo inteligente e apensas acirra a falsa sensacdo de que alguns povos séo superiores aos
outros.

Nesse sentido, a autora afirma que “é preciso compreender a imigracdo e sua historia,
0 que naturalmente nos leva a pensar nos problemas existentes em outros paises que causam a
imigragao” (2015, p. 81). Desse modo, ela deixa claro que a mudanc¢a populacional de um
lugar para outro ndo ocorre por motivos flteis nem por questdes de tomada de espago, mas
sim a partir de problemas dos quais as pessoas pretendem fugir e da esperanca de que ha

melhores condicBes de vida em outra regido.

% Por muito tempo tivemos a impressdo de que ndo houve ldade Média na Asia, de que o sistema feudal se
instalou em todos os continentes por mil anos e de que a China, por exemplo, ndo teve seu proprio estilo de vida
nesse periodo. Muitos alunos desconhecem a arte e a filosofia oriental, visto que o Renascimento aborda
somente os artistas e 0s pensadores europeus.
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A Unica forma de abordar as questbes relatadas e levar o aluno a conhecer as
diferentes populacdes e culturas é defender a manutencdo das humanidades no curriculo
escolar. Nas reformas educacionais conduzidas por governantes que tém no mercado
neoliberal sua inspiragdo, 0s componentes curriculares que trabalham esses temas tendem a
perder espaco para aqueles que tém na leitura, na escrita e no célculo a maior priorizacéo.
Logo, se ndo houver uma defesa intelectual acerca da necessidade de se conhecer outras
culturas para diminuir as desigualdades, as ciéncias humanas perderdao espaco nos curriculos
para as linguagens e as exatas.

Retornando a discussdo acerca do patriotismo, levantamos outra questdo cara a
Nussbaum: o problema da subversdo de valores que mantém uma nacgao unida, visto que para
ela a politica do nacionalismo estd mais forte do que a politica da diferenca, ignorando
totalmente o conceito de justica social debatida em varias de suas publicacGes. Segundo
Nussbaum, a justi¢a social é substituida pela adoragdo pitoresca a alguns idolos: “a subvertir
incluso los valores que mantienen unida a una nacion, puesto que tales sentimientos
sustituyen los valores universales y substantivos de la justicia y el derecho por un pitoresco
idolo” (1999, p.15).

O culto ao lider foi muito usado em regimes autoritarios, no nazismo e no fascismo.
Figuras como Hitler e Mussolini tinham um sistema de propaganda que garantia um trabalho
de toda a imprensa da época na modelacdo de uma imagem carismatica para sua pessoa,
fazendo com que a populacdo aceitasse boa parte de suas acBes abusivas. As pessoas
perceberam tarde demais as reais intengfes desses governantes, quando ja estavam na guerra e
ndo tinham mais tempo habil para dep6-los e buscar novas formas de governo. Essa estratégia
deve ser questionada no sistema educacional, visto que na sociedade atual ainda percebemos
que essa tatica é utilizada e a populagdo aceita com facilidade quando lideres se utilizam do
discurso da liberdade para cometer abusos. Pode-se perguntar de que forma esse assunto esta
sendo abordado no sistema educacional e se hd um trabalho sendo realizado que leve os
alunos a reflexdo acerca do papel de um lider politico e dos limites que a ele devem ser
impostos.

Mesmo concordando que a educacdo ndo pode assumir sozinha a responsabilidade
pela democracia, sabemos que os educadores estdo entre os poucos que ainda se dispdem a
questionar de um modo mais fundamentado o autoritarismo. Se ndo o fizerem, o debate ficara
por conta das redes sociais e de grupos de whatsapp, em que ha a tendéncia de se aceitar tudo

como verdade sem 0 questionamento necessario.
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Ao aliar o pensamento cosmopolita com o pensar por si mesmo que abordamos na
primeira secdo deste capitulo percebemos o potencial da escola publica no combate aos
abusos do patriotismo e da distorcdo que ideias dessa natureza podem causar na sociedade.
Uma vez que se leva o educando a refletir sobre tudo que o rodeia, ele sera preparado para
questionar. Questdes como o culto ao lider e a distorgdo dos valores de uma nagdo virdo a
tona e ndo serdo facilmente assimiladas pelas pessoas. Sempre que a escola cria condig¢des
para um aluno para pensar de forma cosmopolita, ou seja, como um cidaddo do mundo que
luta pela justica social, ela estd cumprindo seu papel na diminuicdo das fronteiras e na
ampliacdo da consciéncia nos valores da cidadania democratica. No entanto, isso ndo é facil,
exige renuncias, como os antigos ja sabiam: “Didgenes sabia que la invitacién a pensar como
ciudadano del mundo era, en cierto sentido, una invitacion a exilarse de la comodidade del
patriotismo y de su sentimentalismo facil; a considerar nuestros propios estilos de vida desde
el punto de vista de la justicia y el bien” (Nussbaum, 1999, p. 18).

Nussbaum destaca que os seguidores de Didgenes também diziam que cada pessoa
tinha duas comunidades: aquela em que nasceu e aquela cuja Unica fronteira € o sol. Da
segunda é que emanam nossas obrigacdes basicas, destacando-se a justica ou, como defende
Nussbaum, a Justica Social. Os valores morais que definem a sociedade sdo destinados a
todas as pessoas e ndo se limitam ao lugar que vocé tem como sendo seu, sua origem.
Pensando nisso, seria mais fécil definir acdes para fomentar a consciéncia critica dos alunos.

Olhando para o contexto especificado sobre patriotismo e cosmopolitismo proposto
por Nussbaum, langamos uma pergunta ao campo educacional: de que forma a educacédo pode
se beneficiar desse conceito de cidaddo do mundo, o qual ndo se limita pelas suas fronteiras e
tem como valor moral bésico a justica social? Entendemos que a educacdo pode e deve
combater o sentimento exacerbado de patriotismo que se mostra muito forte no Brasil, mesmo
que esteja maquiado. Este ndo se mostra apenas com relagdo aos estrangeiros, mas também
entre 0s compatriotas. Exemplo desse aspecto é que no sul do Brasil muitas pessoas mostram
resisténcia as pessoas que chegam do norte e do nordeste a procura de novas oportunidades de
trabalho, mesmo que na regido Sul haja sobra de vagas de emprego e falta de méo de obra.

Considerando que o Brasil € um pais de dimensfes continentais, a visdo cosmopolita
deve ser aplicada dentro do pais, ndo somente em relacao a estrangeiros. Na educacao formal,
hd que ser destacado que ha diferentes culturas e que as regionalidades esbocam
caracteristicas Gnicas em cada localidade, o que envolve desde sotaques até a gastronomia e a

musica. Esse fator € importante visto que muitos alunos desconhecem a geografia brasileira e
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as inlmeras culturas e povos que constituem o pais. Estudantes tendem a desrespeitar as
diferencas mais pela ignorancia do que pelo preconceito em si.

Nussbaum ressalta que o patriotismo deve ser substituido pelo cosmopolitismo
cidaddo, mas sem desprezar 0s sentimentos patridticos, visto que as pessoas tém seu lugar,
sua origem. E no seu lugar de nascenca ou comunidade que acontecem as primeiras vivéncias
e aprendizagens, bem como 0s contatos sociais e culturais responsaveis por constituir as
pessoas naquilo que elas sdo ja nos primeiros anos de vida. Com o passar do tempo é que
essas pessoas vao assimilando novas culturas a partir das diferentes vivéncias e percebem a
riqgueza e a diversidade cultural brasileira. Instituicbes educacionais possuem um papel
fundamental para que isso aconteca de uma maneira respeitosa.

Outra responsabilidade da escola, e que esta interligada a questdo ora apresentada, €
ensinar o aluno a pensar além das fronteiras, visto que ninguém é melhor do que ninguem. A
ampla abordagem do conceito de diferenga, ao invés de superioridade, € salutar nesse sentido,
uma vez que hé tendéncia de olhar o outro “de cima para baixo”. Se a escola ndo deixar claro
esse conceito e se ndo abordar as culturas de outros paises a partir de um salutar
estranhamento respeitoso — ao invés de preconceito —, ndo tera sucesso em criar cidadaos
cosmopolitas. Esse € um processo que se faz aos poucos, hd componentes curriculares da
educacao basica que podem desenvolvé-lo de forma mais ampla, como é o caso da geografia e
da historia.

A contribuicdo da geografia se da ao abordar os temas ligados a geografia humana
mediante a comparacdo das diferencas entre diversos paises nas mais variadas areas; ou na
geopolitica, quando sdo explorados temas como a primavera arabe, a exploracdo do petroleo
no Oriente Médio, etc. J& na disciplina de historia, é possivel buscar essa reflexdo, entre tantos
temas, quando se estuda a chegada dos europeus na América e todas as implicacdes que isso
teve para os habitantes do continente, com processos de aculturagdo, imposicéo da religido
catolica, expulsdo dos indigenas de suas terras e 0 exterminio em massa da populacéo nativa
em alguns paises.

Isso nos leva ao etnocentrismo, que se fortaleceu ao final da idade média®’ com a
pregacdo de que as pessoas de pele branca, mais especificamente 0s europeus, eram
superiores aos demais, principalmente em relacdo aos negros africanos. O resultado disso foi a

colonizagdo da América e, posteriormente, da Africa e da Asia, e a imposi¢do do catolicismo

2T A Idade Média foi um periodo histérico compreendido entre os anos 476 e 1453, quando houve na Europa o
fortalecimento do sistema feudal e da igreja catdlica e a preparagdo da base para que o continente europeu se
tornasse 0 mais rico e poderoso por séculos.
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sobre diversos povos com a autodesignac¢ao da missao de levar a cultura chamada superior aos
povos inferiores. Passados cinco séculos, ainda percebemos que ha grupos que procuram
comprovar a superioridade das pessoas de pele branca, como € o caso dos neonazistas que tém
importantes grupos no Brasil. Esse etnocentrismo deve ser combatido na educagdo com a
conscientiza¢do de que em todos 0s sentidos as pessoas sao iguais, social e geneticamente. A
abordagem de Nussbaum sugere que somente com muito trabalho realizado em sala de aula é
que pode se tornar possivel a reducdo do proprio preconceito.

Ao desmistificar o etnocentrismo e comprovar que a ideia de cosmopolitismo € valida,
o professor tem a oportunidade de lancar bases solidas para que haja a reducdo na
desigualdade. Um simples estudo comprovara que o continente africano é o mais pobre de
todos, com altos indices de transmissdo de doencas e analfabetismo. Porém, isso ndo se da por
conta de uma suposta inferioridade, mas sim porque historicamente esse continente foi
subjugado por trés milénios, desde as invasfes persas, passando pelos projetos de expansao
gregos e romanos, até o expansionismo europeu moderno.

Com base no que foi apresentado até aqui, temos o desafio de responder a pergunta
basica a ser desenvolvida na proxima secdo deste capitulo: de que forma o professor
promoverd uma educacao que leve o aluno a pensar por si mesmo e que desenvolva o ideal de
cidadania cosmopolita, com vistas a uma educacdo democratica? A proposi¢do é de que se
faca isso usando a imaginagédo narrativa, ou seja, o terceiro pilar da “pedagogia socratica” de

Nussbaum.

4.3 A imaginacdo narrativa e a defesa de uma educacdo democratica alicercada nas

humanidades

Pode-se dizer que a contribuicdo da imaginacdo narrativa para a educacdo € a
conducdo de uma escola com modelo pedagdgico oposto ao neoliberal e tecnicista. Ja
dissertamos sobre a influéncia do mercado sobre a educacdo, principalmente no século XXI.
Ressaltamos também que em diversos momentos da histéria diferentes agentes tomaram as
decisbes em nome dos educadores e que estes precisam assumir o protagonismo do debate.
Ao tomar conta do curriculo e suprimir as humanidades, vendendo a ideia de que lingua
portuguesa e matematica ministradas de modo instrumental sdo mais importantes do que as
outras areas do conhecimento, e, com isso, dispensando a elas maior nimero de aulas
semanais, quem tinha a intencdo de reduzir a possibilidade de que os alunos melhorassem sua

capacidade de pensar teve éxito.
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A queda na qualidade da educacdo basica é gritante, principalmente do Ensino Médio
brasileiro na atualidade. Se por um lado vende-se uma ideia de que esses resultados se ddo por
“culpa” dos professores que ndao se dedicam, por outro ha movimentos que resistem a
limitacdo do curriculo ao preparo para 0 mercado de trabalho e a defesa de que as areas que
compdem as humanidades tenham seu espaco e possam trazer mais vida para as escolas. A
propria Nussbaum pontua que “os cidaddos ndo conseguem se relacionar de maneira
adequada com o mundo complexo que os rodeia unicamente por meio do conhecimento
factual e da logica” (2015, p. 96). Dito isso, lembramos que nenhuma area ¢ mais nem menos
importante que a outra e que ndo € nosso objetivo desmerecer as areas das exatas nem as
linguagens. Pelo contrério, a integracdo destas com as humanidades é que traz uma educacao
mais humana e de qualidade. Essa postura é defensavel com base na prépria autora.

No entanto, vivemos em um mundo complexo, no qual as tecnologias tém espaco cada
vez maior, inclusive com a inteligéncia artificial sendo aprimorada por diversas empresas. Em
paralelo, podemos falar da inteligéncia emocional e da vivéncia humana, da humanizacéo das
pessoas como alternativa a artificializacdo das relagdes interpessoais. Nao podemos negar que
as tecnologias, as facilidades promovidas pelos smartphones e pela inteligéncia artificial, por
exemplo, devem fazer parte da escola; pelo contrario, concordamos que o0 espacgo educativo
deve se adaptar a esse cendrio que ndo é futurista, mas sim uma realidade presente na préatica
docente. Por essa razdo, cabe ao educador buscar alternativas para humanizar seu trabalho e
atrair os alunos para interac6es que aflorem seu potencial em termos de imaginacao.

As humanidades, conforme pontua Nussbaum, trazem esta possibilidade: precisamos
perceber que as pessoas tém fragilidades e liberdades, que ndo sdo maquinas a servigco do
mercado; que possuem sentimentos, vivenciam problemas e tém fraquezas as quais sofrem
para superar. Dito isso, refor¢amos sua fala de que “esse reconhecimento implica a
capacidade de perceber o mundo como um lugar em que ndo se estd sozinho — um lugar em
que outras pessoas tém suas prdprias vidas e necessidades, e o direito de se preocupar com
elas” (Nussbaum, 2015, p. 97).

Logo, o primeiro aspecto das humanidades é o de humanizar o curriculo da educacéo.
Novamente reforcamos que ndo é necessario (tampouco possivel) ignorar as tecnologias,
devendo-se, ao contrario, coloca-las a servico do desenvolvimento da imaginacao narrativa
sempre que possivel. Ao humanizar o curriculo mediante areas como as artes, a historia, a
filosofia e a literatura, o educador tem a possibilidade de resgatar alguns aspectos da vida
humana que ja se perderam ou aos poucos estdo se perdendo em meio as maquinas. Uma

maneira de se fazer isso ¢ “desenvolvendo um tipo de educacdo participativa que estimula e
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aprimora a capacidade de perceber o mundo através do olhar de outra pessoa” (Nussbaum,
2015, p. 96). Essa capacidade de empatia € explorada pela autora principalmente quando ela
tece criticas a influéncia desmedida do mercado nos rumos da educacdo. Uma educacgdo
fortemente orientada pela l6gica do mercado facilmente pode alimentar as ameacas que a
democracia sofre constantemente.

Porém, essa linha de trabalho e vivéncia somente sera efetivada a partir do momento
em que se conhece as pessoas com que se convive. Passar pela experiéncia do outro, seja
colega de sala, de trabalho ou de comunidade, ndo é tarefa facil, principalmente se ndo ha
preocupacao disso por parte dos educadores. Considerando-se que boa parte da sociedade
tende a se render as imposi¢des da vida automatizada que se vive neste século, a escola resta
como um dos poucos lugares onde ainda se discutem questdes ligadas a convivéncia, empatia
e valores. Nussbaum (2015) coloca que um modo de se combater essa tendéncia estd
justamente no ensino das artes, por meio da imaginacdo. A autora lembra que a civilizacdo
grega ndo se dedicava ao teatro por questdes apenas estéticas, mas sim para que as pessoas
tivessem a oportunidade de vivenciar experiéncias que poderiam vir a ter no futuro, sugerindo
maneiras pelas quais poderiam lidar com elas, mesmo que fossem inusitadas. Do mesmo
modo, a autora (Nussbaum, 2015) reforca que as brincadeiras infantis mostram um universo
de possibilidades no que se refere a confianca, resultando em capacidade fundamental do ser
humano de se maravilhar em relagdo ao mundo e de imagina-lo diferentemente do que é.

Dois aspectos fundamentais nesse sentido sdo (1) a participacdo politica do cidaddo e a
(2) preocupacéo da escola com a personalidade saudavel do individuo, havendo conexao entre
os dois. Na base de ambos estd a imaginacdo narrativa, e com ela o desenvolvimento de
atitudes saudaveis de amizade e cooperagdo, componentes que atuam diminuindo a rivalidade
e a competitividade (Nussbaum, 2015, p. 100-101). Nesse sentido, um aspecto leva ao outro,
visto que somente havera participacdo politica consciente e cooperativa caso 0s individuos
tenham personalidades bem desenvolvidas. Do contrério, ficamos sob o risco de aventuras
ditatoriais que podem contar com apoio de uma parcela significativa da sociedade, sendo esta
esclarecida ou ndo. Um sistema que ndo aborde esses dois aspectos na formacdo dos seus
cidadaos fica fragil até mesmo em suas bases, deixa as pessoas com pouca capacidade de
discernimento e aquelas que se dispdem a participar ativamente do campo politico séo
facilmente manipuladas, de modo a facilmente concordarem de modo acritico com o que seus
lideres lhes apresentam. Percebemos na obra de Nussbaum (2015) que uma forma de levar a

essa conscientizacdo é o brincar. Ao incentivar os educandos a estudarem utilizando
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brincadeiras, o professor lhes oferece a possibilidade de aprender de forma ludica, na
representacdo de aspectos da vida real tal como na literatura grega ou universal.

Mas ndo sdo somente a personalidade e a consciéncia politica e de cidaddo que a
brincadeira na escola desenvolve. Outra possibilidade apresentada por Nussbaum €é a
diferenciagdo entre a aprendizagem repetitiva e a pratica, quando ela pontua que “Gertrudes, a
heroina ficticia de Pestalozzi, percebeu que o aprendizado repetitivo e passivo anestesiava a
personalidade, enquanto as atividades praticas, realizadas com espirito brincalhdo, a
enriqueciam” (2015, p. 101). Nussbaum percebeu também que Tagore usava a danga para a
resisténcia a cultura patriarcal, tdo enraizada na populacéo indiana. Para o educador indiano, a
danca tinha dois papeis: o de usar a interpretacdo como estimulo ao conhecimento das
diferencas religiosas; e o de abrir espaco a liberdade da mulher.

No primeiro elemento, Tagore estimulava seus alunos a celebrar simbolicamente os
rituais de religibes diferentes das suas, oportunidades em que a criatividade superava 0S
tradicionalismos religiosos muito presentes na cultura indiana. Esse tipo de pratica tem o
potencial de levar os alunos a pensarem também as formas politicas, ideolégicas, culturais e
de costumes diferentes dos que geralmente praticam, abrindo espaco para que cada qual se
coloque no lugar do outro, de forma a diminuir as tensdes que costumeiramente ocorrem
nesses campos. Além disso, a interpretacdo de papeis facilita a capacidade de se colocar no
lugar do outro, principalmente quando ha dificuldades em aceitar culturas diferentes. Nas
comunidades onde ha a ideia de que somente as tradicGes locais sdo importantes, a
interpretacdo proposta por Tagore &€ uma possibilidade interessante para ampliar essa
limitac&o, pois, por meio dela, os alunos podem conhecer novos costumes, tradigdes e valores,
bem como podem perceber que ha diferentes opgdes e que ninguém é melhor do que ninguém
(Nussbuam, 2015, p. 104).

O segundo aspecto diz respeito especialmente a questdao da mulher. O machismo ainda
esta presente na sociedade em que vivemos, mesmo que de forma velada ou quando se afirma
que as pessoas ndo acreditam nele. Junto com ele, questdes raciais, de género, xenofobia e
outras formas de preconceito se fazem presentes na sociedade. Muitos ndo admitem, mas nédo
aceitam as pessoas que ndo se encaixam em seus padrdes. Por mais que ndo se admita, a
sociedade ainda é patriarcal. O modelo familiar mais difundido é aquele em que a figura do
pai se sobrepfe as demais, em que a mulher é submissa a esse homem ou, no minimo, tem as
funcdes domésticas como responsabilidade dela, mesmo que a inser¢do feminina no mercado
de trabalho esteja crescendo ha décadas, como equiparacdo entre 0 numero de homens e

mulheres atuando nas empresas e no sustento dos lares.
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Esse cenério, contudo, ndo significa que haja equidade na esfera laboral, visto que em
muitos casos 0s homens recebem salarios superiores aos das mulheres, mesmo tendo as
mesmas funcdes e reponsabilidades. Ha tempos esse problema é tema de preocupacdo nas
universidades e em movimentos feministas, com pesquisas que comprovam esse fato. Porém,
0 mercado de trabalho nega essa situacdo e ndo cria politicas para superar essa desigualdade.
Tagore defendia o direito a liberdade e igualdade das mulheres. Da mesma forma,
defendemos a extensdo desse direito a estrangeiros, negros, etc, e a educacdo formal precisa
enfrentar seriamente essa questdo. No que concerne ao espago da mulher, Tagore criou papeis
nas dancas indianas que davam protagonismo feminino. Pela danga livre da mulher,
incentivou a resisténcia a cultura patriarcal: ndo basta apenas deixar a mulher dancar, é
preciso mostrar como ela pode dancar livremente, sem julgamentos (Nussbaum, 2015, p.

105). E s6 a arte pode fazer desempenhar plenamente esse papel. Segundo Nussbaum:

Amita Sen percebeu que o objetivo dos musicais de Tagore ndo era simplesmente
produzir algumas obras artisticas de qualidade, mas também estimular os
sentimentos e a imaginacao de seus alunos. Seu relato minucioso do papel do teatro
e da danca na escola mostra como a educacao ‘regular’ de Santiniketan, a educagdo
gue possibilitou que os alunos tivessem um bom desempenho nos exames padrdo
inspirava-se na paixdo, na criatividade e no prazer, por causa do modo pelo qual a
educagdo se associava & musica (2015, p. 105-106).

Logo, para Tagore, a arte nao servia para criar obras de qualidade ou pelo simples fato
de entreter o pablico. Ele também se preocupava com esse aspecto, visto que era um excelente
coredgrafo. Mas sua prioridade estava em transmitir uma mensagem para a sociedade. Como
consequéncia, os alunos atingiam excelentes resultados nos exames padrdo e tinham uma
consciéncia de classe mais apurada, atingindo dois objetivos em uma s6 atividade.

No entanto, qual o papel do educador na imaginacdo narrativa proposta por
Nussbaum? Ela nos traz alguns elementos que demonstram a forma como os professores que
atuam com as criangas podem realizar seu trabalho de modo efetivo para realmente incentivar
a mudancga no modo de agir e ver da sociedade. Exemplo é quando ela diz que o ensino das
artes exige disciplina e ambicdo, que as criancas nao podem ser deixadas apenas brincando
sozinhas. Ao dar liberdade para as criancas, o educador ndo esta efetivando seu trabalho, pois
ele precisa conduzir essa atividade de forma que elas compreendam a capacidade de empatia e
compreensdo. Logo, o préprio educador precisa ter claro dentro de si o que ele quer efetivar
em sua pratica docente. Para escolher os textos, imagens, masicas (etc) que usa em suas aulas,
o professor precisa conhecer 0s pontos cegos dos alunos, saber quais campos do

conhecimento eles ignoram. Caso contrario, corre-se o0 risco de reforcar algumas culturas
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seletivas ou mesmo de abordar uma pedagogia que desenvolva a empatia direcionada apenas a
guem esta proximo e que se aplique tdo somente aqueles que pensam como o aluno, o
professor ou a comunidade na qual os educandos estéo inseridos (Nussbaum, 2015, p. 106).

Uma possibilidade da educacdo que preza pela imaginacdo narrativa € o dialogo com
0s preconceitos oriundos do passado. Por meio das artes, o interlocutor tem a percepcdo dos
preconceitos que ainda existem na sociedade e os desmistifica com uma abordagem que traga
a luz um debate sobre a forma como se dava espaco a mulher, ao negro e outros grupos
minoritarios em outros tempos. Logo, conhecer o passado também é uma forma de conhecer a
origem de muitos males que comprometem a democracia e a justica social. Desse modo,
amplia-se o0 debate e o conhecimento ndo apenas para colocar-se no lugar do outro, mas
também para compreender como se chegou aquele ponto e visualizar os motivos que levaram
e ainda levam muitas pessoas a agirem de modo machista, paternalista e preconceituoso.
Nussbaum (2015) lembra que a idealizacdo de que homem ndo demonstra sentimentos pode
ser colocada em xeque, uma vez que a masculinidade ndo é ferida se estes demonstrarem
sensibilidade compreensiva, principalmente, com as minorias que sofrem com a falta de
direitos, opressdo e até mesmo o esquecimento social.

As criangas precisam compreender a importancia desse aspecto pois, afinal, elas vao
crescer e somente havera mudancas se todos modificarem suas posturas perante o proximo. E
possivel ser homem sem ser agressivo; porém, ainda se difunde a ideia de que havera redugéo
da masculinidade caso se demonstre sensibilidade. No entanto, ndo se sente a dor dos
famintos com uma postura agressiva e fechada a discussdo. Nessa mesma direcdo, além do
ensino das artes, a histéria também é um componente curricular que tem responsabilidade
social quando o educador tem a perspicacia de conduzir as aulas com linha de raciocinio que
leve a compreensdo dessas questbes e de como elas foram se formando com o passar dos
milénios. Muito se discute 0 machismo, porém, o paternalismo é um problema tdo grave
quanto. Ao percorrer o passado, percebe-se que historicamente a mulher teve um papel
secundario nas familias, com obriga¢des de cuidar do lar enquanto o homem o provia
financeiramente as necessidades da familia.

Com a insercdo da mulher no mercado de trabalho, a responsabilidade doméstica néo
foi compartilhada com o marido e com os filhos, levando a uma sobrecarga feminina. Sendo
assim, carece um debate historico que busque as origens da composicdo familiar brasileira,
além disso, faz-se necessaria uma reflexdo sobre as mudancgas que ainda precisam ocorrer
para que realmente haja equidade no papel dos membros que compdem essas familias, visto

que se fala bastante sobre as conquistas femininas e sobre a forma como as mulheres estao
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absorvendo parte das responsabilidades antes atribuidas aos homens sem que estes dividam
também as responsabilidades domésticas.

Outro ponto de reflexdo proposto por Nussbuam, o qual aproxima a educacdo
humanista do mercado neoliberal, ou seja, a coloca dentro da realidade que permeia boa parte
das relacBes interpessoais, € a preocupagdo com o crescimento econdmico do pais. Ela lembra
que “mesmo que nossa unica preocupagdo fosse o crescimento econdmico do pais, ainda
assim deveriamos proteger a educacdo humanista” (2015, p. 112). Logo, retomamos a mengao
de que “¢ irresponsavel colocar a cabega a areia”, compreende-se que € possivel propor uma
educacdo que busque o crescimento econdmico sem que se perca de vista o desenvolvimento
humano e a preocupagdo com a natureza. Mais que possivel, diriamos que é necessario, visto
gue uma condicao financeira auxilia as pessoas na busca por melhores condicdes de vida e um
governo que é responsavel na aplicacdo dos recursos traz melhoria na qualidade de vida e
formacdo da populacdo, a0 mesmo tempo em que recupera o0s valores culturais caros a
populacéo.

Nussbaum reforca também que € preciso criar uma “cultura empresarial saudavel”
(2015, p. 112), pois as empresas e corporacdes estdo cada vez mais poderosas e influentes nos
governos, assim como nos meios sociais e culturais. Ela destaca que a responsabilidade da
educacdo nessa linha ocorre com a preparacdo dos alunos para que estes tenham a vivéncia
em um “ambiente empresarial dinamico” (2015, p. 112), no qual valores como criatividade,
inovacao e cooperacdo facam parte do dia a dia.

Essas duas ultimas questdes abordadas pela autora comprovam que a educacdo nao
pode simplesmente lutar contra as forgas da sociedade. Assim, e sem conformismo com o que
estd posto, ela reforca que as pessoas que tiveram formagdo superior em ciéncias humanas
tém conquistado espaco maior no mercado de trabalho, uma vez que podem ser criativas e se
adaptar rapidamente as necessidades do mundo empresarial em que estdo inseridas, levando
maior desenvolvimento para as empresas nas quais atuam.

Por outro lado, ela denuncia que nem todos tém essa viséo, a exemplo do que tantas
vezes se escuta: “ja que falei em dinheiro, vamos enfrentar esse tema com coragem. Dizem
que as artes sdo simplesmente caras demais. Ndo podemos banca-las numa época de
dificuldades econdomicas” (2015, p. 117). Realmente, o desenvolvimento da criatividade
requer muitas “voltas” e tempo que os cursos meramente técnicos nao exigem. Enquanto as
areas que abordam a formacdo técnica diretamente ligada a preparacdo de mao de obra
(barata, de preferéncia) apresentam resultados visiveis em curto prazo, as humanidades

precisam de mais tempo. Considerando-se que no Brasil ha tendéncia de querer retornos
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imediatos aos investimentos financeiros, sem a visdo de médio e longo prazo, 0s
administradores veem a formagdo humana como gasto e ndo como direito e esse serd o
primeiro lugar que sofrera sanc¢des financeiras para sua manutencao.

Logo, ha tendéncia em economizar e o corte serd feito onde os resultados ndo sdo
diretamente perceptiveis, ou seja, nas humanidades. Nussbaum apresenta uma solucdo para
essa questdo financeira: as artes ndo precisam ser vistas como algo caro para eruditos. Elas
podem ser promovidas de forma relativamente barata, desde que se saiba exatamente o que se

quer fazer e quais os objetivos a atingir:

Se as pessoas criarem um espaco para elas, sera possivel promové-las de forma
relativamente barata — porque as criancas adoram dancar e cantar, e contar e ler
historias. Se pensarmos na arte do modo que Dewey criticava — como ‘Belas Artes’
para eruditos, que exigem equipamentos e aparelhos caros para serem apreciados -,
seremos facilmente levados a concluir que, numa época preocupada com 0S custos
como a nossa, ndo ha dinheiro suficiente para isso (Nussbaum, 2015, p. 117).

Solugdes caras para problemas cotidianos ndo resolvem nada. Sendo assim, e
considerando que a educacdo passa pelo crivo do mercado, uma forma de resistir e manter as
humanidades no curriculo passa pela busca de alternativas financeiramente viaveis para a sua
manutencdo. Tagore comprovou em sua escola que ndo sao necessarios grandes projetos nem
expressivos investimentos financeiros para atingir resultados que agradam ao publico e, ao
mesmo tempo, atinge o objetivo de promover uma sociedade mais humanista.

Por isso concluimos as reflexdes acerca da imaginacdo narrativa proposta por

Nussbaum com uma citacdo que ela faz acerca das artes:

Mdsica, danca, desenho e teatro sdo canais eficazes de alegria e expressdo para
todos, e ndo é preciso muito dinheiro para promové-los. Na verdade, elas séo a
espinha dorsal do curriculo nos programas de alfabetizacdo rural porque
proporcionam tanto as criangas como aos adultos a motivacdo para ir a escola,
formas positivas de se relacionar entre si e prazer com o esfor¢co dedicado a
aprendizagem (2015, p. 118).

O educador também ¢é responsavel pela manutencdo das humanidades no curriculo.
Somente culpabilizar o governo e o mercado pela falta de investimento nessa area garante
uma vitdria aqueles que desejam uma educacdo mercadoldgica que em nada desenvolve o
senso de justica social. Sendo assim, 0s aspectos abordados nesta secdo podem ruir ndo s
pela falta de investimentos governamentais, mas pela manutencdo da zona de conforto de

alguns agentes que atuam na educacdo. Logo, a resisténcia dos educadores € fundamental para
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que os reformistas ndo tenham sucesso em converter a educagdo em centros de preparagéo de
mé&o de obra barata.

Para se atingir os objetivos que abordamos ao longo desta secao, principalmente os da
participacdo politica consciente, a capacidade de colocar-se no lugar do outro e a preocupacgao
da escola com a personalidade saudéavel do cidaddo é preciso um olhar mais agugado daqueles
que fazem a educacdo acontecer no dia a dia. Logo, aspectos como o brincar dirigido, a danca,
0 teatro, a musica, a literatura e a abertura para as minorias, principalmente as mulheres, ndo

apresenta custos elevados e, ainda assim, garante bons resultados a médio e longo prazo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de Martha Nussbaum é cosmopolita. Ela ndo se detém nos exemplos dos
Estados Unidos para pensar a educacao, pois, além de buscar elementos em pensadores locais,
como Dewey, explora os classicos europeus e completa sua pesquisa com o poeta bengali
Rabindranath Tagore. A diversidade que ela apresenta em suas obras e a preocupacao em
ampliar o escopo da pesquisa para criar uma visao de educacgdo propria, a qual denominamos
“pedagogia socratica”, bem como o aprofundamento em temas sensiveis, ética e esteticamente
falando, demonstra que a educagao precisa desse olhar.

Primeiramente, ela ampara sua teoria nos pensadores classicos que abordamos no
segundo capitulo, com destaque para os filésofos europeus Rousseau, Pestalozzi e Froebel.
Nussbaum néo ignora o conhecimento historicamente acumulado e que foi discutido com
profundidade nos primeiros movimentos do lluminismo para a filosofia da educacdo. Ao
mesmo tempo, ela faz uma ampliagdo com o projeto de Tagore na india, um educador poeta
que enfatiza o poder transformador das artes.

Note-se que a maioria dos supracitados eram filésofos, tal qual Nussbaum. Logo,
consolida-se a necessidade de se pensar mais profundamente uma “filosofia da educagdo”
inspirada pelo espirito socratico recuperado pelo escolanovismo. Dedicamos duas secdes
desta pesquisa para esse tema. Primeiro, quando detalhamos os pilares da “pedagogia
socratica” (terceira se¢do do terceiro capitulo) e, depois, quando os inserimos na tematica da
escola (primeira se¢do do ultimo capitulo).

Arriscamos afirmar que em muitos momentos a educacdo tem sido pensada por
pessoas de fora, que ndo se envolvem diretamente com ela e que s6 possuem compromisso
com as corporacfes que representam, questdo que referimos em diferentes momentos do
percurso argumentativo, por exemplo. Em contraponto, defendemos a tese de que quem deve
fazer isso s@o os educadores. Logo, o pensar por si mesmo de Nussbaum, ao ser estendido
para a educacdo pelos educadores, tem potencial para inserir melhorias na escola publica
brasileira, feitas por dentro, pelos agentes que nela atuam. Consideramos esse um dos
principais pontos de conclusdo desta pesquisa. Nesse cenario, incomoda-nos o fato de que os
agentes da educacdo estejam em segundo plano no planejamento das politicas publicas
brasileiras. O setor privado e o sistema politico tém dominado esse campo de tomada de
decisbes e € dificil para o grupo que atua nas escolas participar dele, visto que ha muitos

interesses em jogo. Esse problema acaba refletindo nas dificuldades em fomentar
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organicamente uma educacdo escolar democrética, visto que essa demanda a coordenacdo dos
educadores e 0 engajamento de toda a comunidade escolar.

Por sua vez, a discussdao que Martha Nussbaum faz acerca do sentido socratico da
educacao é um primeiro e importante passo para que possamos notar o quao frageis o projeto
do mercado neoliberal deixou os educadores e a missdo que temos em ampliar nossa
participacdo no campo de discussoes. Isso implica dizer que o fortalecimento intelectual de
educadores e educandos pode passar pelos trés pilares da “pedagogia socratica” proposta por
Nussbaum.

Também notamos que a discussdo acerca da democracia na educacdo precisa ser
aprofundada, visto que esse campo ainda é fragil e suscetivel aos interesses esparios daqueles
que pretendem limitar ou suprimir a autonomia dos educadores e gestores escolares. Por isso,
deixamos essa questdo em aberto, destacando a possibilidade de uma pesquisa futura voltada
somente a esse tema, debrucando-se sobre a forma como a democracia € conduzida nos
educandarios e sobre 0 modo como as politicas publicas que a definem podem ser prejudiciais
para a escola ptblica®®.

Nussbaum baseia boa parte de sua obra na imaginagdo narrativa, o terceiro pilar de sua
teoria, no qual ela da grande énfase a Tagore. O poeta e educador bengali também era
coredgrafo, experiéncia pessoal que ele inseriu na escola que fundou, a Santiniketan School.
Ao fazer isso, a autora faz uma enfatica defesa das humanidades no curriculo, sem as quais a
cidadania cosmopolita e, principalmente, 0 pensar por si mesmo, ndo seriam possiveis.

A defesa das humanidades é a garantia de que o curriculo das escolas e universidades
continue preocupado com a formacao de pessoas que tenham a capacidade de sentir empatia
por aqueles que as rodeiam. Enquanto as escolas o fazem com as criancas e adolescentes em
seu primeiro periodo formativo, as universidades recebem o0s jovens e adultos que estdo
inseridos no mercado de trabalho e tém participacdo ativa na sociedade. Sendo assim, ao
manter as humanidades no curriculo, 0s centros universitarios ttm a oportunidade de formar
jovens cidaddos que, além de conseguir sentir empatia pelos outros, também tém plena

conviccdo de seu papel na vivéncia da cidadania responsavel, ou, conforme pontuou

% 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 instituiu a gestdo democratica como uma de suas metas. No
entanto, este ndo define a eleicdo direta e secreta como obrigatdria, 0 que leva o executivo de estados e
municipios a instituir diferentes formas de ‘democracia’, mantendo a indicag¢do de liderangas que estdo presas
aos partidos politicos e, consequentemente, limitando consideravelmente a autonomia nos diretores das escolas
plblicas brasileiras. Logo, ha gestdo democratica, mas com muitas limitagdes. Um estudo aprofundado sobre o
PNE mostra que a supressao da elei¢cdo direta foi intencional e prejudicial.
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Nussbaum, formar um cidaddo que ndo seja capaz de se desenvolver, o que é tdo ruim quanto
manté-lo na ignorancia.

Logo, ndo se trata apenas de ser cidaddo, mas sim um cidaddao do mundo que esta
ciente de sua responsabilidade. Notamos isso na obra da autora quando ela exemplifica sua
filosofia nas minorias, mais especificamente com o espaco que as mulheres tém na sociedade
hindu e na percepgéo que ela tem dos exemplos da escola de Tagore na danga e nas artes, com
0 protagonismo feminino nas pecas que ele produz e a forma como ele prioriza a mensagem
que pretende transmitir ao invés da estética. Lembramos também dos diferenciados
personagens que Nussbaum utiliza ao escrever suas obras, como, por exemplo, o garoto Billy
Tucker e sua formacdo; o papagaio que o Raja quis alfabetizar e que, ao final, apenas estava
preenchido com as folhas dos livros que os especialistas criaram para ele; 0s gregos Didgenes
e Diddoto e as licdes que sua filosofia podem trazer para a posteridade; e Gertrudes, a heroina
ficticia de Pestalozzi, a quem o renomado fildsofo iluminista muito se refere.

O rompimento com o modelo tradicional de educacédo é condicdo primaria para que se
coloque em pratica os pilares da “pedagogia socratica”, especialmente o primeiro: pensar por
si mesmo. O aprendizado repetitivo pode ter seus beneficios, mas certamente pensar ndo € um
deles. Nessa questdo, Dewey contribui muito com Nussbaum, e a autora utiliza diversos
elementos de seu contemporaneo norte-americano para comprovar que uma vida sem exame
ndo vale a pena ser vivida, frase de Sdcrates que ilustra a importancia desse elemento. Néo
apenas Socrates, mas diversos personagens da filosofia classica da civilizacdo grega tém
influenciado fortemente sua obra. Percebemos isso na defesa da cidadania cosmopolita:
enquanto cidaddo, segue-se a ideia de que ndo basta apenas viver na cidade, mas sim
participar ativamente da vida publica; e sendo cosmopolita, ndo nos prendemos a um so lugar,
buscando possibilidades que se apresentam muito além das fronteiras do lugar em que
vivemos. Esse se constitui em um grande desafio para a educacdo escolar democratica.

Mas Nussbaum esta atenta também para as graves limitacdes de outro modelo de
educacéo, a saber, aquele voltado apenas para a renda. Trata-se do atual modelo neoliberal
gue, em nome desta, do desempenho e da utilidade, deixa de se preocupar com o0
desenvolvimento integral dos educandos e com a educacdo democratica. Nesse sentido, em
sua “pedagogia socratica” a autora alerta que a educagdo precisa ajudar as pessoas a terem
trabalho, mas necessitam também, e principalmente, auxiliar a construir uma vida que faca
sentido.

Uma vida que faca sentido passa pelo exame de si, pela imaginacdo narrativa e pela

cidadania cosmopolita. Alias, a ideia de cosmopolitismo ja fora defendida pelos estoicos e é
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fundamental para que se desenvolva a empatia. Ao trabalhar dessa forma, o educador leva seu
aluno a perceber que ele ndo é superior nem inferior as pessoas que vivem em outros paises
ou regides do planeta, grande possibilidade para reduzir, por exemplo, o preconceito que gera
problemas para muitas pessoas: quando o cidaddo € capaz de notar as diferencas culturais, a
miscigenagdo e as etnias, bem como a forma como elas se relacionam e a riqueza que ha em
cada uma delas, ele passa a ter uma nova visdo de mundo.

Questionar as crencas e reconhecer a propria ignorancia por meio do autoexame. Essa
¢ uma boa direcdo a ser tomada por aqueles que desejam seguir a “pedagogia socratica” em
busca de uma educacdo que culmine com a justica social, a qual se preocupa com todas as
pessoas, sejam ricas ou pobres, nacionais ou estrangeiras, homens ou mulheres. O autoexame
leva o interlocutor a fazer perguntas e a buscar por respostas, as quais ndo sdo facilmente
encontradas. Socrates teve problemas com a justica, mas defendeu suas ideias até as Gltimas
consequéncias, o que culminou com sua morte. Logo, o caminho de quem defende suas ideias
e reflete sobre suas a¢fes em busca da justica social pode ser tortuoso, sendo mais facil
encontrar pessoas que resistem a sair de sua zona de conforto e que podem ser apaticas do que
pessoas que ajudam a pensar e tém a ousadia de olhar para frente.

N&o é um caminho facil. Talvez seja por isso que muitas pessoas aceitem com
facilidade as tradicGes que perpassam por diversas geracdes sem ao menos questionar. No
entanto, a educacdo precisa de pessoas que estejam dispostas a repensar a trajetoria que vem
sendo percorrida nas Ultimas décadas. O questionamento socratico nunca foi tdo necessario
para que possamos mudar os rumos do pensamento que predomina em nossa sociedade,
principalmente com as redes sociais conduzindo o debate, sem um minimo de uso da razdo
filosofica, sempre primando pela emogdo que o engajamento e, consequentemente, 0S

retornos financeiros podem trazer.
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