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RESUMO

O sonho por uma escola que torne os educandos cidaddos do mundo, visando a construcao de
uma democracia realmente participativa, foi o impulsionador da presente pesquisa. Apds
tantos anos de magistério e de gestdo escolar do autor, este sonho parecia uma luta desleal
entre a necessidade democréatica e a realidade utilitarista. Essa dicotomia impulsionou estudos
visando saidas dos impetos do sistema liberal , por meio de uma educacdo que resgatasse a
libertacdo humana, refém dos interesses econOmicos e politicos de um tal sistema.
Despertou-se, entdo, o problema inicial do que pesquisar: A escola deve preparar para a
humanizagdo ou preparar meramente para o trabalho em vista do consumo? Ao longo das
leituras, houve a necessidade de uma reformulacdo do problema de forma mais objetiva, pois
a preparacao ao trabalho ¢ uma condicdo fundamental. Partiu-se para uma nova questio:
Porqué da escolha por uma escola tecnicista que ensina a competi¢do € ndo por uma escola
formadora para a socializagdo dialogica? Assim pode-se definir o objetivo: entender os
elementos da escolha tecnicista concorrencial a fim de apresentar argumentos que apresentem
propostas viaveis para demonstrar que a melhor escolha seria uma educagdo libertadora e
critica. Partiu-se, em primeiro lugar, para a historia da educacdo brasileira, tentando entender
0 que motivou decisdes por uma escola no formato como a conhecemos hoje. Ao visualizar
isso, percebeu-se contradi¢des entre os discursos de libertacdo e as praticas de coer¢do do
modelo liberal ordenador da pedagogia tecnicista e instrumentalizadora, voltada a atividade
econdmica. Buscou-se elucidagdes epistemoldgicas e pragmaticas que, se usadas em sala de
aula, pudessem estabelecer uma educagao critica. Utilizou-se a pesquisa bibliografica como
metodologia e encontrou-se nos escritos de Habermas, particularmente em sua Teoria da A¢ao
Comunicativa, elementos de esperanca. Aliando a comentadores que ja exploram a dimensao
educacional de Habermas, elemento esse que ndo aparecem explicitamente nos escritos
habermasianos, complementou-se com possiveis saidas. Do percurso dissertativo
desenvolvido resultou que o consenso, construido por um processo dialdgico, formalizado
pela acdo comunicativa e estruturado nas praticas de sala de aula, poderia desbancar a
educacdo concorrencial e estabelecer uma educagdo critica. Conclui-se que, mediante a
formacdo dos professores e estudantes para o estabelecimento de consensos formalmente
organizados pelo didlogo, ¢ possivel encontrar-se uma escola efetivamente libertadora e
democrética.

Palavras-chave: Educacdo, Formacao Humana, Consenso, Democracia



ABSTRACT

The dream of a school that makes students citizens of the world, aiming to build a truly
participatory democracy, was the driving force behind this research. After so many years of
teaching and school management by the author, this dream seemed like an unfair struggle
between democratic necessity and utilitarian reality. This dichotomy boosted studies aiming to
escape the impulses of the liberal system, through an education that rescued human liberation,
hostage to the economic and political interests of such a system. The initial problem of what
to research then arose: Should the school prepare for humanization or merely prepare for
work in view of consumption? Throughout the readings, there was a need to reformulate the
problem in a more objective way, as preparation for work is a fundamental condition. We
started with a new question: Why choose a technical school that teaches competition and not a
training school for dialogical socialization? This is how the objective can be defined: to
understand the elements of the technical competitive choice in order to present arguments that
present viable proposals to demonstrate that the best choice would be a liberating and critical
education. We started, firstly, with the history of Brazilian education, trying to understand
what motivated decisions for a school in the format we know it today. When viewing this,
contradictions were noticed between the discourses of liberation and the practices of coercion
of the liberal model that organizes technicist and instrumentalizing pedagogy, focused on
economic activity. We sought epistemological and pragmatic elucidations that, if used in the
classroom, could establish critical education. Bibliographical research was used as a
methodology and elements of hope were found in Habermas' writings, particularly in his
Theory of Communicative Action. Combining with commentators who already explore
Habermas's educational dimension, an element that does not appear explicitly in Habermas's
writings, it was complemented with possible solutions. From the dissertation path developed,
it resulted that consensus, built through a dialogical process, formalized by communicative
action and structured in classroom practices, could displace competitive education and
establish critical education. It is concluded that, through the training of teachers and students
to establish consensus formally organized through dialogue, it is possible to find an
effectively liberating and democratic school.

Keywords: Education, Human Training, Consensus, Democracy
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1 INTRODUCAO

A escola basica moderna espelha um sintoma corriqueiro da sociedade liberal
contemporanea que se caracteriza por constantes contradi¢cdes. Veja, por exemplo, uma das
grandes justificativas que obrigamos nossas criangas a frequentarem a escola - a socializagao.
Se esse objetivo, que ¢ elemento perene nos discursos do senso comum a respeito da escola,
acontecesse efetivamente e cotidianamente em nossas escolas, poderiamos supor que o efeito
esperado seria uma sociedade que conviveria em constante atitude de solidariedade no
convivio social. Mas na pratica escolar, tanto quanto na vida cotidiana social, qual o incentivo
concreto por uma atitude de socializa¢do. Ranking? Aprendizado individualizado? Pressdo
para ser o melhor? Passar em um vestibular/concurso? Desenvolver-se cognitivamente para
ter um bom emprego? Ser capacitado para enfrentar o mundo “l4 fora”? Ter competéncia para
vencer no mercado? Pressdes como estas, estdo relacionadas a um processo efetivo de
socializacao? Ou sdo estimulos constantes de individuagao, de uma meritocracia excludente,
de ganhos/conquistas particulares, de busca por sucesso a qualquer custo? Nao ¢ nesta
pergunta que vemos mais a cara da sociedade atual? Ou a percep¢do de um mundo cada vez
mais individualista em mais uma narrativa falsa, de uma visao de alguém contrario as grandes
benesses do sistema capitalista que s6 nos traz conforto e bem-estar?

Como fomos educados neste modelo escolar regido pelo sucesso e concorréncia e que
estimula nossos filhos a seguirem tais recomendacdes oriundas da cultura liberal,
implementada na revolucao pds-industrial, esse modelo educacional torna-se atitude “natural”
(mesmo sabendo que atitude humanas sdo construcdes culturais) e necessario em um mundo
que vive em detrimento de um objetivo concreto, lucrar para consumir.

Quando comegamos a pensar na escrita deste texto, nos dispusemos a buscar uma
reflexdo critica sobre o este modelo educacional tecnicista liberal implementado no Brasil,
que responde as demandas da sociedade de consumo, ampliada com o advento do capitalismo
industrial. O ponto de partida para se colocar a caminho desta reflexao foi, em primeiro lugar,
a observacdo empirica da pratica pedagdgica em escolas tanto de mantenedoras particulares
como publicas. Estas observacdes se deram em nossa propria pratica como educador, nos
mais de 40 anos frequentando as salas de aula, tanto como professor como estudante.
Pudemos observar que os propoésitos formativos estavam enraizados na preparacdo para o
trabalho, ou seja, tornar as criangas e jovens futuros profissionais da sociedade. Até ai sem

problemas, um dos objetivos historicos da escola sempre foi o de preparar os mais jovens para



atuar profissionalmente na sociedade. A questdo que observamos ¢ que esta preparagdo para o
trabalho aparentemente esteve condicionada, culturalmente e intencionalmente, a resolver as
demandas da sociedade capitalista: gerar mao de obra para a sociedade de consumo,
tornando-os novos consumidores. E de preferéncia sem consciéncia do por que se esta
percorrendo esta formagdo, mas estabelecendo um motivador para a formagao que ¢ o de ter
uma profissdo para ganhar dinheiro e poder consumir com mais “liberdade”. Por muitos anos
como docente para turmas do ensino médio e depois como gestor de escola, podemos
observar que estes estudantes do ensino médio eram intensamente condicionados a
frequentarem as salas de aula com o intuito de um sucesso financeiro. Procurar cursos
universitarios que possibilitem saldrios médios altos e stafus aparentemente bem-conceituado,
principalmente nas classes mais abastadas, ou naquelas em que as familias enxergavam uma
ascensdo social por uma educacgdo privada e/ou ensino superior. De outro lado, alguns apenas
frequentavam os bancos escolares por uma exigéncia legal, ou da empresa ao qual estava
vinculado (exigéncia do ensino médio completo), pois isso da-lhes respostas financeiras
rapidas, como a possibilidade de ganhar um salario com uma idade baixa, capaz de lhe dar
bens, como por exemplo, uma motocicleta, mesmo antes de legalmente poder dirigi-la.
Muitos destes jovens se sujeitavam a estas situagdes, mesmo sabendo que o trabalho/profissdo
que estavam almejando ndo iriam produzir efeitos de realizagdo pessoal, de motivacao para ir
ao trabalho. Faziam isso imbuidos do espirito do sucesso atrelado ao acesso a bens. Quanto
mais posso comprar, mais bem-sucedido eu estou.

Tal condi¢do ficava mais transparente nas salas de aula do ensino médio. O processo
educativo instrumentalizou-se com a preocupagao de responder as demandas de um grupo ou
outro: passar em um vestibular ou entregar o diploma de concluinte do ensino médio. Apenas
uma pequena parcela de estudantes se colocava em busca de algo a mais que a educagao
pudesse lhes dar e assim garantir que o processo de formagdo lhe trouxesse, além do sucesso
financeiro, a possibilidade de um sucesso pessoal através da realizagdo de empreendimentos
que lhes trouxessem felicidade.

Outra observagao importante relacionada a esta busca por formacao dos nossos jovens,
¢ que a maioria das buscas profissionais estdo relacionadas a responder desejos pessoais.
Mesmo quando se busca profissdes que deveriam ser de carater essencialmente social, a
tonica dos discursos pelas escolhas estdo vinculados a preocupagdes de ordem egoista. Nao €
um problema da geragio que estd frequentando o ensino médio neste momento da historia. E

uma formagdo cultural pos-moderna, que evidenciou a resolug¢do dos eventos imediatos,



passageiros e egoistas, em busca de uma felicidade da realizagdo imediata e transitoria.

Conforme constata Nussbaum,

Estdo ocorrendo mudangas radicais no que as sociedades democraticas ensinam a seus
jovens, e essas mudangas ndo tem sido bem pensadas. Obcecados pelo PNB, os paises
- e seus sistemas de educacgao - estdo descartando de forma imprudente, competéncias
indispensaveis para manter viva a democracia. Se essa tendéncia prosseguir, todos os
paises logo estardo produzindo geragdes de maquinas lucrativas, em vez de
produzirem cidaddos integros que possam pensar por si proprios, criticar a tradi¢do e
entender o significado dos sofrimentos e das realizagdes dos outros. E disso que
depende o futuro da democracia. ( 2015, p.3-4)

Essa previsdo de Nussbaum reafirma as inquietacdes e coloca um alerta nas
observagoes, pois delibera acerca dos efeitos na sociedade e sobre a forma como podemos
viver em um futuro bem proximo.

Apobs essas varias observagdes, que geraram inquietagdes sobre a acdo destes jovens
sobre a sociedade, por passarem por esse tipo de sistema educacional, buscamos a
pos-graduacao com o intuito de pesquisar sobre possibilidades de refletir alternativa que
consiga inserir no processo, formagdes que apontem caminhos além da instrumentalizacao
para se profissionalizar e ganhar dinheiro. Nesta perspectiva, no primeiro momento de nossa
pesquisa, ¢ que formulamos a nossa questio orientadora da seguinte maneira: Escola: local de
preparagao do humano para o trabalho ou instituicao de trabalho para a formagdo do humano?
Entendendo que a questdo essencial estava em mudar a consciéncia sobre o conceito de
trabalho na sua relacdo com a sala de aula.

Em uma palestra de Moran, instigamo-nos a ler sobre as necessidades de mudanca
para transformar a escola diante dos desafios dos novos tempos. Fiz algumas leituras e entre
elas estava um livro do autor chamado “Educac¢do que desejamos: novos desafios e como
chegar la” (2007). Nele o autor agugou algumas das minhas angulstias que me levaram a
investigar se o problema da educacdo ndo estava fundamentado na questdo de que estamos
bitolados a limitar a educa¢do a busca da formacao para o trabalho. Em contraposi¢ao, ele

aponta outra perspectiva:

Avangaremos mais se soubermos adaptar os programas previstos as necessidades dos
alunos, criando conexdes com o cotidiano, com o inesperado; se transformarmos a
sala de aula em uma comunidade de investigagdo. Avangaremos mais se aprendermos
a equilibrar planejamento e criatividade, organizagdo e adaptacdo a cada situacdo, a
aceitar os imprevistos, a gerenciar o que podemos prever e a incorporar 0 novo, o
inesperado. O planejamento aberto, que prevé, que estd pronto para mudangas,
sugestoes, adaptagdes. A criatividade, que envolve sinergia, diversas habilidades em
comunhdo, valorizacdo das contribuicdes de cada um, estimulando o clima de
confianca e de apoio. (MORAN, 2007, p. 32)
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Assim, parece claro que precisariamos de processos que garantissem o foco na
aprendizagem como formacgao, retirando o peso que a sociedade liberal colocou ao reduzir a
educagdo ao processo de preparagdo para o trabalho. Esta destinacdo do ensino médio
aparecia, explicitamente, nas finalidades estabelecidas no periodo que eu frequentei tal curso,
entre as décadas de 80 e 90. O desafio, portanto, ¢ focar em metodologias e contetidos que
abram para a formagao integral do aluno.

Porém, apos os aprofundamentos que a pds-graduagdo nos possibilitou, bem como os
questionamentos dos colegas e professores nas reflexdes sobre a pedagogia e as politicas
educacionais, e as indispensaveis discussdes com o orientador, comecamos a entender que
estamos em uma sociedade conservadora que quer garantir a perpetuacdo do sistema
capitalista. Logo, a questdo ndo era tirar o foco da formacao para o mercado de trabalho, mas
sim estruturar meios para inserir, no meio desta proposta formativa, instrumentalizadora,
concepgdes e praticas que possam garantir a reflexdo em busca da emancipagdo do estudante
para que ele, ao buscar escolher o seu projeto de vida, estruture suas escolhas numa
perspectiva menos agressiva aos preceitos humanistas. Portanto, come¢amos a perceber, com
o auxilio de leituras de autores de visdo histérico-critica, que isso pode ser possivel quando
propormos métodos dialdgicos no processo de formagao.

As questdes que ocuparam as leituras e os debates durante o processo de construcao
deste texto foram as seguintes: porque o sistema de ensino brasileiro focou tanto na formacgao
para o trabalho? Porque os processos de escolhas pedagogicas priorizam as demandas
econdmicas em relagdo as demandas sociais? Porque as propostas de emancipagdo humana na
educagdo fazem parte do discurso politico, mas ndo se efetivam no plano
legal/administrativo? Porque os cursos de pedagogia abordam teorias criticas da educagao,
mas as didaticas estdo vinculadas a estruturas conservadoras? Como e onde podemos
encontrar metodologias ou agdes pedagodgicas robustas, mas simples, que pudessem ser
inseridas no cotidiano escolar da educacgdo basica, que trouxesse reflexdo e dialogicidade as
aulas? E possivel mudar a 16gica instrumentalizadora e concorrente do processo educativo?

Foi entdo que, a partir destes questionamentos, entendemos ser necessario analisar as
contradigdes da sociedade liberal que impedem com que a escola seja realmente
emancipadora e coloquem-na a servi¢o apenas da manutencdo das estruturas econdmicas do
sistema, justificada pela formagdo para o trabalho enquanto mao de obra e nao como busca da
realizagdo pessoal e social do ser humano. Desta forma um objetivo foi o de buscar

identificar, na histéria da educagdo brasileira, as origens das contradi¢des nas escolhas
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politicas que ao longo dos anos foram ineficientes para a forma¢ao humana, mas atenderam a
intencionalidade do mercado liberal capitalista. Outro objetivo que tragamos ao observar esse
panorama da educagdo brasileira foi o de encontrar referenciais tedricos para analisar, a partir
de uma hermenéutica dialogica com a tradicao filosofica e pedagogica, os conceitos centrais
da dicotomia entre formacao e preparag¢do do sujeito para o mundo e suas consequéncias para
o mundo da vida. Na verdade, questionar o sujeito, fruto do processo pedagogico atual.

E para completar esse percurso investigativo construir um caminho hipotético de saida
da educacdo humana mecanicista de forma¢dao de mao de obra, para uma formacgao
emancipatéria, capaz de desenvolver cidaddos criticos e criativos a ponto de construir
consensos em favor de um mundo mais justo e solidario.

Os procedimentos de nossa pesquisa, com pretensdes hermenéutico-dialdogicas com a
tradicdo filosofica e pedagogica, irdo investigar bibliograficamente a histéria da construg¢do
escolar basica brasileira, suas contradi¢cdes, suas inteng¢des, suas contribuicdes para a
constru¢do da sociedade brasileira. O seguinte passo ¢ caminhar para a constru¢do de uma
possivel saida de uma formagdo emancipadora, para um cidaddo critico, lendo as
consideragdes de Habermas, em sua teoria da a¢do comunicativa, de uma formacao de
individuos que possam manifestar democratica e livremente, sem coagdes, suas reflexdes
sobre temas socialmente importantes e, a partir de um didlogo forte e vivo, construirem
consensos € viverem em uma sociedade realmente digna para todos.

O tema pesquisado fez-nos entender um movimento peculiar, intensificado nos
ultimos séculos: A escola, por forca de leis, comega a estabelecer um objetivo claro de formar
trabalhadores. Os governos comecam a fazer investimentos em escolas e curriculos de
formagdo profissional técnica, criando mao de obra para os setores que a vida moderna
comega a criar durante o século XIX, resultado da industrializagao e da expansao tecnologica.
Nos pareceu que a escola, por causa deste objetivo, fixou muito tempo da formagdo em
preparar os individuos para a demanda do sistema econdmico, o que garantiria giro financeiro
e ganhos para as elites, logo perdas para os trabalhadores. Ao fazer essa escolha objetiva, a
escola, ao nosso ver, transformou-se¢ em um mero centro de formag¢ao de mao de obra,
preterido a toda a tradicdo constitutiva da escola como formadora do ser humano integral.

Desta forma, para atender esses objetivos nesta empreitada tedrica nos propusemos a
ler a obra de Saviani, 4 historia das ideias pedagogicas no Brasil, junto com outras
indicacdes de leituras paralelas, para encontrarmos fundamentos de como as escolhas politicas
das autoridades brasileiras fizeram com que chegassemos ao século XXI, imbuidos de uma

escolha pedagogica mecanicista/tecnicista e ndo critica, mesmo usando de discursos que nos
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levariam a acreditar que as intengdes da formagdo seriam a de emancipar os estudantes. Essa
escolha da obra estd ancorada na perspectiva do olhar dialético critico de Saviani, que nos fez
observar, com mais intensidade, um de nossos objetos de investigagdo, que sao as
contradigdes entre os discursos politicos e as escolhas administrativas no que tange a
educagdo brasileira. Isso foi importante, mesmo entendendo e depois optando pela perspectiva
hermenéutica critica de Habermas e da sua razdo comunicativa.

Isso acontece, pois Habermas apresentou-se como um norte pretensamente conclusivo
desta pesquisa, pois colocou luz sobre uma saida para a reflexdo dentro do processo
formativo, levando em conta a realidade contemporanea baseada na formacao para o trabalho.
Essa perspectiva foi ampliada na leitura do texto de Casagranda, que apresenta um
movimento de Habermas de mudanca da perspectiva formadora dos individuos através da
discussao racional, na agdo comunicativa:

A neutralizagdo instrumental ndo é a inica maneira de se lidar com o conflito e o
dissenso. De acordo com Habermas, a discussdo racional é outra possibilidade de se
lidar com os problemas advindos do surgimento da sociedade moderna. Para ele
(1987a, p.367), ¢ mediante a acdo comunicativa, “onde os planos de agdo dos atores
implicados ndo se coordenam através de um célculo egocéntrico de resultados, mas
mediante atos de entendimento”, que se pode ouvir o maior numero possivel de vozes

e buscar dirimir as consequéncias de uma sociedade marcada pelo dissenso e por um
enorme potencial de conflito. (CASAGRANDA, 2017, p.33)

Com a critica epistemologica de Habermas, apontada por Casagranda, entendemos que
€ necessario propor uma maneira de esclarecer o entendimento de que o dissenso nao produz
significado substancial de formagdo. A discussdo racional, ou sua retomada na sociedade
moderna, serd um dos poucos caminhos possiveis do estabelecimento de uma sociedade que
possa estabelecer-se como democratica. E a escola, em nossa compreensao, pode ser um canal
possivel de estabelecer a formacgao pela discussao racional.

Enfim, queremos langar reflexdo de onde a escola atual esta levando o estudante em
contraposi¢cdo a designacdo de uma possibilidade de termos um ser humano educado para a
integralidade que so se consolida na vivéncia em sociedade. Esta ambicao epistemologica de
investigacdo implica em confrontar a visdo instrumentalizadora de racionalidade e repensar
sua perspectiva emancipadora, como destaca Miihl:

A vincula¢do da emancipac¢do da humanidade a razdo instrumental, expressa pela
utilizagdo da categoria trabalho como recurso para a realizagio de tal projeto, ndo
tem sido confirmada no desenrolar da historia. A categoria trabalho e todas as
outras categorias a ela inerentes t€ém se mostrado insuficientes para fundamentar
um projeto de libertacdo.(...) a aposta langada por Habermas de retomar o projeto

nascido com a modernidade, buscando nele encontrar, através de um processo
reconstrutivo, alternativas racionais que possam retomar e dar continuidade ao
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projeto emancipador da humanidade, pode ser muito proficua. O caminho aberto
por Habermas se constitui, no nosso entender, em um referencial produtivo para o
restabelecimento do poder critico da racionalidade humana e do papel
transformador da educagdo (2020, p. 35-36).

Aproveitando que Habermas abriu um caminho, vamos caminhar com ele e tentar
buscar em seu tragado elementos contundentes que possam nos dar esperanca de que o
objetivo formativo da educagdo se torne possivel no atual contexto. Que este objetivo possa se
constituir como uma real for¢a de humanizacao a partir do consenso entre os individuos de
uma comunidade. Longe das pressdes impostas pelas elites sociais, que impde, sob coercao,
interesses a frente de tudo e todos, desejamos poder construir uma escola como espago efetivo
de libertacdo de individuos, conscientes de seu papel social e comunitario. Fazendo assim,
acreditamos ser possivel transformar a educacgdo instrumentalizada a servigo exclusivo do
mercado, em uma educagdo emancipadora, através de uma racionalidade comunicativa. Assim
estabelecemos uma diferenciagdo crucial ao processo formativo, de uma ideia de trabalho,
para uma educagdo comunicativa, que inclui o mundo da vida e a formagdo para a
democracia.

Para atender essa investigacdo, fizemos um itinerario simples baseado em um tripé
investigativo: andlise histérica da educagdo brasileira, analise das contradigdes apresentadas
nesta historia, didlogo com a tradigdo filosofico-pedagogica com a finalidade de encontrar
possiveis saidas para esta estrutura alienante da educagdo brasileira na contemporaneidade.

Desta forma, a primeira parte da dissertacdo ¢ um mergulho na histéria da pedagogia
brasileira, orientada por Saviani, e fazendo recortes em algumas das significativas mudancas
pedagogicas, com foco especial nas decisdes politicas. E 6bvio que esse “mergulho” nio é
intenso, e por causa do tempo e de ndo ser o principal elemento, fazé-lo de maneira a observar
alguns elementos, principalmente o das contradi¢des nos seus atos de fala e verificar nelas,
elementos o que se aponta para a instrumentalizagdo da educagdo brasileira e a mitigagdo da
emancipa¢do humana.

Apos listar algumas destas contradigdes, as que entendemos serem as mais
significativas e que influenciaram o modelo educacional, passamos a analisa-las na segunda
parte de nosso trabalho. A escolha pelas contradi¢cdes teve como proposito a busca de
entendimento do por que a for¢a da economia, foi maior que a for¢a pedagogica, mesmo que
tais decisOes politicas tinham assessorias com conhecimento de conceitos/teorias/propostas

pedagdgicas muito avangadas.
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Analisado as contradigdes, buscamos entdo uma saida, ética e estética, para que uma
educacdo realmente emancipatoria pudesse ser aplicada nas escolas. E que ao invés de
instrumentalizar os estudantes para o mercado de trabalho, para estarem a servico dele como
mao de obra, pudesse se estruturar como formacgao para a humanidade e para a solidariedade.

Esta alternativa pareceu-nos ser o de construir um processo em que os conhecimentos
historicamente acumulados estejam a servico de didlogo constante, que ensine nossos
estudantes a buscar, ndo uma mera escolha entre posigdes, mas um consenso que os ensine a
conviver, como seres sociais, com todos de uma maneira critica, sem sofrer a imposi¢ao das
forcas de quem estd no poder e que defende o conservadorismo das estruturas injustas, mas
que garanta esse poder. Com isso pretende-se responder as questdes que iniciaram esta
introducao, alterando a condi¢do de uma escola do ranking, da concorréncia, mas uma escola
para a solidariedade, para a liberdade e para a democracia.

Eis aquilo que nossa pesquisa tenta investigar e analisar.
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2 ESCOLHAS NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA E OS IMPACTOS

PEDAGOGICOS: OS ATOS PERLOCUCIONARIO OU ILOCUCIONARIOS?
Estudar a educacdo e suas teorias no contexto histérico em que surgiram, para
observar a concomitancia entre suas crises e as do sistema social, ndo significa,
porém, que essa sincronia deva ser entendida como simples paralelismo entre fatos da
educagdo e fatos politicos e sociais. Na verdade, as questdes de educagdo sdo
engendradas nas reagdes que se estabelecem entre as pessoas nos diversos segmentos
da comunidade. A educagdo ndo ¢é, portanto, um fendmeno neutro, mas sofre efeitos
do jogo do poder, por estar de fato envolvida na politica (ARANHA, 2006, p. 24).

A histéria do ensino brasileiro, apds a chegada dos europeus (portugueses), t€ém
algumas particularidades que nos fazem entender algumas consequéncias sociais, que
aconteceram e continuam acontecendo, a partir de modelos de formagao escolar, escolhidos
pelas autoridades constituidas, bem como resultado do modelo de sociedade que se formou
em territorio brasileiro, orientados pelos principios do colonialismo mercantil. Tais
particularidades estdo associadas desde a colonizagdo do Brasil, que iniciou negando a
historia local dos povos originarios, passando pelas prerrogativas do sistema econdmico
dominante da época até o modelo politico-econdmico dos nossos dias. O Capitalismo
mercantilista que se transformou apoés as revolucdes burguesas em Capitalismo Liberal, afetou
todas as institui¢des sociais e com a escola ndo foi diferente. Com seu objetivo claro de
estabelecer um mercado que traga lucros para quem o nele opera, as instituigdes deveriam
estar a servico deste fim. Mas se faz necessario o convencimento da populagdo sobre estas
intencdes. E no que se refere a educagdo, muito se pode entender, quando analisamos os
procedimentos adotados, em que discursos tinham uma intengdo clara de convencimento do
que pratica educacional de fato. E neste contexto que se apresentam contradi¢des que
precisamos discutir, pois nesse complexo emaranhado social € preciso convencer sobre as
verdadeiras intengdes das agdes propostas, para que a aceitacdo da populagdo
verdadeiramente aconteca. Mas € claro que, apresentando os reais objetivos, juntamente com
as acdes que devem ser realizadas para se atingir os objetivos, a aceitacdo de muitas das ideias
que durante a historia foram apresentadas como positivas, nunca seriam implementadas. Um
exemplo bem claro, no que se refere a educagdo, esta relacionada diretamente a existéncia de
dois processos de educacdo/formacao das nossas criangas: uma escola para atender os anseios
das elites e outra para ser utilizada com a classe trabalhadora. Isso, para garantir uma ordem
social, deixando cada um em seu devido lugar ¢ funcdo dentro da sociedade. Devemos
lembrar que a nossa origem pds “descobrimento” foi colonial, ou seja, o pais foi concebido

pelos portugueses para ser uma fornecedora de materiais naturais para a metropole.
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Se vamos a esséncia da nossa COLONIZACAO (destaque do autor), veremos que na
realidade nos constituimos para fornecer agticar, tabaco, alguns outros géneros, mais
tarde, ouro e diamantes; depois algoddo e, em seguida, café para o comércio europeu.
Nada mais que isto. E com tal objetivo, objetivo exterior, voltado para fora do pais e
sem atencdo a consideragdes que ndo fossem o interesse daquele comércio, que se
organizardo a sociedade e a economia brasileira. Tudo se dispora naquele sentido: a
estrutura bem como as atividades do pais. Vird o branco europeu para especular,
realizar um negocio: invertera seus cabedais recrutara mao - de —obra que precisa:
indigenas ou negros importados. Com tais elementos, articulados numa organizagéo
puramente produtora, industrial, se constituira a colonia brasileira (PRADO JR, 1973,
p. 25).

Claro que precisamos ressaltar o esforco de muitos em construir uma educacao livre
da opressao do sistema econdmico, mas também a sua grande dificuldade para isso. No
principio a resisténcia por parte dos povos originarios foi minima, pois os processos de
convencimento da necessidade de uma educa¢do formal aos moldes europeus se deram de
forma convincente, seja pelos Jesuitas e seus métodos de organizarem essa populagdo, seja
pelo uso da forga. Porém, ao longo da histéria vemos muitas outras propostas que foram
sendo apresentadas para transformar os modelos de educagdo a servigo do poder econdomico
em modelos de formacdo integral e libertadora diferente da proposta narcisista europeia. Esta
ultima entendia que s6 seu modelo era devidamente civilizatorio. Esses fatores sdo um prato
cheio para entender como o processo educacional tomou a forma que tomou na
contemporaneidade, pois, podemos identificar nos bancos escolares, muitas caracteristicas,
que mesmo com a presenca de celulares, computadores e a inteligéncia artificial, prosseguem
nas mesmas estruturas que desembarcaram com os Jesuitas naquele longinquo século XVI.
Continuamos vendo na contemporaneidade uma forte aceitagdo de familias brasileiras pelo
modelo de ensino tradicional, que ao seu “paladar”, ainda tem um significado de ensino forte
e eficaz no processo de formagdo. Pois a transmissdo de conhecimentos, ou melhor,
conteudos, para se fazer provas, ainda continua sendo um método que comprova a eficacia do
tempo em que a crianca frequenta a escola. Tirar uma boa nota na prova ¢ sinal de
competéncia educacional. Decorar contetidos e explica-los tal qual o professor o fez, significa
capacidade intelectual agugada. O comportamento servil ainda estd acima do comportamento
ético/moral. Para que conhecimentos politicos, precisa-se de conhecimentos praticos.

Esse modelo de pedagogia, que desembarcou dos navios europeus € que era um
privilégio das classes mais abastadas e privilegiadas da sociedade brasileira em formagao,
sofreu transformagdes. Mas que transformacdes foram essas? O acesso universalizado da
educacdo a partir do século XIX, garantiu a cultura erudita a todos os moradores do Brasil?

Qual ¢ a carga de responsabilidade que as escolas e os professores tiveram, ao longo dos anos,
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de decisdes politicas/burocraticas, para implementar as escolhas de gabinetes? Na verdade, a
grande questdo reside em como essa pedagogia estd formando nossos jovens atualmente, em
meio a uma sociedade que precisa de reencontro com o ser humano contemporaneo que
anseia por outros desafios que a sociedade coloca. E um novo homem, que precisa de uma
nova pedagogia.

Assim, precisamos passear pelo grande método educacional Jesuitas. Nao para
acusa-los e condenar sua pedagogia, mas entender que a submissao eclesial, por obediéncia
candnica, tinha propdsitos definidos ao desembarcarem neste Novo Mundo. Esses propdsitos,
por sua vez, tinham grandes boas intengdes, ou seja, ¢ louvavel o trabalho deles e de outras
congregacdes em querer transmitir o desenvolvimento cultural europeu entre os seres
humanos que, em um primeiro contato ja o rotularam selvagem. E era selvagem mesmo? A
grande questdo ¢ que as congregacles religiosas e seus métodos pedagdgicos nao
perguntaram aos indigenas se eles queriam essa mudanca educacional A imposi¢ao cultural
foi uma escolha unilateral dos portugueses. E também dos espanhois que colonizaram o
restante da América Latina e que comungavam das mesmas ideias civilizatorias. Um
mergulho mais demorado nas aguas deste primeiro momento da educagao brasileira pode nos
trazer luzes para entender como essa escolha afeta diretamente nossa forma de organizar e
fazer escolhas também no presente.

Para entender o percurso sobre a histéria das decisdes sobre a educag¢dao no Brasil,
precisamos também submergir nas aguas nas reformas educacionais que o Brasil passou. A
reforma pombalina, apesar de ter sido gestada na capital do império portugués na época, foi
sentida pelo Brasil, bem como, suas consequéncias descomunais. Sim, a normalidade
institucional que a educagdo, sob os ditames da Companhia de Jesus estabeleceu, foram do dia
para a noite trocados. E essa troca teve graves problemas para a continuidade do processo
formativo dos brasileiros, principalmente para os povos originarios e colonos mais pobres,
mas atingiu também as classes mais abastadas, pela demora em ter um projeto educacional
para implementacdo imediata nas colonias. Entendendo a sequéncia desta troca podemos
entender melhor. Primeiro ocorreu a expulsdo dos Jesuitas, e s6 apos a criagdo de um novo
sistema educacional. Mas, como questiona Saviani, serd que Marqués de Pombal inaugurou
mesmo uma mudanga para o bem da educacao? (cf. SAVIANI, 2013, p.107) Tanto que as
congregacdes religiosas, logo em seguida, tiveram um papel importante no resgate do
processo de ensino no Brasil, ja que os seguidores de Pombal estavam mais preocupados com
as economias, ndo do pais, mas de seus negocios, que esqueceram do processo educacional e

as congregacdes religiosas voltam a assumir o processo. Esta preocupacdo com a economia do
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Império e dos negdcios educacionais, também pode ser um indicativo histérico de como as
decisdes que envolvem educacdo sofrem com as escolhas. Este sera um ponto a ser discutido
mais adiante. A preocupagcdo de Pombal era a de modernizar o processo educacional
portugués colocando-o na mesma rota de evolugdo, pds revolugdes, que aconteciam na
Europa. Essas revolugdes e modificagdes produziram novas necessidades educacionais, pois o
mundo do capitalismo mercantil estava em processo de morte e surgia agora um mundo
liberal, baseado em uma economia de livre iniciativa. A formacao do homem, para atender os
ditames europeus, deveria ser diferente. Portanto a escola deve ser diferente. O homem do
campo € suas perspectivas agrarias, se confrontam com as maiores necessidades de
alimentagdo urbana. A vida assalariada comega a impedir a producdo propria e impde ritmos
diferentes. Centros urbanos comecam a impor exigéncias que somente o contar ¢ saber as
letras ndo sdo suficientes. Surgem um mundo novo.

Nesta mesma toada, todas as reformas que seguem tém um roteiro de necessidade de
modernizagdo, como vamos ver, estio amparadas em estudos de grandes pedagogos,
intelectuais, reformas pelo mundo, intengdes peculiares, porém com um controle das decisdes
na esfera politica e os interesses dos envolvidos na criacao da legislagao e da execucao do que
¢ apresentado. Assim o foi durante o periodo imperial, passando pela primeira republica, pelo
estado novo, pela ditadura militar, até os nossos tempos.

Mas encaminhemos primeiro uma breve analise dos primérdios da educagdo brasileira.

2.1 Educacao das comunidades ou a Educacio Jesuitica

O desembarque do Jesuitas no Brasil na década de 1540 veio carregado de um projeto

bem estruturado, construido e abencoado pelo papa: evangelizar os gentios, que as cartas e

relatos dos portugueses que regressaram a patria mae descreviam como selvagens, e instalar

colégios para os compatriotas portugueses que comegavam a optar por permanecer na terra

que “em plantando, tudo d4” conforme descrito por Pero Vaz de caminha, em sua primeira

carta no “Novo Mundo” enderecada ao rei portugués. Este projeto intencional de busca de

novos mercados para o capitalismo mercantilista e de novos fieis, necessitava dos trabalhos
bem estruturados da Companhia de Jesus.

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mutuo entre a Coroa de Portugal e o

Papado. Ela ¢ util a Igreja e ao Estado emergente. Os dois pretendem expandir o

mundo, defender as novas fronteiras, somar forgas, integrar interesses leigos ¢

cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela for¢a da unidade lei-rei-fé
(RAYMUNDO, 1998, p. 43).
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Uma analise ampliada sobre os objetivos da Companhia de Jesus é desenvolvida por
Luzuriaga quando escreve:
A Ordem dos Jesuitas ndo foi, entretanto, criada sé com fins educacionais; ademais,
parece que no comego ndo figuravam esses entre os propositos, que eram antes a
confissdo, a pregacdo e a catequizagdo. Seu recurso principal eram os chamados
"exercicios espirituais", que exerceram enorme influéncia animica e religiosa entre os
adultos. Todavia pouco a pouco a educacdo ocupou um dos lugares mais importantes,
sendo mais importante, entre as atividades da Companhia. A Companhia, como se
sabe, ¢ composta de membros, que tém, a um tempo, carater regular e secular; sdo
membros de uma ordem religiosa com estatutos e autoridades proprias ¢ do mesmo
passo sdo sacerdotes ordenados que exercem todas as fungdes dos demais sacerdotes.
Ao contrario das outras ordens religiosas, vivem no século, no mundo; e a Companhia
tem carater sumamente empreendedor e combativo. Sua mesma designagdo de
Companhia ja indica o carater de milicia, assim como a organizagdo, disciplina e
espirito de obediéncia, tudo para a maior gloria de Deus (Omnia ad Majorem Dei
Gloriam ou, abreviadamente, A.M.D.G.). Dependem os membros de um Geral e, em

cada nag@o, de um provincial, embora submetidos a autoridade do Papa (1975, p.
118-119).

Essa carga organizada de intengdes, boas na perspectiva europeia, de enxergar os
outros povos ndo europeus, deparou-se com uma forma de educagdo tribal e oral ja utilizada
pelos povos que aqui ja habitavam. Claro que ndo era um processo formal e Uinico para todas
as comunidades indigenas brasileiras. Muitas pesquisas antropoldgicas acerca dos indigenas
brasileiros, demonstraram particularidades sobre o trato dado as criangas em varias etnias,
mas também apresentaram questdes em comum. A oralidade ¢ sem duvida o meio comum de
ensino, realizado pelos mais velhos e pelos pajés (ou pelo ser mistico escolhido). Muito foi
perdido, pois varias comunidades e povos foram literalmente destruidos, sobrando pequenas
migalhas para contar histérias. Essa oralidade foi a referéncia educacional.

O conhecimento que temos sobre os indios brasileiros do século 16 baseia-se
principalmente em relatos e descricdes dos viajantes europeus que aqui estiveram, na

época. Particularmente, os livros do alemdo Hans Staden e do francés Jean de Lery,
que conviveram com os indios por volta de 1550 (OLIVIERI, 2023, n.p).

A vida indigena brasileira esta relacionada a relatos de alguns europeus que
escreveram a partir dos impactos que tiveram com as peculiaridades e agdes dos humanos que
eram tratados como uma nova espécie de animais. Assim também pressupomos a existéncia
de uma leitura de viajantes com suas cargas culturais que a fizeram sem o rigor metodologico
e cientifico de uma instituicdo universitaria para dar o suporte de uma analise destas

descrigoes. Mas também se dd o mérito destas descrigdes in loco que possibilitam
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comparagdes com as cartas enviadas pelos portugueses relatando acontecimentos para
Portugal.

Outra observagao antes de avangarmos na possivel descricao do choque cultural entre
a cultura europeia (intencionada em catequizar religiosa e socialmente os habitantes
originarios) e os indigenas' com suas peculiaridades, esta no fato da multipluralidade cultural

dos indios antes do descobrimento.

A primeira coisa a considerar ¢ a existéncia de um numero significativo de etnias
indigenas portadoras de multiplos costumes — o que inclui modos diferenciados de
conceber a educagdo ¢ a formacdo das novas geragdes nas respectivas tradigdes,
linguagens e rituais (...) estima-se que, no inicio da colonizagdo, havia cerca de 1.175
diferentes linguas indigenas, permanecendo apenas 15% delas na passagem do século
XVIII para o XIX (...) (VEIGA, 2007, p. 50).

Quando os Jesuitas chegaram e deparam-se com os indios brasileiros o choque cultural
certamente foi grande, mas o impeto de fazer acontecer o propdsito que os fizeram entrar em
um navio e atravessar todo o Oceano Atlantico foi mais forte e certamente os impediu de ver

que existia um processo educativo bem interessante.

A Educagdo Indigena iniciava-se desde cedo, por meio da organizacdo social das
comunas em que habitavam, meninos ¢ meninas tinham tarefas distintas. As criangas
do sexo masculino até 7-8 anos adestravam-se no uso do arco e da flecha e outros
tipos de folguedos e jogos e as meninas até 7 anos adestravam-se nos jogos infantis
em tarefas como fiag@o de algoddo e amassando barro. Os meninos dos 8 aos 15 anos
deixavam de depender da mde e comegam a acompanhar o pai, que se torna o modelo
para a vida adulta e as meninas de 7 aos 15 anos passa a depender mais da mae, que
sera sua mestra e modelo para aprender a semear e plantar, a fiar e tecer, fazer
farinhas e vinhos, cozinhar e preparar alimentos. Rapazes de 15 aos 25 anos,
participavam ativamente nas expedi¢des guerreiras, na caga, na pesca, fabrica¢do do
arco ¢ flecha e prestando servigos na reunido dos velhos e as mogas de 15 aos 25
anos, auxiliavam as familias nas atividades femininas, de forma pratica. Os homens
de 25 aos 40 anos casados eram admitidos no dando de guerreiros. Participavam das
reunides com os velhos, sendo assim, tinham acesso a memoria da sociedade e as
mulheres de 25 aos 40 anos casadas ocupavam-se das atividades domésticas e
cuidavam diretamente da educagdo dos filhos. Podiam participar de vérias cerimonias
em conjunto com os homens. Por fim, os homens de 40 anos em diante, podiam
tornar-se chefes e lideres guerreiros e chegar a condigdo de pajé. De carater exemplar,

! Talvez seja necessario, neste momento, oferecer um esclarecimento metodologico: como nesta parte do texto
ndo pretendemos realizar um estudo detalhado sobre a antropologia dos povos originarios, passaremos a realizar
apenas, algumas andlises mais genéricas. Esta delimitag@o € necessaria para nao dispersarmos o foco da pesquisa
e ndo incorrer em desvios da delimitagdo de nosso estudo e muito menos deixar de mencionar a importancia de
tal mengdo. Portanto, quando falamos em indigenas ou povos originarios brasileiros, temos ciéncia sobre a
grande diversidade de povos e etnias, como apresentado na citagdo acima. Mas também sabemos, ¢ para
chegarmos as escolhas das autoridades sobre educagdo, que os indios brasileiros foram entendidos como sendo
um povo so6 e que deveria ser tratado como tal. Assim de norte a sul do Brasil, como também nas conquistas dos
espanhois que entendiam da mesma forma, a formagao indigena foi tratada da mesma forma. Isso ndo quer ser
uma justificativa de minha concordéancia sobre esse fato. Pelo contrario, entendemos que se os europeus tivessem
feito processos de inculturacdo teriamos um ganho cultural impressionante, talvez capaz de processar uma
pedagogia brasileira com grande poder de formagdo de um sujeito integral. Essa explicacdo se da apenas para
que ndo passe despercebido que, se a generalizagcdo acontece, € apenas um recurso metodologico e de escolha
circunstancial.
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era responsavel de transmitir as tradi¢des e orientavam os mais jovens e as mulheres
de 40 anos em diante assumiam um papel de destaque presidindo os trabalhos
domésticos, carpindo os mortos e exercendo fun¢do de mestra para as mais jovens
(RODRIGUES, 2023, n.p).

Apesar dos europeus desconsiderarem essas praticas tornando-as ineficientes para o
processo de ensino aprendizagem que eles traziam na bagagem, muitas das praticas poderiam
ter agregado muito em uma associacao de propostas, visto que o conhecimento historicamente
acumulado era um pilar fundamental em ambas as propostas educativas. Uma grande
diferenca, porém, era estabelecida: o poder ou autoridade dos indigenas era tribal, com viés de
manuten¢do da tradicdo pela via oral, enquanto que a europeia estava carregada de uma
influéncia do sistema politico econdmico, o que alterava e conflituosa os interesses das duas
sociedades, porém sobressaindo-se o poder de colonizagdo de interesse europeu, pois os
indigenas nao possuiam interesse na acumulacdo de bens, pela abundéincia de fartura para
subsisténcia ou entendiam a necessidade de se ajudar quando faltava. Veja como descreve
Sanches, em sua narrativa sobre a especificidade da sociedade indigena do século XVI:

Nao havendo, em geral, distingdo de classes sociais, ndo havia dominagdo de uns
sobre os outros e, consequentemente, ndo havia aprendizado da superioridade de
alguém sobre a inferioridade ou subordinacdo dos outros. Nao havia competicdo nem

concorréncia, mas predominava a colaboragdo mutua. Nos periodos de abundancia
todos se beneficiavam e gozavam da fartura. Nos periodos de escassez todos sofriam

as consequéncias por igual (2016, p. 48).

Esta cultura indigena era oposta a sociedade altamente hierarquica e sedimentada que
os europeus estavam acostumados. Logo, o modelo educacional, para ser legitimo, deveria ser
alterado severamente e imprimir um processo de reproducdo da estrutura europeia, o que
exigia uma disciplina, ou quase um adestramento, para que as criancas e adolescentes se
encaixassem e obedecessem aos ditames necessarios para um aprendizado “eficaz”. Quando
os portugueses comecaram a entender o cotidiano dos povos que tinham contato,
concretizaram a ideia de que estavam defronte a um a sociedade selvagem, pois a
primitividade da proposta de ensino dos mais jovens, segundo os padrdes europeus, nao
conseguiria imprimir as necessidades civilizatdria ocidentais. Mesmo que os principios
estejam marcados por processos de respeito entre os seres humanos e a natureza, isso,
segundo os portugueses, impediriam o progresso, objetivo que os fizeram atravessar o
Atlantico. Para exemplificar essa andlise da primeira relacdo entre o modelo educacional
indigena e a organizagdo estruturada da pedagogia europeia organizada pelas congregacdes

religiosas observemos o seguinte trecho:
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(...)o exemplo dos Tupinamba ilustra o entendimento de que numa sociedade sem
classes, como era o caso das comunidades primitivas, os fins da educago coincidem
“com os interesses comuns do grupo e se realizam igualitariamente em todos os seus
membros, de modo espontineo e integral” (Ponce, 2001, p. 21). Ou seja: ndo havia
institui¢oes especificas organizadas tendo em vista atingir os fins da educagdo. Por
isso a educagdo era espontanea. E cada integrante da tribo assimilava tudo o que era
possivel assimilar, o que configurava uma educagdo integral. Podemos dizer que
nesse contexto nao se punha, ainda, a questdo das ideias pedagogicas e da pedagogia.
Com efeito havia, ai, uma educa¢do em ato, que se apoiava sobre trés elementos
basicos: a for¢a da tradigdo, constituida como um saber puro orientador das ac¢des e
decisdes dos homens; a for¢a da acdo, que configurava a educagdo como um
verdadeiro aprender fazendo; e a for¢a do exemplo, pelo qual cada individuo adulto e,
particularmente, os velhos ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas a¢des
como modelares, expressando em seus comportamentos ¢ palavras o conteudo da
tradigdo tribal (SAVIANI, 2013, p. 38).

Aqui reside o primeiro ponto importante de nossa analise para tentarmos entender as
escolhas oficiais do processo educacional no Brasil, suas preocupagdes formativas e as
contradi¢des nele implicadas. As primeiras escolhas das autoridades que ocuparam nossas
terras, tinham belas intengdes educacionais, mas a arrogancia e a prepoténcia europeia
mistificaram a alcunha da selvageria aos povos origindrios e, ao contrario do principio
educativos do respeito aos conhecimentos historicamente acumulados, destruiram por
completo toda a tradi¢cdo oral e os conhecimentos que por eles foram construidos ao longo do
tempo. Mesmo sem as teorias que poderiam justificar, foi a propria histéria e convivéncia com
a tribo, que fez surgir as praticas educativas orais e comunitarias. A for¢a educativa da acgao
dos mais velhos, implicava uma sociedade mais igual. E a reciproca também ¢ verdadeira. Os
discursos dos ancidos indigenas eram coerentes com a formacdo que faziam com os mais
novos.

Os propositos e verdades (dogmas) impediam os europeus de enxergar outras praticas
contendo conteudos positivos e integrativos, como os propostos pelos indigenas. Talvez a
afirmacdo que orientava tal atitude estava na ideia de que se funcionava na Europa,
funcionava em qualquer lugar. Nao distante temporalmente, esta prerrogativa continua sendo
utilizada. De maneira bem efetiva, varios profissionais da educagdo em muitos ambitos e
instituicdes, ndo entendem a necessidade de inculturagdo das pedagogias estabelecidas. Basta
ver que, atualmente, muitos empresarios garantem rentabilidade investindo seu dinheiro em
sistemas educacionais que sdo utilizados de forma idéntica em varios pontos do pais, sem
levar em conta essa premissa da inculturagdo para ir de encontro com a realidade a que o
estudante esta submetido. Nos parece que o ato de ndo enxergar onde se esta educando ¢ uma

questao de berco da educacao brasileira e que atravessa séculos perpetuando-se ao considerar
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o método a esséncia da formagdo, mesmo que a lei geral da educagdo no inciso XIV reze
sobre o respeito a diversidade humana®.

As congregacdes religiosas que também descobriram o Brasil para a Europa, ou seja,
tiraram o pano que cobria o continente americano, tirando-o da posi¢ao de lenda para a de
realidade, e que revelaram a oportunidade de ser um grande negdcio, trouxeram consigo essa
necessidade de respeito ao método, mais do que a cultura local, para atingir os objetivos que o
proprio governo portugués® exigia de seus superiores. E educacdo para o povo nio estava na
pauta. Os indios aprendiam pela for¢a da tradicdo, de forma espontanea e ndo programada, até
que tudo mudou com a influéncia dos ensinamentos jesuiticos. Em sua cultura, fazendo com
que estes, mesmo sem perceber, perdessem parte de seus costumes. “Nesse sentido, o
colonizador apaga um tanto da memoria discursiva indigena e institui outra com novas
marcas, uma vez que ¢ dindmica e flexivel” (CALHAU, 2010, p. 33). Essa percepcao de
espontaneismo dos povos originarios, ndo cabia dentro do projeto formalmente bem
estruturado dos jesuitas, que possuiam uma pesquisa centendria ¢ fundamentada em varios
tedricos que faziam compatibilizar os propdsitos missionarios/evangelizadores com as
orientagdes pedagogicas da idade média. Essa descrigdo do modelo pedagogico se encontra
bem documentado como o que segue

A primeira fase da educagdo jesuitica foi marcada pelo plano de instrucdo elaborado
por Noébrega, O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os
indigenas); prosseguia com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever e,
opcionalmente, canto orfednico e musica instrumental; e culminava, de um lado, com
o aprendizado profissional e agricola e, de outro lado, com a gramatica latina para
aqueles que se destinavam a realizacdo de estudos superiores na Europa
(Universidade de Coimbra). Esse plano ndo deixava de conter uma preocupacdo
realista, procurando levar em conta as condi¢des especificas da colonia. Contudo, sua
aplicacao foi precéria, tendo sido encontrado oposi¢ao no interior da propria Ordem

jesuitica, sendo finalmente suplantado pelo plano geral de estudos organizado pela
Companhia de Jesus e consubstanciado no Ratio Studiorum (SAVIANI, 2013, p.43).

A rigidez metodologica foi a forca que deu penetracdo nas comunidades, sendo ela
entre os portugueses que se tornaram brasileiros ou entre os nativos que se tornaram
“civilizados”. A distingdo entre os dois mundos, o dos selvagens e o dos civilizados
precisavam se encontrar no melhor de todos os mundos, o europeu, superior a qualquer outro.

Tanto que a Companhia de Jesus trouxe na bagagem um plano que traduzido por Nobrega

2 http:/legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/1€i%209.394-1996?0penDocument

3 Percebe-se, por estes poucos fatos, que a organizagdo escolar no Brasil Coldnia est4, como ndo poderia deixar
de ser, estreitamente vinculada a politica colonizadora dos portugueses. Antes disso, em decorréncia do estagio
primitivo em que se encontravam as populagdes indigenas, a educagdo ndo chegara a se escolarizar. A
participacdo direta da criangca nas diferentes atividades tribais era quase que suficiente para a formagao

necessaria quando atingisse a idade adulta (RIBEIRO, 1992, p.20).
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faria das tarefas essenciais de sua vinda ao Brasil um propdsito para a causa Catolica. Uma
pedagogia bem estruturada era o principal elemento da tentativa de sucesso para que as
“indecéncias” das agOes realizadas pelos portugueses, fossem menos profanas, do que a
naturalidade dos atos indigenas. Por isso, estruturar um plano de acdo firme e bem
instrumentalizado foi fundamental. Como tinham um objetivo claro, precisavam de uma agao

incisiva.

Espirito empreendedor, Nobrega buscava implantar seu plano de instru¢ao sobre "uma
extensa cadeia de colégios nas povoacdes litoraneas, cujos elos seriam o colégio da
Bahia ao norte ¢ o de Sdo Vicente ao sul” (Mattos, 1958, p. 83). O colégio da Bahia
seria “ponto de apoio e foco de irradiagdo” para os colégios de Olinda, Ilhéus, Porto
Seguro e Espirito Santo. A partir de Sdo Vicente, Nobrega pretendia estender uma
nova cadeia de colégios ao longo do interior do Brasil, chegando até o Paraguai.
Conforme relata Luiz Alves de Mattos, por solicitagdo dos proprios indigenas da
Bahia, o plano de Noébrega incluia também um “projeto de educacdo para o sexo
feminino” que, entretanto, ndo teve acolhida na metropole, que, afinal, so iria
sancionar “a criacdo de escolas femininas para a cidade de Lisboa em 1815 (idem, p.
90). A principal estratégia utilizada para a organizacdo do ensino, tendo em vista o
objetivo de atrair os “gentios”, foi agir sobre as criangas. Para isso se mandou vir de
Lisboa meninos 6rfaos, para os quais foi fundado o Colégio dos Meninos de Jesus da
Bahia e, depois, o Colégio dos Meninos de Jesus de Sdo Vicente. Pretendia-se, pela
mediacdo dos meninos brancos, atrair os meninos indios e, por meio deles, agir sobre
seus pais, em especial os caciques, convertendo toda a tribo para a fé catdlica
(SAVIANI, 2013, p.43).

Este processo ou método satisfaz prioritariamente os portugueses, pois a eles era lhe dada a
oportunidade de progredir com os estudos. Aos locais imperava uma outra proposta:
E importante destacar que os jesuitas trabalhavam em duas frentes: de um lado
serviam para atender os oOrfaos portugueses ¢ os filhos da elite colonial, onde esses
depois de concluir a educacdo oferecida no Brasil, eram encaminhados a metropole
para concluir seus estudos; de outro lado estavam as redugdes (Missdes), que tinham
por dever converter os indios em cristdes, religiosamente tementes a Deus e fielmente

obedientes ao Rei, assim sendo, os bandeirantes, ndo poderiam escraviza-los, pois,
passariam a ser suditos do Rei (RODRIGUES, 2023, p. 9).

Esta ¢ uma raiz propria da cultura da formagdo escolastica que tinha uma premissa
definida onde “[...] a educagao formal, no sentido escoléstico do termo, ndo era algo comum e
estendido, universalmente, a toda populacdo. O que parece mais aceitdvel ¢ uma educacao
diferenciada segundo a posicdo social, [...] (BALBINOT, 2008, p.53-54)”. O elitismo deste
processo educacional se revestia de sentido pois estava associado a uma meritocracia divina
que separava os individuos entre os merecedores e os ndo merecedores da graca divina do
conhecimento.

E nesta perspectiva que, além da falta de inculturacio da educagdo formal, estabelecia

uma ordenacdo social que criava dois tipos de formagdo educacional: uma rica em processos
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eruditos de formagdo humana a partir do que historicamente o homem ocidental produziu e
vem acumulando e acrescendo conhecimentos formais, metodologicamente tratados e
repassados; e outra forma para aqueles desprovidos de civilidade aos quais bastava
conhecimentos praticos que, ignorando as praticas culturais que os povos originarios ja
possuiam, tentavam reproduzir a cultura europeia em solo brasileiro, o que exigia uma
disciplina cultural aos moldes dos exploradores. Portanto, aos indigenas sobrou a catequese ¢
a aplicacao técnica dos processos ja desenvolvidos na Europa, como o agricola, de produzir os
meios de subsisténcia necessarios para uma vida liberal.

Essa divisdo dos propositos educacionais de forma classista demonstra a maneira pela
qual o processo educacional estabeleceu bases mercantilistas que se solidificaram e,
principalmente, compactuaram para a solidificagdo de uma elite abastecida por uma cultura
erudita capaz de fazer perceber o seu poder politico e social, e por consequéncia um poder
ideologico. Ao tirar a formagdo identitaria dos povos origindrios, mesmo que nao carregados
de conhecimentos cientificamente produzidos e estabelecendo um sistema essencialmente
pratico, tirou destas comunidades a possibilidade de descobertas de mecanismos de libertagao
do ciclo de dependéncia das elites, estabelecendo nos exploradores, senhores, capazes de
convencé-los de sua condicdo insignificante. Aos que quisessem sair de tal condi¢do eram
aplacados com o poder fisico, através do castigo e da imposicao de situagdes que podiam
levar a desgraca ou a morte.

Aqui ¢ necessario um a parte: a intengdo de todas as congregagdes religiosas que
desembarcaram no Brasil a partir do século XVI, estava longe de produzir maldades para os
nativos e os desprovidos da graga divina (segundo aquilo que os europeus enxergavam nos
indigenas e/ou povos originarios do territorio brasileiro). Pelo contrario, esses religiosos
tinham um objetivo claro de evangelizagao. Observe o caso: “Os jesuitas foram doutrinados
com o objetivo de disseminar a fé catolica pelo mundo. Além disso, eles eram subordinados a
um regime de privagdes que os preparavam para viverem em locais distantes e se adaptarem
as mais adversas condi¢des. No Brasil, eles chegaram em 1549 com o objetivo de cristianizar
as populacdes indigenas do territorio colonial (FARIA, IN.:.NASCIMENTO, 2013, p.158). O
crescimento do protestantismo na Europa fazia com que as autoridades eclesiasticas criassem
exércitos da fé para evitar o avango das ideias de Lutero e outros que promoveram cismas
com a igreja catolica e conseguiram adeptos. Isso se deu também para evitar a necessidade do
uso de exércitos como ocorreu no avangco do islamismo em séculos anteriores e que
provocaram muitas derrotas para a igreja e os reinos sacros. Esses exércitos estavam

associados a ideia do poder da fé impetrado pelas ideias escolasticas que d4 uma condi¢do de
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capacidade a razdo, subordinada a fé, de resolver questdes como o de convencer as pessoas do
melhor caminho a seguir. Ou seja, a condi¢ao pedagodgica da transformagao e/ou catequizagao
dos seres humanos garantiria os objetivos de fazer com que as ideias de Deus Cat6lico fossem
espalhadas pelo mundo e freassem as ideias contrarias. Mas claro que aqui reside questdes
como nos alerta Balbinot:
A potencialidade pedagdgica do argumento de autoridade esta na exigéncia do estudo
e compreensdo dos classicos, o que Agostinho chama de grandes autores. Seu perigo
pedagdgico, porém, estd em passar-se a acreditar no argumento de determinado autor,
somente por vir dele, isto €, ndo se da importancia ao argumento propriamente dito,
mas a pessoa que o emitiu. A potencialidade pedagdgica do argumento de razao esta
em por a prova determinada tematica, inventariando os argumentos pro e contra. O
seu perigo estd em descambar apenas para uma critica formal do texto. A tentativa de
Tomas em conciliar os dois argumentos carrega consigo as potencialidades e os
perigos. Ele permanece, como Agostinho, gravitando no interior do seu cristianismo,
incluindo a solucdo do mestre ao inventdrio dos argumentos pr6 e contra. Essa

soluc@o toma como base o argumento de autoridade, apesar de usar em seu beneficio
o artificio racional (2008, p.61).

A intencionalidade das congregagdes, abastecidas por esses ensinamentos escoldsticos
e patristicos, determinavam uma imposic¢ao das teorias dos evangelhos, nao por uma maldade
gratuita, mas por uma condi¢do intelectual que poderiamos deduzir estar associada a uma
estrita autoridade argumentativa que convencia os religiosos a praticarem determinadas agdes
pedagodgicas, que a partir destas prerrogativas tedricas, estabeleciam-se como sendo
verdadeiramente um procedimento que tornava selvagens em homens civilizados e tementes a
Deus. E, por consequéncia, muito parecidos com europeus. E, por consequéncia, destruidores
de sua propria cultura originaria. Tal situagdo fez com que boa parte dos indigenas, mesmo
morando em regides extremamente tropicais € com temperaturas elevadas, tivessem que usar,
por exemplo, roupas confeccionadas aos moldes de uma temperatura subtropical a que a
Europa enfrentava na maior parte do ano.

Assim podemos entender que o que os jesuitas, bem como outras congregacoes
religiosas que desembarcaram nos primeiros séculos pos “descobrimento” do Brasil
intencionavam, era o de estabelecer sua obstinada catequese aqueles que iam encontrando em
suas missdes pelo mundo, e que aqui no Brasil ¢ também na América como um todo,
encontraram muita clientela. Junto com a catequese, seu preparo educacional permitiu o
avanco para além da evangelizacdo e fez com que pudessem desenvolver outros propodsitos
educacionais a pedido das coroas exploradoras das Américas, a saber, Portugal e Espanha.

Assim criou-se os dois sistemas educacionais nos primordios do Brasil: um ensino

extremamente erudito para os filhos das elites portuguesas que aqui ficaram e um ensino
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pratico para os povos originarios e os europeus desprovidos da graca de aprender os
contetdos das erudi¢des e que lhes colocavam na condi¢do de servos. Muitas escolas foram
criadas ao longo das cidades proximas ao litoral onde os portugueses entendiam serem de
grande valia aos propodsitos exploratorios de sua chegada as terras americanas. Muitas
redugdes foram criadas, para tornar o selvagem em um servo europeu, capaz de auxiliar a
coroa no processo extrativista de riquezas que pudessem tornar os impérios colonizadores em
poténcias econdmicas.

A divisdo imperativa de modelos educacionais que atendam as necessidades
ideoldgicas das classes sociais, principalmente a garantia da manuten¢do social pela ndo
concretizagdo de um modelo de formagdo integral. Quando os Jesuitas, comandados pelas
coroas europeias e suas intencdes exploratorias destinam a grupos especificos modelos de
educacao diferentes, a formag¢dao dos seres humanos ¢ claramente diferente. Aos nobres
portugueses lhes ¢ apresentado um mundo de conhecimento historicamente acumulado,
passando o recado que a eles lhes digna a possibilidade de produzir novos conhecimentos,
instigar novas questdes, ter capacidade de identificar e resolver problemas. Aos indigenas,
como também aos pobres camponeses que vem se aventurar nas novas terras, resta a formagao
para o trabalho bragal, pois, como sendo considerados quase animais, a erudi¢cao nao lhes faria
sentido. A capacidade de questionar e questionar-se ndo faria sentido. A obstinagdo para a
busca de novos conhecimentos ndo era possivel.

Essa ideia, que permeava boa parte da elite europeia e que tinha o poder decisorio
sobre o processo educacional brasileiro, era pacifica nos primoérdios. Isto s6 muda com
algumas revolugdes causadas pelo desenvolvimento dos aldeamentos provocados pelos
jesuitas. Por que, apesar da falta de inculturagdo, da subjugacdo da autoridade e do elitismo
dos modelos educacionais, a educagao tem um poder transformador. Esses processos de
emancipacdo estavam associados ao que se fazia na esfera educacional. Pois, muitos
religiosos, vendo potenciais nos indigenas, apos esses se inculturarem e comegarem a
entender as grandes possibilidades intelectuais destes povos, introduziram novos processos de
aprendizagem.

“O teatro e a danga, também foram outros recursos utilizados para educar os nativos,
da mesma forma que as musicas falavam do Deus Cristdo, eles realizavam pegas na
lingua Tupi ou em portugués para falar dele, dos santos e anjos também.
Comemoravam datas do calendario cristdo, convidando os indios para celebrar com

eles através da danca, utilizando esses métodos como atrativos para realizar sua
catequese” (OLIVIERI, 2023, p.6).
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Apesar de ser um subterfiigio para a introducdo da catequese crista, foi também um
processo que estabeleceu algumas conexdes que conseguiram libertar intelectualmente muitos
lideres indigenas a buscarem por condic¢des diferentes das impostas e recuperar elementos de
dignidade da sua cultura origindria. A liberdade de alguns povos comecou a tornar-se mais
cara. Isso teve consequéncias: uma foi a necessidade de exterminio de muitos indigenas,
inclusive catequizados que comegaram a nao aceitar a condigdo de escravidao a que eram
sujeitados. E por ultimo a expulsdo dos jesuitas do territorio nacional e por consequéncia a
destruicao das redugdes e a dizimacao ou diaspora dos povos que ali viviam.

A expulsdo dos jesuitas tem bases objetivas. Parte da erudi¢gdo provocaram um
descontentamento das elites portuguesas ¢ a mais significativa, o Marqués de Pombal
enxergou nos Jesuitas um inimigo para os interesses econdomicos da Coroa Portuguesa. A

expulsdo dos Jesuitas se deu tanto em Portugal como em todas as colonias portuguesas.

2.2 Do Pombalismo e a reforma educacional no reino Portugués: o despotismo

esclarecido

A tradigdo brasileira de fazer reformas educacionais toda vez que mudam as ideias de
quem assume as cadeiras governamentais, pelo bel prazer justificado na inovagdo e no
progresso do povo, ndo ¢ autenticamente brasileira. Também desembarcou no pais com os
portugueses. A intengdo do “novo” processo educacional brasileiro de 1759 (que € o da sede
do império portugués e suas coldnias) chamadas de reformas Pombalinas passaram longe das
prerrogativas de formacgdo integral do ser humano. As reformas educacionais propostas
estavam associadas a uma perspectiva de retomada do crescimento econdmico, esfriadas no
século XVIII, apds anos de dominio por ocasido dos processos de colonizagdo mercantilista
mundo afora realizado pela Coroa portuguesa. Sua orientacdo pode ser encontrada no
despotismo esclarecido* que tomou conta de muitos impérios europeus naquela época.

Um dos primeiros alvos da parte educacional das reformas pombalinas foi a
companhia de Jesus. Pois, muito mais do que administrar o trabalho educacional missionario
das coldnias, abrindo colégios e redugdes, para administrar o ensino e a catequese crista, os

religiosos também faziam a administracdo dos bens materiais das comunidades por eles

* Um belo texto para entender melhor o despotismo esclarecido € sua influéncia nas reformas pombalinas pode
ser encontrado em TAMIZARI, Fabiana. Diderot e a educagdo como projeto de Estado. Educacdo e Filosofia,
Uberlandla , V. 33 n. 69, p. 1401- 1432 set. 2019 . Disponivel em <

acessos em 13 out. 2023. Epub 06-Fev-2022. htips: //d01 or,g/lO 14393/revedfil.v33n69a2019-46926.



http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1982-596X2019000301401&lng=pt&nrm=iso
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formadas. Como estes bens estavam a servigo dos designios divinos, orientados pela entidade
papal, eles poderiam nao fazer parte do que era devido como impostos a administracao das

colonias, logo ndo forneciam os bens para o bem maior da coroa portuguesa.

Desde as cartas do padre Manuel da Nobrega ja se pode perceber o alto grau de
envolvimento dos jesuitas com as questdes materiais. Para manter as obras espirituais,
em especial os colégios, era necessario administrar bens materiais. Alids, esses bens
eram considerados divinos, pois eram condicdo para a realizacdo do projeto de
cristianizacdo, concorrendo todas as acdes, materiais e espirituais, para a maior gloria
de Deus, conforme o lema da ordem; ad maiorem Dei gloriam. E os jesuitas, como
guardides dos bens divinos, logo desenvolveram a consciéncia de que “uma posigdo
passiva de somente obter vantagens e propriedades a partir de doagdes e isengdes ndo
garantiria 0 crescimento ¢ a estabilidade desejada”. Logo, “era necessario atuar de
forma direta e intensa, gerindo as fazendas e engenhos, controlando a producédo e
planejando a melhor estratégia que redundasse numa boa rentabilidade” (SAVIANI,
2013, p. 68)

A maior gléria de Deus, ou seja, ndo ser a maior gloria da coroa Portuguesa avultou os
animos do Marqués de Pombal, que querendo modernizar o seu pais, encontrava no trabalho
dos Jesuitas, ndo um mero entrave pedagdgico, mas um impedimento ao principio iluminista
da laicizagdo e que sangrava os cofres. Era mais facil um Jesuita pedir uma colaboragdo para
as suas obras, do que a coroa cobrar os impostos legalmente designados aos portugueses
moradores das coldnias, por exemplo. A ira do Marqués com a companhia de Jesus tinha
ainda motivos politicos muito fortes, pois colocava politicamente a coroa abaixo do poder
eclesiastico.

Serrdo (1982) e Almeida (2000) explicam que o 6dio do Marqués de Pombal aos
jesuitas ficou expresso em documentos oficiais da época. Nesse sentido, Carvalho
afirma que [...] o tdo celebrado 6dio do Marqués de Pombal a Companhia de Jesus
ndo decorreu dos prejuizos opiniaticos de uma posicdo sistematica previamente
tracada. Fatores varios e complexos, de ordem social, politica e ideoldgica, influiram
decisivamente na evolucdo de uma questdo que ainda hoje apaixona e obnubila a
visdo dos espiritos mais esclarecidos. Na brevidade desta forma de ideal politico
nacional — a conservacao da unido cristd e da sociedade civil — se condensa toda uma
filosofia com objetivos claramente definidos, responsavel, alis, de certa forma, tanto
pelas virtudes quanto pelos vicios do despotismo imperante. (1978, p. 32) Tal espirito
anti jesuitico esta expresso, em Ultima analise, na atribuicdo a Companhia de Jesus de
todos os males da Educagdo na metropole e na coldnia brasileira, bem como pela

decadéncia cultural e educacional dominante na sociedade portuguesa. (MACIEL;
NETO, 2006, p. 470)

Os fantasmas dos interesses particulares da elite que comanda os governos no Brasil
nao ¢ uma realidade dos tempos contemporaneos. Pelo contrario. As legislagdes criadas para a
ordenacao do ensino no pais estavam fadadas a esses interesses. O periodo pombalino, muito
mais que tentar adaptar o sistema educacional portugués e brasileiro ao novo periodo histérico

que estava em ebuli¢do, a saber, o iluminismo, tentava resgatar o poder outrora da igreja, para
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o dominio do monarca. Seria prudente ocupar-se da expertise jesuitica e, em processos de
reforma reorganizar o sistema adaptando métodos e disciplinando conteudos, mas isso seria
admitir alguns elementos prescritivos do método e por consequéncia, nao fazer a ruptura para
o “novo”. Como, os tais interesses pombalinos, foram o principio de remodelagdo
educacional, deveria extirpar aqueles com que essas ideias eram contrarias.

Mas poderiamos afirmar que modernizagdo do sistema educacional ¢ um motivo
racionalmente plausivel, visto que em pleno século XVIII, um sistema educacional escolastico
poderia, e o foi considerado como um atraso, dado os grandes avangos filoso6ficos, cientificos
e sociais que o iluminismo trouxe para a Europa. Diferente do que alguns Jesuitas ortodoxos
da companhia de Jesus, atrelados a autoridade papal, viam tal avanco como ameaga ao poder
eclesiastico com que toda a idade medieval foi inconteste. A evolu¢do das praticas
pedagdgicas, alinhadas com os avancgos epistemoldgicos poderiam tornar o império portugués
uma grande na¢do novamente como fora na busca de novos territorios além-mar no século
XIV e seguir os caminhos das grandes nac¢des da época como a Inglaterra, Franga e Italia.

Neste ponto as contradi¢des nas justificativas de quem sucumbe as necessidades de
mudangas em detrimento aos interesses, aparecem com muita énfase. Neste caso portugués e
brasileiro, especificamente nas reformas pombalinas, as contradi¢cdes sdo escancaradamente
diferentes entre o discurso e a agdo. Primeiramente, quando da destitui¢ao sumaria do trabalho
pedagdgico dos jesuitas de suas prerrogativas instituidas a muitos anos antes, ndo causaram
uma mudanga educacional para uma melhora dos processos educacionais. Pelo contrario, tal
acdo unilateral causou uma vacancia deliberativa sobre quem seria responsavel por assumir a
educacdo na pratica. Isso se deu por que em primeiro lugar o Marqués preocupou-se em
destituir os possiveis inimigos do estado e principalmente dos seus interesses. Somente apds
foram criados parcos instrumentos parcos de operacionalizacdo que estabeleceram o novo
sistema oficial de ensino. Essa questdo estava associada, segundo Maciel, a uma certeza do
Marqués: “Para atingir um de seus objetivos, a transformacdo da nagdo portuguesa, Marqués
de Pombal precisaria inicialmente fortalecer o Estado e o poder do rei. Isso seria possivel por
meio do enfraquecimento do prestigio e poder da nobreza e do clero que, tradicionalmente,
limitavam o poder real.” (2006, p. 468). Tal agdo, além da destituicdo da companhia de Jesus
de seus poderes diante da educag¢do e dos indigenas, também alterou a condugdo de um
cidaddo portugués ao nivel de nobreza, mudando a forma de acesso aos titulos: o nascimento
em familia nobre deixa de ser critério e a burguesia rica (grandes comerciantes e grandes
manufatureiros) comega a ganhar titulos por merecimento via critério de produgdo e

enriquecimento. Neste elemento, vemos de forma clara a inspiracdo portuguesa ao modelo
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iluminista Inglés, ao qual Portugal estava subserviente, em detrimento ao modelo Francés,
que extirpou a nobreza existente criando uma republica. A escolha estava clara: Pombal,
mesmo ndo gostando da relagdo precaria com a Inglaterra, conhecia o modelo e queria
implantar uma monarquia esclarecida. E por isso que a reforma educacional, apesar de conter
contradi¢des, ¢ uma das primeiras a¢des propostas pelo primeiro ministro.

Outra questdo que podemos apontar contradigdes nas reformas pombalinas esta
associada as reais pretensoes estruturais da educagdo. Segundo Ribeiro, o principal motivo
passa longe do estabelecimento de um sistema formativo integral do ser humano, mas “[...] as
‘reformas pombalinas’ visavam transformar Portugal numa metropole capitalista, a exemplo
do que a Inglaterra ja era hd mais de um século. Visavam, também, provocar algumas
mudancgas no Brasil, com o objetivo de adapta-lo, enquanto colonia, a nova ordem pretendida
em Portugal.” (1998, p. 35). O tempo que o Marqués de Pombal viveu na Inglaterra proveu
nele um 6dio e um amor da terra dos reinos unidos. Odio do lugar, do Estado Nacional Inglés
e suas formas evoluidas de se organizar, mas amor pelas ideias politicas e econdmicas que os
intelectuais ingleses preconizaram no fim da idade média e na constitui¢do da idade moderna.
E a ideia eleita como principal passou longe das ideias pedagogicas. A constituigcdo
econdmica de um pais foi o principio motivador de todas as reformas impostas por Pombal. E
neste pacote de reformas, a educacional entra como uma que pode auxiliar nos processos de
consolidagdo de uma metrdpole capitalista.

A formagdo de professores continuou precaria € a escola continuou restrita a um
pequeno grupo de beneficiados. Grande parte da populacdo e as mulheres continuaram sem
direitos a educagdo ¢ a alfabetizagao.

Quando entendemos essas contradicdes marcadas nas reformas de Pombal,
principalmente no foco de nossa analise que € o processo de formagao da cultura educacional
do Brasil, comecamos a entender como determinadas praticas das politicas publicas para a
educagdo nao se constituem como elementos de estado, mas sim dos interesses
governamentais de quem estd com o poder. Nesta questdo Maciel e Neto colocam uma
observagao para corroborar com esta constatagao:

(...) uma questdo importante para a compreensdo da instru¢do publica no Brasil
colonia: a tentativa da Coroa portuguesa e do governo colonial local em abrandar o
desenvolvimento da instrugdo publica da populagdo brasileira. Tal atitude

justificava-se, pois se pretendia reprimir a expansdo do espirito nacionalista que
comecgava a aflorar entre a populacdo. Consegue-se, portanto, verificar a presenca,

desde muito cedo, de uma caracteristica marcante da Educagdo brasileira — ‘a
destrui¢do ¢ substituigdo das antigas propostas educacionais em favor de novas
propostas’. Assim, constata-se que, de uma maneira geral, no Brasil, ndo ha uma

continuidade nas propostas educacionais implantadas. A expulsdo dos jesuitas ¢ a
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total destruigdo de seu projeto educacional podem ser consideradas como o marco
inicial dessa peculiaridade tao arraigada na Educacg@o brasileira. (2006, p. 472)

A cultura de descontinuidade dos processos educacionais se constitui como um
elemento que atenta contra as ideias historicas da formacao humana. Todos os participes do
processo educacional ficam reféns, nao as pedagogias e suas reformulagdes a partir do
desenvolvimento de pesquisas tedricas que buscam, apesar de sua diversidade, construir
caminhos de libertacdo do ser humano de sua condi¢do natural, para a liberdade racional de
constituir-se verdadeiramente humano.

O discurso da modernizagao dos processos educacionais, ¢ sempre recorrente, apesar
da realidade estar associada a um conservadorismo. Neste contexto, proprio das reformas
pombalinas, vemos de forma clara essa prerrogativa discursiva € o que € como ocorreu na
pratica, desvelam essa intencdo. O que o Marqués e seus apoiadores, ao afastarem as
propostas educacionais jesuiticas justificaram a necessidade de avangar para teorias modernas
que estavam em ebulicdo e/ou por vezes ja bem estabelecidas, como na Inglaterra, gracas ao
iluminismo que aparecera na Europa anos antes. Essa justificativa ¢ altamente plausivel, pois
as proposicdes educacionais dos Jesuitas realmente estavam enraizadas na idade média,
apesar de ter uma pequena influéncia da renascenga.

O Ratio Studiorum ndo era um tratado sistematizado de pedagogia, mas sim uma
coletinea de regras e prescrigdes praticas e minuciosas a serem seguidas pelos padres
jesuitas em suas aulas. Portanto, era um manual pratico e sistematizado que
apresentava ao professor a metodologia de ensino a ser utilizada em suas aulas. O

método educacional jesuitico foi fortemente influenciado pela orientagdo filosofica
das teorias de Aristoteles e de Sdo Tomas de Aquino, pelo Movimento da Renascenga

e por extensdo, pela cultura europeia. (NETO & MACIEL, 2008).

O grande objetivo de Pombal e do governo portugués estava em estabelecer uma
passagem para a modernidade, o que os paises vizinhos da metropole estavam garantindo.
Porém, o estado portugués, severamente atrasado economicamente, queria € precisava
resgatar o espaco que tinha no século XVI, para o colocar como um estado pujante e de
grandes conquistas’. Assim sendo, em uma primeira leitura rdpida, a reforma educacional
estruturalmente iluminista era necessaria. Uma primeira acdo era expulsar os jesuitas. O
principio da laicizagdo da educagdo proposta pelos tedricos iluministas daria a sensagdo de

que o caminho da modernizagao foi trilhado. Segunda agdo: quando Pombal expde a criagao

> Portugal passava por uma crise. Dom Jodo V morrera e a situagdo econdmica do reino ndo era das melhores.
Muitos ainda teimavam em continuar com o sistema mercantilista. Nao lhe restavam, porém, muitas opgdes, uma
vez que um tratado assinado em 1703 com a Inglaterra lhe impedia de crescer industrialmente, pois prendia
Portugal, obrigando os portugueses a comprarem produtos manufaturados da Inglaterra. Além do luxo da
nobreza da coroa, as coldonias também sustentavam Portugal na compra de produtos ingleses.
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de uma escola publica, dando condi¢des dos filhos dos comerciantes terem 0 mesmo acesso
aos bancos escolares que os nobres, mostra um possivel desmonte da elite nobre em
detrimento de uma burguesia em ascensao. Na verdade, a postura de Pombal enquanto
discurso foi diferente do que ele pds em pratica.
(...)as reformas pombalinas foram conservadoras, ou seja, ndo representava na
realidade, uma tentativa do Marqués de Pombal em reformar a educagdo portuguesa
para o progresso que os iluministas acreditavam, mas sim representava um retrocesso
para época, pois para estes a Coroa, ndo tinha a verdadeira inteng@o de reformular a

educagdo portuguesa. Esses autores defendem que ela s6 empreendeu essas reformas
por causa da lacuna deixada pela expulsdo dos jesuitas” (NETO & TAGLIAVIN,

2011, p.6).

Assim, o0 ponto que nossa pesquisa investiga chega a uma concretiza¢io neste periodo
histérico, e novamente o apontamento dos interesses econdomicos, subjugando a instituigcao
educacional/escolar. Pombal usa de um belissimo discurso de implementagdao de um processo
educacional iluminista, mas na verdade estabelece uma perspectiva meramente saudosista
para restaurar um passado glorioso do humanismo renascentista portugués durante o pujante
periodo das navegacoes.

No campo filoséfico/pedagogico, a orientagdo de Pombal seguiu Luis Antonio Verney,
que propOs uma reforma em todos os niveis educacionais de Portugal - escolas primarias,
secundarias e o ensino superior -, formulando uma nova ideologia educacional para o Estado.
Baseado no empirismo, que partia da experiéncia, contrapunha-se a logica formal do método
dedutivo dos escolasticos, fundamento do Ratio Studiorum dos jesuitas. Suas criticas e
propostas influenciaram a criagdo do primeiro sistema educacional secular de Portugal, apds a
expulsdo dos jesuitas nas reformas pombalinas. Ao mesmo tempo em que parece ter rompido
com o modelo escoléstico, ao propor o empirismo, o seu iluminismo foi conservador, nao
revolucionario, catolico, porque ele sempre defendeu a manutengdo da fé, a fidelidade a
Igreja, a conciliagdo entre fé e razdo, que sdo as bases da escolastica.

Nesta mudanca tedrica vemos a discrepancia da mentalidade destas reformas, pois a
cronologia dos atos governamentais ndo estava associada a uma laicizagdo e universalizagdo
do ensino totalmente. Veja, que o primeiro alvara educacional (1759) preocupa-se com o
ensino secundario, com o estabelecimento de um Diretor Geral de Ensino, nas normas
posturais dos professores, do que eles tinham que ensinar ou aquilo que eles tinham que fazer
em sala de aula. Em segundo lugar, as leis da educacdo se preocuparam com o Ensino
Superior, principalmente com a reforma da universidade de Coimbra e sua reorganizacao

curricular. Por 0ltimo a preocupagdo com a reforma do ensino primario (1772), apelidado de
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aulas régias. Isso deixa claro em duas observacdes. As familias ricas portuguesas, seja na
metropole ou nas colonias, tinham suas aulas em casa, com tutores pagos que ensinavam o
basico, ¢ um pouco mais, das nogdes de ler, escrever, contar e fazer calculos. Além do que
essas familias tinham acesso a bons livros e boas informagdes, garantindo um ensino primario
em suas residéncias. Diferente da maioria absoluta da populagdo que era analfabeta e que nao
conseguiria instruir os mais novos pela simples falta de cultura e informagdo. A prioridade
era, portanto, essas familias, que precisavam dos professores, com urgéncia, para 0s ensinos
secundario e superior.

A segunda observagdo estd relacionada ao que Saviani escreve acerca de sua pesquisa
sobre a fala do rei, em 1772, que aparece no preambulo do Alvard da reforma das escolas de
primeiras letras,

No predmbulo da Lei de 6 de novembro de 1772, o rei, apds retomar as criticas aos
jesuitas que teriam levado a ruina as letras ao controla-las durante dois séculos, situa
nesse ambito “as Escolas menores, em que se formam os primeiros elementos de
todas as Artes e Ciéncias”; menciona as suplicas da Real Mesa Censoria para reparar
“as sobreditas escolas, que constituem os bercos em que se nutrem e criam as
referidas Artes e Ciéncias com uma Providéncia tal” a estender seus beneficios “ao
maior niumero de Povos e de habitantes deles que a possibilidade pudesse permitir”.
Mas pondera, em seguida, ser impossivel adotar-se um Plano que permitisse estender
os beneficios do ensino a todos igualmente, pois “nem todos os individuos destes
Reinos e seus Dominios se hdo de educar com o destino dos Estudos Maiores”. E
prossegue considerando que ficam excluidos desse destino os “empregados nos
servigos rusticos e nas Artes Fabris, que ministram sustento dos Povos e constituem
os bracos e maos do Corpo Politico”. Para esses, diz o rei, bastariam “as Instru¢des
dos Parocos”. Ou seja, ficariam limitados as explicagdes dominicais do catecismo,
ministradas oralmente nos sermdes dos curas. Observa, ainda, que mesmo as pessoas
com habilidade para os estudos também estdo sujeitas a grandes desigualdades:

“bastara a uns que se contenham nos exercicios de ler, escrever ¢ contar”; a outros
bastara a lingua latina (SAVIANI, 2013, p.96).

Todas as essas colocagdes do rei, estdo associadas as teorias educacionais que
alimentaram a organizacdo. Como apontado acima, Verney foi o principal orientador da
estrutura de ensino. Com seu livro “Verdadeiro método de estudar”, designou as praticas
educacionais e seus métodos, bem como orientou o material didatico a ser utilizado. Mas o
acesso a educacdo, certamente, apesar do discurso universalista da educag¢do de premissa
iluminista, tem sua contradi¢cao sob responsabilidade de outro teorico importante chamado de
Antonio Nunes Ribeiro Sanches. Este, seguidor de Mandeville orienta a maneira pelo qual a
coroa deve dar acesso as pessoas do reino:

Afirmag¢des como o saber ler, escrever e contar consistem em "artes muito nocivas
para o pobre obrigado a ganhar o pdo de cada dia mediante sua faina diaria”, o que

significa que “cada hora que esses infelizes dedicam aos livros € outro tanto de tempo
perdido para a sociedade” (Mandeville, 1982, p. 191); e "nenhum reino necessita de
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maior rigor na supressdo total do ensino de ler e escrever” do que o reino portugués
(Sanches, 1922, p, 112)mostram a crueza das posigoes defendidas sem rebugos por
esses dois pensadores, contrastando vivamente com as proclamagdes de que “todos
por igual, pobres e plebeus, ricos e nobres e ndo apenas os filhos dos ricos ou dos
cidaddos principais” devem ter acesso a escola (Coménio, 1966, p. 139) que estamos
acostumados a ler nos compéndios pedagdgicos. (SAVIANI, 2013, pp. 101-102).

Sem papas na lingua, estes autores propdem uma educagdo para a elite e condenam
qualquer tentativa de uma educagdo para as classes trabalhadoras, pois, ainda com a
mentalidade escravocrata, tal situagdo obstruiria as possibilidades de mao de obra barata para
os anseios econdmicos que estes tedricos tinham. Pois esse tipo de discurso esta
fundamentado em politicas econdmicas e ndo em principios pedagogicos. Enfim, a
preocupacdo Pombalina estava em criar escolas uteis para os fins do estado em contraposicao
as escolas Jesuiticas que tinham seus fins eclesiasticos. Em resumo podemos usar a seguinte
citacao:

O idedrio pedagdgico traduzido nas reformas pombalinas visava a modernizar
Portugal, coloca-lo no nivel do Século das Luzes, como ficou conhecido o século
XVIII Isso significava sintoniza-lo com o desenvolvimento da sociedade burguesa
centrada no modo de producdo capitalista, tendo como referéncia os paises mais
avangados, em especial a Inglaterra. Por isso, as medidas de remodelagdo da instrugdo
publica com a criag@o das aulas régias de primeiras letras,a racionalizacdo das aulas

de gramatica latina, grego, retdrica ¢ filosofia ¢ & modernizagdo da Universidade de
Coimbra pela introduc@o dos estudos das ciéncias empiricas acrescentou-se a criagdo

da Aula, do Comércio e do Colégio dos Nobres (SAVIANI, 2013, p.103).

Enfim, o periodo pombalino no Brasil foi muito mais burocratico que na sede do
império portugués. Primeiro pelo grande e euforico desejo do Marqués em transformar
Portugal em um pais mais moderno, sincronizado com as novas ideias iluministas que
organizavam o oeste da Europa, apesar da sua mentalidade conservadora. Segundo, essa
euforia levou a desenvolver um plano audacioso para substituir o método tradicional
escolastico dos Jesuitas. Porém, isso necessitava de muitos recursos, humanos e financeiros,
que ndo o dispunha para uma troca intempestiva (que chamou de reforma), ndo conseguindo
realizar suas determinacdes até o fim de seu mandato nem na sede do império, muito menos
nas coldnias. Terceiro, as ideias que pedagogicamente influenciaram as escolhas politicas do
primeiro ministro e seu rei, tinham clara inten¢do de contradizer o principio iluminista de
universalizacdo do ensino em face de privilegiar, na ordem de implementacdo, ndo do povo
analfabeto, mas daqueles que ja tinham o acesso ao basico de ler, escrever e contar, para que
pudessem ingressar no ensino secundario. E por ultimo, suas escolhas tinham muito mais
pretensdo de manter o poder nas mdos do monarca, do que efetivamente possibilitar uma

reforma, haja vista que as pretensdes sdo muito mais de carater econdmico do que
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pedagogica, para mostrar forga politica de um império que estava enfraquecido e precisando
da ajuda da Inglaterra. Desta forma podemos dizer, que apesar do discurso de prioridade de
reformas educacionais, na pratica vimos uma desestruturacdo do ensino, principalmente do

ensino primario.

2.3 Da familia real portuguesa em terras brasileiras: a educacfio joanina

Nos aproximados 30 anos de administracdo do Marqués de Pombal, a educagdo
brasileira foi totalmente desestruturada. Nem mesmo os poucos nobres, nem 0s portugueses
que garantiam os produtos para serem levados para a metropole tinham um ensino adequado,
as mudancas eram constantes para tentar criar um sistema educacional primario, secundario e
superior como nos tempos Jesuiticos. Apesar das leis terem sido criadas, na pratica isso nao
acontecia na velocidade que os gabinetes onde essas leis foram sancionadas pensavam
acontecer. Principalmente para a vida nas colonias como o Brasil. Veja que o primeiro alvara
que institui a nomeacao de professores € de 1759, e em 1965 ainda ndo tinha sido nomeado
nenhum professor publico no Brasil. (SAVIANI, 2013, p.88)

As esperancas de uma mudanga mais concreta foram novamente alimentadas quando a
familia real desembarca no Brasil em 1808

As condi¢des da instrucdo publica no Brasil colonial dos comegos do século XIX
eram reconhecidamente deficientes: pode mesmo dizer-se que eram no geral quase
nulas, tendo recebido um duro golpe com a expulsdo dos jesuitas. (...) A trasladagdo
da corte rasgou logo novos horizontes ao ensino. (...) A educagdo dia a dia dilatando a
perspectiva intelectual e emprestando ambigdo e dignidade aos siditos americanos da
monarquia. (...) A exceléncia da matéria-prima ficarda desde muito bem provada na
possessdo, sendo de prever que, com o desenvolvimento da instru¢do, a produgio
peculiar ao meio subiria de nivel e igualaria as manifestagdes dos outros centros,
sendo na intensidade e na importancia dos resultados, pelo menos no carater. Tal foi o
efeito das reformas empreendidas na fase de remodelacdo que se estende de 1808 a

1821, quando a instrucdo perdeu no Brasil o seu aspecto empirico e foi ganhando o
tom cientifico (...) (NETO, 2008, p.3).

E o incentivo a educagdo da colonia brasileira realmente aconteceu. Porém foi no
sentido de transformar uma terra que era objetivamente local de exploracdo de riquezas em
uma sede imperial. Para isso, o tempo de inanicdo do periodo pombalino precisa ser
recuperado. O esforco dos ministros do rei se canalizava em tornar a sede colonial em uma
estrutura de governo de um grande império, para isso precisava de estruturas, inclusive as
educacionais, para dar continuidade a instru¢cao dos nobres que desembarcaram nesta leva,

junto com Dom Jodo VI, e que seriam os futuros lideres governamentais do império. Também
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era necessaria uma melhor instru¢do, para suprir necessidades praticas que uma corte. Os
esforcos para abrir faculdade e universidades foram incriveis. O ensino profissionalizante
oficial tomou corpo para que os caprichos dos nobres fossem atendidos. Ferreiros,
marceneiros, costureiras, etc., precisaram ser preparados para realizar o trabalho de acordo
com o nivel que a familia real e seus nobres, para isso o refor¢o na instru¢do. Engenheiros
navais, engenheiros militares, etc., precisavam ser preparados para que a defesa da coroa, em
tempo de guerra, estivesse pronta para um possivel confronto. Médicos e advogados, etc.,
precisam estar formados em cima das Ultimas pesquisas que garantiriam a vida e os direitos,
para que os nobres pudessem gozar de uma vida tranquila. Até a chegada da familia real tudo
isso era irrelevante e, portanto, pensamos, ndo fazia falta. Entdo as agdes educacionais de
Dom Jodao eram intencionais para que a vida nobre que tinha na capital imperial, fosse
reproduzida na nova “capital”. Portanto, os esfor¢os, apesar de bem-vindos, ndo estavam a
servico do povo brasileiro, mas estavam sob outorga de um pequeno grupo de estrangeiros
que queriam continuar morando em lugar parecido com que estavam vivendo.
Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar escolas
especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa possivel e com menos
despesas a tal ou qual necessidade do meio a que se transportou a corte portuguesa.
Era preciso, antes de mais nada, prover a defesa militar da Coldnia e formar para isso
oficiais e engenheiros, civis e militares: duas escolas vieram atender a essa
necessidade fundamental, criando-se em 1808 a Academia de Marinha e, em 1810, a
Academia Real Militar, com oito anos de cursos. Eram necessarios médicos e
cirurgides para o Exército e a Marinha: criaram-se entdo, em 1808, na Bahia, o curso
de cirurgia que se instalou no Hospital Militar e, no Rio de Janeiro, os cursos de
anatomia e cirurgia a que acrescentaram, em 1809, os de medicina, e que, ampliados

em 1813, constituiram com os da Bahia, equiparados aos do Rio, as origens do ensino
médico no Brasil (AZEVEDO, 1964, p.562).

Dada tais situagdes, a carga pedagdgica das acdes politicas, seguiam os ditames da
politica pombalina, mas para dar mais agilidade, que por ora a conveniéncia exigia, chamaram
de volta as congregagdes religiosas. Algumas retomaram seus métodos tradicionais e
escolasticos e/ou patristicos, ressuscitando, por exemplo, Aristoteles e Ptolomeu, outras
seguiram em conformidade com métodos iluministas. Pois o mais importante ndo eram as
ideias pedagdgicas, mas o estabelecimento de um mecanismo eficaz de forma¢ao de mao de
obra especializada para a defesa e para os luxos da coroa e formag¢do erudita dos filhos da
elite. E precisava de ensino secundario e universidades para atender a nobreza e os principais
comerciantes a serem cada vez mais cultos em terras tupiniquins.

O surto manufatureiro (SAVIANI, 2013, p.116) que tinha como objetivo movimentar a

metropole, foi transferido junto com a corte para o Brasil. Essa propositura ndo era com
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propésito educacional, mas sim econdémico. Transformar o império portugués niao sé
dependente economicamente do trafico escravista e dos produtos das colonias (agricolas e
extrativistas), mas implementar uma certa revolu¢ao industrial. Inglaterra e Franga foram o
espelho. Porém a estrutura educacional nao era a mesma. E isso se consumou de uma maneira

deficitaria até o momento da fajuta independéncia do Brasil.

2.4 De um pais que se disse livre: a educacio no periodo imperial

Independéncia, segundo o diciondrio significa estado, condi¢do, carater do que ou de
quem goza de autonomia, de liberdade com relagdo a alguém ou algo. Carater daquilo ou
daquele que ndo se deixa influenciar, que ¢ imparcial; imparcialidade. Quando falamos da
independéncia do Brasil tais sindnimos ndo parecem tao evidentes. E se falarmos da
educagdo, ou das escolhas politicas que o documento de independéncia proporcionara nao
foram significativas para utilizarmos dos conceitos acima.

A saida de Dom Jodao VI do Brasil, ndo conseguiu deixar um legado educacional
significativo, principalmente no que diz respeito a instituicdo de um sistema geral de
educagdo para todo o territdrio brasileiro. Foram acdes esporadicas para solucionar
necessidades proprias de uma monarquia e uma capital de reino. Essa constatacdo estd na
analise do principal orientador da corte do rei:

Silvestre Pinheiro Ferreira, além de filosofo ¢ filésofo politico, foi também politico,
tendo se tornado figura iminente na fase final da permanéncia de Dom Joao VI no
Brasil, quando ocupou as pastas do Exterior e da Guerra. Visando contribuir para
completar as reformas iniciadas por Pombal, ele buscava encontrar um lugar para o
liberalismo politico num sistema filoséfico coerente que se harmonizasse com o
pensamento tradicional incorporado a cultura portuguesa. Manifestando clara
preferéncia pela monarquia constitucional sobre o regime republicano e reconhecendo
a necessidade da reforma das institui¢des, afastava a via revolucionaria, optando pela
transi¢do sem lutas nem rupturas. Politico reformista guiado pela estratégia da
conciliagdo, pode-se concluir que Silvestre Pinheiro Ferreira se definia, em filosofia

politica, por um liberalismo moderado e, em filosofia, encaminhava-se para o
ecletismo (SAVIANI, 2013, p.117).

A proépria orientagdo filosofica das raras propostas educacionais estava baseada em um
ecletismo. Tanto que a ligagdao com o liberalismo, que estava se solidificando na Europa como
proposta politico econdmica, era controversa, apresentando na verdade uma necessidade de
apenas manter no poder o rei e toda a sua corte de nobres e burgueses.

Esse ecletismo foi o orientador de todo o processo de tentativa de emancipacao do

Brasil em relacdo a Portugal. As revoltas que ajudaram a desencadear a independéncia
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também tiveram orientagcdes diversas, mas o monarca que ficou no Brasil apds a partida da
familia real, por ter ainda esta carga de conceituacao filosofica, conseguiu fazer com que as
disputa entre conservadores e liberais estivessem a servigo da monarquia. As batalhas exigiam
uma autonomia, mas a guerra foi ganha pela continuidade de uma dependéncia, ndo mais de
Portugal, mas da metropole maior, que era a Inglaterra. Foi a dependéncia das elites que ja
administravam o pais com a anuéncia e as bén¢aos da coroa.

Tanto que a primeira e importante decisao que foi tomada pelo monarca Dom Pedro I,
apds a “independéncia”, foi convocar uma assembleia constituinte para organizar a nova
sociedade que nascia. E no discurso de instauragcdo desta assembleia dedica a educagdo uma
das prioridades constitucionais. Mas como um bom eclético, as decisdes tedricas a serem
adotadas nao estdo relacionadas as convicgdes sobre o que decidir. A forma foi a de
estabelecer um concurso, onde qualquer pessoa poderia apresentar uma proposta educacional
para a Mocidade Brasileira. Veja que um concurso com apenas trés exigéncias ou explicagdes:

Eis a versdo preliminar do projeto apresentada na sess@o de 4 de junho de 1823: 1*
Sera reputado benemérito da patria e como tal condecorado com a Ordem Imperial do
Cruzeiro, ou nela adiantado se ja a tiver, aquele cidaddo que até o fim do corrente ano
apresentar a Assembleia melhor tratado de educagdo fisica, moral e intelectual para a
mocidade brasileira. 2® Uma comissdao composta de sete cidaddos de conhecida
literatura e patriotismo, nomeados pela Assembleia, decidira qual dos tratados
oferecidos merece a preferéncia. 3* Nao havendo concorréncia e aparecendo um sé
tratado, ainda assim verificar-se-4 o prémio determinado pelo pardgrafo primeiro se a

comissdo o julgar digno de ser impressa [Annaes, 1823a, p. 80) (SAVIANI, 2013, p.
119).

Apesar de ser um mero concurso, houve apenas uma proposta. Apesar de ser uma
proposta, teve uma proposta que estava alicergada a um principio educacional com contornos
de desenvolvimento em relagdo aos métodos tradicionais e ecléticos que até esse momento da
historia do Brasil tinham sido apresentados. A pedagogia de Condorcet era a inspiracao e foi

indicado para debate a assembleia constituinte:

A Memoria de Martim Francisco, como ficou conhecida, foi estruturada em 12
capitulos- Consistia num plano amplo e detalhado que previa a organizacdo do
conjunto da instru¢do publica dividida em trés graus; o primeiro grau cuidaria da
instrucdo comum tendo como objeto as verdades e os conhecimentos uteis e
necessarios a todos os homens, e teria a duragdo de trés anos, abrangendo a faixa
etaria dos 9 aos 12 anos de idade. O segundo grau, com a durac¢do de seis anos,
versaria sobre os estudos basicos referentes as diversas profissdes. E o terceiro grau se
destinaria a prover educagdo cientifica para a elite dirigente do pais (SAVIANI, 2013,
p-120).

Mesmo sendo elitista, a proposta foi a unica a apresentar uma visao para a criacao de

um ensino globalizado e que abrangeria toda a sociedade brasileira, o que talvez mostrasse
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uma centelha de esperanga na preocupacdo de um projeto educacional formador de uma
sociedade. Porém isso logo caiu por terra, por mais que tenha ganhado espaco e¢ debates na
Assembleia, como era parte de um conjunto de leis constituintes de um projeto liberal e que
tinha conotacdes republicanas e que colocava em cheque a autoridade real, tal proposta
educacional ndo teve tempo de ser analisada e caiu junto com a destituicdo por Dom Pedro de
toda a Assembleia Constituinte. Com ares de modernizagdo, tanto a proposta educacional
quanto as outras, como nao estavam a servico do poder governamental, mesmo sem analise de
mérito, foram postas abaixo ¢ imperou o amadorismo da elaboragdo e aprovagao de uma
constituicdo totalmente alinhada com o poder, onde o conservadorismo imperou sobre as
ideias que, a época, eram mais modernas e atenderiam muito mais as demandas sociais,
mesmo ndo sendo as ideias.
No entanto, mesmo esse projeto ndo chegou a ser promulgado. A Assembleia
Constituinte e Legislativa foi dissolvida por Dom Pedro I em 12 de novembro de
1823. Com a dissolucdo da Assembleia Constituinte, o Imperador outorgou, em 25 de
marc¢o de 1824, a primeira Constituicdo do Império do Brasil que se limitou a afirmar,
no inciso 32 do ultimo artigo (179) do ultimo titulo (VIII), que "a instru¢do primaria ¢
gratuita a todos os cidaddos”. A isso se reduziu, constitucionalmente, a necessidade
de uma legislacdo especial sobre instrugdo publica proclamada por Dom Pedro no

discurso que inaugurou os trabalhos da Assembleia Constituinte (SAVIANI, 2013,
p-123).

A educacdo publica foi um dos temas recorrentes no parlamento, apos a tomada de
poder de Dom Pedro I e a sua necessidade de legitimar o governo internacionalmente,
restabelecendo a autoridade, com limites, do poder legislativo. Tal tema da instrugdo constava
nas discussoes de varias comissoes pelas necessidades que o novo pais apresentava para poder
crescer ¢ tornar-se de fato relevante para o cendrio internacional. Cada vez mais os processos
de comercializacdo, por exemplo, exigiam trabalhadores aptos a no minimo saberem escrever,
ler e contar. Diante de uma massa de analfabetos, encontrar pessoas para os trabalhos mais
simples do comércio eram um problema. Segundo, comegava-se a se discutir, por aqueles que
queriam que o Brasil se modernizasse e por pressao do pais ao qual o Brasil ficara dependente
- a Inglaterra - que o processo escravocrata terminasse. Porém, isso colocaria em xeque, 0s
dois processos econdmicos mais rentdveis do império: a cafeicultura e a producao de agucar.
Com isso dois movimentos comegam a ser organizados pelas elites a longo prazo: em
primeiro lugar um processo lento de criag@o de leis de libertagdo de escravos e paralelamente
um processo formativo de mao de obra para substituir adequadamente a massa escravizada
por individuos assalariados, mas que pudesse serem subjugados da mesma forma que os

negros escravizados. As propostas educacionais que apareciam com uma visdo libertadora e
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erudita da formagdo, ndo ganhavam espago de discussdo no parlamento e na corte, pois as
elites cafeeiras e os donos dos canaviais e dos engenhos sabiam muito bem o estrago que uma
proposta educacional que ampliasse o poder cultural dos brasileiros poderia fazer de estrago
na condug¢ao do processo econdomico.

E nesse sentido que o método mutuo (SAVIANI, 2013, p.126) foi a grande aposta de
implementagdo de um processo educacional que manteria tudo como estava. Baseado na ideia
da experiéncia pura e livre, o método era barato pois a mao de obra era menor que outros
métodos, pois colocava os melhores estudantes da classe como tutores de um conhecimento
repassado que apenas exigia memoria, ¢ ndo reflexdo. Os melhores da turma, repassavam
aquilo que era determinado pelo processo educativo como sendo importante € os outros
apenas tinham que memorizar ¢ depois dizer de novo tal qual fora ensinado. O professor
somente estava 14 para observar que ensinava e intervir quando algo era discrepante do que
era para ser dito.

A simplificagdo das pedagogias e dos métodos de instru¢do sd@o uma marca
significativa deste momento em diante. Apesar de aparecer varias propostas de metodologias
educacionais, as escolhas a serem discutidas estdo naquelas que nao oneram os cofres
publicos e conseguem serem notadas pela simples abertura de mais turmas de estudantes. A
avaliacdo desses processos e os €xitos formativos se concentravam mais no ensino superior.
Tanto isso acontecia, que o ensinos primarios ¢ secundarios, passam a ser preocupagoes das
provincias, € o governo central do império se ocupava com 0 ensino superior, mesmo com
pouco investimento € pouca movimenta¢do em criar universidades. Isso acontecia, pois, 0s
unicos a alcancar o ensino superior em um pais que nao tinha tradicdo académica era a alta
elite, que a tempos nao dispensava o envio de seus filhos para frequentar universidades na
Europa. Da mesma forma, quando abriram as primeiras universidades no Brasil, nao
deixavam de mandar seus filhos estudarem no Rio de Janeiro ou em Pernambuco.

Como ja mencionamos anteriormente, o0 Marqués de Pombal inaugurou uma préatica
nas decisOes politicas que envolvem a educacao. Cada um que assumisse a pasta da educagdo
vinha com uma nova reforma da velha estrutura e apresentava uma nova solugdo mirabolante
sem modificar nada sistematicamente. Tanto que a discussdo sobre a formagao de professores,
por exemplo, era um eterno ir e vir de propostas, desde aquelas que davam conta de apenas
fazer concurso para contratacdo de professores, como propds o Bardo de Macahubas
(SAVIANI, 2013, p. 149) de que teriam uma capacidade de ensinar, as propostas de criagao
das escolas normais. Desde a escolha de professores de uma banca de professores que eram

formados por mera experiéncia, pois tinham que acompanhar as aulas de professores
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experientes, a coordenagdo das escolas normais, pois encareciam muito a forma de como os
professores eram preparados para a tarefa de ensinar, no chamado método mutuo (SAVIANI,
2013, p.126 ss).

Durante todo o primeiro e segundo reinado, as discussdes sobre a educacdo trouxeram
varios e bons coloquios dos rumos da educagdo brasileira, mas que sempre acabavam sendo
relegados a propostas simples e menos onerosas aos cofres do império, desde que atendessem

as necessidades das elites.

Essa situacdo de pouca importancia atribuida ao ensino nos dois periodos do império,

pode ser resumida neste paragrafo sistematizado por Saviani:

Escrevendo em 1889, José Ricardo Pires de Almeida afirmou que “os principais
dispositivos” da Reforma Couto Ferraz “subsistem ainda hoje” (Almeida, 1989, p.
88). Mas reconheceu que o regulamento “mais antecipava as necessidades que atendia
as existentes”, acrescentando que, “em matéria de instrugdo primaria e também
instru¢do secundaria no Rio de Janeiro, ¢ grande a distancia entre a aparéncia e a
realidade” (idem, p. 89). Ndo obstante, a Reforma Couto Ferraz serviu de referéncia
para a regulamentagdo da instrugdo publica em muitas provincias, especialmente no
referente a adog@o do principio da obrigatoriedade do ensino primario. No entanto, os
varios e sucessivos projetos de reforma do ensino da capital do Império apresentados
no Parlamento nos anos subsequentes ao Regulamento de 1854 mostram sua pouca
efetividade pratica, tendo o Bardo de Mamoré considerado, em 1886, que “o
programa nele estabelecido nunca fora cumprido (Paiva; 2003, p.81)” (2013, p.134).

Era muito recorrente grandes discursos sobre a importancia da educacao para o futuro
do povo brasileiro, mas quando chegava na pratica de implementar uma proposta, outras as

prioridades politico-econdmicas falavam mais alto.

Em resumo, podemos sintetizar a situacdo da educacdo brasileira na andlise feita por

Dermeval Saviani sobre o sistema nacional de ensino:

Conclui-se, pois, que as dificuldades para a realizag@o da ideia de sistema nacional de
ensino se manifestaram tanto no plano das condigdes materiais como no ambito da
mentalidade pedagdgica. Assim, o caminho da implantacdo dos respectivos sistemas
nacionais de ensino, por meio do qual os principais paises do Ocidente lograram
universalizar o ensino fundamental e erradicar o analfabetismo, ndo foi trilhado pelo
Brasil. E as consequéncias desse fato projetam-se ainda hoje, deixando-nos um legado
de agudas deficiéncias no que se refere ao atendimento das necessidades educacionais
do conjunto da populacdo (2013, p.168).

A predominancia dos interesses econdmicos e politicos em detrimento aos interesses a
as necessidades educacionais no Brasil sempre foram evidentes. Criar uma cultura
educacional sodlida, baseada em principios pedagodgicos consistentes, ndo passava pelas

autoridades nacionais. Algumas iniciativas que surgiram se destinavam ao atendimento dos
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interesses das elites. Embora por vezes se apregoa se a necessidade de uma escola para a
maior parte da populacdo, as iniciativas nesta perspectiva foram quase insignificantes. A
grande massa que dependia de um processo publico de ensino, ndo era levada em
consideragdo e, com isso, sequer havia qualquer disposi¢do da populacdo de exigir a
implementagdo de um projeto educacional nacional, publico. As iniciativas que surgiram
foram pontuais, decorrentes de alguns poucos intelectuais e politicos que percebiam a
importancia e a necessidade de um projeto educacional voltado para a formag¢dao do povo

brasileiro.

2.5 Da Primeira Republica: um dia teremos um sistema publico de educacio?

A saida do Brasil do regime do império implicou no enfrentamento de um dos
principais problemas do pais: a falta de um sistema educacional e de escolas para todos.
Como sabemos, diante deste quadro, ocorreram poucas mudangas de ordem pratica com o
surgimento da republica. Embora deva-se ressaltar algumas iniciativas de varios intelectuais e
pessoas comuns da época em buscar a construcao de um ensino publico e de qualidade para
tirar o pais da inércia educacional, os avangos foram poucos e as iniciativas demoraram a
ocorrer. Haviam muitos desencontros e total falta de unicidade quanto aos procedimentos de
instrucao no Brasil Republica. Um dos maiores problemas herdados pela Republica foi o

flagelo do analfabetismo.

Os dados a seguir sintetizam a situa¢do educacional existente a época:

O Brasil do inicio da Republica era um pais eminentemente rural (60% da populagéo),
recém-saido de um longo periodo de escraviddo (mais de trés séculos até a aboligdo
da escravatura em 1888), com taxas de analfabetismo da ordem de 75% da populagao.
O cenario de analfabetismo era homogéneo, com indices muito proximos do Norte ao
Sul do pais, excetuando-se a cidade do Rio de Janeiro, onde a taxa rondava os 45%
(BOMENY, 2023, p.1).

Cabe destacar que o indice do Rio de Janeiro de 45% de analfabetos, portanto 30%
inferior aos demais contextos brasileiros, foi impulsionado pelo estabelecimento na Capital do
Reino Portugués, por ocasido da vinda da familia Real ao Brasil em 1808, de iniciativas
voltadas a implantacio de um sistema de ensino e da oferta de escolas para a uma
significativa parcela da populagdo. Mesmo sendo um indice ainda alto de analfabetos, a
implantagdo de escolas no Rio de Janeiro representou um avango significativo em relagdo ao

indice geral do Brasil.
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A partir da Republica a situacdo do analfabetismo e da falta de escolas comeca a se
apresentar como nao ser agradavel para a nova e/ou velha elite brasileira. Ela percebe que era
preciso comegar a desenvolver um outro comportamento educacional em relagao a populagao.
Com o fim da escraviddo, pelo menos do ponto de vista legal, e o surgimento de demandas
que exigiam habilidades em leitura e escrita e uma instru¢ao escolar elementar, a questdo da

educagdo passa a fazer parte das pautas governamentais.

E nesse processo que a concepgdo elitista da educagdo, até aqui amplamente
justificada, precisa receber uma nova estruturacdo e atender as demandas da populacdo de
fato. Os movimentos comegam a cobrar mudancas, ou melhor, reformas educacionais para um
sistema simplista de educagdo que ndo ¢ geral, ganham forga. S6 que a governabilidade ainda
esta sub judice de uma elite que continua se orientando por uma politica econdmica liberal.
Ela concorda com o ensino publico, laico, gratuito e obrigatoério. Mas como todos os outros
governos anteriores, coloniais ou imperiais, o financiamento e o comprometimento das verbas
continuam falando mais alto nas tomadas de decisdao. A discussao na constitui¢do de 1890, no
que se refere a educagdo, trouxe consigo, apesar da orientacdo positivista, muitos avangos
sobre os rumos que seriam necessarios serem encarados pelo governo federal para que o
Brasil entrasse no mesmo patamar das grandes nacdes pelo mundo afora e que ja tinham feito
reformas que garantiam o acesso universal das pessoas a educagdo e tinham reduzido e muito

o analfabetismo.

Mas foi nas discussdes estaduais, garantidas pelo pacto federativo republicano, que
muitas boas propostas foram ganhando forga para que a discussdo pudesse superar a escola
tradicional. Porém, sem uma unicidade pedagdgica, a maioria destas propostas continuavam a
se alicercar no autoritarismo € no conservadorismo, baseada no castigo e na pressao de
memorizar. Por outro, comecam a aparecer outras visoes. Foi ai que a preparagao intelectual e
a continuidade dos estudos foram discutidas também para a populacdo. Claro que ndo para
toda, pois o acesso universalizado era quase que uma utopia e ndo desejada pela elite, que
sabia da necessidade de uma massa populacional de trabalhadores bracais nio refletidos.
Essas novas visdes ganham for¢ca como hipotese de modernizacao nacional. Pelo menos em
uma espécie de sintonia com as ideias liberais predominantes mundo afora. Um exemplo foi a
proposta no parlamento paulista dos grupos escolares:

Consoante a concepgdo difundida na época segundo a qual toda a reforma escolar
poderia ser resumida na questdo do mestre ¢ dos métodos (Souza, 1998 ,p.39), a

reforma comegou, em 1890, pela Escola Normal .Caetano de Campos, entdo diretor
da Escola Normal de Sdo Paulo, toma a iniciativa e elabora, com Rangel Pestana, o
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decreto de 12 de marco de 1890. Inspirando-se no exemplo de paises como a
Alemanha, Suica ¢ Estados Unidos, Cactano de Campos considera que devemos
"estudar nesses povos a maneira de ensinar”’, considerando, porém, "a necessidade
nio de adotar, mas sim, adaptar esses métodos a nossa necessidade” (Reis Filho,
1995, p. 76). Sua convicgdo era a de que, “antes de reformar a Instrugdo Publica do
Estado, imperiosa e inadidvel necessidade”, se deviam instalar “as ‘escolas-modelo’
de 2° e 3° graus, anexas a Escola Normal” (idem, p. 78). (...) E a grande inovacao
consistiu na instituicdo dos grupos escolares, “criados para reunir em um s6 prédio de
quatro a dez escolas, compreendidas no raio da obrigatoriedade escolar” (idem, p.
137). Na estrutura anterior, as escolas primarias, entdo chamadas também de
primeiras letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. Ou seja, uma escola
era uma classe regida por um professor, que ministrava o ensino elementar a um
grupo de alunos em niveis ou estagios diferentes de aprendizagem. (...) Cada grupo
escolar tinha um diretor e tantos professores quantas escolas tivessem sido reunidas
para compd-lo. Na verdade, essas escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem,
no interior dos grupos escolares, as classes que, por sua vez, correspondiam as séries
anuais.(...) Por isso esses grupos eram também chamados de escolas graduadas, uma
vez que o agrupamento dos alunos se dava de acordo com o grau ou série em que se
situavam, o que implicava uma progressividade da aprendizagem, isto ¢, os alunos
passavam, gradativamente, da primeira a segunda série e desta a terceira até concluir a
ultima série (o quarto ano no caso da instrug¢do publica paulista) com o que concluiam
o ensino primario (SAVIANI, 2013, pp.171-172).

Observa-se que esta proposta ganha for¢a e comega a ganhar outros estados com o
mesmo modelo, a ponto de vé-lo hoje, na maioria absoluta das salas de aula do Brasil. Esse ¢
um processo que assumiu a possibilidade de ser real, pois economicamente se tornou uma
solugdo viavel. Ao concentrar varios estudantes em um unico prédio, resolveu problemas de
infraestrutura e de pessoal, pois em pleno século XX, ndo havia professores para atender a

demanda em todas as comunidades. Mas ainda havia muito o que fazer.

2.6 Da década de 1930 e a alternativa ao método pedagodgico tradicional.

Em todos os periodos da historia do Brasil até a década de 1930, houveram boas
intengdes a respeito da composi¢do de um sistema educacional tanto da colonia como do pais
Brasil. Tanto que mostramos somente poucos, dos muitos projetos bem organizados, com
ideias pedagdgicas claras e com objetivos apresentados. O grande problema é que em toda
cronologia apresentou-se uma premissa, quase que universal, que validava as escolhas por
outros caminhos. A politica econdmica se sobressaia sobre os belos discursos da importancia
da educacdo para a consolida¢do de uma nagdo pujante. Os investimentos necessarios para a
constituicdo de sistema de educagdo robusto, mesmo quando se pensava apenas no sistema
tradicional de educagdo, afugentavam os governantes e seus conselheiros, e os faziam declinar
por opcdes mais “baratas” de educar a populagdo. Mesmo porque a parcela da populagao ao

qual eles tinham que dar satisfagcdes de suas decisdes, ndo eram reféns diretos das decisdes
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tomadas pelos governos. A elite de cada época da historia, que no fundo mudou pouco sua
linhagem, conseguia por meios particulares e ndo publicos, buscar meios de educagdo de seus
filhos e garantir que o bdsico para continuarem em sua robusta posicdo social fosse
assegurado.

Podemos notar ainda, que durante essa breve descri¢do da histéria da educacido no
Brasil ressaltamos elementos de continuidade das propostas, mesmo que os lideres estivessem
preocupados em inserir o pais nas discussdes filoséficas mais modernas. Porém, a veia
politica conservadora sempre falou mais alto aos discursos modernizadores. Na educacao nao
foi diferente. Além da economia, que o capitalismo europeu tornou premissa nlimero um nas
logicas da argumentacdo, o conservadorismo conseguia imprimir a condi¢do saudosista e
segura aos caprichos de quem estava no poder, fazendo com que novas ideias sempre
aparecessem como modismos passageiros € o tradicional continuasse firme e forte, mesmo
com a mudanca de nomes.

Com a proclamacao da Republica, os ideais republicanos baseados nas mais modernas
convicgoes liberais dos séculos XVIII e XIX, parecem ter “desembarcado” no Brasil. Porém,
eles ja estavam aqui desde que apareceram na Europa. Ocorria que eles eram sufocados pela
cupula conservadora que queria a manuten¢do do poder e de suas prerrogativas. Porém, a
pressdo por mudancas e modernizacdo do sistema politico nacional foi tdo grande que a
institui¢do da republica foi entendida pela elite conservadora como irreversivel. Um exemplo
disso ¢ a de que a maioria dos mais inflamados republicanos da época nao estavam sabendo
que no dia 15 de novembro de 1889 iria acontecer a proclamagao, o pais da noite para o dia
passaria de monarquia para republica. O dia foi gestado em acordos que contaram com a
participagdo efetiva de muitas autoridades contrarias, mas que estavam muito conscientes de
que estes momentos precisavam acontecer para o seu proprio bem. Segundo o livro de Celso
Castro, a proclamagdo foi um golpe militar, organizado dentro dos quartéis do Rio de Janeiro
e que tinham as aspiracdes refor¢adas pelos estudos das academias militares, principalmente
do exército.

Para a maioria dos estudantes militares, que vinha das provincias menos
desenvolvidas do pais, chegar a Corte pela primeira vez implicava ndo apenas um
deslocamento espacial, mas principalmente cultural. Ocorria o contato com um tempo
social distinto: mais “moderno”, “adiantado” e “veloz”, (...) Afastados de suas
familias por muitos anos ¢ desde cedo, tinham em seus pares o grupo fundamental. As
interacdes com colegas (...) contribuiam em grande parte para a construcdo da
identidade social dos jovens formados na Praia Vermelha. Outros dois poderosos
elementos de coesdo social eram a mentalidade “cientificista” predominante na
cultura escolar e a importancia dada ao mérito pessoal. Esses elementos culturais

orientam a agdo politica que levou ao fim da monarquia e a instauragdo de um regime
republicano no Brasil. A supervalorizagdo da ciéncia, ou “cientificismo”,
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expressava-se na propria maneira pela qual os alunos se referiam informalmente a
Escola — “Tabernaculo da Ciéncia” —, deixando desde logo evidente a alta estima
que tinham pelo estudo das ciéncias. E importante observar que a Escola Militar foi
durante muito tempo a inica escola de engenharia do Império. Ela era conhecida por
seu alto grau de exigéncia, especialmente devido ao forte ensino de matematica, e os
estudos tedricos mereciam maior aten¢ao do que os estudos praticos. Havia uma clara
superioridade no curriculo do estudo das armas chamadas “cientificas™ (artilharia e
engenharia) sobre os estudos de infantaria e cavalaria, que correspondiam aos anos
iniciais do curso. (...) Dessa forma, era enorme o fosso entre os oficiais formados na
Escola Militar e o restante (a maioria) da oficialidade do Exército, sem estudos
superiores, mais ligados a vida na caserna, com a tropa. O curso na Escola Militar ndo
era obrigatorio para o ingresso no oficialato e a ascensdo hierarquica. De fato, a
carreira militar ndo oferecia vantagens ou boas oportunidades para os jovens
“cientificos”. Na falta de perspectivas consideradas atraentes para a ascensio
profissional dentro do Exército, eles passavam a interessar-se menos pela profissao
militar (muitas vezes a falta de vocagdo era assumida desde o inicio) e mais por seu
pertencimento a elite intelectual da sociedade brasileira. Era com os membros dessa
elite que disputavam, social e simbolicamente, espaco e poder (CASTRO, 2000,

pp-5-6).

Essa informagdo de Castro, mostra como as escolhas politicas da monarquia em criar
uma escola de guerra para a defesa do Brasil, criou também uma nova elite, que conseguiu
sustentar um ideal republicano que ja se fazia presente. Uma boa preparagdo educacional foi
singular para a criagdo de uma conspiragdo e golpe. Claro que ndo vamos entrar nos méritos
dos interesses destes jovens cientistas de engenharia militar. Mas precisamos destacar neste
processo um desencadeamento de tentativas intelectuais que o republicanismo também
favoreceu. Pena que, eles ainda ndo estavam ligados a um ideal primeiro da republica, o fato
de ser uma coisa publica, ou seja, para todos, mas sim a de se constituir como uma nova elite
burguesa para destronar de vez a nobreza imperial que governava o pais e ditava as
orientagdes culturais da populagao.

Dada essa informacado, ¢ que passamos para a concretizacdo da ideia deste primeiro
capitulo. A educagdo para ser formadora do humano, ndo poderia estar suscetivel apenas aos
desmandos, ou melhor, escolhas politicas das autoridades, que por sua vez, na historia do
Brasil, sempre estiveram sub judice das elites.

Apds a criagdo da Republica do Brasil, muitas propostas educacionais de reforma
apareceram, muitas inclusive sendo ressuscitadas das discussdes cessadas entre os politicos
imperialistas. Mas foi uma que mais chamou a aten¢do por sua organizagcdo e mobilizagdo.
Em formato de manifesto, liderado por alguns intelectuais com experiéncias apresentadas em
seus estados de origem, apresentaram ao governo federal o “Manifesto dos Pioneiros da
Educa¢ao Nova de 1932”.

Em sua frase inicial esse manifesto coloca sua pretensdo. “Na hierarquia dos

problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e gravidade ao da educacdo. Nem
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mesmo os de carater econdmico lhe podem disputar a primazia nos planos de reconstrugao
nacional” (AZEVEDO, 1932, n.p) Nao se apresenta como mais um discurso, mas sim uma
constatacdo que deveria a muito tempo ter ganhado as tomadas de decisdo dos governos.
Embarcada em um momento de varias transformagdes, capitaneada por varios intelectuais
educadores, 0 movimento e seus promotores, embarcam no governo € come¢am a propor
acdes que parecem ser a esperanca de uma real transformagdo educacional. A criagdo de um
sistema educacional nacional, devidamente organizado e em sintonia com as mais modernas
perspectivas pos revolugao francesa e os ideais iluministas.

Este ¢ um capitulo a parte de nossa historia, e os pressupostos filosoficos e
pedagogicos precisam de uma discussdo diferente daquela apresentada até aqui. Nao podemos
tratar apenas como constatagdes historicas, mas entender como as propostas da educacao nova
da década de 1930 poderiam ter colocado a escola como centro de formacdo integral do ser
humano e ndo s6 como um lugar de formagdo de mao de obra. A grande questdo estd
diretamente relacionada ao atraso temporal que aconteceu. A maioria dos paises europeus,
bem como alguns latino-americanos ja tinham se movimentado a esse respeito. Mas mesmo
atrasado esse movimento tem seus méritos de ter acontecido, mas que por seu atraso, trouxe
junto consigo muitos problemas que foram se enraizando no processo educacional brasileiro e
trazendo mazelas que levaram muito tempo para serem resolvidas, dado o desleixo que a falta
de um sistema educacional causou.

A partir do manifesto muito se construiu nas discussdes para a consolidagao de um
sistema educacional brasileiro e mesmo com o revés autoritario de Gettlio Vargas, com o
apoio das camadas ortodoxas da igreja e da sociedade que ndo viam com bons olhos a
pedagogia ali discutida, a necessidade de se avancar a educagdo tomava conta dos principais
intelectuais do Brasil e ganhava forca com o apoio da nova burguesia que via neste avango
educacional oportunidades. E muitas reformas foram estabelecidas. “A educagdo tornou-se
obrigatéria e gratuita para os alunos do primdrio. A partir dai o ensino assumia caracteristica
dualista, isto €, para os que queriam cursar a faculdade, era oferecido o ensino secundario;
para os que objetivavam emprego imediato, o ensino era profissionalizante” (MELO, 2012,
p.55), isso deve ser recebido com bons olhos, pelos avangos que aconteceram, mas a0 mesmo
tempo entravam em contradi¢do com as propostas de pais pretendidas pelo governo.

Nao resta davida de que, nesta época, houve uma melhoria consideravel nos indices
de analfabetismo do pais, mas o ensino continuou apresentando carater reprodutor,

elitista e desprovido de iniciativa cientifica, o que permitiu a entrada de teorias e
tecnologias estrangeiras nos governos seguintes. Esta relagdo contrariava a intengdo
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de Vargas, uma vez que ele se propunha a ampliar e fortalecer a indastria nacional,
para tornar o pais independente do capital internacional (MELO, 2012, p.56).

Tudo isso suscitou a crise e por consequéncia a destitui¢do do governo e a educagdo e
suas decisOes contraditorias trouxeram grave desestabilizacdo entre os apoiadores e as forgas

contrarias se organizaram para destituir Vargas e formar a Republica Nova.

2.7 Do Estado Novo e a LDB 4024/61

1946 foi um ano em que a utopia da concretizagdo de sinteses apOs anos de
contradi¢des iria consolidar um sistema educacional. Com a promulgacdo da constituigdo
neste ano, que tinha por inspiracdo um carater liberal e democratico, as discussdes sobre uma
ruptura com o modelo tradicional conservador de educacdo, para um modelo mais liberal,
apesar de ndo critico, ja se tornava um avango. Pois no que se tratava de educacdo a
constitui¢do aprovada:

Defendia a educagdo como direito de todos, condi¢do expressa no Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, concedia a Unido a responsabilidade sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabelecia a obrigatoriedade do ensino
primério. O nivel médio continuou dual, oferecendo ensino secundério de cunho
académico e ensino técnico, com caracteristica utilitiria. Ambos voltados para o

conhecimento empirico, em detrimento do aprendizado cientifico (MELO, 2012,
p.63).

Todas essas discussdes e acordos entre os politicos e os intelectuais de educagdo,
muitos dos que subscreveram o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, criaram condigdes
para a efervescéncia de muitas teorias que pretendiam desenvolver e avangar os processos de
ensino-aprendizagem nas escolas. Muitas propostas ganharam corpo em processos de criagao
de escolas “experimentais”, criando grandes referéncias brasileiras para o mundo da
educacao.

Em 20 de dezembro de 1961, ap6s muitas idas e vindas de acordos feitos e desfeitos,
acontece a promulgacdo da Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

Brasileira (LDB).

A Lei privilegiou os estabelecimentos de ensino particulares, omitindo o dever do
Estado de disponibilizar ensino gratuito, previsto pela Constituicdo de 1946.
Estabeleceu também o principio da equivaléncia para os cursos do ensino médio
(secundario e técnico), com articulacdo horizontal (possibilidade de mobilidade entre
os cursos) e vertical (acesso ao ensino superior mediante aprovacdo em exame
vestibular). Determinou também a organiza¢do ¢ composi¢do do curriculo com
disciplinas obrigatorias e disciplinas obrigatorias complementares definidas pelo
Conselho Federal de Educagdo; e disciplinas optativas, indicadas pelos Conselhos
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Estaduais de Educacdo. Muitos estabelecimentos de ensino ofertavam disciplinas do
curso profissionalizante como optativas, entre elas as artes industriais, técnicas

agricolas e técnicas comerciais (MELO, 2012, p.65).

Veja que as caracteristicas da lei tém um forte peso na consolidagao de uma educagao

ndo mais extremamente erudita como a do sistema tradicional, ¢ da um foco essencial a

formagdo para o trabalho. Isso agrada a nova elite burguesa que apoiaram os governos da

Republica Nova, que tinham uma pretensdao de fortalecer um processo de industrializacao no

Brasil e assim poder concorrer internacionalmente e garantir uma balanga comercial favoravel

a fim de poder tornar essa elite mais rica através dos lucros que as empresas que ja haviam

aderido ao sistema capitalista. A divergéncia se dava exclusivamente entre aqueles que

queriam uma industria essencialmente nacional, iniciando processos lentos e constantes e

aqueles que queriam que esse processo fosse rapido, mas com a aplicacdo do capital

internacional, abrindo mao de parte das riquezas produzidas para os donos deste capital

internacional. Nesta briga de prerrogativas econdmicas a educacdo entra com muita forca

como necessidade desta nova estrutura de pais. A populacdo que vivia em um ambiente

agrario que exigia uma formag¢ao educacional minima, por vezes inexistente, agora necessita

ser substituida. Para a consolidagdo da industrializa¢do, que j4 comegara no fim do século

XIX, mas que andava de maneira lenta e, para ser acelerado, precisava de um processo de

urbanizacdo e educagdo especifica. Essa especificidade estava relacionada principalmente as

exigéncias posturais da cultura urbana. Para preparar os trabalhadores para as fabricas e

comércios, o foco de conhecimentos estava na pratica cotidiana de um empreendimento

capitalista com foco no lucro. As escolas precisavam se adequar para preparar mao de obra.

Por isso que as disciplinas tradicionais foram complementadas com outras que tinham forte

apelo de preparagdo técnica (doméstica, comercial, industrial, agricola, etc). Refor¢adas com

cursos ¢ institui¢des que faziam a formagdo complementar para a consolidagao desta mao de
obra mais eficiente.

Apesar de atender aos interesses do mercado internacional, priorizando o ensino

humanistico sobre o cientifico (para evitar concorréncia na area tecnologica), e

valorizando o ensino particular em detrimento do publico, a Lei previa o acesso a

educagdo formal. As pessoas, por sua vez, procuravam se informar sobre seus direitos

e pressionavam para que ela se cumprisse. Era o despertar sobre a importincia da

aquisicao do conhecimento sistematicamente elaborado, para uma maior compreensao

do processo produtivo, para o crescimento profissional e melhoria salarial. Esta

consciéncia da classe trabalhadora incomodava a classe dirigente. E a elite dirigente

sentiu-se ainda mais ameagada com o surgimento, na década de 60, de projetos que se

destinavam a valorizar a cultura e promover a alfabetizacdo de adultos, uma vez que,

escolarizadas, as pessoas das classes menos favorecidas poderiam participar mais

ativamente das questdes politicas e econdmicas nacionais. Eram conhecidos como
Movimentos de Educacdo Popular. Entre eles destacaram-se os Centros Populares de
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Cultura (CPC), os Movimentos de Cultura Popular (MCP) e o Movimento de
Educagao de Base (MEB) (MELO, 2012, p.66).

Como a base da lei no seu discurso vigorava a transformacdo da educacdo e abriu
espaco desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova, a novas propostas € o que se
apresentou como oficial foi um investimento maior em formacdo de mao de obra, as
iniciativas de educacdo mais libertadora e critica comegam a aparecer com forca, com o
objetivo de suplementar a formagdo humanistica, que nas letras da lei deveria estar sobre a
cientifica, mas na pratica se desenvolveu como uma leitura de que se precisava formar a
crianca para o mundo real, que naquele momento da histéria, era 0 mundo do capital e do
lucro e que exigia muita mao de obra para as novas profissdes que estavam surgindo no
Brasil.

Influenciado pelos estudos de muitas teorias novas, revolucionarias e libertarias,
muitos intelectuais cunharam processos de educagcdo que incentivavam a formagdo para o
trabalho, mas agregavam a este a luta pela ndo massificagdo escolar e sua ideologizagao
capitalista. Ao propor essas ideias ndo deixava de formar trabalhadores, mas os dava a
condi¢do de serem esclarecidos e capazes de entender que este processo poderia o levar a
alienacdo pelo trabalho.

Esse se tornou um problema para a elite burguesa e suas pretensdes de lucro, pois
assim muitos trabalhadores comecgaram a entender que muito mais do que apenas trabalhar,
poderiam exigir direitos sobre este trabalho, que nas letras da constitui¢do ja tinham sido
estabelecidos desde a primeira constituicdo do governo Vargas em 1934. Muitos desses
direitos, mesmo sendo constitucionais, ainda nao estavam sendo executados pelos donos dos
empreendimentos, pois contavam ainda com muitos analfabetos e outros formados de maneira
precaria em algumas escolas que ndo tinham toda a estrutura necessaria para a adequada e
efetiva alfabetizagdo. Mas com as propostas de educacao libertdria, esse processo ganha
incrementos de alfabetizacdao efetiva e de esclarecimento diante das realidades a que eles
viviam.

Se o movimento escolanovista se inspira fortemente no pragmatismo, o MEB e o
Movimento Paulo Freire buscam inspiragdo predominantemente no personalismo
cristdio e na fenomenologia existencial. Entretanto, pragmatismo e personalismo,
assim como existencialismo e fenomenologia, sdo diferentes correntes filosoficas que
expressam diferentes manifestagdes da concep¢do humanista moderna, situando-se,
pois, em seu interior. E licito, portanto, afirmar que sob a égide da concepgdo
humanista moderna de filosofia da educag@o acabou por surgir também uma espécie
de "Escola Nova Popular”, como um outro aspecto do processo mais amplo de

renovacao da pedagogia catdlica que manteve afinidades com a corrente denominada
“teologia da libertagdo” (SAVIANI, 2013, p.303).
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Esta nova concep¢do de educacdo traz presente uma nova realidade que busca
entender os movimentos da realidade e fazer compreender como isto afeta a vida de forma
direta e indireta, proporcionando ao educando nao apenas a formagao erudita e cldssica, mas
uma perspectiva de leitura do mundo que estd a sua volta, com suas complexidades e seus
problemas que precisam ser enfrentados e resolvidos.

E por isso que a primeira LDB, tem seus pontos positivos e negativos e merece toda a
consideragdo enquanto entendida dentro do processo educacional nacional. Apesar de muito
tardia em relacdo aos outros paises mundo afora e até em relagdo aos vizinhos, a promulgagdo
da lei significou um passo importante para o avanco educacional e por consequéncia a
abertura para discussdes educacionais ora sem férum. Talvez devamos participar da “meia
vitoria” de Anisio Teixeira:

Na avaliagdo de Anisio Teixeira, embora a LDB tenha deixado muito a desejar em
relacdo as necessidades do Brasil na conjuntura de sua aprovacao, ele considerou uma
vitéria a orientacdo liberal, de carater descentralizador, que prevaleceu no texto da lei.
Assim, a aspiracao dos renovadores, que desde a década de 1920 vinham defendendo
a autonomia dos estados e a diversificacdo e descentralizacdo do ensino, foi
consagrada na LDB. Eis ai o sentido fundamental de sua afirmacdo pela qual a
aprovacao das diretrizes ¢ bases da educacgdo nacional significou “meia vitdria, mas
vitoria” (Teixeira, 1962). A vitdria s6 ndo foi completa em razdo das concessoes feitas
a iniciativa privada, deixando, com isso, de referendar o outro aspecto defendido

pelos Pioneiros da Educacdo Nova: a reconstrucdo educacional pela via da construgdo
de um solido sistema publico de ensino (SAVIANI, 2013, p.307).

Em um processo de educagdo que vinha lento em avangos durantes tantos anos de
discussdo, as poucas vitdrias, precisam ser comemoradas para que as lutas ndo sejam
desanimadas e que se possa conquistar mais passos em rumo a educacao que os especialistas
em educagdo propde como sendo o necessario para a constru¢do de um sistema educacional
brasileiro de fato.

Por outro lado, precisamos lamentar que uma longa discussdo, no final de contas,
gerou como sempre, a vitoria dos interesses econdmicos sobre os interesses da populacdo e a
democracia foi deixada de lado numa vitoria por quem tem o poder econdmico nas maos.

E isso ¢ s6 o comeco para a definicdo de uma educag¢do cada vez mais voltada a

formac¢ao de mao de obra e ndo a de um ser humano integral, essencialmente cidadao.

2.8 Da ditadura militar e a instrumentalizacio da educacao

Todo o otimismo e entusiasmo pedagodgico (termos cunhados por Jorge Nagle -

nascido em 18 de junho de 1929 e falecido em 21 de junho de 2019, reitor da Unesp entre
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1984 e 1989) iniciado na década de 1930 como o Manifesto dos Pioneiros de Educacdao Nova
de 1932, comecaram a ter seu declinio na década de 1960. Os movimentos de educacdo
popular que nasceram para fazer frente a pouca evolucao nas discussdes politicas desde a
apresentacdo do manifesto até a promulgacdo da LDB de 1961 serviram de alerta para as
camadas conservadoras do perigo que uma educagdo libertadora poderia fazer. Tanto que a
pressdo popular, neste periodo, conseguiu colocar no poder certos grupos que comegaram a
defender propostas que davam mais condigdes de dignidade a maioria da populacao.
Iniciou-se discussdes no parlamento de propostas sobre condi¢do de trabalho, reforma agraria,
taxacdo de riqueza, analfabetismo, universalizagdo da educacdo, nacionalizacdo do capital,
etc. Essas discussdes, apesar de muito benéficas, se implementadas, para a maioria da
populagdo, significava para a elite empresarial e os latifundiarios uma ameaca ao poder que
pretendiam conservar. Apesar das greves e dos movimentos de rua, a forca do poder das
elites, exercia um lobbie maior nas autoridades constituidas e as reformas que poderiam
significar uma divisdo maior da riqueza no pais eram deixadas de lado em detrimento de
outras que mantinham a situacdo como estava.

Mas a pressdo popular através dos movimentos populares, sindicatos, organizacdes
estudantis, organizagdes politicas socialistas, organizagdes eclesiais de base orientadas pela
teologia da libertagdo, comecaram a dar for¢a para o governo de Jodo Goulart (Jango) instituir
um programa de Reformas de Base, para estruturar o pais com condigdes de igualdade de
direitos para todos os cidadaos, sejam eles trabalhadores e empresarios.

Essa abertura de didlogo com os setores mais populares, sendo uma ameaga aos
privilégios das camadas sociais mais abastadas resultou no periodo de maior retardo nas
conquistas que o Brasil ja adquirira ao longo do periodo republicado. A ditadura militar
declinou a constru¢do de uma sociedade democratica de direito, para uma sociedade
autoritaria, liderada por um grupo especifico de militares e de suas convicg¢des construidas nas
escolas de guerra americanas. A conexao entre militares e governo norte americano fez com
que as ideias do pais estadunidense fossem importadas e servissem de base para as tomadas de
decisdoes do governo brasileiro. Inspirado no capitalismo consumista, a educagdo foi
estruturada para que este conceito social fosse servido pelas escolas e a educagdo tecnicista se
tornasse a orientadora das aulas nos bancos escolares.

A partir de 1964, a educagdo reduziu-se a pratica de transmissdo de conhecimentos
pelos professores, desprovida de discussdo politica. O desenvolvimento econdmico
brasileiro no periodo da ditadura militar (1964 — 1985) centrou-se na entrada de

empresas internacionais ¢ empréstimos de capital estrangeiro. A educagdo apresentou
caracteristicas pragmaticas e tecnicistas, para atender as necessidades imediatas do
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mercado de trabalho, fornecendo principalmente méao-de-obra para as induastrias
estrangeiras (MELO, 2012, p.75).

A condic¢do pragmatica que considera o homem como ser ativo e ndo apenas como ser
pensante e a condigdo tecnicista que € tendéncia pedagdgica liberal, de carater instrumental,
em que o professor ¢ o responsavel pela criagdo e execuc¢ao do planejamento, e o aluno,
apenas receptor do conhecimento, transformaram a educacdo, ou melhor, regressaram a
educacdo a situagdo da educacido tradicional, antes da republica. O professor ganhou o carater
supremo sobre a classe, mas desde que ndo manifestasse sua opinido sobre a realidade da
sociedade e sim transmitisse conhecimentos historicamente construidos pela humanidade e
validado pelo sistema politico vigente. O estudante volta a ser pacifico no processo
educacional e sua condicdo de aprovagdo passa a ser entendido pela capacidade de retencao
dos contetdos transmitidos e que deveriam ser provados em instrumento de avaliacdo
descritivo, tal qual lhe foi passado. O sistema educacional construido na primeira LDB,

deveria ser reconstruido e assim o foi.

O aprofundamento das relagdes capitalistas decorrente da opgdo pelo modelo
associado-dependente trouxe consigo o entendimento de que a educagdo jogava um
papel importante no desenvolvimento e consolidagdo dessas relagdes. Como vimos,
essa ideia ja aparece fortemente nas analises do Ipes, tanto no simpdsio de 1964,
como no Forum “A educagdo que nos convém”, de 1968. O pano de fundo dessa
tendéncia esta constituido pela teoria do capital humano, que, a partir da formulagao
inicial de Theodore Schultz, se difundiu entre os técnicos da economia, das finangas,
do planejamento e da educagdo. E adquiriu for¢a impositiva ao ser incorporada a
legislag@o na forma dos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade com o
corolarios do “maximo resultado com o minimo de dispéndio” ¢ “ndo duplicagdo de
meios para fins idénticos”. O ano de 1969 é o marco de abertura dessa nova etapa,
uma vez que, em virtude do Decreto n. 464, de 11 de fevereiro desse ano, entra em
vigor a reforma universitaria instituida pela Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968.
Igualmente, foi aprovado no mesmo dia 11 de fevereiro o Parecer CFE n.77/69, que
regulamentou a implantagdo da pos-graduagdo. E, no campo especificamente
pedagdgico, foi também em 1969 que se deu a aprovagdo do Parecer CFE n. 252, que
introduziu as habilitagdes técnicas no curso de pedagogia. Com a aprovagdo da Lei n.
5.692, de 11 de agosto de 1971, buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas
as escolas do pais, por meio da pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial.
Ja a partir da segunda metade dos anos de 1970, adentrando pelos anos de 1980, essa
orientagdo esteve na mira das tendéncias criticas, mas manteve-se como referéncia da
politica educacional. E, embora flexibilizada, permaneceu nessa posi¢do mesmo na
Nova Republica, que decorreu da abertura “lenta, gradual e segura” (SAVIANI, 2013,
p.-365).

Este pequeno resumo da evolucdo da educacdo no periodo da ditadura militar de
1964-1985, feita por Dermeval Saviani, faz notar que a preocupagdo com a educagao € clara e
objetiva, dada que pode ser resumida em alguns decretos. Desde o inicio do governo militar a
proposta era a de nao criar uma formagao de opositores do governo, mas sim de estabelecer

um exército de trabalhadores para resolver o problema da industrializacdo que seria
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intensificada gracas ao capital internacional, principalmente norte-americano. A educagdo
deveria estar associada a esta preocupacdo, sendo assim deveria ser pragmatica, sem a
discussdo critica da realidade a que o pais passava, tanto que os movimentos estudantis e
docentes foram os mais cacados e punidos durante o periodo ditatorial, pois as cabegas
militares entenderam o perigo que um processo de educacdo pudesse trazer.

E na verdade trouxe. Foi dentro das universidades e das escolas secundarias que os
principais nucleos de discussdo de uma retomada democratica surgiram. E no meio
educacional formal que as ideias podem ser discutidas e assim, criar contrapontos as
atrocidades e desmandos que sdo criados. E assim, foi. Porém, o poderio repressivo do
regime, conseguiu ficar no poder durante 20 anos e, para que os ditames das elites
perdurassem, reprimindo movimentos democraticos e ceifando vidas de muitos que lutavam
por um pais diferente, principalmente democratico.

Apesar do lado cruel, a luta das pessoas pela liberdade democratica, condicionou a
criacdo de movimentos que refletiam a necessidade de uma educagdo cada vez mais libertaria,
baseada em uma condi¢do historica critica da realidade social, dando sentido ao trabalho
realizado nas escolas e universidades. Muitos dos movimentos sufocados durante o regime
ditatorial, ressurgiram quando da abertura democratica em 1985, auxiliando na discussdo das
bases para a constru¢do da nova constituicdo de 1988. Dos resquicios das batalhas por
liberdade através de um estado democratico de direito, restou muita discussdo nas
universidades e esperangas foram novamente criadas de se estabelecer uma educagdo voltada

ao ser humano, e ndo mais ao mercado.

2.9 Da atual LDB (9394/96) mudancas e nao mudancas

Com a abertura e o fim da dura repressdo de pensamento, a producao intelectual ganha
espacos significativos e a educacdo retoma discussdes importantes, pois seus intelectuais,
comegam a visualizar a concretizacdo de uma retomada do sistema educacional mais

libertario, voltado a formag¢ao do ser humano e menos tecnicista.

A década de 1980 foi caracterizada, também, por significativa ampliacdo da producao
académico-cientifica, amplamente divulgada por cerca de sessenta revistas de
educagdo surgidas nesse periodo e por grande quantidade de livros. As principais
editoras criaram colegdes de educagdo, abrindo-se, inclusive, editoras especializadas
na area. Pelo avangco do processo de organizacdo e pelo aumento da produgdo
cientifica e de sua divulgagdo, a area de educacdo atingiu, na década de 1980, um
nivel de amadurecimento que lhe possibilitou a conquista do respeito e
reconhecimento da comunidade cientifica representada pela SBPC e pelas agéncias
federais de fomento a pesquisa e ao ensino (SAVIANI, 2013, p. 407).
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Muitos tedricos da educacdo voltam para o Brasil ainda mais fundamentados sobre a
necessidade de uma educagdo voltada para o ser humano cidaddo e propde intimeras
discussdes e foruns para o debate de propostas que tendem a fazer com que a pauta
educacional seja trazida para dentro das escolas e universidades e possa se discutir realmente
educacdo. Os primeiros governos pos periodo ditatorial até abriram espagos para que estas
ideias e propostas tivessem espaco no congresso nacional e os intelectuais pudessem opinar e
construir as bases educacionais do sistema educacional no novo estado democratico de direito.

E a partir destes espagos de debate que em 1992, surge a nova LDB. Das méos de
Darcy Ribeiro o texto apresentou varias inovagdes que antes ndo apareceriam nos textos
constitucionais: “praticas democraticas de gestdo escolar; maior autonomia das escolas para a
definicdo e implantagdo de seu projeto pedagodgico; ampliacdo de vagas para ingresso e
permanéncia dos alunos na escola” (MELO, 2012, p.90). Inspirou também o surgimento de
programas, inclusive de fomento e financiamento educacional, para que as propostas
apresentadas pudessem sair do papel, como o FUNDEF (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério). Tais iniciativas
amarram as propostas constitucionais para que de fato a aplicagdo dos recursos fossem
efetivamente destinadas a educagdo. A questdo ¢ que o texto legal ficou muito bom. Mas de
novo enfrentamos uma pratica antiga da politica brasileira: o discurso ser um, mas na pratica
as coisas sdao um pouco diferentes. Nao podemos negar que muitos dos programas
relacionados tiveram evolugdes significativas como por exemplo os relacionados a
alfabetizagdo, mas que careceram de consolidagdo em relagdo a leitura e a escrita. O

analfabetismo funcional ¢ uma realidade que persegue boa parte da populagao.

Houve ampliagdo do nimero de vagas e matriculas nas escolas, mas ainda ¢ baixa a
qualidade do ensino. Em 2002, uma avalia¢do revelou que 59% dos estudantes que
concluiram a 4% séric do Ensino Fundamental ndo dominavam a leitura e a escrita.
Ainda apresentamos um indice de reprovagdo nas primeiras séries do ensino
fundamental trés vezes maior que a da América Latina (5,6%). O “fracasso escolar”
ainda ndo foi superado. A solucdo para este problema envolve fatores internos e
externos a escola. Dentre os fatores internos, podemos destacar o elevado nimero de
reprovagoes, a falta de material didatico-pedagdgico, o despreparo dos professores.
Como fatores externos, podemos citar a dificuldade de transporte, choque cultural e
necessidade de trabalho do discente (MELO, 2012, pp.90-91).

Mas a principal preocupacao atual estd no lobby do capital sobre a educagdo que faz
com que os projetos educacionais sejam atravancados quando ndo sdo satisfatorios ao

mercado. Isso faz com que a escola continue com principios tecnicistas que coloca a
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preparacdo para o trabalho para as classes menos favorecidas, como suficientes para a sua
formagdo, deixando para as classes mais abastadas as condi¢des de frequentarem escolas
melhores € que criam esperangas para ingressar em um curso superior. No fim essas duas
escolas possuem a mesma finalidade, fazer com que o educando ingresse no mercado de
trabalho. A diferenca ¢ que ela continua oferecendo duas perspectivas que parecem ser
naturais: a dos pobres de cursar 0 minimo para entrar o quanto antes no mercado de trabalho e
dos mais ricos que apresentam um roteiro de formagdo mais amplo, com a apresentacao de
uma formacdo mais completa e significativa. Isso faz com que a manutencdo da estrutura
social continue. Por outro lado, hd propostas de acesso que estdo garantindo a muitos
mudarem de patamar social, através de programas e agdes governamentais que dao condigdes
de que os mais pobres acessem o mercado de trabalho de maneira mais competitiva. Mas sao
ainda muito pontuais ¢ de baixa adesao.

O problema ¢ este, como o mercado economico capitalista consumista ainda dita a
estrutura social, a educacdo ¢ vista como um meio para o fim que ¢ o de criar riquezas para
serem usadas nos processos de consumo. Sendo o lucro o objetivo do trabalho e dos
empreendimentos € preciso entender essa logica. Para que alguém lucre, alguém tem que ter
prejuizo. Este € o oposto da distribui¢c@o social. Essa l6gica mantém uma escola condicionada
a competitividade, a concorréncia, ao sucesso, fazendo com que alguns alcancem e outros
nao. Por isso muito do descrédito de jovens que ndo entendem o porqué de estar na escola ou
na universidade, se o grande objetivo € se preparar para o trabalho. E como o mercado esta
cada vez mais competitivo e querendo que os jovens entrem no mercado de trabalho para
baratear o saldrio pela regulacdo do desemprego, os jovens vém cada vez mais cedo
abandonando os bancos escolares e o ensino médio com cada vez mais indices de evasao cada
vez mais assustador. Retomar o sentido da necessidade de uma formacdo que auxilie na
construcdo do jovem mais consciente € necessario, mas ai também passa por processos de
formacao de professores e sua valorizagao.

Essa realidade da educacdo ndo ¢ resultado de um ato imediato do momento. E
resultado de sucessivos atos historicos que relegaram a educacdo aos interesses do mercado
econdmico e das elites que governavam. Isso fez com que a finalidade da educagdo ndo se
apresentasse a si mesmo, mas estava a servico deste mercado e das suas necessidades. Por isso
a preocupacao de estabelecer um questionamento de preparacdo para o trabalho que a escola
faz, nao por causa do trabalho. Pois nos parece que esta preparacao, ndo esta na finalidade
humana de realizacdo pelo trabalho, mas na condicdo de alienar o estudante e o deixar

distante de sua condi¢cdo necessaria de cidaddo que poderia lhe ajudar a ver o mundo como
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um lugar a ser cuidado, ver no outro a condicdo ndo de concorrente, mas de irmao e assim

pudesse contribuir para a (re)constru¢do de um mundo melhor.

2.10 Da atualidade da educacio brasileira e a esperanca

E inegavel contestar muitas evolugdes da educacio brasileira pos constitui¢io de 1988
e pos LDB 9394/96 e suas consequéncias legais. Iniciado pela responsabilizacao do estado e
das familias pela instrugdo das criancas e adolescentes, que possibilitou o entendimento da
concretizacdo da universalizacdo do ensino, primeiramente do ensino fundamental, apos
expandindo para a educacdo infantil e ensino médio, convocou uma mudanca de postura, de
olhar sobre a necessidade desses brasileiros estarem em uma escola. Esse movimento criou
varias politicas publicas para que essa universaliza¢do pudesse se efetivar. Algumas praticas,
que antes eram bondades dos politicos, ou eram efetivamente entendimento politico
progressista da educagdo, que eram locais, passam agora a serem obrigatorias por forca da lei.

Esse evento propicio, principiado pela lei e estimulado por alguns governos com
intencdes mais progressistas, geraram um ambiente de consolidagdo de um sistema de
educacdo brasileiro que tinha alguns objetivos simpaticos a ideias de desenvolvimento real da
educacdo. Mesmo sujeitados a elementos de mensuragdo do mercado, como o da qualidade,
que vamos ver com mais detalhe no capitulo seguinte, e eficacia, propuseram incentivos €
vinculagdo de recursos que garantiram com que a permanéncia na escola fosse uma busca

constante. Tanto FUNDEB?® (que primeiramente era FUNDEF), como PNLD’, s6 para citar

® Fundeb é o Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento da Educagio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais
da Educagdo e foi criado em 2007. Em 2019, o Fundeb distribuiu R$ 156,3 bilhdes para a rede publica.
Atualmente, garante dois tercos dos recursos que os municipios investem em educacgdo. (Fonte: Camara dos
Deputados -

https://www.google.com/search?gq=o+que+%C3%A9+o+fundeb+nateduca%C3%A7%C3%A30&rlz=1C1GCE
A enBR993BR993&o0g=0+que+%C3%A9+0+FUNDEB&gs lcrp=EgZjaHJvbWUgBweBEAAY gAQyCQgAE

EUYORIABDIHCAEQABIABDIHCAIQABIABDIICAMOABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYH
IHICAYOABgWGB4yCAgHEAAYFhgeMggl CBAAGBY YHJIICAKQABgWGB7SAQk40DM4ajBgqMTWoAgi

wAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8)

7 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar € a disponibilizar obras
didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educag@o basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital ¢
também as instituigdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. O Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as agdes de aquisigdo e
distribui¢do de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de
inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras
pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de refor¢o e corre¢do de fluxo, materiais de formagao e
materiais destinados a gestao escolar, entre outros. (fonte:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/3 1 8-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld



http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
https://www.google.com/search?q=o+que+%C3%A9+o+fundeb+na+educa%C3%A7%C3%A3o&rlz=1C1GCEA_enBR993BR993&oq=o+que+%C3%A9+o+FUNDEB&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgBEAAYgAQyCQgAEEUYORiABDIHCAEQABiABDIHCAIQABiABDIICAMQABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYHjIICAYQABgWGB4yCAgHEAAYFhgeMggICBAAGBYYHjIICAkQABgWGB7SAQk4ODM4ajBqMTWoAgiwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=o+que+%C3%A9+o+fundeb+na+educa%C3%A7%C3%A3o&rlz=1C1GCEA_enBR993BR993&oq=o+que+%C3%A9+o+FUNDEB&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgBEAAYgAQyCQgAEEUYORiABDIHCAEQABiABDIHCAIQABiABDIICAMQABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYHjIICAYQABgWGB4yCAgHEAAYFhgeMggICBAAGBYYHjIICAkQABgWGB7SAQk4ODM4ajBqMTWoAgiwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=o+que+%C3%A9+o+fundeb+na+educa%C3%A7%C3%A3o&rlz=1C1GCEA_enBR993BR993&oq=o+que+%C3%A9+o+FUNDEB&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgBEAAYgAQyCQgAEEUYORiABDIHCAEQABiABDIHCAIQABiABDIICAMQABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYHjIICAYQABgWGB4yCAgHEAAYFhgeMggICBAAGBYYHjIICAkQABgWGB7SAQk4ODM4ajBqMTWoAgiwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=o+que+%C3%A9+o+fundeb+na+educa%C3%A7%C3%A3o&rlz=1C1GCEA_enBR993BR993&oq=o+que+%C3%A9+o+FUNDEB&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgBEAAYgAQyCQgAEEUYORiABDIHCAEQABiABDIHCAIQABiABDIICAMQABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYHjIICAYQABgWGB4yCAgHEAAYFhgeMggICBAAGBYYHjIICAkQABgWGB7SAQk4ODM4ajBqMTWoAgiwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=o+que+%C3%A9+o+fundeb+na+educa%C3%A7%C3%A3o&rlz=1C1GCEA_enBR993BR993&oq=o+que+%C3%A9+o+FUNDEB&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgBEAAYgAQyCQgAEEUYORiABDIHCAEQABiABDIHCAIQABiABDIICAMQABgWGB4yCAgEEAAYFhgeMggIBRAAGBYYHjIICAYQABgWGB4yCAgHEAAYFhgeMggICBAAGBYYHjIICAkQABgWGB7SAQk4ODM4ajBqMTWoAgiwAgE&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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dois programas, incentivaram governos estaduais e municipais a desenvolverem suas redes de
ensino de maneira a conseguir usufruir destes recursos que, de certa forma garantiam indices
de desenvolvimento social, que por consequéncia geravam outros investimentos. De certa
forma, a educacao criou um ambiente favoravel para o desenvolvimento de politicas locais
que acabavam incentivando as familias a colocarem seus filhos na escola e os manterem 1a.
As consequéncias da estruturacdo do sistema educacional brasileiro geraram alguns
fatores positivos que precisamos destacar, pois tiveram impacto nas analises internacionais €
das universidades. Embora os programas tenham inimeros desafios e limitagdes, muitos tém
apresentado resultados significativos na melhoria da qualidade da educagdo e na promogao da
inclusdo social. Com a universalizacdo da educacdo basica, o acesso ao ensino superior, que
estava restrito as classes mais abastadas, come¢a a ser uma realidade mais consolidada e
muitas familias comecam a receber os primeiros universitarios apds geracdes de analfabetos
ou de relegados aos estudos. Desta forma podemos perceber uma expansdo do setor
educacional. Ou seja, o mercado educacional privado também vé seu crescimento acontecer.
Antes de propriedade apenas das congregagdes religiosas/confessionais, as escolas e
universidades particulares comecam a conhecer uma nova concorréncia que consegue
vislumbrar uma outra questdo por tras da melhora, ainda que singela, da educagao nacional.
Abria-se diante dos investidores nacionais e principalmente, internacionais, mais uma
possibilidade de lucro. Isso se deu gracas a alguns fatores em particular. Primeiramente ao
crescimento econdmico do Brasil na primeira década dos anos 2000, o que resultou no
aumento da classe média, que comegou a ver na educacdo, melhores oportunidades para seus
filhos, logo criava-se um novo mercado consumidor para servicos educacionais privados.
Segundo, os governos progressistas auxiliaram a entrada de investidores no mercado
educacional, com a justificacdo da maior oferta de vagas, com a flexibilizagdo das
regulamentacdes no setor da educagdo. Primeiramente no dmbito do ensino superior, como
depois na educagdo basica. Essas institui¢des tornam-se empresas de capital aberto, o que
facilitou a entrada de investidores, famintos por resultados - ndo necessariamente

pedagodgicos. Um exemplo disso é o grupo Kroton®. Essa participagdo das empresas

8 A Kroton Educacional é uma das maiores organizagdes educacionais privadas do Brasil e do mundo, com uma
trajetoria de mais de 45 anos na prestagdo de servigos no Ensino Basico e de mais de 10 anos no Ensino
Superior. Em 2010, a Kroton adquiriu o Grupo IUNI Educacional, instituigdo que também atuava na graduacio ¢
pos-graduacdo presencial; em 2011, o destaque foi a aquisi¢do da Universidade Norte do Parana (Unopar), a
maior instituicdo de Educagdo a Distancia do pais. Para coroar esse ritmo intenso de aquisigdes, em 2013, a
Kroton realizou o maior movimento de sua histéria: anunciou a fusdo com a Anhanguera e, com isso, consolidou
a sua lideranga tanto no ensino Presencial como na Educagdo a Distancia. Apds a fusdo com a Anhanguera, a
Kroton passou a contar com 125 unidades de Ensino Superior, presentes em 18 estados e 83 cidades brasileiras,
além de 726 Polos de Graduacdo EAD credenciados pelo MEC localizados em todos os estados brasileiros e
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educacionais foi bem vista pelo setor econdmico, pois injetou recursos financeiros no
mercado o que trouxe eficiéncia e recursos para o setor, mas levantou preocupagdes sobre a
qualidade do ensino e a homogeneizagao das ofertas educacionais.

Outro salto que a consolidacdo das politicas publicas de educagdo foi a possibilidade
de visualizar investimentos em educacdo, muito além dos parcos investimentos isolados que
antes se viam. Agora era possivel a busca de novos elementos estruturais para as escolas,
inclusive dando a elas a possibilidade de terem acesso a tecnologias. Muitas escolas, em pleno
século XXI, foram as primeiras ilhas de tecnologias de muitas comunidades, principalmente
do interior. Posteriormente, a escola se abriu para a busca de novas perspectivas de ensino e
aprendizagem. Claro que precisamos ressaltar, que por vezes eram despejados equipamentos
demais em uma escola, sem preparo humano nenhum, o que tornava tal tecnologia como mero
enfeite da escola, que continuava a se utilizar dos velhos equipamentos tradicionais: quadro e
lousa.

O século XXI trouxe momentos muito importantes, mas a grande questdo que se
ocupa ainda estd residente na missdo educacional. O pais ainda continua a galgar péssimas
posi¢des segundo os rankings que o mercado financeiro determina, ou impde. Temos varios
déficits de aprendizagem. Nossa leitura ¢ muito incipiente entre as classes menos favorecidas.
Mas temos esperancas.

Entendemos que precisamos ainda galgar espacos de soberania da educagdo sobre o
mercado financeiro, dando mais espago para as universidades ditarem as orientagdes de uma
educacdo formadora. Precisamos valorizar mais a carreira de professores, investindo em
carreiras e condigdes de trabalho, com politicas de melhor remuneragao. Assim, muitos jovens
também visualizaram o magistério como uma carreira possivel de realizagdo profissional. Por
consequéncia, ¢ necessario cursos superiores que respeitem um processo de formacao de
professores com maior solidez. Para isso, ¢ necessario regulamentar o ensino remoto, dos
cursos de licenciatura a distancia.

Enfim, as perspectivas para o cenario educacional no Brasil envolvem uma abordagem
multifacetada, que inclui a melhoria da formacao dos professores, a inclusdo e equidade, € o
alinhamento da educag@o com as necessidades de uma educac¢do emancipadora. Com politicas

publicas cada vez mais eficazes e uma colaborag¢do dos outros setores sociais, ¢ possivel uma

também no Distrito Federal. A Companhia ainda conta, na Educagido Bésica, com mais de 870 escolas associadas
em todo o territorio nacional. Por fim, a fusdo com a Anhanguera adicionou ao portfélio mais de 400 polos de
cursos livres e preparatdrios. (fonte: https://www.kroton.com.br/sobre-a-kroton/perfil-corporativo/ )
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escola que construird condigdes para a formagdo de cidaddos criticos e criativos, éticos e

estéticos.
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3 ANALISE DOS ATOS PERLOCUCIONARIOS NAS ESCOLHAS EDUCACIONAIS
AO LONGO DA HISTORIA DO BRASIL

Nos parece que a década de 1930 despertou no Brasil, no que diz respeito a pedagogia,
algumas discussdes educacionais que comegaram a ter relevancia no ambito politico e nas
rodas empresariais. As universidades e os colégios normais fizeram debates que procuravam
modernizar a educacdo brasileira. Para isso liam muito material de qualidade sobre as
pedagogias e as filosofias da educacdo que eram produzidas mundo afora. As discussdes até
essa década ja aconteciam entre alguns intelectuais, mas eram localizadas nas realidades das
provincias ou nos estados. E por vezes s6 na capital federal. Com a “Nova Republica” a
discussdo ganha uma dimensado federalista, e os trabalhos e estudos de tedricos escolanovistas
abriram as portas para novos olhares sobre o processo educacional brasileiro. Com
divergéncias, por 6bvio, mas que almejam muito mais do que preferéncias ou gostos. Estao
sincronizados no belo propoésito de discutir uma nova escola, capaz de transformar a realidade
deploravel da educacdo brasileira em uma unissona esperanga de um processo educativo bom
para todos. Segundo Fernando de Azevedo, isso s6 aconteceu pois

(...) a educacdo nessa época se encontrava numa encruzilhada: ou prosseguir nos

rumos antigos, em que insistiam conservadores e reacionarios, ou investir para rumos
novos, de transformagdes radicais, de estrutura e finalidades (SAVIANI, 2013, p.

208).

Essa euforia escolanovista possibilitou o ingresso da discussdao no ambito politico, mas
que logo descambou em uma pratica nao tao critica, assim como a pedagogia tradicional. Isto
consolidado na auséncia de reflexdo sobre as proprias contradigdes que as exigéncias
econdmicas do capitalismo exigiam do processo educacional. A escola que parecia enredar
nas bases legislativas da educacdo brasileira para uma escola de formacdo da integralidade
humana, preteriu aderir as demandas da industrializacao e da sociedade de consumo, adotando
uma visdo pedagdgica de visdo tecnicista, instrumentalizando os educandos as necessidades
praticas do modelo de sociedade ora pensado pelas elites. Essa escola, concretizada durante a
ditadura militar no Brasil, e que até hoje ¢ referéncia de ideario de formagao como preparagao
para o trabalho, ndo enquanto emancipador, mas como seres preparados para a sociedade de
consumo, assume o papel popular de escola com objetivos concretos para a utilidade publica.

E por isso que nos discursos politicos a ideia formativa da escola, ¢ deixada de lado,
substituida por uma ideia de escola que prepare seres humanos para as necessidades do

mercado. E por isso também, que todo o tipo de pedagogia que se apresenta com uma
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motivagdo libertdria e critica é parafraseada como analoga a movimentos contra o
desenvolvimento de um povo, de uma nacdo. E considerada um atraso. Diante destas
concepgoes, as contradicoes relevantes dos processos educativos ndo sdo observadas e as
propostas mais adaptadas aos interesses economicos se tornam predominantes.

Essa prerrogativa de atentar-nos as contradi¢des, ¢ provocada pela ideia de um grande
educador brasileiro, Paulo Freire, que ao falar sobre a pedagogia do desejo, faz-nos um alerta,
bem como uma critica, € nos aponta esperangas sobre como tornar o processo educativo
significativo e potencialmente emancipador do ser humano. Pois, podemos entender toda a
historia da educacdo brasileira de forma fatalista, mas podemos buscar também uma
esperanca de que o ensino no Brasil tem seu lugar e precisamos lidar com ele.

Neste tipo de busca, de procura por razdes, preparemo-nos, € aos outros, para superar
uma compreensdo fatalista de nossas situacdes, de nossos contextos. Superar um
entendimento fatalista da histéria necessariamente significa descobrir o papel da
consciéncia, da subjetividade na historia. Superar compreensdes fatalistas de “ser” na
rua ¢ sinénimo de sondar as razdes sociais, politicas e historicas de ser as ruas - contra

as quais podemos, dessa forma, lutar, coletiva e conscientemente. (FREIRE, 2001,
p.37-38)

E por isso que neste capitulo, apos a breve analise historica das pedagogias brasileiras
do capitulo anterior, nos propomos analisar as decisdes politicas que impediram que a
educagdo, bem como o sistema educacional brasileiro despontasse para uma escola
formadora, preterindo uma escola tecnicista e utilitarista. Pretendemos isso, localizando nos
subcapitulos abaixo, discursos utilizados que deveriam fazer parte de um processo
educacional formador, mas que foram relegados por um caminho instrumentalizador dessa
ideia. Cada um desses temas pretende ser, uma forma de analise critica hermenéutica, para
entendermos a for¢a dos processos de discussdo para as tomadas de decisdo. Isso, juntamente
com o poder de coercdo que o poder politico e principalmente econdmico, exerce sobre o
conhecimento pedagogico e cientifico para a ndo construgdo de uma escola formadora de
seres humanos e nao sé trabalhadores. Por isso, utilizando-se dessa ideia freireana, apos
sondar as razdes historicas, vamos nos dedicar as questdes sociais e politicas, bem como as
econdmicas, a fim de superar as compreensdes fatalistas e propor em seguida saidas para isso.
E com ajuda da metodologia critica hermenéutica, principalmente de Habermas, observar, na
construgdo historica dos didlogos, ou ndo, estabelecidos durante esses anos, contradi¢cdes nas
tomadas de decisdes que construiram uma educagdo voltada a instrumentalizacdo para o

trabalho.
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Em outras palavras, utilizando-se dos conceitos habermasianos, o que queremos €, ao
analisar as contradigdes historicas localizar e apo6s entender os atos de fala e sua prerrogativa
sobre a agdao pedagogica. Pois entendemos, assim como Habermas, “[...] que a agdo
comunicativa se distingue das interacdes estratégicas em razdo de que nesta todos os
participantes tém de buscar fins ilocuciondrios sem reservas, de modo a perseguir um acordo
[...]” (CENCI, 2011, p.117) Quando essa perseguicao se torna unilateral e pretensiosa, ou seja,
perlocucionario, o processo em si se carrega de intengdes que tendem a beneficiar apenas esse
grupo interessado. Nossa busca dos temas tende a tentar identificar possibilidades de novas

discussOes de forma ilocucionaria.

3.1 Ato estratégico que coloca a educacdo como formacgao cultural

Um primeiro tema que identificamos na analise histdrica, utilizada nos discursos e na
forma de lei, esteve associada a ideia de que a escola deve ser um instituto de formagao
cultural. Tal discurso se localiza em uma agdo estratégica que coloca a funcao da escola com
pretensdes de organizagao social, mas com um fundo claro de manutengao e conservagao dos
processos politicos e econdmicos, ou seja, de manter a cultura de que as elites devem, ao
natural, estarem no poder.

A questdao que se coloca aqui ndo ¢ a for¢a comunicativa da formagao cultural, mas o
emprego de modo estratégico para a conservagdo do poder’. O que se coloca aqui é a
importancia da formacdo cultural de forma clara para que a condi¢do de escola como
formadora cultural de modo livre e sem coer¢do, com o fim de estabelecer o processo de
formagao ndo deliberativa intencional para resolver questdes unicamente econdmicas.

Para isso ¢ importante o entendimento do conceito de cultura e sua significancia para a
construgdo de uma escola formadora ¢ de uma sala de aula de formagdo do ser humano.
Bauman pode nos ajudar com uma reflexao sobre o conceito:

A ideia de cultura foi uma invengdo historica instigada pelo impulso de assimilar, do
ponto de vista intelectual, uma experiéncia inegavelmente historica. E, no entanto, a
ideia em si ndo podia apreender essa experiéncia de outra maneira sendo em termos
supra historicos, da condi¢do humana como tal. As complexidades reveladas no
curso de uma tarefa historicamente determinada de constru¢do da ordem (nenhuma

determinagdo se impde, como assinalou Gadamer, a menos que seja reconhecida
como tal) foram elevadas a categoria de paradoxos existenciais da humanidade, por

° Habermas mostra que os atos de fala podem ser empregados de modo estratégico, porém somente para a agio
comunicativa possuem uma significagdo constitutiva (konstitutive Bedeutung) e funcionam como mecanismo de
coordenacao das acdes. (CENCI, 2011, p.112)
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meio da ideia de cultural como propriedade universal de todas as formas de vida
(2012, p.15).

A experiéncia historica daquilo que vamos acumulando ao longo do tempo de
conhecimentos e vivéncias parecem como eventos naturais do ser humano. O questionamento
de Bauman nos faz desestabilizar a ideia de acimulo natural de conhecimento e nos provoca a
pensar em qudo complexo sdo as estruturas para o ser humano estabelecer um processo
cultural. Ou seja, parece-nos num primeiro momento um processo que ja estd enraizado na
nossa condi¢do de humanos ir simplesmente acumulando coisas e por consequéncia criando
cultura. Paradoxalmente a essa visao simplista precisamos notar que toda a condi¢do de nossa
cultura foi uma construgdo que, na maioria das vezes, era orquestrada por cabegas pensantes
que apresentavam situagdes experienciais que davam conta de serem importantes a ponto de
as entendermos como sendo necessarias para a vida humana. Tanto que algumas delas, com o
passar do tempo, percebemos que a natureza de tal pensamento fora equivocada, o que nos faz
abandonar tal experiéncia ou conhecimento do rol do acumulado historicamente.

A modernidade, o desencantamento das concepgdes religiosas e metafisicas de
mundo, exige que os problemas de fundamentagdo sejam tratados a partir de uma
perspectiva racional, ou melhor, a justificagdo de uma autoridade politica deve, em

contextos modernos, ocorrer em conformidade com os ditames da razdo
(CASAGRANDA, 2017, p. 19).

O conceito iluminista de cultura do historicamente acumulado passa a ser questionado,
pois se entende tal questdo relacionada a uma tentativa de ordenagdo social e ndo de
construcdo intelectual. Enquanto essa visdo linear de acumulagdo pareceu bem-vinda, os
processos educativos se apresentavam como mantenedores de estruturas ja preconcebidas
pelos que estavam no poder e garantiam a continuidade politica, sem questionamento. Se,
como diz Bauman, tal ordem ndo fosse o parametro da constitui¢do cultural, as motivagdes
culturais trariam muito mais discussdes ao que se viu ao longo da histéria. Quem estava no
poder conseguiu impor com mais facilidade suas necessidades culturais, do que aqueles que
nao aprouverem de poder e que quando se davam conta de sua condicao precisaram apelar
para revolugdes e assim conquistar a inser¢do de processos culturais para a continuidade da
historia. Assim continuando na reflexdo de Casagranda precisamos colocar o conceito de
cultura em um patamar acima da simples interpretacao racional moderna

(...) segundo ele (Habermas), o empreendimento contratualista, salvadas e guardadas
as devidas diferencas, ndo foi bem-sucedido. Por isso, apoiado em Hannah Arendt,

Habermas recusa a solucdo proposta pelos tedricos do Direito racional e do
jusnaturalismo, afirmando, por exemplo, que “a produgdo de um direito legitimo
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implica a mobilizagao das liberdades comunicativas dos cidaddos” (CASAGRANDA,
2017, p.20).

Na educagdo brasileira, o processo de formacdo cultural complexa como afirma
Bauman pode ser usado como exemplo, dada a facil percep¢ao de elementos onde o conceito
de cultura se apresentou de maneira a impor as forcas de poder e dar um significado de
naturalidade aos processos que eram decididos nas esferas desse poder.

Talvez um fato iconografico desta perspectiva seja a da relagdo educacional dos
portugueses com os indigenas. Deveras, apesar das boas intengdes educacionais dos Jesuitas,
em nenhum momento a cultura dos povos tradicionais da terra brasileira foi entendida como
cultura. Pelo contrédrio, aos europeus, tais vivéncias e experiéncias historicas desses povos
locais estavam relacionadas a selvageria e a anti-civilizagdo. Portanto, estavam desalojados da
ideia de ordenagdo social que o processo civilizatorio de um povo culto poderia ter. Depois de
muito tempo, percebeu-se que muito do que fora realizado historicamente pelos povos
indigenas, tinha um processo de desenvolvimento civilizatorio e tecnologico.

Esses povos considerados primitivos domesticaram centenas de plantas selvagens
para produzir alimentos, fazendo cruzamentos e aprimorando sementes até atingir a
perfeigdo. O milho, originario de uma graminea, foi aprimorado em dezenas de
diferentes espécies, de cores e sabores diversos, com as mais variadas formas de
processamento, e se transformou no alimento mais cultivado e apreciado em todas as
Américas, chegando a Europa somente apds o retorno dos primeiros exploradores no
século XV. Assim como as dezenas de espécies de mandioca, o cacau, o feijao, o

tomate, e principalmente as batatas — dezenas de variedades cultivadas no Peru e
Bolivia e que dali se expandiram para todo o mundo (PAPPIANI, 2018, n.p).

Como povos que dominavam tecnologias poderiam ser considerados selvagens a
ponto de precisarem ser extintos sob o pretexto de ameagar a ordem civilizatoria. Assim, os
processos de pensamento europeu se apresentaram com uma dada cultura que era superior,
portanto justificava atitudes primitivas de eliminagdo do outro ser humano que lhe ameacava,
ante a melhor de todas as possibilidades de resolucao de conflitos em processo civilizatorio
que ¢ o didlogo.

Neste ponto que os processos culturais dos seres humanos ao longo da histéria no
Brasil, mas que eram reflexo do que era pensado na Europa se apresenta como uma
contradi¢do performativa que ameaga a condi¢ao de formagdao do ser humano. A cada época
da historia da humanidade vivenciamos a volta da selvageria, se ¢ que ela desapareceu. Nao
em povos que ndo tiveram contato com as tecnologias de origem europeia e das novas terras
por eles conquistadas, mas dos proprios colonizadores e seguidores dessa cultura. A saber,

preferimos resolver nossas questdes pelo sistema bélico a desenvolver sistemas de didlogo
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mais eficientes entre os povos e culturas diferentes. Até hoje, gastamos mais com compra de
armamentos ¢ medidas de “defesa” em todo o mundo, do que gastamos efetivamente em
educacao.

O resultado de tudo isso efetivamente ¢ um discurso de que a educacdo € um processo
de formagdo cultural, mas que na verdade se mostra como uma ferramenta de manutengao da
ordem social previamente estabelecida para manter no poder os donos do capital e que por
consequéncia organizam socialmente todas as institui¢des, inclusive a escola.

Dada a dimensdo da subjugacdo que o processo cultural tem poder de desenvolver na
sociedade, e a educacdo ¢ o mecanismo para essa manutencdo da ordem social, outra
dimensdo que podemos abordar como consequéncia da ndo clareza da importancia da cultura
nos processos educativos concretos esta na generalizagdo cultural que a sociedade atual esta a
entrar. Como diz Goérgen:

Na sociedade global e plural interconectada pelos meios de comunicacdo e pela
mobilidade social, o risco do ser humano se transformar num ser genérico chama
cada vez mais atengdo de socidlogos, psicologos, antropologos e pedagogos. Devido
a crescente influéncia e confluéncia de diferentes culturas, visdes de mundo e
concepcdes éticas, torna-se vital encontrar caminhos para o processo formativo em
termos de politicas publicas, de conteudos e procedimentos pedagdgicos. Esta ¢ a
grande questdo que gera preocupagdo, incerteza e mesmo desanimo na maioria

daqueles que trabalham em educagdio, fora ou dentro da escola (IN.: MUHL;
DALBOSCO; CENCI, 2016, p.33).

Uma cultura hegemonica dominadora como foi a apresentada pelos colonizadores
europeus foi devastadora para a composicdo de uma cultura genuina dos povos locais, ao
longo de nossa historia. Porém, o fendmeno que vemos agora, gragas ao movimento da
globalizacdo e da efusdo das tecnologias tem-se apresentado como um processo nada
producente do ponto de vista da formagao integral do humano.

Nesta perspectiva de uma cultura que possa dar ao ser humano uma condi¢ao de saida
de seu estdgio natural, quando somos superficiais ndo conseguimos fazer com que os
processos culturais nos libertem. Quando temos uma cultura que nos impde vivéncia ou
quando temos uma que generaliza tudo sem discussdo de que e porque tais elementos
culturais, ndo evoluimos.

O que produz nova cultura libertaria ¢ a dialética do didlogo livre das pressdes
externas, caracterizada por uma formagdo completa do ser humano que consegue se conectar
ao outro por igual e com seus pares formando redes de produgdo cultural conscientes.

A cultura pode ser definida como um processo de intercambio entre individuos,

grupos e sociedades no seu empenho pela vida e sobrevivéncia. Entdo, a propria
cultura passa a ser entendida como um processo em movimento. O individuo, na
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dindmica da aculturagdo, ndo se insere num contexto cultural homogéneo e fixo,
como ocorria no passado; ele se acultura numa sociedade em triplice movimento: a
sociedade plural, a sociedade global e a sociedade em devir. Esse devir, em si
desconcertado, a permanéncia, sempre fragil e provisoria, mas essencial a vida
humana, inscreve-se no ambito da criatividade critica do agir comunicativo. Nestes
termos, a permanéncia emerge no e do devir por obra do argumento humano
ancorados nos principios de justi¢a social, democracia e respeito a pluralidade.
Sobre o pano de fundo desses direitos, a busca de entendimento dialdgico desinstala
o universalismo essencialista colonizador do processo formativo, assumindo o plural
como esséncia e entendimento como estratégia da vida humana (GOERGEN, IN.:
MUHL, DALBOSCO, CENCI, 2016, p. 37).

Portanto, a formacao cultural que a escola pode ser, ndo passa apenas pelo discurso de
uma escola de formagao cultural, mas sim pelo entendimento das relagdes necessarias para os
estabelecimentos culturais, que de fato devem ser estabelecidos pelo didlogo livre entre os
humanos em formagdo. E ndo na simples, muito menos natural, dos resultados da consciéncia
do estar no mundo e necessitar deste conhecimento cultural para entender a sua propria
condi¢do formativa enquanto necessidade de ser no mundo, afastando a sua condicao de
subjugados aqueles que conseguem entender e utilizam-se desta para continuar a subjugar. A
liberdade desta condi¢do s6 se apresenta na consciéncia garantida apenas pela condi¢do
formativa para a autonomia. Essa complexidade precisa estar presente na atividade educativa
dos educadores em suas praticas pedagdgicas, o que muitas vezes, nas teorias nao criticas isso
ndo se evidencia, justamente por entenderem como processos puramente naturais.

Corroborando com esta ideia, Marcon, em um texto chamado Cultura e educacdo:
perspectivas politicas emancipatorias, apresenta uma diferenciacdo bastante interessante
sobre 0s aspectos acima postos do modo de ver a escola como formagao cultural:

As concepgoes de cultura que primam pelos elementos descritivos dos sujeitos, ou
seja, que se concentram na descri¢do de costumes, habitos, comportamentos etc.,
tém dificuldades para compreender a cultura da transmissao desses conhecimentos e
informagdes. A cultura entendida na perspectiva que buscamos fundamentar no
presente texto ¢ entendida no contexto das relagdes socioecondmicas e politicas que
os sujeitos constroem e constroem. Desta forma, toda e qualquer mudanga tem

relagdo com a cultura, visto que implica valores, comportamentos, praticas, utopias
etc. (IN.: DALBOSCO, 2008, p.317).

O grande sonho de todo o processo formativo emancipatério se fundamenta na
constituicdo de um ser humano que consiga desenvolver-se em seu carater critico reflexivo e
assim consiga ir além de uma aceitacdo banal de uma cultura imposta socialmente pelos
donos do poder, principalmente do poder politico e de seus interesses, que estdo associados a
conseguir colocar a seus servigos as institui¢cdes sociais, inclusive a escola, para a manutencao
da ordem social. A for¢a da formacao cultural é contraria ao conservadorismo, pelo simples

motivo da necessidade da constante construgdo e reconstru¢do que a cultura de um povo
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precisa sofrer a fim de constituir identidade. Cultura sem identidade ¢ fadada a ser extinta e
assim fica subjugada a cultura de outrem. A sociedade moderna, apesar do discurso da
necessidade de formagdo cultural, ndo faz esforcos para a conservagao de elementos ou tracos
de historicidade de um povo. Salvo as iniciativas de pequenos grupos, a forca maior ¢ a de
imitar as grandes poténcias ideoldgicas e suas maneiras de “viver”, desde que esteja vinculada
a grande vivéncia necessaria para manter o sistema econdémico vigente, ou seja, 0 consumo.

A escola e o processo educativo poderdo ser este centro de retomada da
problematizagdo do carater cultural necessario, retirando a ideia de naturalizagdo da formagao
e estabelecendo uma acdo pedagogica atuante para o desenvolvimento de sujeitos culturais. A
escola precisa ser um espago de producdo cultural e ndo de reprodugio cultural. E preciso
produzir didlogo sobre qual é a nossa cultura. E necessario uma agdo comunicativa, no
respeito das diferencas entre os humanos, respeitados as prerrogativas dos discursos
verdadeiros. Parafraseando Nussbaum, ndo precisamos construir uma cultura pura,
precisamos aprender como produzir cultura que auxilie na constru¢do de uma sociedade
democratica baseada no bem comum.

Tais mitos de pureza, contudo, sdo enganadores e perniciosos. Nenhuma sociedade ¢
“pura”, e o “choque de civilizagdes” existe no interior de cada sociedade. Toda
sociedade traz em si pessoas que estdo preparadas para conviver com os outros em
termos de respeito mutuo e reciprocidade e pessoas que buscam o conforto da
dominag@o. Precisamos compreender como produzir mais cidaddos de primeiro tipo e
menos do segundo. Imaginar, falsamente, que nossa propria sociedade é internamente

pura so serve para alimentar a agressdo contra os estrangeiros ¢ a cegueira com
relagdo a agressdo contra os nacionais (NUSSBAUM, 2015, p.29).

A escola estd entre um dos pilares da criagao de espagos de entendimento dialdgicos,
ou pelo menos da preparacdo de cidadaos do “primeiro tipo”, para se criem espacos de
conversa para construir cultura para a constru¢ao de uma sociedade democratica. Eis a nossa
primeira contribuicdo para o resgate da importancia de ouvir, respeitar e construir pontes entre

culturas.

3.2 Atos estratégicos que discute a relacdo entre educac¢ao publica e para todos

Um segundo discurso, ou melhor, ato de fala perlocucionario, encontrado em nossa
breve sintese da historia da educagdo nacional, pds chegada dos portugueses (europeus) ao
Brasil em 1500, passa pela apresentagao de propostas que objetivem a educagdo para todos os
cidaddos. Tal intencionalidade de efeito sobre os ouvintes, sejam eles nativos ou ndo, sejam

eles patricios ou ndo, sempre aparentou um esfor¢co de tornar a educacdo uma forma de
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melhorar a condicao das geragdes futuras sobre as passadas. Isso se deu de forma estratégica,
pois, iniciando com a justificativa de catequiza¢do dos indigenas até o estabelecimento de
uma educacao instrumentalizadora pela metodologia tecnicista, conseguia dirigir os humanos
a um controle cultural que fazia perpassar as ideias da classe dominante sobre as classes
subalternas a ponto de justificar a necessidade de um poder sobre os outros. Vejam que essa
intencionalidade nao aparece no discurso, mas sim a bondade de apresentar um processo
formativo para todos. Portanto o discurso de uma educacdo universal, publica e para todos,
sempre apareceu nas intengdes politicas e, portanto, caracteriza-se como um ato de fala
perlocucionario, pois

(...) o que confere as perlocug@o um carater peculiarmente assimétrico na interagao e

as caracteriza como agdes estratégicas encobertas. Trata-se, aqui, de interagdes nas

quais o participante, ao agir estrategicamente, ndo cumpre 0s pressupostos necessarios

para conseguir fins ilocuciondrios, proprios do uso normal da comunicagdo,
enganando aos demais. (CENCI, 2011, p.111)

Porém, mesmo nao entendendo as inteng¢des, o discurso sobre a universalizagcao
educacional, continua a fazer parte da promogdo da importancia sobre a necessidade de estar
na escola. Um exemplo disso estd no artigo 205 da Constituigdo Federal do Brasil que
apresenta a seguinte redacao: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Logo em seu inicio, o artigo coloca de maneira clara, que o
legislador constituinte expressa a necessidade de tornar a educagao de acesso universal para
todos os cidadaos brasileiros, em parceria entre o poder publico constituido e as demais
instituicdes sociais. Apesar da citacdo da lei remete a uma determinacdo legal a partir de
1988, nas legislagdes anteriores o discurso legislativo também expressa uma intengdo de
universalidade do processo educativo. Porém o que vemos pos colonizagao portuguesa até os
nossos dias, ¢ que a universalizagdo concreta da educagdo caminha a passos lentos. Mesmo
com a obrigatoriedade da presenca das criangas nas escolas, a taxa de analfabetismo, por
exemplo, ainda ndo € nula. A evasdo no ensino médio no Brasil como um todo € catastrofica.
Enfim, o modelo escolar brasileiro ndo garante escola para todos.

Podemos supor que um fator importante esta associado a ideia de interesse publico.
Mas a educacdo ¢ uma prioridade de interesse publico?

O que ¢ interesse publico? O direito discute muito essa ideia de interesse publico, pois

¢ resultado de muitas interpretagdes que justificam diferentes pontos de vista e justificam
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decisdes muito adversas nos tribunais. Vejam essa manifestagao do jurista José Eduardo Faria:
“(interesse publico €) um conceito quase mitico, cujo valor se assenta justamente na
indefinicdo de seu sentido e que, por ser facilmente manipuldvel por demagogos, populistas e
tiranos da vida piiblica, acaba sendo analiticamente pobre” (IN.: CRISTOVAM, 2013, p.226).

Essa falta de defini¢do clara de conceito ¢ o que foi utilizado durante toda a historia do
Brasil desde a colonizagdo para que nos discursos colocassem a educacdo como uma
prioridade publica, de interesse publico. Ou seja, que a educacdo deveria estar acima dos
interesses individuais e particulares. Porém nao foi isto que vimos.

Primeiramente, no periodo do Brasil colonial, a educacdo estava a servico dos
interesses tanto da corte quanto do Papa, ou seja, existia uma espécie de sistema educacional
para que a coroa portuguesa pudesse educar os conterraneos que vinham se instalar na colonia
e também para catequizar os “gentios” que habitavam as terras que invadiram. Os interesses
econdmicos e politicos estavam acima da instaura¢do de uma educagdo pensada para ajudar as
pessoas a desenvolverem-se de forma emancipada. Sua destinacdo era para a formagdo de
mao de obra e de fié¢is. Tanto que os interesses da educagdo dos povos originarios foram
desconsiderados historicamente.

Logo apds, mesmo com as reformas pombalinas, a educacdo também sofre sob o
discurso do interesse publico da educagdo, mas que na verdade, novamente fica subjugada aos
interesses claros de uma retomada econdmica da corte portuguesa que perdeu espaco para
outros impérios que economicamente se sobressaiam na época pelo novo modelo econémico
que surgira. Tanto que as reformas ndo tinham a pretensdo de atingir a todos, pois elas
aconteceram nas principais cidades ou metrdpoles, ou seja, essencialmente para a elite. As
classes mais populares ficaram, inclusive, sem o sistema educacional tradicional e
conservador dos jesuitas, expulsos do império para adequar as mudancgas aos interesses das
elites.

Seguindo este mesmo roteiro, os governos posteriores até ouviram muitos notaveis
tedricos e estudiosos das pedagogias que iam surgindo na sociedade moderna da Europa, mas
quando estas se apresentavam como necessitando de investimentos mais robustos para sua
implementagdo, eram relegadas a acdes que ndo efetivaram as verdadeiras atividades
necessarias para a concretizacdo de uma educacdo para todos os cidaddos brasileiros.
Propostas de leis foram escritas onde processos educativos podiam levar ao menos as
condigdes de tirar as criancas e jovens da condicao de analfabetos, mas pelo montante de
recursos que o exigiam, eram rasgadas e implementadas legislagdes menos dispendiosas aos

cofres publicos, mas que ndo atingiam a maioria da populacao.
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Tais legislagdes ndo eram para atender aos interesses publicos, que os maiores
investimentos em educacdo feitos durante o periodo imperial brasileiro foram feitos com a
criacdo das universidades. Nao que isto ndo seja importante, mas observe que, se a educacao
minima de ler e escrever ndo atingia a maioria da populacdo, como esta iria chegar as
universidades? Sim, as universidades foram criadas para a camada da populacdo que era
assistida pelos bracos do estado luso-brasileiro, ou seja, as elites e os seus. Isso por que as
necessidades dessas mesmas elites, querendo copiar o estilo de vida da metropole exigia
algumas regalias que somente a criagdo de curso como o de medicina conseguia resolver.

Nao obstante, com a independéncia e com a criagdo da republica, esta situacdo ndo
mudou. A educagdo continuou a ser usada como discurso politico, mas dando prioridade para
outras demandas sociais que beneficiam quem estava no poder € ndo o contingente
populacional como um todo.

Enfim, até hoje, os interesses particulares se sobressaem aos interesses publicos. Isto
porque os interesses de acumulagdo de bens estdo acima de qualquer outro interesse. E para
que alguém acumule, alguém tem que deixar de ter. Para que o acimulo financeiro acontega,
0 bem comum tem que ser relegado. E o bem individual de ter riquezas precisa estar acima.

E por isso que a naturalizagdo nos atos educativos dos processos de concorréncia e
ranqueamento acontecam. Fazer com que a individualizagdo do processo de educacao seja um
instrumento de uma destrui¢ao constante da ideia de educagao publica.

E importante dizer, educagio publica, ndo apenas a oferecida pelos érgaos publicos.

Educacao publica deve ser entendido como processo de formag¢ao dos individuos para
que estejam a servico das necessidades do publico. Educagdo publica ¢ aquela que envolve
todos os entes do processo democratico em funcao da constitui¢do de um bem comum, capaz
de trazer a tona as preocupagdes de um todo populacional. Que forme cidadaos, independente
da escola que frequentou. Que forme pessoas éticas, independente da universidade que
frequentou. Que forme pessoas comprometidas com os outros, independente com qual
institui¢do ou classe social esteja vinculada.

Esta ideia pode receber uma ajuda reflexiva a partir de uma andlise que Favero e

Tonieto fazem da ideia de democracia em John Dewey:

EEIN3

Dewey define “interesse comum”, “certa por¢do de interacdo” e a “reciprocidade
coletiva com outros grupos” como critérios de julgamento para definir os tragos
desejaveis e indesejaveis das formas de vida, aplicando-os, primeiramente, a duas
formas de associacdo. “Se aplicarmos estas consideragdes a uma quadrilha de
malfeitores, por exemplo,” diz Dewey, “verificaremos que os elos que
conscientemente lhe vinculam os membros sdo pouco numerosos € quase que
reduzidos ao sé interesse comum do roubo, e que sdo de natureza a isolar o grupo
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dos outros grupos, no tocante ao mutuo dar e receber dos valores da vida” (1959a,
p-89). Por isso, este tipo de educagdo ¢ parcial e falseada. Algo diferente acontece se
tomarmos a vida familiar. Neste grupo ndo s@o os interesses restritos que imperam,
nem a interacdo momentinea que se esgota quando sdo atingidos limitados
propodsitos, mas “ha muitos interesses conscientemente comunicados e
compartilhados - existem varios e livres pontos de contato com outras modalidades
de associagdes” (FAVERO & TONIETO, 2011, p.117)

A educagdo pode ser publica para todos, desde que o interesse por ela seja publico.
Para isso € preciso criar uma cultura sincera de entendimento da importancia dos processos
educativos reais de formagdo humana. E preciso que os discursos sejam apresentados tal qual
as decisOes sejam realizadas. Nao falamos somente das autoridades constituidas, mas da
sociedade como um todo. Que as forcas produtivas, ndo enxerguem a escola apenas como
formadora de mao de obra. Que as familias ndo enxerguem somente como depositos para seus
filhos enquanto estdo trabalhando e buscando sustento. Que as igrejas ndo enxerguem as
escolas como espacos de proselitismo ou catequese de suas confessionalidades. Que a
sociedade nao entenda apenas como uma obrigacado natural das criangas com a sociedade, sem
entender o processo cultural a que elas estdo vinculadas.

Entender as transformagdes sociais a que estamos nos sujeitando continuamente de
forma consciente € que nos torna sabedores das influéncias. E as mudangas constantes desta
sociedade nos deixam cada vez mais confusos e por isso continuar nos questionando sobre o
papel social dessa educagdo publica e de interesse publico estd associado a ndo definir de
forma fechada o que isto significa, mas questionar o mundo sobre o que isto significa. A cada
dia que passa as transformagdes da sociedade exigem uma sociedade cada vez mais para
todos, na contramao do sistema econdmico que propagandeia o individualismo como saida
social. O combate a essas dicotomias sO ocorrerd quando tomarmos consciéncia da
complexidade social em que a sociedade atual estd imersa. A cada dia que passa sofremos
descontinuidades por causa das mudancas constantes que vao acontecendo. Mas para
combater essa constante pressao pelo individualismo, sem deixar de entender a importancia
do individuo, a escola, olhando para o publico, precisa ser espaco de socializagao. Quando a
escola consegue ser realmente, ndo um depdsito imperativo de criancas e jovens € passa a ser
um centro de socializagdo dos individuos que continuam a ser individuos e ndo massa, as
coisas acontecem.

Os modos de vida das criangas, assim como dos adultos, sdo marcados pelas agudas
e permanentes transformacdes que os envolvem. Além disso, vale salientar que, com
o avango do mercado de bens simbolicos e a difusdo maciga da informagao,
ocorridos a partir do século 20, surge uma nova configuragao sociocultural e, com

ela, a cultura de massa com forte acento socializador. A familia e a escola continuam
sendo agentes socializadores, mas dividem esse papel com novos agentes. Como
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destaca Setton (2005), as mudangas relativas ao papel da informagédo e da difusdo
dos bens culturais, assim como a reestruturacdo das instincias tradicionais da
educagdo fazem com que a pluralidade e a heterogeneidade das informagdes em
circulagdo contribuam significativamente para o surgimento de uma nova percepgao
tanto do individuo sobre si quanto sobre os grupos que o cercam, bem como de
novas formas de interagdo social entre individuos e grupos. Tais mudangas
contribuem tanto para a emergéncia de novas formas de interagdo social e de
aproximacdo entre individuos e grupos quanto para o seu distanciamento (CENCI;
MARCON. IN.: MUHL; DALBOSCO; CENCI, 2016, p. 119-120).

Quando efetivamente se entende a escola ou todo o processo educativo como publico a
discussdo sobre os processos de socializagdo ganha real significado, ndo ficando relegados ao
dever do estado. A escola precisa voltar a questionar a educagdo como de interesse publico
como tal, para que se consiga refletir sobre as reais inten¢des e os beneficios e maleficios que
as criancas € jovens estdo sujeitos neste momento de superexposi¢ao as informagdes. A
complexidade da sociedade precisa de um porto seguro para ancorar nossos barcos e constituir
um espago publico de discuss@o sobre os rumos que devemos tomar. Nao como criadora de
rotas absolutas, mas como mediadora das possibilidades que possa se estabelecer entre
pessoas que criam consciéncia de si.

Precisamos que as autoridades constituidas que dirigem os bens publicos criem
politicas publicas que estabelecam como principio, ou até como norma, que os interesses
publicos estejam acima dos interesses privados. Que a educagdo possa estar a servico de
todos, e ndo apenas das forgas econdmicas e suas necessidades imediatas, como por exemplo
mao de obra. A educagdo pode e deve ser um processo que construa € reconstrua
constantemente a ideia de que o ser humano ¢ um individuo em primeiro lugar, mas que ele s6
existe socialmente. E que esta vivéncia em sociedade estd solidificada na garantia de direitos
que se apercebem gerais, validos para todos. Pois se os direitos fundamentais a uma vida
plena, entre eles a educacao, forem limitados a faixas exclusivas da populacdo, nossa vida fica
comprometida enquanto seres sociais. Ai sofremos as consequéncias das desavencas por
busca de direitos basicos. Tais dicotomias garantem discursos parecidos com a realidade. Que
possamos voltar a entender a escola como espaco publico e todo processo educativo como

bem publico em vista de um interesse publico pela educagao.

3.3 Atos perlocucionarios que discute educacio como formadora a cidadania

Este ¢ o terceiro discurso que podemos extrair das observagdes da historia da educagao

formal no Brasil e estd associado a um ato de fala, mas de modo estratégico. Isto acontece,

pois, o tema educacdo para a cidadania, tem um poder de movimentar pontos de vista
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diferentes e, assim, ser uma contradicdo quanto ao poder de ag¢do deste ato de fala. De um
lado, inspira educadores sérios pelo pais a transformar a educacdo tradicional em progressista
e emancipatoria. E por outro lado, ¢ um ponto de atencdo pelas camadas sociais
conservadoras, por ser um potencial de estimulo para a populacdo conseguir enxergar
possibilidades de transformagdes sociais € que ameagam quem estd no poder econdmico ou
ele sustenta.

Se no trecho anterior de nossa pesquisa a questdo estava situada no alcance da
educacdo para todos, com a devida importancia formativa que ela pode dar, agora esta na
analise do poder necessario de trazer para fora da escola os beneficios que ela pode gerar. A
educacdo nunca foi fechada em si. O proposito da educagdo se mede com resultados sociais.

Pela contribui¢do da transformagao que opera nos jovens, para que produzam na sociedade.

Educagdo ¢é para gente. Antes de podermos planejar um sistema educacional,
precisamos entender os problemas que enfrentamos para transformar alunos em
cidaddos responsaveis que possam raciocinar e fazer uma escolha adequada a respeito
de um grande conjunto de temas de importancia nacional e internacional. O que tem a
vida humana que faz com que seja tdo dificil manter instituigdes democraticas
baseadas no respeito de todos as leis ¢ na protegdo de todos pela lei, e seja tdo facil
descambar em diferentes tipos de hierarquia - ao, ainda pior, em esquemas de violento
odio grupal? Que forgas levam grupos poderosos a buscar o controle ¢ a dominagado?
O que faz com que as maiorias tentem, de forma tdo onipresente, denegrir ou
estigmatizar as minorias? Sejam quais forem essas forgas, ¢ contra elas que , em
ultima andlise, a verdadeira educagdo pela cidadania responsavel nacional e
internacional deve lutar. E ela deve lutar utilizando todos os recursos da personalidade
humana que ajudem a democracia a vencer a hierarquia (NUSSBAUM, 2015,
p-27-28).

Nessa analise de Nussbaum podemos encontrar um principio que os donos do poder
desvirtuaram do processo de educagdo cidada, pois ela sO se estabelece nas condi¢des
necessariamente democraticas. Porém essa construgdo social implica participacao, ou melhor,
espacgos de participagdo efetiva para todos. E ndo ¢ um movimento simples de construgao,
apesar das condigdes epistemologicas garantidas pela modernidade, mas que ndo recaia sobre
a pratica efetiva das ideias estabelecidas. Isto podemos ver a partir das reflexdes de

Casagranda sobre as ideias Habermasianas

A verdade é que a modernidade traz para o ambito das esferas culturais de valor (a
politica, a ciéncia, a moral, o direito, a arte, a educagao, a economia, a religido, etc.), a
autonomia necessaria para que possam funcionar de acordo com uma légica propria
(Habermas, 1987a, p.222). Essa autonomia, contudo, é necessaria para que se possa
romper com o paradigma tradicional que subjugava a limitava todos os dominios da
vida social a uma interpreta¢do global do mundo. A sociedade moderna rompe, assim,
com a concepgdo, predominantemente nas sociedades tradicionais, de que os
diferentes dominios da vida social estdo fortemente relacionados entre si. Em outras
palavras, a modernidade e a consequente autonomia das diversas esferas culturais de
valor, puseram fim a harmonia social preestabelecida pelas sociedades tradicionais e
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explicitaram conflitos e tensdes entre os diferentes dominios da vida social. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a sociedade moderna mostra-se como uma sociedade
caracterizada pelo conflito e pelo dissenso (CASAGRANDA, 2017, p.18).

No método educacional tradicional o pacifismo do processo, pautou a necessidade das
acOes docentes sem a abertura dos espacos de autonomia, mas criou espagos para a
concorréncia, por causa do apelo ao sucesso, por consequéncia, os espacos de conflitos, de
dissensos sempre foram bem estabelecidos.

Muito se fala que a educagdo ¢ como o processo agricola: planta-se semente para que
possamos colher frutos. Porém dentro desta ideia precisamos discutir algumas questdes. No
método tradicional essa metafora pacifista do processo educacional poderia caber com certa
assertividade, visto que as criangas, assim como a terra, se subjugam ao trabalho de alguém
que semeia o que bem entender com o intuito de colher aquilo que plantou. A participagdo da
crianga e do jovem neste trabalho é relevante somente pelo fruto que ira produzir no futuro.
Por isso dizemos, no senso comum, que as criangas sao o futuro do pais.

O professor sim, de forma autoritaria planta e cuida para que a produgdo seja garantida
e que produza os frutos desejados pela geracdo adulta, que sabe o que est4 fazendo, tem as
técnicas necessarias e os conhecimentos corretos para determinar de maneira assertiva o que
ird acontecer com o produto gerado. Tudo o que nado estd dando certo devera ser apartado da
producdo. Se a crianga se “desviar’ do projeto correto, o passo seguinte ¢ retira-lo da
plantacdo (expulsa-lo, reprova-lo) para que ndo contamine as outras sementes e plantas. A
ordena¢do de um caminho unico de producdo garante o sucesso educativo, pois o resultado se
apresenta como continuidade do acordo do como sempre foi feito. Todo aquele que nao se
formasse da maneira “adequada” era um subversivo, um marginal, alguém que ndo conseguiu
fazer o correto e vencer na vida. Essa aproximag¢do com a agricultura faz-nos ver o processo
de educagdo Jesuitico como um exemplo. Tanto a educacdo dada para os indios e caboclos,
quanto a educacdo que era dada as elites portuguesas e espanholas era a de em um primeiro
momento manter/conservar cada um dos individuos em seu “mundo” e fazé-los entender que
esta era a sua vida, e estar nesta condi¢do fazia parte de sua natureza. Em segundo lugar,
plantar a semente para colher o fruto da universalizacdo da fé, baseada no cristianismo e no
catolicismo. Esse processo foi tdo eficaz no Brasil que produziu exércitos de fiéis e de
submissos ao sistema, que até hoje, em pleno século XXI, ha pessoas que ainda afirmam que
sua situagdo de pobreza e marginalidade esta associada a vontade de Deus. Tal ideia de
catequizacdo cristd, apesar das rupturas entre catdlicos e protestantes, sé se intensificou com

as ideias das meritocracias dos protestantes e sua teologia da prosperidade. Aqueles que
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conquistaram coisas foram agraciados por Deus e aqueles cujos infortunios fizeram-nos
decadentes financeiramente ndao foram merecedores dos agrados divinos, mesmo com
presentes mundanos. Essa associacdo da metafora agricola com a formacao para a cidadania,
esta aqui colocada, pois localizamos aqui o cerne da contradicdo em que a escola foi
corresponsdvel na formacdo cidadd, criando uma barreira para a participagdo efetiva,
vinculando o trabalho escolar como algo ja determinado aos objetos (no caso os alunos) da
aprendizagem.

Criou-se uma mentalidade de que ha cidaddos e cidadaos. A pedagogia tradicional
conservou a ideia antiga, principalmente defendida por Platdo, escrito no livro A Republica,
de que esta na nossa natureza, fruto de nossas vidas anteriores, a nossa condi¢ao vindoura de
cidadaos, servos ou escravos. Assim a forca formadora da educacdo deve ser canalizada para
os objetivos da conservacdo destas condi¢des. O homem nao precisa se esforcar a ser sujeito
do processo, pois este ja esta concebido, estruturado e personalizado para cada uma das
situacdes de mundo a qual a natureza humana se ocupou de separar. Esta separacao nao se deu
pela competéncia, preparo e oportunidade percebida a cada um. Se deu por sua condigdao
natural. Ora, desta forma a formagao para a cidadania, na pedagogia tradicional se da pela
manuten¢do de cada um fazendo a sua parte na sociedade, respeitando, ¢ claro, a sua natureza.
As elites estd reservada a discussdo dos rumos da sociedade e aos servos e/ou trabalhadores o
sustento necessario.

E neste quesito contraditorio do sistema liberal que nos parece mover uma critica
bastante interessante feita por John Dewey. Apesar do tom ndo aparentar ser revolucionario,
por ser um liberal, nos parece que quando ele evoca a condigdo da escola como uma espécie
de laboratorio da sociedade, dando a conotacdo de experimentagdo dos atos sociais para o
processo de aprendizagem dos principais elementos presentes na sociedade, ele delibera sobre
a possibilidade de constru¢do da autonomia na crianga e no jovem, aproximando-o da
realidade e assim tornando-se sujeito do processo educacional. Nao passivo, mas ativo.

(...)para adquirir pessoalmente conhecimentos e verificar pessoalmente suas
convicgdes; fossem quais fossem as autoridades que afirmassem a veracidade destas.
Mas isto ndo deveria isolar o individuo do mundo, nem isolar — teoricamente — os
individuos uns dos outros. Seria facil perceberem que uma tal desconexdo, tal
ruptura da continuidade, negaria antecipadamente as possibilidades de éxito de seus
esforgos. O fato ¢ que todo o individuo se desenvolveu e sempre devera
desenvolver-se em um meio social. Suas "respostas" tornam-se inteligentes ou
adquirem significagdo simplesmente porque ele vive e age em um meio de
significagdes e valores reconhecidos como tais. Pelo intercdmbio social, tomando
parte em atividades que encarnam convicgdes, ele gradualmente adquire espirito
proprio, A concepgao de espirito como uma coisa isolada que o individuo possui

esta polarmente oposta a verdade. O individuo cria o espirito, desenvolve a mente na
propor¢do em que o conhecimento das coisas se acha corporificado na vida que o
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cerca; o eu ndo é um espirito isolado a criar novos conhecimentos por sua conta
propria (DEWEY, 1979, p. 325).

E ele continua suas observacgdes ao método tradicional refor¢cando sua posigao:

Existe alguma coisa nova, e ndo capaz de ser prevista mesmo pelos educadores de
mais experiéncia, nos modos por que se entregam ao seu trabalho e nos modos
particulares com que as coisas os impressionam. Com muita frequéncia tudo isto é
desprezado como ndo tendo importancia; e os alunos sao forgados a repetir a matéria
da mesma forma com que os mais velhos a concebem. O resultado ¢ deixar de ser
usado e orientado tudo aquilo que € instintivamente original na individualidade, tudo
o que diferencia uma pessoa de outra. Ensinar deixa entdo de ser um processo
educativo para o professor. No maximo ele se limita a aperfeicoar a técnica de que ja
dispde; ndo obtém novos pontos de vista; deixa de experimentar qualquer
cooperagdo intelectual. Tanto o ensinar como o aprender propendem a tornar-se
coisas convencionais e mecanicas, aptas a ocasionar fadiga nervosa para o docente e
o discipulo (DEWEY, 1979, p. 335).

Tais observagdes de Dewey prospectam a contradicdo encontrada no método
tradicional de uma educacdo para a cidadania, principalmente no que tange o entendimento
relativo a cooperacao entre individuos. Isto se da porque o principio da competitividade fica
acima do processo de cooperagdo. Ao exigirem tarefas que desencadeiam em avaliagdes
fechadas a um ciclo que tem seu fim dentro da escola e ndo se estende como experiéncia para
fora dos bancos escolares, limita-se o processo de aprendizagem. Ao mecanizar 0 processo
todo o sistema entra em autodesprezo, pois ndo se vé sentido concreto no que se esta fazendo
dentro da escola. Principalmente nos dias atuais, quando o principal mecanismo objetivado de
cobrar por provas, que era o vestibular, entrou em colapso. Pouquissimos cursos sao
disputados a ponto de exigirem uma prova classificatoria para o acesso ao ensino superior.
Isto quando estd em jogo o ingresso no ensino superior. Visto que muitos jovens nem
vislumbram tal possibilidade'.

Este discurso contraditério da escola como formagdo para a cidadania construiu, com
ajuda do método tradicional conservador, uma sociedade avessa a cidadania. Principalmente
no Brasil, em que o processo educacional, incentivado pela ideia de que a escola serve para
formar méao de obra, criou, ndo cidaddos, mas consumidores. A ideia de trabalho voltado a

realizagdo pessoal do ser humano enquanto ser social, deu lugar a formagao do ser que busca

19°0s dados da PNAD/IBGE também apontam condi¢do preocupante de frequéncia a escola e etapa de ensino
(Grafico 2). Em 2021, apenas 42,1% da populagdo entre 18 a 24 anos havia concluido o Ensino Médio no Brasil;
19,7% frequentava a Educacdo Superior; 19% ndo frequentava e ndo concluiu o Ensino Médio; 11,2%
frequentava o Ensino Médio; 4,3% ndo frequentava mas concluiu a graduagdo; ¢ 1,9% ainda cursava o Ensino
Fundamental.
https://www.andifes.org.br/?p=94903#:~:text=Em%202021%2C%20apenas%2042%2C1.ainda%20cursava%?200
%20Ensino%20Fundamental.



https://www.andifes.org.br/?p=94903#:~:text=Em%202021%2C%20apenas%2042%2C1,ainda%20cursava%20o%20Ensino%20Fundamental
https://www.andifes.org.br/?p=94903#:~:text=Em%202021%2C%20apenas%2042%2C1,ainda%20cursava%20o%20Ensino%20Fundamental
https://www.andifes.org.br/?p=94903#:~:text=Em%202021%2C%20apenas%2042%2C1,ainda%20cursava%20o%20Ensino%20Fundamental
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no trabalho, ndo o fim de sua realizacdo pessoal, mas a possibilidade de ganhar dinheiro para
conquistar coisas e nelas tentar realizar-se por té-las. Esse conceito de realizagdo pessoal esta
relacionado ao modo de vida que o capitalismo liberal implementou pos revolucao industrial.
O modus operandi de se trabalhar como meio de subsisténcia, passa a adquirir uma nova
conotacao, a de acumular. Aquilo que era proprio das elites reais, por sua “natureza” de serem
ricos, abengoados por Deus, desperta a possibilidade de acontecer também para outras classes
de cidadaos, mas que para alcangar isso necessitava-se, além da ben¢dao de Deus, muito
trabalho. Muito mesmo. Entdo o tempo que se tirava para discutir com os pares, 0os rumos da
comunidade em que se vivia, migrou para ocupacdo laboral, que se resumiu a emprego para o
consumeo.
O problema deste tipo de pensamento ¢ que ele leva as pessoas a se posicionarem
sempre como consumidores ou contribuintes, jamais como cidaddos. Na ideia de
cidaddo estd imbricada a ideia de atuag@o politica que implica definir o modo ¢ o
grau de participa¢do do povo nos destinos da coletividade. Independentemente do
regime analisado, o que importa é que, em qualquer discussdo de natureza politica,
devemos determinar em que medida o individuo é cidaddo, e o fazemos levando em
conta a rela¢do do sistema politico com a vida das pessoas. Isso ndo ocorre quando
nos deixamos nortear exclusivamente pela logica da esfera econdmica, pois ali a
discussdo politica ¢ inconveniente. As leis do mercado sdo indiscutiveis, ndo podem
ou ndo precisam ser discutidas. Argumentacdo, debate, defini¢do mediante consenso,
dissensdo e controvérsia sdo coisas que s existem no universo da politica, ndo no

universo da compra e venda de mercadorias ou da arrecadacdo de impostos e
aplicacao de recursos (CUNHA, 2001, p.39).

Esse sintoma social proprio da contemporaneidade pode ser observado em varias
situagdes. Quando vemos um levante de pessoas discutindo sobre o posicionamento politico
da escola e dos professores, mas ndo conseguem enxergar o posicionamento politico das
outras institui¢des e instancias sociais, € condenam as ideologias dos participes da educagao
formal exigindo uma conduta totalmente inerte e imparcial dos episodios e temas discutidos
na sociedade, significa que seu processo de formagdo para a cidadania ndo aconteceu na
escola. Principalmente porque ndo entendeu que a evolucao dos seres humanos aos processos
de desenvolvimento envolveu a discussdo do contraditorio dos temas, buscando possiveis
consensos democraticos ou tomadas de decisdes autoritarias.!! Nio entendeu que a

participagdo decisoria de qualquer aspecto da vida exige posicionamento. Nao entendeu que

" O principio do discurso tem inicialmente o sentido cognitivo de filtrar contribuigdes e temas, argumentos e
informagoes, de tal modo que os resultados obtidos por este caminho tém a seu favor a suposicdo da
aceitabilidade racional: o procedimento democratico deve fundar a legitimidade do direito. Entretanto, o carater
discursivo da formacdo da opinido e da vontade na esfera publica politica e nas corporacdes de entendimento as
quais s3o “isentas de violéncia”, no sentido de H. Arendt, desencadeando a for¢a produtiva da liberdade
comunicativa. (Habermas, 2003, p.191)
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quando discutimos nossas posi¢des estamos exigindo o respeito de nossos pontos de vista.

Nao entendeu que participar das decisdes que envolvem a nossa vida € um direito.

Para Habermas, o direito de participagdo politica vincula-se a uma formacgao publica
da opinido e da vontade, cuja institucionalizagdo juridica deverd culminar em
resolucdes sobre leis e politicas. Em seu entendimento, a determinagdo das estruturas
de formagdo da opinido e da vontade, dado seu carater publico, devera realizar-se de
forma comunicativa (CASAGRANDA, 2017, p. 61).

Cidadania deveria ser uma discussdo presente em todas as aulas e disciplinas como
esteira propulsora da discussdo para a constru¢ao de um mundo melhor. Sem essa discussao, a
naturalizacdo das acdes e consequéncias dos atos governamentais continuam beneficiando
apenas uma pequena camada de pessoas. Diante disso, o desafio ¢ desenvolver uma educacao
que torne os individuos conscientes do poder transformador da educag¢do que questiona.
Trata-se de uma educagdo voltada para a cidadania, que supere as limitagdes impostas por
uma visdo meramente economicista da educa¢do. Timo Hoyer apresenta uma rica andlise da

questao:

Dito de maneira simplificada: O Estado queria servos obedientes; a Igreja seres
humanos devotos; por fim, a economia mostrava-se interessada pela formagdo da
populagdo somente quando isso resultasse em rendimento monetario. Sendo assim, a
ideia de formag@o como desenvolvimento integral de todas as capacidades humanas
em todas as diregdes permanece a meio caminho. (...) Nao se pode esperar do
sistema econdmico, tanto antes como agora, outra coisa sendo 0 crescimento
econdmico. Também da Igreja ndo ¢ de se surpreender, quando ela coloca o valor
maior na devogdo e na certeza da fé. No entanto, da politica e dos defensores do
povo em um Estado democratico de direito(...) deve-se esperar muito, sobretudo, no
sentido de criar condi¢des minimas de formagao, visando com isso que os individuos
¢ a propria sociedade possam obter uma vida melhor. (...) Por que o Estado deve
fazer isso? Por que formagdo é cidadania? (...) Dahrendorf definiu o direito a
formagdo como direito de todo o cidaddo e cidadd de participar social e
politicamente da sociedade plural, livre e democratica. O nucleo de sua
argumentacdo consiste precisamente no fato de ndo se dar por satisfeito com a
preservagdo formal da igualdade de chances, pois tal igualdade ocorre somente ao
custo do favorecimento de grupos que ja sdo privilegiados (IN. DALBOSCO;
MUHL; FLICKINGER, 2019, p. 153).

Portanto, a discussdo da escola como formacao para a cidadania, ndo deveria estar
somente nos discursos politicos e pedagogicos. Deveria estar no dever estatal de fazer constar
nos processos ¢ procedimentos educacionais uma formagao ativa para a cidadania, e assim
reestabeleceriamos uma possibilidade de formagao integral do ser humano dentro das salas de
aula do pais. Construiriamos uma condicdo educacional ndo alienante, mas emancipatoria

para todos os sujeitos sejam eles discentes ou docentes.
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3.4 Atos que declaram a qualidade como elemento classificador da educacao

Quarto discurso. Este mais recente. Pauta os que decidem tomar medidas pela sua
interpretagdo. E essa € a questdo a ser pensada: que ¢ qualidade em educagao? Para iniciar a
andlise deste tema, precisamos de uma reflexdo de Cenci, quando fala sobre o conceito de
entendimento em Habermas. A reflexdo nos ajuda a entender o que desvirtua a esséncia de
uma educacao de qualidade, para um processo conservador e que estabelece a ideia de uma
educacao tecnicista.

(...) entender o contetudo proposicional ndo € o suficiente para compreender um ato de
fala. E necessario compreender também o seu sentido ilocucionario. Entender o
conteudo proposicional conduz a um entender-se “acerca de algo” no mundo,
enquanto a compreensao ilocuciondria leva a um “resolver-se a fazer algo”, ou seja, a
aceitagdo ou ndo da oferta de uma relacdo interpessoal. Isso significa que as ofertas
apresentadas pelos atos de fala t€ém condi¢des de gerar um efeito coordenador das
acdes. Tal efeito ocorre em razdo de que, quando compreensivel e aceita pelo ouvinte,

a for¢ca de um ato de fala ¢ difundida também para aquelas consequéncias relevantes
da ag¢do. (CENCI, 2011, p.119)

A questdo da qualidade esta relacionada a muitos momentos de nossa historia, desde a
preocupacao ética dos gregos, especialmente Aristoteles e muitos outros filésofos, poetas,
escritores que se ocuparam com a questdo em diferentes tempos. A preocupacdo com o bem
viver e com o desenvolvimento de uma vida eticamente boa, acompanha a humanidade por
séculos. Muitos autores acondicionaram este termo a suas pesquisas, suas obras, suas
observagoes, nas criagdes dos olhares que tiveram do mundo e de sua realidade para entender
a melhor das condi¢des para, de uma certa forma, exprimir o ponto de equilibrio entre o ato e
o fato. Por exemplo, quando resgatamos a ideia de qualidade em Aristoteles, estamos
relacionando esséncia e acidente. Mas o questionamento da qualidade ndo estd na esséncia,
pois este esta na discussao da natureza. A qualidade opera na questdao do acidente, ou seja, nas
caracteristicas Unicas que nos acompanham da concepc¢do e nas modificagdes possibilitadas
pela cultura que tornam o elemento da esséncia uma individuagdo. Qualidade esta relacionada
a perfei¢do do acidente. Assim também ele evidencia essa questdo na ética, quando ele fala de
exceléncia. Isso se conquista pela acdo repetitiva do habito que de posse da Phronesis
(exceléncia intelectual) constituem a perfei¢do dos atos humanos para as situagdes do
cotidiano.

A partir deste estudo aristotélico o conceito de qualidade rompe o tempo ¢ comega a
fazer parte complementar para entender outros aspectos da cultura humana. Um exemplo

bastante recorrente estd nos estudos a respeito da arte. Como as falas de Tomas de Aquino
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onde declara os preceitos fundamentais para considerar uma obra de arte como bela. O belo
estd constituido ndo no em si, mas nos aspectos qualitativos ali constituidos, alguns
mensuraveis, e outros frutos da origem transcendental do espirito. Quando ele fala do belo ele
ndo estd meramente padronizando, mas sim estabelecendo elementos que possam justificar a
seguinte frase: “a beleza deste corpo ¢ distinta daquele” (AQUINO, 1946, p.362).

Padronizagdo talvez seja o elemento central da evolugdo conceitual da qualidade.
Basta ressaltar o periodo em que o conceito de qualidade surge com forga na historia, a saber,
a revolucdo industrial. A qualidade estava solidificada na fabricacdo de produtos que
poderiam ser identificados como bons a partir da possibilidade de ser o mais proximo do
prototipo idealizado no projeto. As fabricas colocam em xeque a produ¢do manufatureira,
pois a eficiéncia da quantidade da producdo foi colocada acima da personalizagdo artesanal e
sua autenticidade. Nao importava a autoria do artesdo, mas a possibilidade de uma entrega
imediata e uma satisfacdo do cliente, potencializando o lucro do dono da fabrica. Padronizar,
tornou a industria viavel e lucrativa e apresentou a qualidade ndo mais da individuagdo
proposta por Aristoteles, mas por uma nocao de aquisicao imediata de um bem, e de um lucro
evidente.

Mas para chegarmos ao conceito de qualidade mais proximo da contemporaneidade,
precisamos entender a necessidade de mensuracdo dos processos industriais, a partir da
satisfacdo comercial. A medida de qualidade estd no cliente, ou nos clientes, pois se
considerado bom um consumo de determinado produto, este passa ser de qualidade. Porém
aqui entra uma das muitas contradi¢des que marcam as ideias liberais: o gosto e o bom neste
principio liberal ndo ¢ resultado de um processo de individuagdo e autonomia, mas pelo
contrario como propde Adorno e Horkheimer, a proposta acima sdo elementos de uma
padronizagdo da industria cultural. A partir dai o processo de mensuragdo comeca a ganhar
indicadores, planilhas, graficos, estatisticas, indices, percentuais, metas e o que ¢ mais
importante para esse processo: lucro. A qualidade torna-se o elemento de venda e de compra
do que ¢ produzido culturalmente pelo ser humano, seja nas fabricas, seja no comércio, seja
nos servigos, seja no trabalho humano. Sim, o trabalho coisificado recebe a qualidade como
diferenciador do ser humano trabalhador. Tanto que o trabalhador que tem valor € aquele que
¢ qualificado. As for¢as humanas s6 tém valor se puderem ser medidos pela qualidade de
trabalho. E isso precisa ser medido, seja pelas horas de trabalho, seja pela produtividade

realizada.
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Qualidade passa a ser o fundamento do ciclo humano, tanto que o que hoje mais ¢
almejado e que justifica a quantidade de trabalho exagerado dos humanos e a conquista de
uma qualidade de vida.

Mas como definir qualidade em educa¢ao? Quando pesquisamos o conceito de
qualidade na contemporaneidade, como feito acima, podemos destacar alguns pontos
interessantes: a qualidade passou a exercer um controle do processo produtivo das coisas para
o consumo. O esforco dos especialistas em gestdo empresarial concentra-se em entender e
ap6s vender suas contribui¢des para que o produto possa ser apresentado ao publico com uma
condi¢do de qualidade e lucratividade significativa. Agora, boa parte dos elementos essenciais
dos controles de qualidade sdo produtos da cultura humana, como tempo, produtividade,
satisfacdo, bem-estar, beleza, criatividade, etc. Logo, para que o processo de qualidade se
torne efetivo, tal conceito deve ser construido de forma equanime para a garantia do processo
e o sucesso dos controles de qualidade. Neste ponto aparece a educacdo. Segundo Charlot, o
conceito de qualidade educacional surge por uma necessidade gerencial e competitiva da
Guerra Fria (CHARLOT, 2021, p 3). Portanto, ndo ¢ um processo natural da evolugao dos
processos educativo, mas uma intervengdo governamental orquestrada para deter o avanco do
inimigo em uma corrida para a vitdria de uma batalha ndo travada em um front real, mas em
um campo supra real da arrogincia de ser o primeiro a conquistar coisas ainda nao
alcancadas, a saber, neste episodio, o espaco sideral. Como diz o autor, em quatro de outubro
de mil novecentos e cinquenta e sete, a antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
langa 0 SPUTNIK."

Bom, mas pode surgir uma questdo sobre a relacdo entre educacdo, qualidade e um
satélite artificial. Ou melhor, podemos fazer uma afirmagdao endossando o nascimento da
qualidade em educagdo por causa da URSS (hoje Russia). Para a primeira parte do
questionamento respondemos, sim ha toda uma relacdo que desencadeia uma reacdo. Para a
segunda afirmacdo, contestaremos e provaremos a nao paternidade soviética.

A questao da qualidade em educagdo se deu em reacao a perda que os Estados Unidos

da América e os principais paises capitalistas/liberais Europeus'® tiveram na corrida espacial.

12 SPUTNIK em russo significa companheiro de viagem, conjuge ou satélite. E 0 nome do primeiro programa
espacial russo. SPUTNIK 1 ¢ o nome do primeiro satélite, ndo tripulado, langado pela Humanidade, em outubro
de 1957 pela entdo Unido Soviética hoje Russia (1922 a 1991), iniciando a Corrida Espacial entre as nagdes,
principalmente Estados Unidos e Unido Soviética. Fonte: https://www.ufrgs.br/amlef/glossario/sputnik/

'3 Entre esses paises, podemos destacar o Reino Unido, a Franga ¢ a Alemanha Ocidental, a Bélgica ¢ a
Holanda.https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia/guerra-fria- 1-afinal-quem-venceu-a-guerra-fria.htm?cm
pid=copiaecola
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E a reagdo foi imediata: logo no inicio do ano seguinte cria um gabinete na OCDE' para
“(...tornar mais eficaz o ensino das Ciéncias e da Matematica” (CHARLOT, 2021, p 3). No
més de novembro de 1959, ela organiza em Royaumont, na Franga, um Semindrio de dez dias,
animado por Marshall H. Stone, da Universidade de Chicago, seminario que ¢ considerado
como o ato fundador da Reforma da Matematica Moderna. Uma mobilizagdo geral se produz
e leva, em 1989, a um documento chamado Curriculum and Evaluation Standards for School
Mathematics (Curriculo e Padrdes de Avaliacdo para Matematica Escolar). Esse documento
define dois principios do que, hoje, poderiamos chamar de qualidade de uma educagdo
matematica. O primeiro indica que todos os alunos podem aprender a Matemadtica, incluidos
aqueles que eram reputados por sua pouca afinidade com essa disciplina, como os mais pobres
€ as moc¢as — uma nagdo que visa ao desenvolvimento econdmico ndo pode perder qualquer
talento em potencial. O segundo principio norteador da reforma indica que a Matematica deve
ser ensinada de forma ndo dogmatica, a partir do método problem solving (procura da solugdo
de problemas) e até real world problems (problemas do mundo real) (CHARLOT, 2021, p 4).

A reforma educacional foi a consequéncia desta necessidade produzida pela ineficacia
americana de ndo ter chegado primeiro no espaco. Mas a corrida ndo estava encerrada, pelo
contrario, era preciso correr atrds para alcancar e ultrapassar os soviéticos € o caminho
passava pelo desenvolvimento educacional, mas ndo para desenvolver o ser humano e sua
autonomia, mas para resolver um problema que naquele momento colocava os comunistas na
lideranga mundial, podendo fazer com que as fronteiras dos dominios soviéticos pudessem se
sobrepor sobre os territdrios capitalistas. O que se quer ensinar ¢ matematica e ciéncias, para
que os egressos das escolas e universidades possam conquistar competéncias tecnologicas que
apresentem alternativas que coloque os paises ocidentais novamente na vanguarda.

A reacdo americana e europeia desencadeia a criagdo de curriculos disciplinares,
comissdes de controle, unificagdes curriculares, estimulos de produtividade académica
cientifica e tecnoldgica. As politicas publicas dos Estados Unidos e da Europa Ocidental
precisavam estar orientadas a suprir essa deficiéncia a qual a URSS, conseguiu resolver de

forma mais eficiente.

4"Organizagio para a Cooperagido e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) representa uma estrutura¢do formada
por paises e parceiros estratégicos dedicados ao desenvolvimento econdmico. Os membros pretendem discutir
politicas publicas e econdmicas que os orientem. Esses paises apoiam os principios da democracia representativa
e as regras da economia de mercado. Essa organizacdo também ¢ conhecida como Clube dos Ricos, pois seus
integrantes apresentam elevado PIB per capita (produto interno bruto por habitante) e também elevados
indicadores de desenvolvimento humano, representando cerca de 80% do comércio mundial e investimentos.
OCDE corresponde a sigla em portugués. Em inglés, a formagdo ¢ denominada Organisation for Economic
Co-operation and Development (OECD)." em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/ocde.htm. Acessado em
20/09/2023.
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Aqui se mostra uma frase de Ball que explica tais atitudes: “As politicas ndo
costumam dizer o que fazer, elas criam circunstancias em que as op¢des disponiveis para
decidir o que fazer sao reduzidas ou alteradas” (BALL, 2016, p. 19).

Assim as escolas foram conduzidas a seguir o antigo curriculo, mas que estava em

crise, como diz Arendt:

Na América, a crise atual resulta do reconhecimento do caracter destrutivo destes trés
pressupostos e do esforco desesperado que esta a ser feito para reformar todo o
sistema de educagdo, isto €, para o transformar completamente. Mas, ao fazer isto, o
que se esta efetivamente a fazer — com excecdo dos planos relativos a um aumento
imediato das facilidades de ensino das ciéncias fisicas e da tecnologia — nada mais ¢
do que uma restauragdo: o ensino sera outra vez conduzido com autoridade; nas horas
de aula deixar-se-4 de jogar e far-se-a de novo trabalho sério; dar-se-4 maior
importancia aos conhecimentos prescritos pelo curriculum do que as atividades
extracurriculares. Fala-se mesmo em transformar o atual curriculum de formagdo de
professores, de forma a que os proprios professores tenham que aprender alguma
coisa antes de serem colocados junto das criangas (2022, p. 7).

Os curriculos de Matematica e Ciéncias Naturais sdo por natureza controlaveis e
mensuraveis, pois agora a educagdo nao ¢ um problema de ordem sécio politico, mas passa a
ser um problema pertencente a ordem econdmica (CHARLOT, 2021, p 5). A necessidade para
que os resultados educacionais aparegam sdo urgentes. E os resultados precisam ser efetivos.
Logo, toda a diversidade de conhecimentos necessarios para a constru¢do de um ser humano
integral pode atrapalhar um resultado esperado e urgente. E necessaria uma escolha de um
conjunto de saberes e competéncias.

Aqui aparece de modo explicito o principio da qualidade em educagdo. A
padroniza¢do educacional impede a descoberta do conhecimento, a curiosidade, enfim, a
busca pelo conhecimento. Os conteudos estdo dados e precisam apenas serem transmitidos
pelos professores. Os objetivos estdo definidos, ndo precisam sair da ordem politica
estabelecida.

Mas para apresentar a qualidade e conseguir controla-la ¢ preciso criar mecanismos
que apresentem resultados (positivos para verificar que o caminho est4 chegando ao objetivo,
mas também negativos para apontar e/ou tomar providéncias para extirpar o que esta
atrapalhando). Todos esses processos sdo altamente justificaveis por teorias educacionais
utilitaristas que tenham como objetivo a transmissdo de conhecimento economicamente uteis.
Uma dessas teorias que colaboraram para o desenvolvimento deste projeto educacional foi o

construtivismo.'® O construtivismo néo foi construido para o sucesso da reforma educacional

15 Desenvolvido pelo psicologo e epistemdlogo suigo Jean Piaget, no inicio da década de 1920, o construtivismo
considera que ha uma constru¢do do conhecimento e que, para que isso aconteca, a educacao deve criar métodos
que estimulem essa construcdo. Essa linha entende que o aprendizado deve acontecer por meio do professor
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americana e europeia, pelo contrario, foi escolhida como uma metodologia que poderia ser
capaz de desenvolver de uma maneira eficaz para atender os anseios da lideranga mundial.

Agora a pergunta ¢: qualidade para quem? A maneira pela qual a qualidade tomou
conta de todas as instituicdoes modernas tém uma intencionalidade completa, pois € dotada de
objetivo. Quando a Europa e os Estados Unidos queriam uma educacdo de qualidade em
busca dessa lideranga mundial, o processo de desenvolvimento do sistema liberal caminhava
junto.

E desta forma que além da questdo da qualidade em educagdo precisamos observar o
movimento de qualidade que abarca todo o sistema de producdo do capital financeiro. Ao
analisar a politica de qualidade em educacdo, o parametro operado pelos dirigentes
educacionais foi o da qualidade total da produ¢ao industrial.

O desafio da sobrevivéncia, no mercado globalizado e cada vez mais competitivo, faz
emergir novas técnicas de gestdo. Essas novas técnicas gerenciais buscam manter as
organizagdes competitivas em um cendrio de constante mudanca, desenvolvendo sistemas
administrativos ageis e suficientemente fortes para os padrdes estabelecidos nessa nova
formagdo econdmica da sociedade. Entre os modelos gerenciais, a GQT (Gestao de Qualidade
Total) destaca-se em funcdo de buscar o gerenciamento do crescimento do ser humano, o
desenvolvimento tecnoldgico, assim como racionalizar os métodos de produgdo. (LIMA,
2004, p. 81-82)

Primeiro, a qualidade total levou em conta a ideia de conformidade. “conceito de
Qualidade foi, primeiramente, associado a definicdo de conformidade as especificagdes.”
(LIMA, 2004, 82) Especificacdes estas que estavam associadas a alguns critérios mecanicistas
determinados por uma métrica robusta, determinada por um principio do mais perfeito
possivel, onde o nao perfeito (o que ndo passou pelo processo de qualidade) deve ser
descartado. Isso acontece por uma questdo logica: um produto que nio tenha uma excelente
qualidade poderd comprometer o conceito de qualidade da empresa fabricante do produto.
Portanto, para que estas especificagdes aparegam, precisa-se de um processo também de
qualidade no seu processo de fabricagdo, a saber, um método e procedimentos, tanto
gerenciais, quanto de produgdo propriamente dito. Essa ¢ uma inven¢do japonesa (toyotismo).

Eles transformaram os processos em rotinas altamente verificdveis e com isso garantiam a

mediador e dos alunos, que ndo sdo apenas meros aprendizes, e sim, individuos com informagdes e
conhecimentos que precisam ser levados em consideragdo no contexto escolar. Quais sdo os principios do
construtivismo? o aluno ¢ o centro e o protagonista do processo de aprendizagem; o nivel de amadurecimento de
cada estudante ¢ respeitado; o ensino ¢ visto como processo dindmico, em que o aluno interage, e ndo estatico,
como acontece com frequéncia em métodos pedagogicos tradicionais; o aprendizado ¢ construido gradualmente,
e cada novo conhecimento ¢ aprendido a partir de conceitos anteriores.



87

observagao direta do processo produtivo e seus resultados, podendo direcionar os esfor¢os nas
falhas e ou substituir processos e ou executores quando tais objetivos ndo os atingissem.
Esse processo empresarial avangou:
(...)o conceito evoluiu para a vis@o de satisfagdo do cliente. Obviamente, a satisfagdo
do cliente ndo ¢ resultado apenas e tdo somente do grau de conformidade com as
especificagdes técnicas, mas também de fatores como prazo e pontualidade de

entrega, condicdes de pagamento, atendimento pré e pos-venda, flexibilidade, (...)
(LIMA, 2004, p.82).

As métricas deterministas do processo de qualidade passaram a ser flexibilizadas. O
elemento humano passou a nao ser um determinante para a identificacdo de um produto de
qualidade.

Com o processo de qualidade em educacao foram utilizados os mesmos parametros
para determinar a qualidade. No principio necessitava-se uma ag¢do mais imediata que
cobrasse dos estudantes e professores um comprometimento aos resultados para que o
objetivo primeiro fosse atingido. Por isso a National Science Board, nos EUA, em 1983, cria
um plano de acdo para melhorar a educacdo matematica, cientifica e tecnoldgica de todos os
alunos americanos no ensino primario e¢ secundario para que o sucesso seja o melhor do
mundo até¢ 1995 (CHARLOT, 2021, p.4). Esse plano tem comeg¢o, meio ¢ fim. Tem um
curriculo determinado, com um processo devidamente construido. As instalacdes foram
projetadas de acordo com exigéncias que o plano fazia. A sequéncia e o metodologia didatica,
obedecia a critérios rigorosos € que ajudavam a separar nas escolas os que detinham uma
qualidade excepcional de aprendizagem e rendimento, daqueles que tinham “defeitos”
intelectuais que impedia sua concretizagdo de pertencimento no rol dos destacados. A
evolucdo educacional era afuniladora, destacando os melhores produtos do sistema
educacional. A estes o reconhecimento de poderem avancar e continuar a busca pela
exceléncia académica e por consequéncia frequentar o topo das posi¢des que dariam a nagao a
posicao de lideranca.

Essa busca pela lideranca se consagrou, a Europa (ocidental) e os EUA conseguiram a
vanguarda do processo econdmico, “provando” para o mundo que seu sistema social, politico,
econdmico e cultural sdo a referéncia para o mundo e seus processos educativos sao
referenciais de qualidade educacional, garantindo a seus estudantes o status quo de
desenvolvimento intelectual.

E o segundo momento do conceito de qualidade total ndo atingiu a educagdo? Com

toda certeza. Quando o processo escolar alcanga esse “sucesso” de conseguir levar essas
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nacdes a lideranca mundial, a educagdo passa a ser estratégica. E por consequéncia, muito
lucrativa. Porém, para que ela continuasse em alta, era necessario mudar o objetivo, ja que
este tinha sido alcancado e os seres humanos, culturalmente embalados para seguirem os
objetivos da mudanca, ndo eram mais 0s mesmos € os mesmos elementos motivadores
também deixaram de ser os mesmos. Assim a escola passa a também ter que se reinventar
com seu principio de qualidade. Agora se torna necessario encantar o cliente (estudante e
familias) e fazer com que o processo de ensino e aprendizagem tragam satisfacdo para os
mesmos. Os critérios de qualidade em educacdo também ganham um ar de subjetividade
humana, através da satisfagdo do cliente.

O material humano a qual a gestdo de qualidade total se refere esta na satisfagdao do
cliente, ndo na reflexao de qualidade que o cliente tem sobre o produto. Vamos tentar entender
como vemos a diferenca. A satisfacdo no conceito da gestdo da ciéncia administrativa ¢
estabelecida de maneira ndo tdo abrangente. Veja como dizem Kaplan e Norton (1997):
“Ressalte-se que os interesses dos clientes tendem a se enquadrar em quatro categorias:
tempo, qualidade, desempenho/atendimento e custos.” O que na verdade ndo sdo elementos
tdo subjetivos assim, pois podem ser medidos por parametrizagdes evidentes que tornam a
satisfacdo comparavel com outros individuos e que nao necessitam de reflexao.

E neste processo que a qualidade em educagio tem endereco. E este lugar onde se quer
chegar tem intencionalidade. A esta intencionalidade que as ag¢des que sdo estabelecidas
ganham o crédito ou ficam no esquecimento. E a esta intencionalidade que fica subordinada
as tomadas de decisdo politicas sobre a educagao.

O conceito qualidade invadiu todas as tomadas de decisdo a respeito das prioridades
humanas, pois facilitaram a relagdo entre o ideal e aquilo que o real produz que estd em maior
conformidade com o ideal. As politicas publicas da educacao, e aqui ndo estamos falando
somente nos paises em que os conceitos de qualidade educacional foram iniciados, mas em
todos os lugares, inclusive no Brasil, estdo associadas a um parametro que justifica a devida
legitimidade do decidido. Assim, o encaminhado para a organizacao social esta solidificado
naquilo que, no espirito democratico, influencia a “maioria” a aceitar as propostas como
verdadeiras. Quando a qualidade, enquanto proposta de parametrizacdo da producdo
educacional, condicionou o efetivo exercicio das tomadas de decisdo como legitimadas.

Para melhor analisar esta perspectiva de legitimacao das propostas politicas, podemos
partir da proposta de Mainardes na qual exige a observacao de cinco contexto: da influéncia,
da producdo do texto, da pratica, dos resultados e efeitos e da estratégia politica (FAVERO,
2022, p.35).
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Ao analisarmos muitas das politicas publicas educacionais estabelecidas em varias
nacdes tém uma justificativa baseada na qualidade em educagdo. Isso se da, principalmente,
pois a qualidade adotada em todos os produtos de consumo, influenciam diretamente a
compreensdo do que ¢ o “melhor” para a geragdo a ser “educada”. Com dados, como aqueles
fornecidos pelos relatorios das avaliagdes externas, como os que mostram o rendimento
escolar, acesso a universidades, producgdo intelectual, etc, que indicam uma possibilidade de
sucesso futuro em detrimento de uma “mera” formag¢dao humana que torna o ser humano, nao
apenas uma pega da grande maquina liberal.

Quando se toma a decisdo do que buscar, do que investir, do que apostar, do que ¢ a
verdade, a concretude apresentada pelos conceitos de qualidade em educagdo justifica os
caminhos que devem ser apontados pelos que tomam a decisdo. Porém, sabemos que “As
politicas nao costumam dizer o que fazer, elas criam circunstancias em que as opgoes
disponiveis para decidir o que fazer sdo reduzidas ou alteradas” (BALL, 2016, p. 19).

As deliberagdes destas politicas alicercadas nesta influéncia ndo garantem uma
universalidade dessas pretensdes qualitativas do processo. Isso se da, justamente por
aproximar, de mais, a educagdo a uma mercadoria como um mero resultado de uma produgao
industrial. A abrangéncia dessas politicas baseadas neste modelo de gestdo de qualidade
intenciona preterir aqueles que garantem resultados promissores dos indices em relagdo
aqueles que por suas naturezas e influéncias culturais, sociais e econdmicas, ndo conseguem
registrar 0s mesmos nimeros.

De fato, uma gestao da qualidade em educacdo ndo consegue fechar a conta a partir de
uma universalizacdo da dita qualidade. Sim ¢ uma contradi¢do, mas ¢ altamente justificavel
pois esta alicercada nos mesmos principios liberais que estruturam as pessoas aos demais bens
(materiais e imateriais). Nem todos tém acesso. Mas nao se pode criticar tal posi¢do por
desconhecimento. Como abordado no principio deste texto, a inten¢do de busca da qualidade
em educacdo proposta por americanos e europeus no século XX, sempre esteve alicer¢cada em
uma busca para suprir as demandas de corrida contra o sistema soviético. Para tanto era
importante produzir mao de obra adequada e super competente para esse desafio. Nao estava
em questdo a ideia de universalizar esse acesso, mas sim, a de escolher os melhores entre
todos para as mais diferentes tarefas.

Essa ¢ uma formulagdo metodologica do ensino baseada em um processo liberal que
tem suas bases orientadas em uma instrumentalizacdo do sistema educacional, com um

objetivo claro de formar profissionais (atender o mercado de trabalho) competentes.
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A qualidade em educag@o ndo ¢ a vila da historia. Pelo contrario, buscar uma educagado
de qualidade ¢ louvavel, o grande problema estd no método e nos propdsitos que subjugam a
ideia de qualidade.

Podemos utilizar a ideia de Foucault de cuidado de si. Quer elemento de busca por
uma qualidade educacional, melhor que aquela que busca entender quem ¢ o ser humano para
construir um processo de formagdo do proprio humano. Como diz Goérgen: “O primeiro ¢
fundamental desafio que se coloca agora (...) ¢ como resistir ao enquadramento imposto pelo
sistema econdmico, fora do qual ndo ha, pelo menos nao a curto prazo, alternativa de
sobrevivéncia”. (2019, p. 10). Essa busca do contraditorio em relacdo a proposta liberal tende
a buscar uma qualidade ndo utilitaria, mas sim emancipatoria com o intuito de fazer com que
a formagdao humana esteja, ndo a servico de um projeto politico garantidor do lucro, mas a
servico da cultura devidamente humana. “Nao € possivel conduzir a formagdo humana sem ter
clareza sobre o que ¢ ser humano” (Goérgen, 2019, p.13). Mas isso s6 € possivel se e somente
se, 0 espago escolar garanta, através de suas acdes € compromissos, possa construir um ser
humano integral. Mas para isso hd a exigéncia da constru¢do de um pensamento critico e
autonomo. Nao precisa ser desvinculado ao processo de construgdo das riquezas, mas nao
pode ser escravo desse sistema que garanta o acesso a elas seja desigual. Portanto, “desde a
sua criacdo nas cidades-estados gregas, o tempo escolar tem sido o tempo em que o “capital”
(conhecimento, habilidades, cultura) ¢ expropriado, liberado como um “bem comum” para o
uso publico, existindo, portanto, independente de talento, habilidade ou renda
(MASSCHELEIN, 2014, p.6). E aqui que mora a diferenca entre os modelos. No primeiro, a
qualidade esta alicer¢ada na busca de profissionais que atendam demandas do mercado. No
segundo, a qualidade esta alicer¢ada na busca de entendimento dos elementos que atendam as
necessidades do humano, a saber, a consciéncia critica e a responsabilidade ética, que parte de
uma formacao integral humana, ética, autonoma e livre.

Eis a esperanga. Ela estd associada a mudancga das perspectivas de construgdo de
politicas publicas que garantam a constru¢do de uma escola universal/publica com qualidade
voltada a formag¢ao do ser humano e ndo meramente como agente proativo dos interesses
privados do sistema economico.

Nesse sentido, o cuidado de si Foucaultiano pode ser justificado com uma expressao
de Dalbosco de “tornar-se o que se ¢”. Nao porque as duas expressoes sao a mesma coisa, mas
sim por ter a mesma intencionalidade formativa. Segundo Dalbosco,

a metafora do ‘tornar-se o que se ¢’ expressa bem o sentido ambiguo da formagao,
constituida por forcas antagdnicas que se implicam mutuamente, contemplando-se ou
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anulando-se entre si. Ha desse modo, uma conjugagdo de fatores e de forgas que
impulsiona o ser humano para frente, que o engrandece, permitindo-lhe o amplo
desenvolvimento de suas capacidades, nas mais diferentes diregdes (2019, p.38).

O conceito de qualidade marcou a mudanca da preocupa¢ao mundial com a educacio
como auxilio para o desenvolvimento de um sistema econdmico. A apropriagao pelo sistema
liberal desencadeou uma forma de controle da educacao para que os objetivos determinados
pelo contexto social, politico e econdmico, produzissem o efeito necessario para uma corrida,
no século XX, entre sistemas diferentes que idealizaram a conquista imperialista do mundo.

Nao que o conceito tenha surgido para atender a area de educagdo, pelo contrario, ela
foi adequada a educacdo pela sua eficacia no processo produtiva, pois garantia uma
lucratividade maior para os donos dos meios de produgdo, por um simples sistema de controle
que fornece nimeros, indicadores, planilhas que se transformaram em dados para uma gestao
mais assertiva na linha de produgdo. Esse processo de gestdo de qualidade evolui para o
indice de satisfacdo do cliente, que atribui elementos aparentemente humanos, mas que
apenas demonstram a necessidade da criacao de desejos.

Essa inser¢do destes processos de gestdo de qualidade na educagdo realmente surtiu
efeito esperado de constituicdo de mao de obra que colocou EUA e Europa na vanguarda dos
processos produtivos no final do século XX. Porém, de certa forma, decretou o fim do
processo de formagao do ser humano e do cuidado de si.

Essa pretensdo mecanicista liberal deveria ser substituida por uma constru¢do da
consciéncia critica que so ¢ possivel se o ser humano seja o fim da educagdo e nao o mercado
econdmico. Assim, quando refletimos sobre a qualidade devemos abrir um espaco, fechado
pelas preocupagdes lucrativas do consumo, para a construcdo de politicas publicas que
garantam a universalidade real da educacdo enquanto projeto de nagdo, tal qual fez os
americanos € europeus, mas com principios baseados no bem comum. Por isso retomamos a

pergunta: Qualidade em educagdo para quem?

3.5 Ato estratégico que declara a educacio para a vida

A escola deve educar para a vida! Este discurso, que muitas vezes ¢ utilizado por
pedagogos, ¢ utilizado, principalmente, por politicos para justificar atos governamentais de
reformas na educacdo. Esta justificativa, no Brasil, ganha uma conotacdo de avanco ao
modelo tradicional de educacdo por dar um carater aos modelos educativos de preocupagao

humana. E muitos educadores foram seduzidos por tal objetivo escolar e, de modo irrefletido,
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continuou a fazer uma educagdo nao progressista. Apds todo o nosso trajeto de pesquisa de
algumas contradi¢des historicas do que € dito para o que ¢ feito em educagdo, chegamos em
uma que nos chama mais a atengdo pela sua capacidade de mobilizacao de educadores que
tem vontade de estarem em uma educagdo libertadora e sdo fascinados pelos discursos, mas
esquecem de se questionar. A questdo que se coloca para esta dimensao inegavel da escola de
ser formadora para a vida é: Para qual vida o estudante esta se formando?

Quando no iluminismo, por exemplo, se apresentou um modelo, quase que, libertario e
universalista de educagdo que propunha “A libertagdo da humanidade” que “nao depende de
um ato generoso de alguma divindade, mas do conhecimento das leis da natureza e do seu
adequado uso” (MUHL, IN. DALBOSCO; CASAGRANDA; MUHL, 2008, p.112), ndo foi o
suficiente para que as elites burguesas que ganharam a revolugdo propusessem um processo
de educagdo em que a vida que apresentaram para a sociedade era a vida que todos
precisavam se preparar para viver.

Com o avango do ideario burgués, a identidade genérica, pela qualificacdo
técnico-cientifica, ética, estética, politica, econdmica e pedagodgica de todos os
membros da sociedade defendida pelos iluministas, concede lugar a uma formagéo
diferenciada, elitista para os grupos sociais privilegiados e apenas elementar para os
demais segmentos sociais. A educagdo deixa de ser concebida como uma educacdo
universal ¢ assume o carater de educacdo de classe. Em decorréncia disso, afirma
Ponce, “a revolugdo que comeca com um charmoso apelo aos ‘filhos da patria’
terminava em beneficio exclusivo dos ‘filhos da industria". A formag¢ao educacional
como sindnimo de emancipagdo social e individual dissolve-se numa educacdo
orientada pela utilidade e pela pratica da administragao dos interesses economicos e
das posses individuais. Ao invés de universal e voltada para a formagdo humana
geral, torna-se elitista ¢ destinada a oferecer uma qualificacdo predominantemente
voltada para a produtividade econdmica e a eficiéncia administrativa do Estado. Em
termos habermasianos (1987c¢), a educacdo coloniza-se e assume a natureza de um
instrumental técnico de manipulagdo politica e econdmica; ao invés de um recurso

de oposigdo e de transformacao social, transforma-se em ferramenta de estabilizagdo
funcional (MUHL, 2008, p.117).

Essa mesma perspectiva se d4 a cada passo que se tenta fazer reformas na educagao. O
discurso de organizar uma educa¢do que atenda as dimensdes necessarias para a vida aparece
como argumento a priori. E isso deveria mesmo ser. Porém, a sua aplicagdo pratica, objetiva,
a tal situacdo nao se apresenta como tal. Aparece sim uma vida que precisa ser preparada,
estudada, desenvolvida, formada, mas ndo ¢ a vida dos seres que estdo no processo de
formag¢do. Os individuos sentados nos bancos escolares, na maioria das vezes sdo revestidos
de uma perspectiva de que existe uma Unica vida a ser vivida que ¢ aquela associada a
manutengdo de quem estd no poder, conservadora. Tudo o que precisa ser construido,
aprendido, pesquisado estd a servigo de uma estrutura de poder e sair deste cendrio ¢

considerado subversdo, de tentativa de ebulicdo social, disfarcado na perda da liberdade.
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Dewey quando analisa a importancia da individualidade no processo educativo, visualiza esta
situacdo como um fator de prejuizo educacional para se atingir os verdadeiros objetivos

educacionais.

Maior ¢ o dano agora, do que quando toda a comunhao era governada pelas opinides
consuetudinarias, devido ao contraste entre os métodos de ensino na escola e os
métodos usuais fora dela. Nao se pode negar que o progresso sistematico das
descobertas cientificas principiou quando se permitiu aos individuos (permissdo que
depois se tornou em incitamento) utilizarem suas proprias peculiaridades de reacao
para com a matéria a tratar. Se, como objecdo, se alegar que na escola os alunos sdo
incapazes de tal originalidade e por isso devem limitar-se a aprender e a reproduzir
as coisas ja conhecidas pelos melhores informados, a resposta sera dupla: a) Nosso
interesse ¢ pela originalidade de atitude, que equivale a "resposta" espontinea da
individualidade propria de alguém, e ndo pela originalidade avaliada pelo seu
produto. Nao se pode esperar que os jovens fagam descobertas originais relativas a
fatos e leis compendiados nas ciéncias naturais ¢ humanas. Mas ndo ¢ desrazoavel
pretender que o estudo se faga em tais condi¢des que a atitude do estudante seja
perfeitamente a de quem esta a fazer verdadeiras descobertas. Embora os estudantes
imaturos nao as fagcam sob o ponto de vista das pessoas adiantadas, eles as fazem
sob seu préoprio ponto de vista, sempre que lhes for ministrado verdadeiro ensino, b)
No processo ordinario por que alguém se familiariza com matéria ja conhecida por
outros, até alunos bem novos reagem de modos inesperados (1979, p.334-335).

E importante notar como ¢ muito facil se encantar com o discurso de que a escola deve
preparar para a vida, mas que na maioria das vezes essa vida ndo estd associada ao individuo
que estd em formagao, mas nos individuos que estdo fora do processo, mas que dependem
desses individuos para que os seus proprios interesses sejam atingidos. Quando analisamos a
pergunta e olhamos para a histéria educacional do Brasil, vamos sempre estar atrelados a esse
que poderia ser um paradigma social. Veja que durante o Brasil colonia, os indios e caboclos
(e alguns negros) eram expostos a um tipo de educacao que ndo os formavam para a sua vida,
mas para serem obrigatoriamente inseridos na vida “civilizada” dos europeus. Ndo estava na
tomada de decisdo deles analisar e aprender sobre a sua historia e a sua vida. Mesmo os
cidadaos da elite eram conduzidos por um modelo tdo conservador que nao permitia
questionamentos sobre sua conducdo e objetivos. Essa situacdo ¢ totalmente contraditoria aos
preceitos fundantes de uma educag¢do emancipadora, assim como diz Severino, quando se
refere ao pensamento de Pedro Goergen:

(...) a legitimacao fundadora da educagdo é seu compromisso com a emancipacao do
homem em relagdo a todas as formas de opressdo ¢ de dominagdo que o confrontam
em sua existéncia. Consequentemente, a legitimacdo da Filosofia da Educagdo
encontra-se no seu compromisso com o esclarecimento das situagdes em que essa
dominagdo se cristaliza, de forma explicita ou de forma camuflada. “A Filosofia da
Educagao tem como tarefa levantar as vendas dessa cegueira da razéo antropocéntrica

moderna, despertando no homem a sensibilidade moral, entorpecida pelo habito de
aceitar o mundo como ele ¢” (IN: MUHL; GOMES; ZUIN, 2014, P.169).
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A educacdo deve preparar para a vida, mas ndo apresentando-a de maneira ortodoxa e
imutavel, com o viés estratégico de manutencdo do poder, através de um discurso coagido. A
educagdo deveria pautar um processo educativo que apresente o mundo sob a 6tica de um
discurso, ou como viemos utilizando, atos de fala perlocucionarios, nao identificados com a
vida que as pessoas vivem, e principalmente dando uma esperanga para uma vida que todos
deveriam viver em plenitude. Isso faz com que o papel da escola como formadora para vida,
passa a ser questionada novamente: mas que vida. E como diz Goergen:

A educagao deve dar-se a partir da realidade sociocultural e econdmica, (...) mas isso
ndo pode ocorrer pelo fomento de uma atitude de condescendéncia com os tragos
desumanos, injustos, destrutivos e antiéticos que esta realidade ostenta. O preco que a

escola paga pela submissdo acritica aos ditames da razdo instrumental ¢ a perda da
dimensao ético-politica do projeto historico de emancipagéo (2001, p.83).

Para que esta vida seja estabelecida no processo formativo, precisamos estabelecer
uma relagdo constante entre a educagao, emancipagao ¢ uma dose fundamental de critica, mas
que deve assumir a responsabilidade de ser para inovar a formagao dos seres humanos para a
libertagdo do modus de vida opressor do conservadorismo tradicional.

Esse conservadorismo pode ser visto na pratica pelos atos vivenciados nos processos
educativos ao longo da histdria, por exemplo, no Brasil imperial, tal situagdo mudou. E
mudou para pior, pois a condicdo elitista, tirou dos indios e das classes menos favorecidas a
condic¢do de estudar. Nem mesmo a catequese jesuitica ndo estava mais disponivel. Acessar a
escola para eles era quase que impossivel. O que, em alguns lugares, tinham acesso a
professores que ensinavam a ler e contar. Apesar das muitas propostas que apareceram, apos a
independéncia do Brasil de acesso e de uma educacdo para todos, os interesses de quem
controlava o caixa destinava menos recursos do que o minimo para que escola fosse um lugar
para que todas as criancas pudessem receber uma educagado para a vida.

No inicio da Republica, com o modelo tradicional e conservador, nada parecia mudar.
O clamor por um outro formato de educacdo fez criar, no movimento escolanovista, uma
esperanca de que agora a escola daria espaco para a individualidade do educando através dos
clamores de uma escola para todos e que colocasse o estudante no centro do processo. Pois
bem. A proposta foi bem aceita nos corredores do poder, teve rapida repercussao e muitas
acOes foram sugeridas e algumas até implantadas para que este modelo de escola funcionasse.
E por consequéncia, tivéssemos uma educagdo voltada para a vida do estudante.

Mas os movimentos ditatoriais que se seguiram apos 1930, tiraram o foco na

reorganizacao da educacao no Brasil, e a educacdo saiu da preocupagao com o estudante para
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voltar a estar a servico do governo que estava no poder. Primeiramente como fonte de
propaganda e publicidade dos governos ditatoriais e posteriormente, com mais for¢a com as
necessidades oriundas do processo de industrializacdo que o Brasil passou a partir da década

de 1940.

O aprofundamento das relagdes capitalistas decorrente da opg¢do pelo modelo
associado-dependente trouxe consigo o entendimento de que a educagdo jogava um
papel importante no desenvolvimento e consolidagdo dessas relagdes. (...) O pano de
fundo dessa tendéncia esta constituido pela teoria do capital humano, que, a partir da
formulagao inicial de Theodore Schultz, se difundiu entre os técnicos da economia,
das financas, do planejamento e da educacdo. E adquiriu forca impositiva ao ser
incorporada a legislacdo na forma dos principios da racionalidade, eficiéncia, e
produtividade com os corolarios do “maximo resultado com o minimo de dispéndio”
e “ndo duplicagdo de meios para fins idénticos”. O ano de 1969 ¢ o marco de
abertura dessa nova etapa, uma vez que, em virtude do Decreto n. 464, de 11 de
fevereiro desse ano, entra em vigor a reforma universitaria instituida pela Lei n.
5.540, de 28 de novembro de 1968. Igualmente, foi aprovado no mesmo dia 11 de
fevereiro o Parecer CFE n. 77/69, que regulamentou a implantacdo da
pos-graduacdo. E, no campo especificamente pedagdgico, foi também em 1969 que
se deu a aprovagdo do Parecer CFE n. 252, que introduziu as habilitagdes técnicas
no curso de pedagogia. Com a aprovacao da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio
da pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial (SAVIANI, 2013, p.365).

Com a oficializagdo do modelo tecnicista, a vida a qual a escola deveria se preocupar
estava definida por decreto. O objetivo da escola era ajudar a construir a sociedade que a lei
instruiu ser a do capital industrial e comercial e suas necessidades. Ou seja, o papel da escola
de orientagdo oficialmente tecnicista era a de formar. Nao o ser humano e suas necessidades
humanas. Mas formar o potencial trabalhador para atender as necessidades de mao de obra
que o capitalismo e suas empresas precisam para atingir os seus objetivos. A saber que toda a
empresa no modelo capitalista almeja um grande objetivo que € o lucro, que deveras ndo ¢ um
objetivo naturalmente humano, mas uma inven¢do cultural da civilizagdo capitalista que

naturalizou as atitudes humanas para um fim que ¢ lucrar.

Habermas constata que, por meio desse processo de colonizagdo do mundo da vida, o
capitalismo avancado tem obtido relativo sucesso em tornar inocua a luta de classes e
em neutralizar cada vez mais a esfera publica como espaco de participacao efetiva dos
cidaddos. Esse sucesso deve-se, segundo Habermas, as compensagdes que o
capitalismo avancado oferece em troca do controle sobre os papéis de empregado e de
cidaddo, as quais - controladas pelo sistema e a ele favoraveis - sdo oferecidas por
intermédio dos papéis de consumidor privado e de cliente publico do Estado de
Bem-Estar. Com isso, o cidaddo e a sociedade tornam-se duplamente dependentes do
sistema: de um lado, pela transferéncia de seu poder decisorio como cidaddo para a
instancia burocratica do Estado e, de outro, pela sua quase inteira submissdo aos
ditames do consumo. Assim, o individuo torna-se sujeito aos imperativos do controle
burocratico, administrativo ¢ econdmico em detrimento da sua liberdade e de sua
autonomia inerentes a seu mundo da vida (MUHL IN.: MUHL; DALBOSCO;
CENCI, 2016, p.105).
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E aproveitando essa reflexdo habermasiana feita por Miihl, precisamos abrir um
pequeno espaco para identificar um conceito e deixa-lo claro, pois estd na centralidade de
nossa pesquisa que ¢ a relacdo entre formacao escolar e formagdo para a mao de obra.
Deveras a escola, desde os seus primordios esteve associada a formagao para o trabalho. Em
si, 0 nosso conhecimento historicamente acumulado era passado de gera¢do em geragdo, para
criar condi¢des de melhoria nas condigdes de sobrevivéncia dos humanos. A cada geragio,
ndo precisdvamos mais iniciar do principio tudo que ja havia sido feito pela geragao anterior.
Partiamos daquilo que ja fora registrado e transmitido. Isso facilitava os processos de
transformagdo da natureza, ou seja, facilitava o nosso trabalho. As transformagdes da natureza
facilitam a nossa vida. Aprender por exemplo a dominar o fogo e assim poder cozinhar a
carne cacada, facilitou sua alimentagdao. Aprender a agricultura nos tornou sedentarios,
embrido do processo de producao de excedentes. E assim por diante. Para dominarmos as
técnicas precisamos de formacdo. Mas essa formagao “técnica” tinha por objetivo a melhoria
da condi¢do da vida do individuo e sua comunidade, pois eram situagdes que faziam com que
os seres humanos pudessem enfrentar as necessidades que uma vida de um ser humano no
Planeta Terra exigia. Portanto, desde os primdrdios da humanidade, a educagao esteve voltada
a preparagdo para o trabalho, mas para o trabalho para resolver problemas que assolavam a
comunidade. Em um segundo momento, apos o desenvolvimento civilizatdrio, a formacao
para o trabalho e sua evolugdo vem transportando junto consigo ndo s6 a resolucdao de
problemas, mas também a inovag¢ao ou criagao de “confortos” para facilitar e premeditar
problemas e com o apoio da racionalidade dimensionou uma outra maneira de enxergar o
mundo, ndo sé fisico, mas agora metafisico. Essa condi¢do ultrapassou a dimensdo de uma
formacgao para o trabalho de resolucdo de problemas, mas trouxe inclusive o questionamento
da ideia ou conceito de trabalho. Tanto que as elites das grandes civilizagdes separaram os
tipos de trabalhos dando aos trabalhos “bracgais” uma condi¢do mais insignificante do que os
trabalhos intelectuais. Essa condi¢do imposta pela racionalidade humana se cerca de novos
conceitos que vao se desenvolvendo a partir da complexidade que as sociedades vao
apresentando ao longo do tempo. Junto com essa evolu¢ao o conceito de trabalho e sua
relevancia vao ganhando formas diferentes e assim, por consequéncia, a formagdo para o
trabalho também ganha novos contornos. Talvez o contorno que a sociedade contemporanea
tem da formagdo educacional para o trabalho estd associada as consequéncias da revolucao
industrial, que precisou transformar o modelo essencialmente agricola da sociedade em um
modelo urbano e com necessidades especificas para atender essa industrializagdo. necessita-se

agora mao de obra especifica para a industria. Para atender a tal demanda, necessita-se de
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formagdo. Somente as técnicas de uma formagdo informal ndo atende. Precisa-se de um
processo formal bem organizado.

Todo esse cenario de mutagdo da relagao entre trabalho e educagao formal modifica o
conceito de trabalho. Se no comeco o trabalho realizava, pois, os individuos podiam ver o
fruto do trabalho na modificacdo da natureza. Era realizagdo, pois cada um poderia ver a
transformagdo na natureza acontecer. Atualmente, o trabalho tem um objetivo ndo na
realizagdo em si, mas apenas como ferramenta para outro objetivo, que também ¢ transitdrio
para atingir um outro objetivo, e que de posse deste objetivo se atinja “momentaneamente”
aquilo que ¢ para ser o sonho humano. Precisa de uma explicagdo melhor: trabalhamos para
ganhar dinheiro, se ganha dinheiro para comprar/ter coisas, temos coisas para transitoriamente
termos a sensagdo de felicidade, de sonho realizado. Este modelo consumista coloca a
educagdao como meio para a formagdo de mao de obra para atender aquilo que o processo de
industrializagio/comercializagdo exige. E por isso que a formagdo associa a competicdo e a
eficiéncia como mecanismos, ou melhor, como dimensdes de motivagdo para a
formacao/educacao formal.

Modos tradicionais de vida cedem lugar a outras formas mais complexas, as quais
flexibilizam extraordinariamente a propria nocdo de autoridade. Neste contexto, a
educagdo escolar enreda-se permanentemente no conflito entre as formas tradicionais
e atuais de vida e isso repercute diretamente na maneira como a autoridade é

compreendida ¢ exercida no interior da escola (DALBOSCO & CASAGRANDA,
IN.: MUHL; DALBOSCO; CENCI, 2016, p.66).

Como a educagdo ndo aparece como uma finalidade em si mesma e sim como
ferramenta para a formagdo de mao de obra, a educagdo para a vida também ndo precisa
aparecer. Logo, o ser humano que passa por uma escola tecnicista, instrumentalizadora, ndo
estd preocupada com a emancipacdo desta crianca ou deste jovem que a frequenta. E isso estd
acontecendo na maioria dos educandarios. Conforme constata Miihl,

(...) algumas tendéncias mais progressistas também ndo tém conseguido fugir de
diversas contradigdes que decorrem de uma visdo reducionista da racionalidade. A
vinculagdo da emancipagdo da humanidade a razdo instrumental, expressa pela
utilizagdo da categoria trabalho como recurso para a realizacdo de tal projeto, ndo
tem sido confirmada no desenrolar da historia. A categoria trabalho e todas as outras

categorias a ela inerentes tém se mostrado insuficientes para fundamentar um projeto
de libertacao (2020, p.35).

Nesta condicdo, a educagdo como formagdo para a vida estda comprometida, pelo
modelo de educagdo que estd sendo praticada na maioria das escolas, a de conservar a

condi¢do de poder da elite e deixar as classes menos favorecidas em suas atuais condigdes e
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estabelecer uma naturalizacao desta situagcdo. Por influéncia da constru¢do de uma ideia de
que somos todos consumidores que precisamos de coisas para sobreviver e que coloca a ideia
de ter acima de ser alguém, somos fadados a percorrer um caminho de contradi¢des, fazendo
com que a formac¢do de mao de obra se apresenta como liquido e certo objetivo da educagao.
Precisamos voltar a questionar os objetivos, ou o porqué vamos a escola. Devemos sim ser
formados nos educandarios para o trabalho, mas ndo podemos aceitar ser essa a centralidade
objetiva do processo de formacdo humana. Quando essa centralidade esquece das outras
dimensdes constituidoras do ser humano integral e foco somente em uma dimensao que ¢ o
trabalho, ndo como realizador, mas como mao de obra, a experiéncia com a educagdo torna
passivel de ser efémera e passa pela ideia de apenas cumpridora de protocolos.

E nesse cenério que vemos cada vez mais, principalmente jovens, ndo entendendo o
por que se vai a escola. Pois, para muitos, essa condicdo ¢ meramente protocolar. Vai-se pela
obrigatoriedade legal. Muitos pais também constroem a mesma perspectiva € ndo colocam
incentivo para que a continuacio na escola aconteca. E melhor mesmo que vé trabalhar e
coloque a educacdo se der tempo. E em uma outra ponta, sem ser diferente na concepcao de
uma educa¢ao meramente instrumentalizadora, temos os adeptos do discurso relacionado ao
dinheiro e ao status que um processo formal de educagdo bem feito possa trazer. Pois muitas
vezes se estabelece como prémio de uma educacdo bem-sucedida o ingresso em uma
profissdo que lhe dé um bom status quo e um bom rendimento. Os outros elementos de um
bom profissional, e hoje podemos ressaltar o pressuposto ético/politico, pode ficar em um
segundo plano.

Por isso podemos perguntar, para qual vida a escola precisa formar?

3.6 Consideracoes sobre os atos de fala ao longo da historia pedagogica do Brasil

Chegado a esse ponto da pesquisa em que identificamos algumas das contradi¢des nas
escolhas educacionais brasileiras que auxiliaram na constituigdo de uma escola
essencialmente tecnicista e, portanto, objetivada a resolver as necessidades do sistema
econdmico capitalista, que necessita da escola como formadora de mado de obra para os
empreendimentos que a sociedade de consumo necessita e assim, girar a economia em torno
do lucro. Ou melhor, como nos diz Habermas, em um processo de coloniza¢do do mundo da
vida, pela imposicdo de um processo orientado pelos sistemas e subsistemas
predominantemente econdmicos e, sendo principalmente, politicos, que por sua vez estdo

subjugados as riquezas materiais (dinheiro) e pela necessidade de um grupo de deter o poder.



99

Claro que aqui ndo podemos afirmar, e longe disso, em nossa pesquisa temos essa pretensao,
de achar que podemos encontrar uma sociedade em um sistema estritamente autorregulada,
cujas estruturas equilibram-se através de padrdes estritos. Concordamos sim com Habermas,
que, com a instrumentalizacdo do conhecimento, as agdes relativas ao mundo da vida se
movem de acordo com a coer¢do do dinheiro e do poder, mas dissocia-se em fragmentacdes
sociais pelos proprios sistemas, garantindo assim uma sociedade estratificada e sem a
necessidade de didlogo, ou quaisquer tipos ou formas de espacos de participagdo coletiva. E
nesse mundo “colonizado” que a escola adquire um papel que foge da esséncia da formacgao e
torna-se uma mera prestadora de servicos educacionais para a consolidagdo da imposi¢do
moderna de sociedade consumista.

Quando se reduz a educagdo a um servico social para um fim objetivo da economia de
um sistema, a conotacdo de formacao (Bildung) ¢ perdida e todos os discursos proferidos (os
que citamos nos subtitulos acima) de uma escola para todos, de qualidade, publica, de
formagdo cultural e, principalmente, para a vida, perdem completamente o seu significado
originario. Esta ¢ a sobreposicao da racionalidade instrumental a racionalidade comunicativa
dialégica. Sim, pois nos atos de fala ao longo do processo historico brasileiro de educagao,
encontramos inimeras interlocu¢cdes movidos por interesses 6bvios de poder e acumulacao de
riquezas, mas que, pelo enfraquecimento dialdgico, tais processos de compreensdo ficavam
comprometidos e legitimam os ilegitimados métodos de ensino e aprendizagem, tornando-os
signos ideologicos aceitos pela comunidade, mesmo que sem didlogo. Essa ¢ uma
preocupacgao importante, pois dado as falas sem entendimento, as escolhas advindas ndo sdo
democraticas, mas autoritarias. Logo, enganadoras.

A questdo, agora, ¢é tratar das condigdes a que um acordo alcangado
comunicativamente tem de satisfazer para cumprir as fungdes de coordenagdo da
acdo. Sempre que o ouvinte reconhece uma pretensdo de validez apresentada pelo
falante e aceita a oferta feita por este com seu ato de fala, tem-se um éxito
ilocucionario, o qual é relevante para a agdo em razdo de que com ele se estabelece
uma relacdo entre falante e ouvinte.(...)Por essa razdo, entender o contetido
proposicional ndo ¢ o suficiente para compreender um ato de fala. E necessario
também compreender o seu sentido ilocucionario. Entender o conteudo proposicional
conduz a um entender-se “acerca de algo” no mundo, enquanto a compreensido
ilocucionaria leva a um “resolver-se a fazer algo”, ou seja, a aceitagdo ou ndo da
oferta de uma relacdo interpessoal. Isso significa que as ofertas apresentadas pelos
atos de fala tém condigdes de gerar um efeito coordenador das agdes. Tal efeito ocorre
em razdo de que quando compreensivel e aceita pelo ouvinte, a for¢a de um ato de

fala é difundida também para aquelas consequéncias relevantes da agdo. (CENCI,
2011, p.117-119)

i3

E isso que acontece quando usa-se os discursos meramente para convencer e dar

credibilidade a agdes contrarias, ou melhor, contraditorias, daquilo que eu prefiro acreditar de
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um processo educativo, mas quando tenho o poder na mao de agir tal qual é o meu discurso,
mas o faco de maneira diferente, acuso uma discrepancia, mas que nas mentes dos
convencidos pelos discursos tornam-se validadas.

Aqui creditamos um dos grandes problemas da educag¢do brasileira e que transformou
a educacdo em um servigo social, utilizando de belos discursos, como por exemplo o da
qualidade para justificar as acdes adotadas, mesmo sem a devida valorizagdo profissional e a
nao aplicacdo dos recursos necessarios para um processo de formagao digno. Esses discursos
se tornam tdo eficazes pois colocam pseudo-especialistas'® em educac¢do com a credibilidade
do mercado financeiro a apresentarem propostas educacionais que ao serem apresentadas a
grande massa da populagdo, encantam aos olhos dos ouvintes que, ndo entendendo € muito
menos, compreendendo o que esta sendo apresentado, aceitam tais ofertas pelos atos de fala e
referendam as opgdes que se tornaram politicas publicas dos governos. Essa pretericdo por
esses atos de fala perlocuciondrios dos pseudos especialistas em relacdo aos legitimos
especialistas em educacdo das universidades e de outras institui¢des, por exemplo, estd na
fragmentacdo das possibilidades de didlogo e dos espacos de debate e participacao da
populagdo. Poderiamos citar varios exemplos de fundagdes de bancos brasileiros ou
estrangeiros prestando assessorias ou montando projetos educacionais para escolas publicas
de todo o pais e sendo reconhecidos seus trabalhos pela sua “eficacia” e sua “qualidade”
educacional promovida em suas acdes.

Outro elemento desta inversao estd na privatizacdo das escolas, tanto publicas como
privadas. O assédio do mercado econdmico € tdo agressivo que muitos grupos de capital
estrangeiro, formado essencialmente de investidores, especialistas em economia, famintos por
lucros, administram grupos de escolas e universidades. O que faz esses grupos terem interesse
em abrir escolas (e fecha-las também) certamente passa longe de uma convicg¢ao formativa do
ser humano. Tanto que o processo de manutencdo de uma escola aberta esta relacionado a sua
“produtividade”, vinculada a resultados medidos em numeros que possam produzir marketing
€ convencer os pais a optarem por essa escola. Assim, cria-se um mercado escolar regido pelo
mesmo principio dos mercados economicos. A sua lei maior ¢ baseada na lei da oferta e da
procura. Se a escola tiver uma grande procura, posso fazer com que o prego seja maior e

assim a lucratividade seja maior. Se a escola ndo da lucro, deve ser fechada.

'® Entendemos aqui um pseudo-especialista em educagio, profissionais de outras dreas que, por terem tido
sucesso, principalmente financeiro, opinam e apresentam ideias, para a area educacional, com o intuito exclusivo
da concorréncia e da eficacia, apresentando dados de qualidade em educacdo mensurados em numeros que
contradizem os processos de formacdo integral e emancipadora.
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Portanto, as escolas sobrevivem hoje, sejam elas publicas ou privadas, com as
necessidades criadas para elas pelo mercado: mao de obra. A escola é hoje formadora de mao
de obra. O que incentiva a maioria das pessoas, convencidas pelos discursos capitalistas e de
consumo, a procurarem a escola, esta no fato de que ¢ preciso preparar o filho para o “futuro”.
E o futuro no mundo capitalista estd associado a ter um emprego que da dinheiro e status
(pelo menos dinheiro), para que possa ter e fazer coisas consideradas imprescindiveis a uma
felicidade transitoria.

O sentido ao qual o adulto que exige que a crianga e/ou jovem esteja estudando
(orientado pela forga da lei) e o sentido ao qual o estudante entende ser o motivador de sua
permanéncia esta permeado de diferencas. Isso porque, em uma educacao tecnicista, a cultura
a ser construida nao permite a criagao de sujeitos dentro das salas de aula, pelo contrario,
exige-se pessoas que estejam a servico do sistema. Aprendam elementos necessarios para

lidar com as demandas da economia, deixando de lado o seu eu individual e suas experiéncias.

E por isso que a pergunta sobre “quem ¢ que educamos?” deveria fazer parte das
reflexdes de forma cotidiana e constante na vida discente. Entender quem ¢ a
crianga, o adolescente e o jovem que sentam nas carteiras das nossas salas de aula,
configura uma ag¢ao de libertagdo do modelo tradicional, para uma formagdo baseada
nas mais progressistas estruturas de desenvolvimento de conhecimento (BINSFELD;
IN.: FAVERO; LORENZON; PEREIRA, 2023, p.131).

Instigar o compromisso da educagdo nos dias atuais precisa ser resgatado e iniciado
pelo entendimento do educando e a necessidade da constru¢ao de um cidadao capaz de
questionar o mundo que vivemos. Pois, preocupando-se com a formacgao apenas para a mao
de obra criou um ser humano condicionado apenas para o consumismo, esquecendo as
dimensdes sociais e individuais que compdem a sua humanidade. As consequéncias sdo vistas
todos os dias nas tragédias pelo mundo afora, mas também dentro do pais. Sejam tragédias
naturais causadas pelas modificagdes provocadas pelo ser humano que alteram sua estrutura
natural e causam esse aquecimento global, fruto do desequilibrio oriundo de uma exploragao
desenfreada. Sejam tragédias humanas, como as guerras absurdas, geradas por egos
inflamados de algumas autoridades e ou convicgdes, sejam violéncias contra as pessoas por
situacdes que ndo mais podem ser resolvidas em uma conversa, mas sim com 6dio e vinganga.

Tais consequéncias, por mais drasticas que possam ser notadas, ainda ndo despertam
na maioria da populacdo atitudes de mudanga, pois culturalmente as geracdes presentes
criaram pensamentos em que a felicidade ndo se alcanca mediante uma satisfagdo universal,

mas através de conquistas imediatas e passageiras que trazem uma sensacao de conquista
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individual. Somos todos os dias influenciados muito mais a viver o hoje sem esperar pelo
amanha, do que a construir um mundo melhor para que todos vivam bem. A ideia milenar do
bem comum parece ter perdido o fundamento de uma sociedade justa. Foi substituido por uma
ideia de bem individual que precisa ser alcangada a qualquer custo.

E neste sentido que nossa pesquisa, neste capitulo, buscou encontrar alguns elementos
pedagogicos que podem auxiliar os educadores a encontrarem formas de romper com a via
unica da formacdo de mao de obra para o mercado e formar cidaddos criticos para essa

democracia, que tanto falamos ser importante, mas que ainda ndo estd na vida de todos.
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4 ESCOLA ESPACO DE FORMACAO E DIALOGO: DA CONCORRENCIA AO
CONSENSO

Como vimos durante nossa pesquisa, a escola brasileira tem sido destinada, a partir
das politicas de seus tecnocratas, a uma forma de educagdo voltada a resolver, essencialmente,
o problema da sociedade capitalista e de seu grande objetivo, a obten¢do de lucro. A
institui¢do escolar tem sido colocada a servico desta logica, justificada pela necessidade de
uma racionalidade utilitarista que optou pelo tecnicismo como projeto escolar para produzir
mao de obra para os diferentes setores produtivos. Nesta visdo, a questdo humana do proprio
trabalho e o sentido da producdo, sdo reduzidos aos interesses da sociedade de consumo,
priorizando os ganhos do capital e os interesses dos grupos sociais politico € economicamente
dominantes. Sua produ¢do volta-se para os ganhos de capital de uma minoria mais rica, pouco
se preocupando com as realizacdes da maioria assalariada. Esta se contenta com algumas
parcas conquistas, com o consumo idealizado de mercadorias, divulgadas pela propaganda
como meio capaz de tornar o ser humano feliz.

Esta formacao do ser humano, como nos diz Habermas, ¢ resultado de um processo
iniciado pela modernidade que tentava encontrar na racionalidade do sujeito e o instigou a ser
tdo frio nesta busca que colonizou o mundo da vida com sua logica e seus interesses tidos
como “modernos”. Mundo da vida em que, para Habermas, se encontram os elementos
fundamentais da existéncia humana que a racionalidade cientificista ¢ pds-moderna nao
enxerga. O mundo do amor, da benevoléncia, da crenca, do ser que, além de pensar, sente e
deseja viver a vida. Esta constatacdo esta na andlise critica que o autor alemao desenvolve
sobre 0 positivismo:

A contraposicdo entre factual e meramente imaginario fornece o critério para
separar, com rigor, ciéncia e metafisica. Nossa inteligéncia deve se dirigir aos
“objetos de pesquisa realmente alcancdveis [...] excluindo os mistérios
insondaveis”.(Comte, Discours sur I’esprit positif, p.91) O positivismo pretende
eliminar os questionamentos indecidiveis e, por isso, desprovidos de sentido,
restringindo o dominio de objetos proprios das analises cientificas possiveis aos
“fatos”. No entanto, Comte ndo tenta distinguir fatos e imaginagdes, recorrendo de
imediato a uma determinagdo ontologica do factual. E considerado fato tudo o que
pode se tornar objeto de ciéncia rigorosa. E por isso que a demarcagdo do dominio
de objetos da ciéncia se reduz a questdo de como definir a ciéncia. No unico plano
admitido pelo positivismo, a ciéncia s6 pode se definir pelas regras metodoldgicas
de acordo com as quais ela procede. De inicio, o positivismo adota a regra
fundamental das escolas empiristas, segundo a qual todo conhecimento deve se
comprovar pela certeza sensivel da observagdo sistematica, assegurando a
intersubjetividade. Tendo em vista a realidade, somente a percepgdo pode reivindicar
evidéncia. A observagdo ¢, por isso, o ‘“Unico fundamento possivel dos

conhecimentos realmente alcangaveis ¢ sabiamente adequados as nossas
necessidades de fato”. (Comte, Discours sur 1’esprit positif, p.27) A experiéncia
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sensivel determina o acesso ao dominio dos fatos. Uma ciéncia que faz enunciados
sobre o real ¢ sempre ciéncia empirica (HABERMAS, 2011, p. 126).

O Brasil e sua educacdo tem sofrido influéncia direta das ideias positivistas,
principalmente quando da ado¢do de um sistema tecnicista e instrumental de formacao. Para
entender tal processo, nada mais adequado que partir do entendimento habermasiano da
redu¢do do sentido da racionalidade moderna decorrente de sua instrumentalizagdo com a
finalidade de atingir fins. Esses fins, como ndo foram determinados pelo entendimento da
populagdo e sim por decisdes politicas que beneficiaram com tais situagdes os interessados
que propuseram os atos de fala, como por exemplo a manuten¢do do poder politico e
econdmico, tiveram que desenvolver uma justificativa convincente, o que entendemos ser a
felicidade passageira pelo consumo.

E assim que entendemos, concordando com os teoricos da teoria critica, que o modelo
de esclarecimento proposto pela modernidade na perspectiva de um sujeito esclarecido, tem
seu esgotamento nas consequéncias que vemos todos os dias na sociedade contemporanea. A
autodeterminacao e o auto-entendimento de si de forma isolada, individualista, tornou o
mundo mais egoista. Com todo o avango cientifico e tecnoldgico, cada vez mais fica dificil
iniciar um didlogo para estabelecer saidas coletivas. Estdo ai as guerras cada vez mais
destrutivas, os genocidios, os extremismos religiosos e politicos, as discriminagdes, 0s
preconceitos, etc. Toda a carga de conhecimento que a busca por uma racionalidade
esclarecida, através de métodos de pesquisas avangados que conseguiram fazer com que o
homem alcangasse projetos de engenharia incriveis que modificaram sensivelmente o mundo
que vivemos, tornando-o mais facil de viver. Quantos prémios Nobel de medicina,
matematica, quimica, fisica, etc que mostraram a capacidade inventiva da ciéncia humana.

E o paradoxo de tudo isso, num exemplo banal, ¢ o descrédito das pessoas nas vacinas.
Elas foram responsaveis, estatisticamente comprovado, por quase que cessar, quando nao
erradicar, doengas gravissimas que estavam dizimando a populac¢do. O que leva as pessoas a
esse comportamento. E inegavel que estamos presenciando uma crise pois como diz Miihl,

Conceitos fundamentais deste projeto, como universalidade, subjetividade e
autonomia, estdo sendo questionados, ao mesmo tempo em que proliferam
principios opostos, como o particularismo, o relativismo, o hiperindividualismo, o
determinismo ¢ o esoterismo. O mundo que se pensava ter sido secularizado e

desencantado pela razdo torna, agora, a ser reencantado pela circulagdo de novas
forgas espirituais poderosas (2020, p.33).

Os grandes ideais iluministas, ou perderam sua forca ou se perderam pelas opgdes

tomadas pelo sistema econdmico vigente de forma proposital. A formagao de sujeitos criticos,
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inspirados em uma racionalidade como fonte de todo o conhecimento e capaz de dar
capacidade cognitiva aos sujeitos de entender os fenomenos do mundo e compreender sua
questao moral, por exemplo, estdo completamente comprometidos. Veja as questoes relativas
a empreendimentos econdmicos que sao instalados. Nao se questiona o bem deste para o todo
da sociedade, mas o quanto de riquezas materiais ele pode trazer. Se contaminar a dgua que
populacdes mais necessitadas precisam para beber, se justifica pelo beneficio que ela trard na
arrecadagdo de ICMS. A capacidade de compreensao da totalidade humana ¢ que foi perdida.
Tudo isso € dito para justificar que as contradi¢cdes apresentadas no capitulo anterior,
que referem-se a escola, a educagdo, tem relacdo direta com a crise da modernidade. A crise
da modernidade ¢ a crise da escola, que ndo esta apartada de tudo isso. E no Brasil, tem um
agravante, pois o processo de implementagdao da racionalidade moderna foi muito tardio, o
que fez com que o amadurecimento do ideal de sujeito critico ndo tenha acontecido. O
positivismo e sua dinadmica pratica, utilitarista, se apresentou como um modelo que ndo fez
amadurecer o ideal de esclarecimento e libertagdo proposto ao sujeito europeu, por exemplo.
E seu auge foi a escola tecnicista.
A crise da educacdo atual esta, portanto, diretamente vinculada a questdo do
esgotamento, pelo menos parcial, do projeto de modernidade. As criticas que
sucessivamente tém sido feitas a racionalidade moderna a atingem-na de forma
direta, pois no desenrolar da crise da razdo, podem ser encontrados elementos
identificadores das limitagdes e das contradigdes da educagdo vigente. A explicagdo

de suas deficiéncias encontra-se, assim, na identidade profunda que existe entre ela e
o projeto iluminista (MUHL, 2020, p. 33).

E neste sentido de entendimento da crise que ndo podemos ficar apenas alheios e
inertes. Constatado o problema nao podemos deixar que eles sejam desculpas para a inércia.
Neste sentido € que a analise de Nussbaum sobre a escola, a partir de uma leitura de Dewey ¢

significativa:

Para Dewey, o principal problema dos métodos de educagdo convencionais € a
passividade que ele estimula os alunos. As escolas tém sido tratadas como lugares
para ouvir em lugar de analisar, examinar cuidadosamente e resolver problemas de
forma criativa. Pedir que os estudantes sejam ouvintes passivos ndo apenas deixa de
desenvolver suas faculdades criticas ativas, como certamente também os enfraquece.
(...) Dewey acreditava que a melhor maneira de tornar os jovens era transformar a
sala de aula num espaco do mundo real que tinha continuidade no mundo 14 fora -
um lugar em que os problemas reais sdo debatidos e competéncias reais evocadas
(2015, p.65).

A escola atual, por passar por esta crise precisa de ajuda, pois se torna necessario
encontrar, a partir deste emaranhado de contradi¢des, sinteses neste processo dialético que

ajudem a nao abandonarmos a inten¢do da modernidade. Como Habermas, ao abandonar o
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fatalismo da escola de Frankfurt, queremos entender a crise da modernidade, ndo como um
fim, ou a sua extingdo, mas como um projeto inacabado. Precisamos reorganizar algumas
ideias, debater com estas contradicdes e encontrar saidas dialdgicas para enfrentarmos tal
crise. Precisamos restabelecer o ideal moderno, superando a pés-modernidade e seu projeto de
sociedade individualista, aposta na democracia e o debate aberto com a sociedade, como saida
as respostas tecnocratas dos politicos vinculados e preocupados apenas com o sistema
politico-economico neoliberal. Para isso precisamos descontruir alguns imperativos
importantes que ndo nos deixam superar essa acep¢do de que as escolhas racionais da
modernidade sdo legitimadas por si s6 € que para isso ndo precisamos mais questionar. Uma
critica essencial sobre isso ¢ a fala que Habermas faz sobre a ndo aceitacdo da necessidade da
revolugdo, seu tema caro.
Em entrevista concedida para a Barbara Freitag, em 1989, Habermas, quando
indagado sobre a possibilidade da ideia de revolucdo se constituir atualmente apenas
em uma reminiscéncia romantica de um patrimdnio superado, ou em um paradigma
de futuras mudangas sociais (...) Literalmente, afirma que: “A consciéncia
revoluciondria que surgiu na época ¢ ber¢o de uma nova mentalidade, que hoje é
for¢a-motriz, ndo revoluciondria, dos processos de democratizagdo. Uma consciéncia
historica que rompe com o tradicionalismo das continuidades aceitas de modo cego e
fatalistico, uma compreensdo da pratica politica sobre os signos da
autodeterminag¢do e da auto-realiza¢do e, finalmente, a confianca num discurso
publico racional capaz de legitimar a dominagdo politica, fazem parte dessa
mentalidade. Sdo as caracteristicas de um conceito intramundano do politico, que em

nada perdeu de sua atualidade. (Freitag, Habermas, 2005,p.245) Nesse ponto,
Habermas refere-se a Revolugao Francesa. (CASAGRANDA, 2017, p.22)

Esta capacidade de absor¢do e reconversdao dos ideais revolucionarios modernos,
acontece com muitos outros conceitos, inclusive os pertinentes aos processos educacionais,
pois se estabelecem com preceitos de libertagdo, mais sdo intensamente arraigados a praticas
legitimadoras do dinheiro e do poder, contribuindo para manter a dominagdo politica e os
interesses do mercado. Apregoam discursos que parecem ser emancipatorios, mas de fato sao
discursos de manipulacdo destinados a manter e ampliar a subserviéncia.

O que nossa pesquisa até agora sugere, € que apresentemos uma alternativa possivel
de caminho. Alternativo ao processo dado por essa modernidade em crise € que possa
questionar o modelo metodoldgico tecnicista em vigor. O intuito ¢ de construir uma educagao
que, ao ser emancipadora, possa buscar, sem esquecer a caracteristica da escola como
preparadora para o trabalho, a formagao de cidadaos criticos, capazes de conseguirem discutir
seu papel na sociedade e assim buscar sua realizagdo, ndo s6 no consumo, mas na sua garantia
de viver uma vida boa. Para isso ¢ preciso reencontrar a formagao de cidadaos capazes de

dialogar, falando e ouvindo os outros e propondo um mundo melhor. E isto, definitivamente
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passa pela escola, pois “a educacdo adquire uma perspectiva totalizadora e redentora, sendo
nela depositado todo o poder de transformar a sociedade, ‘perante o signo do homem
pedagogicamente formado’, (MUHL, 2020, p.32). Esta ideia, que é do ideal moderno, pode
ser resgatada, no ideal do homem comunicativo formado, de Habermas.

Os subtitulos a seguir propdem sempre uma discussao na perspectiva de apontar saidas
para se fazer uma guinada epistemologica das ldégicas das pedagogias
tecnicistas/instrumentalizadoras, para uma perspectiva emancipatéria pelo viés da razao
comunicativa. Todas essas chamadas ‘“saidas”, sdo fruto da relagdo do estudo histoérico das
pedagogias, com a discussdo das pedagogias de cunho ligado a teoria critica, mas sem deixar
de lado as constatagdes intuitivas dos anos de observacdes de campo das praticas educativas,
tanto como docente, bem como gestor. Neste contexto de analises consigamos apresentar
alguns elementos que nos propiciam acreditar que a saida final seja uma mudancga de postura
de sala de aula diante de uma mudanga na maneira objetiva de olhar a finalidade da educacao
para o egresso da educacdo basica: sair da mera formagao de um individuo para o mercado de
trabalho, para a formagao de um individuo social que vai para o mercado de trabalho e para a
sociedade com perspectiva de ser realmente sujeito, protagonista, interventor dos atos de fala
perlocucionarios, e consiga discutir em espagos de fala legitimos a constru¢do de agdes

coletivas por meio do consenso que tendem ao bem comum.

4.1 Da instrumentalizacao do ensino a formacao critica

A trajetéria de analisar a historia da educagdo brasileira e posteriormente discutir
certos atos de falas providos de interesses do poder politico/econdmico, nos fez depararmos
com teorias que tentaram ser legitimadoras das escolhas pelas metodologias e pedagogias que
vemos predominar nas escolas de educagdo bdsica e serem aclamadas como eficientes. A
teoria principal que embasa as propostas educacionais da maioria dos sistemas de ensino ¢ o
positivismo. Ela foi eleita pela capacidade de encobrir as estruturas de dominagao do Estado e
da economia por grupos especificos e justifica, pelo empirismo e o cientificismo a ordem e o

progresso do pais, pela manutencdo das estruturas ai postas.

O positivismo fundamenta o critério de certificagdo do saber no principio empirista da
certeza sensivel, considerando que a observagdo e a experiéncia sensivel, somados a
certeza metodica, sdo as Unicas bases possiveis de um conhecimento realmente
valido, isto é, positivo. A unidade do saber da-se pela via de um método coerente,
eficiente, exato. Este tem precedéncia sobre os fatos e constitui-se no recurso central
para o estabelecimento de um saber confiavel e util; é um conhecimento que se
objetiva, orientando-se exclusivamente pelos sistemas formais de argumentagdo e
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pela sua validagdo empirica. (MUHL IN.: DALBOSCO; CASAGRANDA; MUHL,
2008, p. 121-122)

As nossas salas de aula tém esse desenho epistemologico. As verdades trazidas a
apresentacdo em sala de aula sdo frutos das “verdades” concebidas pelas observagdes e
experiéncias sensiveis, que precisam ser apenas repassadas, memorizadas e sistematicamente
deglutinadas em processos avaliativos que provam assimila¢do do que o cientificismo provou
e comprovou por meio de seus experimentos. Tanto que esse desenho metodologico privilegia
conteudos que tenham familiaridades com esse método. Biologia, fisica, quimica, matematica,
gramatica, tem seu espago tornado nobre e preterido em relagdo a outros como filosofia,
sociologia, artes, etc. Essa escolha fica clara na continuidade da reflexdo de Miihl:

A tese da neutralidade do método cientifico positivista ¢ um engodo que serve para
transformar a ciéncia em um instrumental ideologico de grande poder e forga na
sociedade moderna. Essa postura estende-se ao campo da educagdo de maneira que o
conhecimento considerado cientifico passa a ser absorvido como uma verdade
acabada e inabalavel. Sob orientagdo da metodologia positivista, todo procedimento,

inclusive o pedagodgico, se reduz a aplicagdo de técnicas objetivas de manipulagdo e
controle. (IN.: DALBOSCO; CASAGRANDA; MUHL, 2008, p- 123)

Esse fenomeno transformou o processo educativo em cultura da aceitacdo das
verdades postas pela “ciéncia” empirica e utilitaria, transformando o processo em repeticao
mecanizada dos conhecimentos historicamente acumulados e validados pelo poder dominante
e por seus interesses velados pelos seus discursos contraditdrios ou coercitivos.

Nesta mesma caminhada de instrumentalizacdo do ensino e sua dependéncia ao poder
econdmico, no periodo contemporaneo, vemos também aparecer sobre a educagdo, um
potencial para além da preparacdo ideologica e a cessacdo da criticidade. A escola e a
universidade tém um potencial (o que de fato aconteceu) de ser mais um servigo econdmico,
rentavel, para grupos de investidores. Ou seja, passivel de se apresentar como um servigco ao
qual eu invisto certa quantia em dinheiro e posso em um prazo (curto, médio ou longo)
retomd-lo com um volume maior do que o investido. O processo educacional precisa dar
resultado como prestador de servigos. Essa questdo ndo estd so relacionada as escolas e
universidades particulares. Esta diretamente ligada as tomadas de decisdes inclusive do poder
publico. A questdo que envolve esta questao esta relacionada a tomada de decisdes de quanto
investir e quanto de retorno este investimento traz. Portanto, precisa criar mecanismos de
mensura¢ao que tragam resultados quantitativos objetivos.

Como vimos na analise das contradi¢des, um dos grandes elementos de avaliacao do

sistema educacional constituiu-se ao longo do tempo, por uma proposta americana, foi a
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qualidade em educagdo. Nesta proposta, ndo estavam em jogo elementos constitutivos de uma
proposta de formagdo, a partir de um conceito formativo filosofico-pedagodgico, como o
conceito de bildung. Pelo contrario, precisa-se de algo que apresente uma mensuracao
matematica. Com a escolha de processos tradicionais de ensino, entendeu-se que seria preciso
escolher elementos de avaliagao educacional concretos, matematicos e cientificos.

Mas por que retomar essa discussao? Simples, pois esses elementos da racionalidade
cientificista pos-moderna, ou seja, de uma leitura deturpada do ideal de ser humano da
modernidade, criaram uma escola que precisava desenvolver uma educacdo baseada em
elementos mensuraveis capaz de dar condi¢cdes de entender qual seria a necessidade de
investimento, para conseguir atingir aos fins que ela proposta. Ou melhor, que o mercado quer
que ela atinja. Para isso cria-se atos de falas perlocuciondrios que apresentem as pessoas que
uma educagdo de qualidade ¢ aquela que apresente instrumentos eficazes de chegar a
resultados objetivos de realizagdo de “felicidades” ou conquistas eleitas como de grande
importancia para os propdsitos do capital: lucro e consumo.

Outra situacdao importante, desta tentativa de encontrar mecanismos de mensuragao da
educagdo esta na ideia de que a pratica esta acima das teorias, e assim aquilo que deve ser
trabalhado na escola deve ter ligacdo direta com a aplicacdo pratica, com resultados evidentes,
assim assuntos como empreendedorismo e competéncias, ganham significados de formagao
produtiva e se apresentam como solucao educacional, pois visualizam resultados.

O cenario educacional brasileiro vive atualmente a hipostasia da narrativa da
“competéncia”, representante, também, de uma certa epistemologia da pratica. E
consensual entre varios autores brasileiros o fato de que o conceito de competéncia
assume uma centralidade nos curriculos de formagao destinadas a educagao basica e
a formagdo de professores, sobretudo a partir do ciclo de reformas subsequentes a
promulgacio da LDBEN (99394/96). E preciso salientar que a nogdo de
competéncia aludida por tais mudangcas no campo educacional apoia-se
substancialmente naquilo que ¢ anunciado e pode ser depreendido da obra de
Phillipe Perrenoud, que foi, inclusive, um dos consultores na elaboragdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores. (TREVISAN et
ali, IN: MUHL; GOMES; ZUIN, 2014, p.244)

Esses elementos sdao exemplos de um processo de instrumentalizacdo que a educacao
brasileira, sob influéncia de teorias, que apresentaram resultados mensuraveis, € que para os
governos e para as elites, tornaram a educag¢do um servico, que pode ser colocado no rol dos
processos do mercado, como também, e foi o que se criou, como fonte de ganhos de capital.

Desta forma, como a implementacdo da instrumentalizacdo da educag¢do foi um

processo, nossa saida para uma formacao (Bildung) esta em desenvolver uma retomada da

ideia de central de racionalidade dentro das escolas e universidades. Retomar para reconstruir
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um imperativo social para a educagdo e ndo a deixar a servigo do sistema econdmico e

politico. O processo que entendemos ser o que possa colocar na escola uma discussao

emancipadora esta relacionada a teoria critica, pois:
Entendemos que a preocupagdo central da teoria critica sempre foi a de restabelecer
o poder critico-libertador da razdo humana através do revigoramento da teoria
dialética. Os tedricos de Frankfurt preocuparam-se tanto em interpretar a sociedade
contemporanea quanto em transforma-la. A emancipagdo constitui-se, pois, no
desafio que preocupa todos os teodricos frankfurtianos e Habermas é herdeiro desta
preocupagdo. Da mesma forma que seus antecessores, Habermas acredita na

possibilidade da fundamentagdo do agir humano no mundo, ou seja, da possibilidade
de identificar principios ou pressupostos universais que possam orientar o pensar € o

fazer do homem enquanto ser historico (MUHL, 2020, p.49).

Certamente ndo ¢ uma tarefa facil identificar esses principios ou pressupostos
universais, mas certamente a teoria critica nos apresenta bons indicativos, € nos parece que o
primeiro que temos que buscar entender e torna-lo presente nas salas de aula € o conceito de
critica. Esse conceito, em uma escola instrumentalizada que apenas transmite contetudos, nao
tem lugar. Mas precisa encontrar lugar em uma escola que se pretenda emancipadora e que
queira de fato recuperar o papel de formagao para a cidadania democratica.

(...) a nogdo de critica pode ser entendida a luz de sua etimologia, isto é, como uma
reflexdo referida a algum “critério”, permitindo, por isso, alguma forma de juizo.
Conhecimento e critica, por fim, referem-se a incompletude do homem, resultando

na necessidade de um “ainda fazer-se” (FENSTERSEIFER; BOUFLEUER: IN
MUHL; GOMES; ZUIN, 2014, p.90).

A busca por esse “ainda fazer-se”, deve estar carregada de uma intencionalidade
racional definida nos critérios. A escola e o sistema educacional, precisam definir os critérios
que devem levar em conta, ndo mais o servigo ao sistema, mas as necessidades sociais desta
incompletude humana, que traz o prejuizo para a maioria em decorréncia da lucratividade de
uma minoria. E preciso acordar para o fato de que o mundo em que estamos vivendo nio
apresenta as condi¢des necessarias para construirem verdades de felicidade. Por exemplo, que
estdo baseados em pressupostos de consumo e ndao de vivéncia em comunidade. Os
pressupostos de consumo resolvem o problema do hiperindividualismo ao satisfazer vontades
imediatas, o que muitas vezes causa uma falta para resolver outras necessidades, inclusive
comunitarias, ao destinar recursos para determinados fins que satisfagam egos e ndo grupos.

Segundo ele (Habermas), as certezas do mundo da vida ¢ suas idealizagdes como
verdades absolutas somente sdo tematizadas quando praticas malsucedidas ou
contradicdes emergentes colocam em crise as obviedades tidas como

inquestionaveis. Ou seja, somente quando as relagdes rotineiras do mundo da vida se
tornam problematicas ¢ que participantes deste mundo assumem uma atitude



111

reflexiva e procuram desenvolver argumentos que possam explicar e justificar a
situagdo vivenciada como problematica (MUHL. IN.: MUHL; GOMES; ZUIN,
2014, p.206)

Talvez aqui o trabalho desta transformagdo da instrumentalizagdo para uma formagao
critica pode estar no trabalho docente, como condutores de um processo de problematizagao
do sistema e suas verdades. E preciso que a escola ndo seja um lugar de mera assimilagio de
conteudos prontos, para aplicagdo em situagdes corriqueiras da pratica cotidiana, com o
intuito de no futuro transformar sua carga de conhecimentos em trabalho que possa gerar
renda. Isto também ¢ importante. Mas ¢ preciso desenvolver o olhar critico sobre tais atitudes
praticas a serem tomadas. Nao s6 o de resolver problemas pessoais imediatos, mas de
conseguir refletir sobre o todo do mundo a sua volta. Além de se ter capacidade de enxergar o
outro, a sociedade e o mundo todo a sua volta e entender as implicacdes das tomadas de
decisdes.

Essa criticidade, como vimos, parte de uma condicao exposta por Habermas através do
poder comunicativo. Quando transformamos nossa sala de aula em uma possibilidade de
didlogo constante sobre as problematicas que o mundo apresenta, podemos transformar a
forca do conhecimento em entendimento real do mundo. E o melhor, com sentido. Ai
conectamos o verdadeiro sentido da razao

(...) a verdadeira identidade deve ser desenvolvida a partir do enfoque da filosofia da
reflexdo; a razdo tem certamente de ser pensada como a autorreflexdo de um sujeito,
porém, como uma reflexdo que ndo se impde simplesmente a um outro enquanto
poder absoluto da subjetividade, mas que, ao mesmo tempo, tem sua subsisténcia a

sua dindmica na reagdo a todas as absolutizacdes, isto é, na eliminagdo continua das
positividades que sdo produzidas (HABERMAS, 2000, p.49).

Claro que o poder do professor ndo pode ser coercitivo, mas explorador da razio
comunicativa através do diadlogo, principalmente com o despertar da necessidade de
fundamenta¢do do argumento a ser apresentado. Nao ¢ a de impor mera opinido (doxa), mas a
de produzir condi¢cdes de debate consciente, ndo como imposicdo de uma autoridade
cientificista ou tecnocrata, mas de buscar uma discussdo democratica como criticidade.

O argumento de Habermas toca o cerne da grande ambiguidade da razdo moderna:
ela surgiu como instrumento de luta contra o absolutismo ético-epistémico medieval,
mas incorreu, agora no registro laico, no mesmo vicio absolutista e autoritario que

engendra novas formas de discriminagdo e intolerdncia (GOERGEN. IN:
DALBOSCO; CASAGRANDA; MUHL, 2008, p.172).

Um ato de fala ¢ aceitdvel quando cumpre as condigdes necessarias para que um
ouvinte possa se posicionar com um sim perante a pretensdo de validez levantada
pelo falante, pretensdo, em principio, suscetivel de critica. Trata-se de condig¢des que
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tornam possivel o reconhecimento intersubjetivo de uma pretensdo de validez que
funda um acordo em torno de obrigagdes relevantes para a sequéncia da interagdo. O
fato ¢ que ‘“no momento em que o falante assume, através de sua pretensdo de
validez criticavel, a garantia de aduzir eventualmente razdes em prol da validade da
acdo de fala, o ouvinte, que conhece as condi¢des de aceitabilidade e compreende o
que ¢ dito, ¢ desafiado a tomar posicdo, baseado em motivos racionais; caso
reconheca a pretensdo de validez, aceitando a oferta contida no ato de fala, ele
assume a sua parte da obrigatoriedade decorrentes do que ¢ dito, as quais sdo
relevantes para as consequéncias da interagdo e se impdem a todos os envolvidos.
(CENCI, 2011, p.122-123)

Esta reflexdo de Cenci aponta a sala de aula como lugar ideal (préprio) de constitui¢do
de um processo de didlogo critico e criativo, sendo um espago excelente de contraponto a
proposta mecanicista de educagdo. A criticidade precisa estar solidificada como caracteristica
de um dialogo criativo, sendo elemento que certamente desconstrdi a instrumentalizagdo da
educacdo e ndo ¢ adotado, pois sua possibilidade de monitoria de resultados estatisticos de
eficiéncia e competicao, nao vao encontrar nimeros. Mas com certeza, através deste item, que
vamos aprofundar em seguida, o processo de uma formagdo para a criticidade, ganha na
formacao de um ser cidaddo capaz de auxiliar nas tomadas de decisdes da sociedade, em vista
de um bem maior, um bem comum, o que poderiamos resgatar a possibilidade de uma
racionalidade para o desenvolvimento, ndo do sistema, mas do ser humano.
E a saida para esta composicdo de uma estrutura critica de sala de aula pode ser o agir
comunicativo. Para tanto compartilhamos com o exposto por Longhi, quando diz que
o agir racional comunicativo é coordenado pela intersubjetividade, corresponde ao
modo de reprodugdo do mundo da vida e exige que os sujeitos executem agdes
orientadas pela atitude reflexiva com vistas ao consenso por meio da interagdo

linguistica, ndo importando o contexto social no qual essas agdes
acontecem”(LONGHI; IN.: MUHL, GOMES; ZUIN, 2014, p.51).

E mais a frente continua

(...) a teoria da agdo comunicativa da suporte para interpretar a relagdo entre a
estrutura discursiva da racionalidade e a liberdade. Essa capacidade da teoria da agdo
comunicativa pode ser depreendida do texto de Habermas, quando afirma que ¢
exigida do sujeito uma atitude reflexiva. Se € correto atribuir ao agente a capacidade
de agir reflexivamente, entdo ¢ possivel compreender como Habermas define e
diferencia liberdade de modo relacional (LONGHI; IN.: MUHL, GOMES; ZUIN,
2014, p.61).

E possivel, com um esforgo racional, buscar, através da acdo comunicativa, a criacao
de espacos dentro da escola, que tornem a cultura do pensamento critico uma realidade. Essa

mudanga se inicia na alteragdo das preocupacdes de concorréncia e eficacia, para uma
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mentalidade formativa. A escola tem que criar espaco reais de discussdo em prol de sujeitos
com atitudes reflexivas. Assim o processo de instrumentalizagdo da educagdo da espago para

a emancipag¢ao do ser humano de fato.

4.2 Da transmissdo de conhecimentos para o dialogo comunicativo

E inegavel o poder do conhecimento historicamente acumulado. Foi e ¢ ele capaz de
encurtar as distancias dos processos de aprendizagem. Quando o ser humano passa a entender
que ensinar, repassar para as geragdes mais novas, o que ja tinha aprendido sobre o mundo,
faria com que tais geracdes ndo precisassem passar pelas mesmas dificuldades que passaram
outrora. Essa ¢ a esséncia do progresso. Em todas as comunidades e civilizagdes tivemos
meios e métodos de fazer este processo. Mas todos eles intencionavam perpetuacdo ao ja
aprendido e entendido. O que ndo fora feito desta maneira, fora perdido ou precisou ser
redescoberto posteriormente por outros. Esta premissa do processo formativo humano passou
por desenvolvimentos que passaram tanto pelas formas de transmissdo oral, pela Paidéia
Grega, as universidades medievais, as escolas modernas, até o que vemos hoje.

Nossa pesquisa teve um norte baseado em algumas questdes: Como se deu o processo
de transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados nas metodologias escolhidas
para as escolas brasileiras? Quais foram as preocupacdes formativas estabelecidas entre os
adultos e as crian¢as? Que premissas epistemoldgicas estavam presentes nas propostas
colocadas em agao oriundas das leis educacionais?

Essas questdes fizeram refletir sobre as abordagens metodologicas e as preocupacoes
politicas e econdmicas que sempre estiveram por trds das escolhas educacionais dos infantes.
Retomemos um dos modelos escolhidos a populagdo brasileira, chamado de método mutuo:

O texto da Lei das Escolas de Primeiras Letras desdobra-se em 17 artigos. Além do
primeiro artigo que determinou a criagdo das Escolas de Primeiras Letras “em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos”, cabe destacar os artigos 4 o ¢ 5 o,
referidos a adocdo obrigatoria do método e da forma de organizagdo preconizados
pelo “ensino mutuo”, e o artigo 6 o que estipula o conteudo que os professores
deverdo ensinar: “ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e de doutrina da religido

catélica e apostdlica romana proporcionadas a compreensdo dos meninos” (Tambara
&. Arriada, 2005, p.24). (SAVIANI, 2013, p.126)

A preocupagdo da formagdo da populagdo ¢ legitima. As criangas das “primeiras
letras” precisavam ser educadas com nogdes de conceitos basicos, oriundos de ciéncias exatas

€ naturais, que caracterizavam um conhecimento legitimo por ser apresentado pelo método
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cientifico. Também um conhecimento da fé “oficial” do estado nacional. Inclusive o ensino da
moral desta fé. Os ensinamentos sobre a constru¢do do ser como cidaddo nao fazem parte da
esséncia do educando. E a mesma logica da insercdo da disciplina de EMOCI (Educagéo
Moral e Civica) durante a ditadura militar a partir de 1964: Decreto-Lei n° 869, de 12 de
setembro de 1969. Dispoe sobre a inclusdo da Educac¢do Moral e Civica como disciplina
obrigatoria nas escolas de todos os graus e modalidades do sistema de ensino no pais e da
outras providéncias. (Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15 set. 1969.) Ou seja, muito
mais do que a preocupacdo com as capacidades dos educandos de conseguirem entender e/ou
compreender o mundo em que vivem e conseguirem buscar a autonomia para estabelecer uma
relacdo com o mundo de forma livre. A educagdo foi utilizada para a doutrinacdo das ideias
que faziam com que a manuten¢do do poder se estabeleca sem criticas.

O que parece que a instrumentalizagdo do ensino solidificou uma forma de ensinar que
ainda, mesmo com as grandes discussdes pedagdgicas ocorridas no mundo e inclusive no
Brasil, ainda é a da transmissdo unilateral de conhecimentos. As aulas tradicionais onde o
professor transmite o que sabe e o aluno tenta aprender a partir destes discursos ou atividades
verticais. E ainda, posterior a mera exposicao, tem que apresentar resultados através de provas
de conhecimentos, os quais deve redigir tal qual aprendeu. Este ¢ o processo metodologico
mais utilizado. Tal método, inclusive, estd presente nas grandes redes de producao de material
didatico e/ou sistemas de ensino. Suas apostilas estdo repletas de contetidos e macetes de
como ensinar os alunos esses contetidos. E preciso seguir o mesmo processo e “vencer” todo
o conteudo do ano, para que o estudante esteja preparado para o ano seguinte € para que
consiga realizar todas as avaliagdes a que ele terd de enfrentar.

Esse ensino ¢ bem popularizado. Mesmo com os fundamentos didaticos amplamente
questionados, continua sendo utilizado por ser mecanizado e instrumentalizado, logo, adotado
em varias instituicdes de ensino, tanto nas redes publicas, como nas privadas. Agrada por ser
um método mensuravel, que apresenta diagnosticos de evolugdo e processos de avango dos
estudantes, que fundamentam sua capacidade e competéncia para cursar a s€rie seguinte.
Quando cursado na sua integralidade na educagdo basica, tem capacidade de coloca-lo
inclusive no ensino superior. Este ¢ o poder do senso comum na educa¢do como explica
Beninca:

O senso comum estrutura, com muita habilidade e criatividade, processos de
resisténcia capazes de anular qualquer proposta politico-pedagogica, por mais bem
estruturada que seja, principalmente nos grupos dos mais excluidos. As atitudes,

aparentemente portadoras de passivismo, estdo carregadas de uma sabedoria propria
e, por isso, sdo transformadas em forgas ativas de resisténcia a tudo quanto o grupo
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social entende ser prejudicial a sua identidade e sobrevivéncia. O senso comum,
como concep¢do de mundo, opina, avalia e julga sobre a legitimidade de todo e
qualquer conhecimento, seja cientifico, seja popular. A aceitabilidade ou rejeicao
dos conhecimentos técnicos e cientificos, bem como dos projetos politicos e
religiosos, ficam a mercé da avaliagdo da concepgdo de mundo, na medida em que
esta os “sente” conformes ao senso comum (IN: DALBOSCO; CASAGRANDA,;
MUHL, 2008, p.183).

Desta forma, nao ¢ facil romper com esta mecanizacao tradicional e conservadora,
legitimada pelo senso comum como método eficiente. Mas precisamos, como muitos
intelectuais, professores, pesquisadores fizeram e fazem, apresentar novas formas de romper
com esse paradigma e estruturar uma educacdo que emancipe, €, por consequéncia, resolva
problemas de formagao da escola brasileira.

Fica bem claro a necessidade de buscarmos alternativas eficientes de ensino e
aprendizagem, quando analisamos as lacunas que a educagao basica brasileira tem enfrentado,
principalmente no ensino médio tem sido um dos grandes desafios da escola publica. “(...)
Um estudo inédito, realizado pelo IPEC para o UNICEEF, revela que 2 milhdes de meninas e
meninos de 11 a 19 anos que ainda ndo haviam terminado a educacdo basica deixaram a
escola no Brasil. Eles representam 11% do total da amostra pesquisada.”'’ Esse grande
desafio se apresenta cotidianamente, pois muitos dos jovens ndo entendem mais a escola
como um lugar de promogao da vida e de seu desenvolvimento. Muitos destes que evadiram
(48%) o fizeram para ir trabalhar. Isto acontece pois, o trabalho lhe d4 um resultado imediato
para aquilo que a sociedade capitalista exige dele, ser produtivo e ganhar dinheiro para
consumir. O mero processo de transmissdo de conhecimentos historicamente acumulados nao
esta fazendo mais sentido? Ir para a escola para receber cargas de informagdes, para qué?
Qualquer assunto/conteudo que vocé perguntar para um jovem que possui um smartphone na
mao, conseguira acessar uma pagina qualquer ap6és uma busca nos sites de pesquisa e
conseguird lhe dar uma resposta. Corre-se o risco de que ele possa dar uma resposta
equivocada, mas talvez dé mais crédito ao que encontrou na pesquisa do aparelho do que uma
explicagcdo que possa a ser dada em uma sala de aula, por um professor com graduagdo na
area. Esta autossuficiéncia em parceria com os aparelhos eletronicos, tém feito com que a sala
de aula se torne obsoleta, por causa da visdo mecanicista da educagao.

Aqui estd uma expressao concreta da crise da racionalidade pés-moderna e a visao

reducionista da racionalidade. As proprias empresas de educacdao apoiam esta crise € o fazem
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https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/dois-milhoes-de-criancas-e-adolescentes-de-11-a-19-an
o0s-nao-estao-frequentando-a-escola-no-brasil pesquisa concluida em 15 de setembro de 2022. Acessado em 17
de outubro de 2023.
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de maneira consciente, pois seus objetivos passam longe dos aspectos de um resgate da
formacao (Bildung). Por isso, apostilas, sistemas, sites, entre outros mecanismos funcionam e
dao lucros.

O que precisamos propor ¢ uma transformag¢do e um resgate da racionalidade enquanto
emancipador do ser humano e fazer com que a sala de aula ganhe sentido verdadeiro para o
estudante, ndo como uma mera obrigacdo, mas como um espago de desenvolvimento de si
para ser cidadao.

Entendemos que essa guinada, aliada a formagdo critica que apresentamos acima,
precisa de uma metodologia que entendemos ser o didlogo. Abandona-se a mera transmissao
de contetidos, para um processo que evidencie a leitura e apds o didlogo, em um processo que
deva ser construido em toda a educacao basica, desde a educagao infantil até o ensino médio.
Explorando o processo da curiosidade e da busca por conhecimentos, o que modifica a ideia
de uma imposi¢ao dada pelo docente. Este ¢ um trabalho que, pelo tempo necessario, exigiria
repensar a carga excessiva de contetidos hoje trabalhados, para se preocupar com o método e
sua constru¢io'®,

Claro que precisamos fazer uma parada ao raciocinio aqui estabelecida para fazer um
adendo importante. Nao estamos propondo um esvaziamento do processo de transmissao de
conhecimentos historicamente acumulados, pois ja aprendemos com Kant a importancia da
interconexao entre os conhecimentos empiricos € os conhecimentos teoricos. A sensibilidade
e o entendimento juntos reinem intuicdo € conceito, € esses devem se adaptar mutuamente
permitindo que sejam sintetizados, contudo de modo que respeite a heterogeneidade existente
entre os dois. Nenhuma das faculdades tem primazia sobre a outra e s6 pela reunido de ambas
se obtém conhecimento, e neste sentido escreve Kant: “pensamentos sem conteudo sao
vazios; intui¢des sem conceitos sao cegas” (A51/B75); no entanto, tais faculdades nao podem

permutar suas fun¢des. Mas isso sO € possivel em sala de aula, se estabelecermos um método

'8 Essa questdo discutimos vérias vezes com alguns professores de educagdo bésica, por exemplo de matematica,
quando, em seus conteudos basicos, questionam o ensino de numeros complexos. Tal contetdo é proprio das
engenharias € matematicas aplicadas, no ensino superior. Nao faz sentido na educagdo bésica, o que tira tempo
para o desenvolvimento metodoldgico de espagos de discussdo sobre o fenomeno da matematica no mundo da
vida. Se ocupa em como se fazer calculos, ndo se ocupa em contextualizar esses calculos para o desenvolvimento
do processo de pensamento 16gico-matematico, dos processos de apropriacdo dos conhecimentos essenciais de
lidar com economia, geometria, espago, etc. Porém, a justificativa da necessidade de manter tal contetido esta no
preciosismo de formuladores de vestibular e avaliagdes externas de manter os conteudos. Esta analise empirica é
uma das observagdes que garantem a manutencdo da metodologia mecanicista e desenvolvem indices que dizem
qual escola ¢ a “melhor”. Néao estamos sugerindo a retirada de conteudos nas aulas. Pelo contrario, s6 ha
formagdo humana integral, quando nos conectamos com os conhecimentos historicamente acumulados. A
questdo ¢ discutir, quando e onde ¢ o espaco de apresentagdo de determinados conhecimentos. Alguns sdo tdo
especificos que deveriam estar assentados no ensino superior, dando espago para o processo de aprofundamentos
de outros conhecimentos que sdo fundamentais para a formagao humana.
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em que as forgas do conceito e da formacdo humana estejam imbricadas. Isso s6 pode
acontecer através de um processo que estabeleca didlogo entre os sujeitos do processo
educativo. Sejam eles professores ou estudantes.
A dialogicidade proposta aqui, de longe deve ser um movimento desordenado, mas
uma praxis ativa do contato entre o que o professor deve propor de busca por conhecimento e
as experiéncias cotidianas. Aqui podemos buscar duas concepgdes bem praticas deste
movimento de estimulo ao didlogo dentro da sala de aula, comegamos por uma sugestao de
Paulo Freire no livro Pedagogia da Autonomia:
(coloca para o professor ¢ a escola) o dever de ndo sé respeitar os saberes com que
os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria —, mas também, como ha mais de
trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos contetidos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que t€m os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a polui¢cdo dos riachos e dos corregos e os baixos
niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das
gentes. Por que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos ¢ mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? Essa pergunta ¢ considerada em si demagdgica e
reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia. Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a
que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em
que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte
do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que nao discutir as implicagdes politicas e ideologicas de um tal

descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? (2011, p.8)

O conhecimento estabelecido na relagdo entre o conhecimento historicamente
acumulado que precisa ser trabalhado na sala de aula passa a ser para o educando um
significado significante, como o proprio Freire apresenta. Ao fazer sentido de uma
problematica vivenciada, observada, testemunhada, o conhecimento torna-se incorporado a
sua necessidade e a necessidade da comunidade. Ao refletir problematicas concretas das
experiéncias verificadas, desde as mais simples as mais complexas que a sociedade apresenta
o debate ndo tem mais um carater unidimensional e unilateral, mas transformasse em didlogo,
onde a intersubjetividade ganha o status necessario para ndo sé a recep¢ao de conhecimentos
transmitidos, mas passa a ser um processo dialético de construcao de sintese e portanto, novos
conhecimentos. A contribuicdo de Dewey sobre concepgao de experiéncia corrobora para que
o espago de didlogo em sala de aula seja dado pela atividade organizada, mas ativa dos
participes. Somente desta maneira que o didlogo ganha sentido e assim produza novos

conhecimentos a partir dos conhecimentos ja dados.
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1) A experiéncia €, primariamente, uma agdo ativo-passiva; ndo é, primariamente,
cognitiva. Mas 2) a medida do valor de uma experiéncia reside na percepgdo das
relagdes ou continuidades a que nos conduz. Ela inclui a cogni¢@o na propor¢ao em
que seja cumulativa ou conduza a alguma coisa ou tenha significacdo. Os que
recebem instrucdo nas escolas sdo habitualmente considerados como se adquirissem
conhecimentos na qualidade de puros espectadores, de espiritos que absorvem os
conhecimentos pela energia direta da inteligéncia. A propria palavra aluno quase
chega a significar uma pessoa que ndo estd a passar por experiéncias frutiferas,
sendo que esta a absorver diretamente os conhecimentos (DEWEY, 1959, p.153).

Os estimulos de um bom didlogo ou de uma situacao dialogica entre o conhecimento
do professor dos conteudos necessarios versus a singularidade dos atos, as vezes simples de
uma experiéncia, tornam o processo cognitivo ativo, pois encontra sentido. Os monélogos das
transmissOes unilateral de contetidos pelo professor, além de ndo estimular, passam
despercebidos pelos educandos por nao entenderem a conexao, € ai nas séries finais e ensino
médio aparece a pergunta: para que eu vou usar isso? Tal indagacdo muitas vezes nem ¢
realizada, pois quando ndo héa estimulo ao didlogo o comodismo do aceitar sem sentido,
torna-se habito. E aqui mora o perigo deste processo, € ¢ 0 que nos parece estar a acontecer €
por isso a necessidade de mudanca.

Portanto, o uso do didlogo em sala de aula pode transformar o processo, mas requer
alguns cuidados para torna-lo de fato, nos dizeres de Habermas, uma a¢do comunicativa, pois
sendo pode apenas alterar a forma do discurso utilizado em sala de aula para administrar
ideias de quem tem o poder na mao para dirigir e assim, ser um reflexo da sociedade e ndo ser
formado para ser seu contraponto. O dialogo tem que entender a relagdo do eu individual com
o outro, ndo em uma subjetividade comum, ndo responsavel, para garantir nem uma promogao
e nem uma aceleragdo de uma pluralizagdo nem uma individuacdo das formas e estilos de
vida. (Cf. HABERMAS, 2011, p.177). E sim, garanta o universalismo, proposta em que
garanta o entendimento de todos dentro de um todo. Dentro desta ideia ¢ que podemos afirmar
como Miihl que

o recurso de que a espécie humana dispde € a acdo comunicativa, visto que somente
quando os agentes assumem uma atitude performativa em relagdo as diferentes

reivindica¢des de validade é que se torna possivel a construgdo de um saber valido,
racionalmente fundamentado (2020, p.53).

Eis porque o didlogo deve estar presente dentro dos processos de sala de aula como
método racional, partindo dos interesses dos estudantes e construindo novos conhecimentos
com sentido para que, a partir da curiosidade criada pelo poder dialdgico, produzir mais
conhecimentos ainda de forma auténoma. Desta forma, ¢ possivel deixar de lado o tecnicismo

e a instrumentaliza¢ao dos conhecimentos e da ac¢ao educativa.
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Estabelecido o didlogo como principio educativo abrimos espago para o
estabelecimento de uma a¢do comunicativa na sala de aula estabelecendo, pela agdo social da
relagdo entre professor x aluno e aluno x aluno, ag¢des orientadas ao entendimento, pois
comeca a se estabelecer uma dependéncia uns dos outros através das afirmacdes e negagdes
que se colocam entre todos os participes do processo educacional. Isso € o que se distingue do
método instrumental/tecnicista. Podemos ver essa diferenca através da analise de Cenci, dos
escritos de Habermas, que nos apresenta a acao instrumental versus agdo comunicativa:

Uma agdo ¢ denominada “instrumental” quando ¢ considerada a partir da observéncia
de regras de acdo técnicas, onde se avalia o grau de eficacia da intervengao dessa agdo
num determinado contexto de estados e sucessos. Uma agdo é denominada
“estratégica” quando ¢ considerada mediante o aspecto da observancia de regras de
escolha racional e ¢ avaliado o grau de influéncia da acdo de um agente sobre as
decisdes a serem tomadas por um oponente racional de acordo com uma finalidade
predeterminada pelo agente. (...) Os sujeitos que agem estrategicamente tomam a
linguagem como um meio igual a outro qualquer e utilizam-na para gerar efeitos
perlocucionarios. Nas interagdes estratégicas os meios comunicativos sdo utilizados
no sentido de um uso da linguagem dirigido a consequéncia. Nelas o consenso néo
funciona como mecanismo coordenador da agdo. (...) As agdes comunicativas, por sua
vez, sdo aquelas em que os planos de acdo dos agentes envolvidos sdo coordenados
mediante atos de entendimento. Em tais a¢des os participantes ndo se orientam,
primeiramente, pelo célculo egocéntrico de éxito proprio feito pelo agente individual,
mas buscam seus fins individuais sob a condi¢do de que seus planos de acdo possam
se harmonizar entre si mediante uma definicdo compartilhada da situagdo. Os agentes
procuram integrar internamente seus planos de acdo e perseguem suas metas mediante
a condi¢do de um acordo a ser alcangcado comunicativamente, a0 mesmo tempo em
que as proprias agdes por eles coordenadas mantém o carater de atividades

teleologicas. O conceito de agdo comunicativa refere-se, fundamentalmente, a
interagdo (...) (CENCI, 2011, p.104-106)

Como vimos ha uma semelhanca e excessivas diferencas. A semelhanga, bem
apercebida por Habermas em sua proposi¢do paradigmatica, estd na importincia da
linguagem. Enquanto que o modelo instrumental coloca a linguagem a servigo dos interesses
do interlocutor, subjugando-a as suas proprias opinides e vontades, ndo abre espago para o
didlogo e sim para a verticalidade da transmissdo dos conhecimentos a partir da elegibilidade
de quem tem poder para impor, ou melhor, coagir as verdades por pressdo. Essa mesma
linguagem na acdo comunicativa, necessita do espago do didlogo, para que a linguagem
estabeleca relagdes em busca da compreensao, do entendimento. Isso s6 acontece de fato
quando a liberdade de manifestacdo se apresenta no espago de discussdo na possibilidade da
constru¢do dos consensos. Apesar das pretensdes dos dialogantes por seus fins individuais, ao
fim o didlogo se estabelece na harmoniza¢ao desses interesses com o bem comum. Se
estabelecendo uma conexdo dialdgica os atos de fala se estabelecem como ilocucionarios a

ponto de conseguirem perseguir de maneira mais eficaz uma produgdo de conhecimentos com
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maior chance de ser socialmente verdadeiros para estabelecer uma cidadania eficiente a fim
de construir um mundo melhor.

E desta forma que entendemos que é preciso estabelecer um processo de mudanga do
espirito de sala de aula de mero processo unilateral de transmissao de conhecimentos pelos
adultos aos infantes, para um processo que dé significado a esses conhecimentos
historicamente acumulados pela produ¢ao de novos conhecimentos, que sé se estabelecem nas
escolas pela criacdo de espacos de fala, que s6 podem ser estabelecidos pela associagdao de
acdo comunicativa entre os participantes da sala de aula. Mas para isto € preciso entender o
lugar onde se estd e onde se quer estar. Para isto, utilizando um termo dos tedricos da escola

de Frankfurt, precisamos entender o mundo da vida.

4.3 Da colonizac¢io capitalista do mundo da vida a sua organizacio comunicativa

Entendemos que uma outra mudanca paradigmatica que a sala de aula, bem como toda
estrutura escolar deve se preocupar ¢ o entendimento real do mundo no qual os estudantes, e
também seus professores, estdo inseridos. E nessa dinamica, ao ler Habermas e
principalmente em alguns de seus comentadores que ja articularam suas ideias sobre a
educacdo, encontramos o conceito de mundo da vida. Assim como o processo de colonizagao
do mundo da vida.

No senso comum a crianga ¢ inserida na escola para ser preparada para a vida. Mas
que vida? Ser preparada para o mundo “la de fora”. Mas que mundo? Essa discussdo quase
ndo se apresenta dentro dos bancos escolares porque, na maioria das vezes, ha um processo de
naturalizacdo do mundo liberal capitalista e sua sociedade de consumo, que o transforma em a
unica opg¢ao possivel no mundo atual. Tal naturalizacdo impede de se discutir a constitui¢ao
cultural que foi construida ao longo da histéria da humanidade, por inimeras concepgdes
epistemologicas que, por meio da coacdo imperativa de argumentos duvidosos, apresentou o
modelo politico econémico atual, como o senhor dos modelos politico-econdmicos. E nesta
perspectiva que Habermas nos apresenta o conceito de colonizagdao do mundo da vida por
meio da sobreposi¢do da racionalidade instrumental a racionalidade comunicativa dialogica.

Habermas constata que, por meio desse processo de colonizagdo do mundo da vida, o
capitalismo avangado tem obtido relativo sucesso em tornar inocua a luta de classes e
em neutralizar cada vez mais a esfera publica como espago de participagdo efetiva dos
cidaddos. Esse sucesso deve-se, segundo Habermas, as compensagdes que o0
capitalismo avancado oferece em troca do controle sobre os papéis de empregado e

cidaddo, as quais - controladas pelo sistema e a ele favoraveis - sdo oferecidas por
intermédio dos papéis de consumidor privado e de cliente publico do Estado de
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Bem-Estar. Com isso, o cidaddo e a sociedade tornam-se duplamente dependentes do
sistema: de um lado, pela transferéncia de seu poder decisorio como cidaddo para a
instancia burocratica do Estado, e de outro, pela sua quase inteira submissdo aos
ditames do consumo. (MUHL; IN.: MUHL; DALBOSCO; CENCI, 2016, p. 105)

A escola ¢ utilizada, ao ndo dar espagos de discussdo organizada sobre o mundo e a
vida, como instrumento de manutencdao da logica mecanicista do consumo e do poder. Por
1sso que entendemos que € preciso fazer essa passagem fundamental para a mudanca da
perspectiva de uma escola de formacdo de mao de obra, meramente, para uma escola que
forme cidaddo de verdade, capazes de, ao se prepararem para o seu trabalho busquem a
consciéncia, ou melhor, o entendimento do seu lugar no mundo, de seu poder como cidadao,
de seu potencial transformador da realidade de submissdo ao sistema consumista. Para isso,
ele precisa se apropriar do mundo da vida, que nada mais ¢ do que toda a estrutura do mundo

que esta disponivel para se viver bem.

Mas para isso ¢ indispensavel o encontro com o eu politico. E repito, precisamos
encontrar o politico do homem. Para justificar essa ideia, concordamos com Casagranda,
quando ele faz uma discussao a partir de Hannah Arendt, sobre a formacao do eu politico pela
educacdo, intuindo que precisamos resgatar a dimensao politica no solo da escola:

(...) afirma Arendt, “a politica surge no entre-os-homens; portanto, totalmente fora
dos homens. Por conseguinte, ndo existe nenhuma substancia politica original. A
politica surge no intra espago ¢ se estabelece como relagdo” (2004c, p. 23) A Politica
baseia-se na pluralidade dos homens. Por isso, espontaneidade e a liberdade -
manifestadas mediante sua capacidade de agir, de tomar iniciativas e de impor um

novo comeco - sao 0s pressupostos para o surgimento e a consolidacdo do espaco
publico (CASAGRANDA, 2017, p. 54)

Ou seja, a realizagdo do eu politico s6 € possivel no espago publico, socialmente
organizado. Qual esse primeiro espaco ao qual o ser humano pode encontrar esta dimensao
publica, a ndo ser a escola? Mas, para oferecer esta possibilidade, € preciso criar as condigdes
necessarias para a constituicao de um espago verdadeiramente politico. tanto, ¢ importante a
reflexao de Casagranda:

O politico, no sentido da polis, ¢ a garantia da cria¢do e da manuten¢do de um espaco
que possibilita o aparecimento da liberdade enquanto virtuosismo. E € neste espago,
de aparecimento da liberdade, de acdo coletiva e de convivéncia entre homens que o

poder brota. Trata-se de um fendmeno coletivo, e o unico fator indispensédvel para a
geracdo do poder ¢ a convivéncia entre os homens (2017, p. 54)

Observe-se dai a necessidade de, se quisermos resgatar pelo processo educativo a

humanizagdo do homem e sua emancipagdo na sociedade, romper com o modelo de
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racionalidade instrumental predominante, restabelecendo a condicdo de cada ser humano
tornar-se um sujeito ativo da sociedade, superando a estrutura em que predominam interesses
de dominagdo e de exploragdo. E preciso superar o poder politico enquanto tal, eliminando a

coercao ¢ o uso da forca.

E nesta perspectiva que Habermas reflete sobre a liberdade em um contexto em que o
ser humano perdeu a sua liberdade e deixou de refletir sobre o sentido de uma vida voltada a
producado sistémica e ao consumo. Neste contexto, o sentido da vida fica reduzido a trabalhar,
ganhar dinheiro, comprar, consumir. Miihl nos apresenta uma descri¢do sobre como Habermas

reflete essa condigdo e suas consequéncias para a liberdade e o sentido da existéncia:

(...) Habermas realiza uma nova leitura das teses de Weber sobre a perda da liberdade
e a perda do sentido, constatando que o avango da burocratizagdo ndo ¢ decorrente de
uma forma mais avangada de racionalizagdo, como afirmara Weber, mas é um sinal de
um novo nivel de diferenciagdo sistémica, vinculada ao crescente desacoplamento da
economia e do Estado do sistema institucional do mundo da vida. Esse
desacoplamento pode ser constatado em trés dimensdes: a) na relagdo de indiferenca
entre organizagdo e personalidade na medida em que, cada vez mais, as instituigdes
desvinculam as agdes ajustadas ao sistema das estruturas de sentido e de motivagdo
do individuo, fazendo com que este, sob a alegacdo da livre escolha, opte por uma
“pertenca voluntaria” e “obediente” a organizagdo, passando a considerar a vida
privada como mera contingéncia; b) a relagdo de indiferenga da organizagdo para com
a cultura e a sociedade, expressa pela pratica do principio da neutralidade ideoldgica
em relacdo as tradigdes culturais, para, por meio disso, resguardar seu espago de
configuragdes de programas e garantir sua propria legitima¢ao mediante o mecanismo
da instrumentalizacdo da cultura a servigo da sua manuten¢ao; ¢) a independentizagdo
da organizacdo em relag@o aos contextos do mundo da vida - pela neutralizagdo das
acdes sistémicas em relagdo ao ambito da vida, delimitando os campos de atuacdo de
cada sistema - e a suspensdo, pelo menos parcial, das agdes comunicativas no ambito
das agdes sistémicas, passando as ag¢des a serem administradas por intermédio de
mecanismos de controle assegurados por meio do direito formal (Habermas, 1987b, p.
436-438) (MUHL; IN.: MUHL; DALBOSCO; CENCI, 2016, p. 102 -103)

Veja-se que o mundo da vida ¢ altamente complexo, e exige dos cidadaos, a
capacidade efetiva de se organizar para criar o espago, ou estrutura, de didlogo realmente
participativa para que os atos de fala sejam construidos realmente pelo agir comunicativo,
repelindo a o agir instrumental. Dado o espaco de fala ¢ preciso constituir os principios do
entendimento do mundo, da sociedade em que se vive, com toda a sua estrutura do mundo
existente. E preciso encontrar o mundo e desapropriar a colonizagdo concretizada pelo sistema
liberal. Demonstrar o desservigo da instrumentalizagdo da racionalidade e o alerta necessario
sobre a neutralidade ideologica. A escola, com um processo de formagao primeiramente com
os professores e coordenadores, podera desenvolver um espago de conversa efetiva e de
constituicdo da necessidade da apropriagdo do mundo da vida, ndo sé na perspectiva

profissional de um emprego para ganhar dinheiro: ser consumidor.
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Desta forma, para a constitui¢ao efetiva do cidadao que quer se apropriar ao mundo da
vida, é quando ele entende, e argumenta sobre a necessidade do mundo objetivo, ou seja, o
mundo das instituigdes, o mundo dos fatos sociais, entendido como a totalidade dos fatos cuja
existéncia pode ser verificada. Isto ¢ o que Habermas constitui como necessidade de
veracidade da afirmacdo. Somente através da acdo comunicativa, baseada no entendimento e
da verificagdo da argumentagdo que se entende o mundo que se vive.

Mas o mundo da vida exige e possui uma normatizacdo, que diz respeito a
possibilidade de producdo de corre¢des argumentativas nas normas em vigéncias no mundo
social, mundo normativo das regras, mundo da soma das relacdes sociais dos atores,
entendido como a totalidade das relagdes interpessoais que sao legitimamente reguladas. Aqui
entramos em uma questdo importante que € a legitimidade: como se legitima um argumento
dado sobre um posicionamento acerca do mundo? Quem estd com a razdo legitima sobre
pontos de vista diferentes acerca das decisdes necessarias que impactam na nossa existéncia
real neste mundo existente? Ou melhor, o que, quem, como se chega a autenticidade, ou
melhor a verdade sobre o que um ato de fala se apresenta? Pois a autenticidade e a verdade,
diz respeito a pretensdo de validade do mundo subjetivo, sobre o mundo das experiéncias de
quem apresenta o ato de fala, e que isto estd associado ao estado subjetivo do falante, bem
como os outros interlocutores que estdo no processo dialdégico envolvidos. Aqui temos uma
nog¢ao da concep¢ao de acdo comunicativa proposta por Habermas

Entendemos racionalidade como uma disposicdo de sujeitos capazes de falar e agir.
Ela se exterioriza nos modos de comportamento para os quais, a cada caso,
substituem boas razdes. Isso significa que as exteriorizagdes racionais sdo acessiveis a
um julgamento objetivo - o que vale para todas as exteriorizagdes simbolicas que
estejam ligadas ao menos implicitamente a pretensdes de validade (ou pretensdes que
mantenham uma relagdo interna com uma pretensdo de validade passivel de critica).
Toda checagem explicita de pretensdes de validade controversas demanda uma forma

ambiciosa e precisa de comunicagdo que cumpra os pressupostos de argumentagdo
(2012, p.56)

O problema desta questdo ¢ que essa aprendizagem das pretensdes do agir
comunicativo, ou seja, validade argumentativa, correcdo normativa e autenticidade/verdade,
gera a possibilidade do entendimento mutuo, a partir do entendimento do mundo existente e
sua agdo social. Porém isto esta associado a uma tensdao com o modelo de educagdo que a
historia construiu e que, nos nossos dias se constituiu tecnicista, mecanicista e instrumental.
Essa ¢ uma tensdo significativa a ser discutida: sabemos que precisamos avangar em uma
educagdo que emancipe, que liberte o educando dos ditames da razao instrumental, dando a

ele condi¢des de enxergar o mundo real, ver a colonizacdo que a ele foi imposta. Mas ai
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enfrentamos outro e importante ponto a que a sociedade esta atravessando e que muitos

teoricos contemporaneos vém chamando a atencdo que ¢ a crise da racionalidade que nos

impede de enxergar uma saida objetiva
O diagnéstico que a maior parte dos criticos faz da atual crise educacional ¢ de que
se trata de uma ocorréncia que se insere no contexto da crise da racionalidade
moderna, sintetizando, de certa forma, a derrocada das ideias e dos ideais da
modernidade e do iluminismo. “O que estd em crise”, diz Rouanet, “é¢ o projeto
civilizatorio moderno, elaborado pela ilustragdo europeia a partir de motivos da
cultura judeu-classico-cristd e aprofundado nos dois ultimos séculos subsequentes
por movimentos como o liberal capitalismo e o socialismo”. Conceitos fundamentais
desse projeto, como universalidade, subjetividade e autonomia, estdo sendo
questionados, a0 mesmo tempo em que proliferam principios opostos, como o
particularismo, o relativismo, o hiperindividualismo, o determinismo e o esoterismo.

O mundo que se pensava ter sido secularizado e desencantado pela razdo torna,

agora, a ser reencantado pela circulagdo de novas forgas espirituais poderosas
(MUHL, 2020, p.33).

E, buscando aprofundar esta questao educacional, Miihl acrescenta:

Nesse contexto histdrico, a educacdo, especialmente pensada em fun¢do de um
futuro utdpico, perde sua principal finalidade de ser. Nascida sob o amparo da utopia
moderna, com o fim desta, torna-se estéril, sem horizonte. Dai sua crise, crise que
expressa, em sintese, a situagdo de toda a sociedade atual: a falta de perspectivas, de
utopia, de esperanga, enfim de futuro (2020, p. 33).

Esta tragica constatacdo do autor, ndo parece estar presente nas discussoes,
principalmente, como foi dito nos topicos acima. A sociedade perdeu a capacidade de criticar
suas proprias atitudes, naturalizando os fendmenos e principalmente tirando os espagos de
debates através dos dialogos efetivos que deveriam acontecer. As decisdes tecnocratas
parecem ter ocupado toda e qualquer forma de possibilidade de questionamento, por um
autoritarismo pragmatico e utilitarista, que justifica as tomadas de decisdes através de um
cientificismo autoritario. E a escola envereda pelo mesmo caminho e ao aceitar essa condicao,
muitas vezes porque os professores e diretores foram formados por esse processo pedagogico,
escolhem fazer o “seu trabalho” e seguir as decisdes tecnocratas e ndo questionar.

Neste contexto, a saida que poderiamos adotar ¢ refletir sobre essa crise e ponderar
que precisamos apresentar para nossos estudantes, muito mais que o mundo do trabalho
capitalista, a dimensdo constituinte do mundo da vida. Precisamos apresentar, também, muito
mais que o mundo pragmatico do sistema econdmico, sua repercussdo no reducionismo do
sentido da propria existéncia humana, reduzida ao consumismo. Precisamos expor as

contradicoes da colonizagdo do mundo da vida e desenvolver a visdo teorico-critica de
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Habermas sobre o processo de sua coloniza¢do. Cabe retomar o que ¢ o mundo da vida em

Habermas. Escreve o autor:

O mundo da vida se distingue pelas trés seguintes caracteristicas: 1) Ele ¢ dado
incontestavelmente aos sujeitos viventes, de modo que nem sequer possa ser
problematizado, mas eventualmente possa desmoronar. 2) Os seus pontos em
comum estdo adiante de qualquer dissenso possivel. Ele ndo pode se tornar
controverso na forma de conhecimento intersubjetivamente partilhado, mas no
maximo decompor-se. 3) Situagdes mudam, as fronteiras do mundo da vida, porém,
sdo intransponiveis e formam um contexto por principio inesgotavel (HABERMAS,
2012, p.198-202)

O conceito oposto ao “mundo da vida” ¢ “sistema”. No capitalismo, existe a
predominadncia do mundo sistémico em oposi¢cdo ao mundo da vida: “Todo contato social ¢
entendido como sistema, inclusive a sociedade enquanto conjunto de consideracao de todos os

contatos possiveis” (REESE-SCHAFER, 2012, p.55).

Por isso, o que ¢ apresentado nos processos de aprendizagem, sdo as praticas do
mundo sistémico, em especial, a concepcdo liberal capitalista e suas prerrogativas de
liberdade e consumo como unicas possibilidades de realizacdo da vida humana de cada ser
humano. Diante disso, as escolas preparam para a concorréncia e para a eficacia, para viver
neste mundo “selvagem” da sobrevivéncia. O desafio ¢ confrontar este mundo sistémico,
esclarecendo suas patologias e as praticas de sua imposi¢do. Esta é a preocupacio de
Habermas, segundo Reese-Schifer:

A conclusdo de Habermas: s6 quem diferencia sistema e mundo do vida pode
compreender as patologias da Modernidade (I 433). S desta forma ¢é possivel
descrever o duplo cardter do processo no qual, por um lado, o desacoplamento de
sistema ¢ mundo da vida era uma condi¢do necessaria para a passagem de uma
sociedade de classes politicamente organizada do feudalismo europeu as sociedades
de classes econdomicas da Modernidade em sua fase inicial; por outro lado, porém, o
modelo capitalista da modernizagdo ¢é caracterizado pelo fato de “que as estruturas

simbolicas do mundo da vida sdo deformadas, isto ¢, reificadas sob o imperativo dos
subsistemas diferenciados e independentizados de dinheiro e poder”(II 420) (2012,

p-57)

No entender de Habermas, no sistema liberal capitalista temos duas estruturas
(instancias) que gerem o entendimento e a forma de ser dos individuos no mundo: a
economia, sobre o medium de dire¢ao do dinheiro e o estado, sobre o medium de direcao do
poder. Estes, quando ndo desenvolvemos o entendimento do lugar que assumem em nossa
sociedade, deformam o real papel do mundo da vida e suas esferas: sociedade, cultura e

personalidade.
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O processo de imposi¢do da racionalidade do dinheiro e do poder e a crescente
influéncia no desenvolvimento social, cultural e politico, tem sido impetrado pelas revolugdes
paradigmaticas pelas quais a sociedade ocidental se constituiu. Neste processo, todas as
instancias e todas as instituicdes sociais, como a familia, a escola, a universidade, os
diferentes locais ou espagos de assimilacdo de saberes, foram sendo influenciados pelas
instancias do dinheiro (economia) e poder (Estado). Estas novas configuracdes, ao contrario
das configuragdes surgidas pelo interagir comunicativo predominante no mundo da vida, sdo
impostas por um agir perlocucionario, ou seja, pelo agir predominantemente instrumental. A
servigo dos interesses dos sistemas, impde suas verdades instituindo normas de forma
impositiva, através de discursos técnicos e administrativos, sem espagos para a discussdo a
verificagcdo publica da veracidade e da autenticidade dos atos. Esta racionalidade confronta-se
com a racionalidade do mundo da vida, cuja constituicdo depende da interagdo e da
argumentacdo desenvolvida por todos os participantes de um processo. A validade do
conhecimento ndo decorre meramente de razdes e argumentos claros, mas da participagdo
comunicativa de todos os concernidos.

Habermas posiciona-se contra a concep¢do de uma assimilacdo ingénua dos
conhecimentos e dos saberes advindos da tradicdo e pondera que a veracidade dos
conhecimentos do mundo da vida ndo pode ser obtida mediante razdes e
argumentos. Ou seja, todo manancial de saberes que o mundo da vida possa
apresentar ndo pode ser justificado apenas em vista de explicitagdo clara dos
significados ou pela coer¢do do melhor argumento, pois também neste podemos nos
enganar e acabar aceitando visdes distorcidas e parciais da realidade. Neste sentido,
nenhum saber - seja ele cientifico, ético, estético - pode ser validado,

exclusivamente, pela inteligibilidade ou pela clareza de sentido que apresenta na sua
justificagdo (MUHL. IN: MUHL; GOMES, ZUIN, 2014, p.207).

O conceito de mundo da vida, para Jiirgen Habermas tem uma centralidade, pois como
diz Miihl, consegue distanciar os imperativos coercitivos dos poderes tecnocratas, das
verdadeiras necessidades dos grupos e comunidades. Isso acontece, pois, o conceito aborda,
nao soO a esfera da racionalidade, mas também a esfera da a¢cao humana, da comunicagao e da
interagdo social. Abarca, fundamentalmente, o mundo da vida, que “¢ a instdncia em que
ocorrem todos os processos de reproducdo fundamentais a subsisténcia da espécie humana”
(2020, p.219).

A lebenswelt (em alemao) ¢ o oposto do sistema (liberal-capitalista). Para adentrar ao
mundo da vida, portanto, precisamos ter a condicdo de conseguir enxergar essa diferenga, o
que so acontece pela acdo comunicativa. A agdo comunicativa ndo se estabelece de maneira
autocratica, nem burocratica, muito menos tecnocratica, pois sua organizagao nao decorre de

um deliberar por autoridade. Porém, ela ndo tem pretensao de aceitar qualquer ideia ou
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opinido, pois possui uma ética discursiva que estabelece principios normativos que orientam
as relacdes dialdgicas no mundo da vida. Isso se da através do rompimento com a mera
opinido e o desenvolvimento de uma argumentacdo racional. Por isso, toda a tomada de
decisdo ndo acontece na esfera privada, uma vez que toda a deliberagao deve ocorrer na esfera
publica. Isso para que se respeite a possibilidade de continuidade da discussdo racional e se
manifestem os principios universais da justi¢a, da igualdade e da participacdo. Trata-se de
respeitar os principios, e especialmente o principio que ¢ o mais caro para Habermas: o da
democracia.

No entender de Habermas, o mundo da vida constitui-se sempre por uma pratica de

integragdo hermenéutica-deliberativa, e por isso podemos encontrar na forma de sua

realizagdo referenciais tedricos e praticos capazes de possibilitar a emergéncia de
uma sociedade verdadeiramente democratica (MUHL, 2020, p.222).

Em resumo, o entendimento do mundo da vida precisaria estar na composi¢ao da sala
de aula. Entendemos que ¢ pela agdo comunicativa que poderia ser evidenciado o contraponto
ao mundo do sistema capitalista. Pois quando apresentamos ao educando o processo dialdgico
critico do mundo da vida através da argumentagdo racional, da interagdo colaborativa e da
compreensdo compartilhada em uma deliberagdo publica, estamos construindo relagdes de
solidariedade, e por consequéncia, ensinando formas de resolu¢do de problemas e conflitos.
Enfim, ao apresentar a necessidade de entendimento do mundo da vida, estamos criando as
condi¢des necessarias para a constru¢ao de uma sociedade democratica, auténtica e livre,

capaz de ser critica e dialogica.

4.4 Da concorréncia ao consenso

Chegamos, com este topico, ao amago da nossa pesquisa. Iniciamos nossas leituras
tentando entender porque o foco da aprendizagem na escola brasileira atual estava na
formagdo para o trabalho. Nao para o trabalho como emancipador do ser humano, a partir da
conquista de sua forga produtiva, criativa e inovadora, mas pela busca da realizacdo da
conquista financeira para sua imersao no mercado consumidor. O foco de formagao se da pelo
motivador econdmico. E para uma pequena parcela, pelo motivador do poder politico. Essa
preocupacdo inicial de investigagdo, comecou a ganhar focos importantes na perspectiva de
buscar uma alternativa pedagogica para entender o porqué da escola ser assim, bem como de

buscar um caminho que pudesse mostrar para os estudantes que a formagdo pode ser
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libertadora se, e somente se, entendéssemos o mundo e seus fatos sociais, como realizadores,
tanto pelo trabalho, como pela participac¢ao cidada neste mundo.

Buscamos na proposta Habermasiana encontrar uma saida, mesmo que incipiente, que
pudesse acrescentar a sala de aula aspectos que entendemos fundamentais para uma educagao
formadora, ou melhor uma escola formadora.

Por isso que nossa proposta, a partir do que mostramos neste terceiro capitulo, teve um
caminho epistemologico de rompimento de elementos que ndo propiciem essa emancipagao
humana e apresentem alternativas, muitas delas ja utilizadas por muitos professores, que
também acreditam em uma proposta critica da educacdo. Precisamos preparar a escola e a sala
de aula a partir de uma formagdo critica, por um didlogo comunicativo € por uma
descolonizagdo do mundo da vida e sua apropriagdo por uma ac¢do comunicativa. Ao
estabelecer essas bases, estamos prontos para estabelecer uma educagdo com um principio
metodolégico que entendemos ser a culminancia da agdo comunicativa, ou seja, 0 consenso.

Eis mais uma questao. O que ¢ consenso? Como chegar a um consenso?

Queremos trazer a discussdao uma diferenca importante. Consenso nao ¢ um acordo
geral para se chegar a um acordo. Por exemplo, durante o movimento de globalizacao da
economia mundial, entendeu-se que nos transformariamos em uma grande Aldeia,
congregando todos 0s povos em uma Unica cultura mundial. De maneira alguma isso pode ser
chamado de consenso. Pelo contrario. O reducionismo da complexidade desta ideia se
mostrou um absurdo, visto que as diferengas culturais dos grupos humanos ¢ que nos ajudam
a se desenvolver. E no contraditorio que estabelecemos novas ideias, em uma relagdo dialética
dos sentidos apreendidos e transformados sinteticamente no grupo em que vivemos.

Hoje muitos entendem que chegamos ao ponto critico de inversdo desta relagdo (do
homem condutor da histéria). Conforme enfatizam Adorno e Horkheimer (1985,
p.47), € pela mediagcdo da sociedade total, que engloba todas as relagdes e emogaes,
(que) os homens se reconvertem exatamente naquilo contra o que se voltara a lei
evolutiva da sociedade, o principio do eu: meros seres genéricos, iguais uns aos
outros pelo isolamento na coletividade governada pela for¢a. Na sociedade global e
plural interconectada pelos meios de comunicagdo e pela mobilidade social, o risco de
o ser humano se transformar num ser genérico chama cada vez mais a atengdo de
socidlogos, psicologos, antropdlogos e pedagogos. Devido a crescente influéncia e
confluéncia de diferentes culturas, visdes de mundo e concepgdes éticas, torna-se vital
encontrar caminhos para o processo formativo em termos de politicas publicas, de
conteudos e procedimentos pedagodgicos. Esta € a grande questdo que gera
preocupagdo, incerteza ¢ mesmo desdnimo na maioria daqueles que trabalham com

educagdo, fora ou dentro da escola. (GOERGEN; IN.: MUHL; DALBOSCO; CENCI,
2016, p.33)

Portanto, o reducionismo da complexidade contemporanea, gerou um reducionismo

cultural e falsos consensos. As grandes poténcias econdmicas mundiais disseminaram muitas
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de suas ideias culturais, tentando torna-las compativeis com qualquer cultura e qualquer grupo
social, qualquer povo. E um desses elementos culturais concorre diretamente com a execucao
de uma aldeia global. Para que o capitalismo neoliberal acenda ao sucesso tragado pelos
filosofos e economistas da sociedade Mont P¢lerin (primeiros pensadores da ideia neoliberal),
o principio da liberdade individualista deveria estar acima de qualquer outro, inclusive da
organizagdo estatal. Assim, a ressurrei¢do do Laissez Faire, com mais forca que antes do
Keynesianismo, precisa da compreensdo da Otica individualista e suas pretensdes de
conquistas individuais. Novamente as contradi¢des capitalistas imperam para as conquistas
dos objetivos. Ter uma aldeia global, mas com o “cada um por si” como regra de vida.
Nesse sentido, pode-se afirmar que a sociedade moderna mostra-se como uma
sociedade caracterizada pelo conflito e pelo dissenso. A questdo, portanto, ¢
compreender as estratégias de estabilizagdo, utilizadas pela sociedade moderna, no
intuito de garantir continuidade aos processos de producdo e reprodugdo. Ou, como
pergunta Habermas, quais as estratégias para “integrar socialmente mundos da vida
em si mesmo pluralizados e profanizados, uma vez que cresce simultaneamente
[diante do ‘poder-dizer-ndo’] o risco de dissenso nos dominios do agir comunicativo

desligado de autoridades sagradas e de institui¢cdes fortes?”’(2003a, p.46, acréscimo
nosso). (CASAGRANDA, 2017, P.18)

Assim a escola também entrou neste processo de construgdo egoista de individuos,
adequando-se aos ditames econdmicos e politicos. A escola brasileira, quando assume seu
carater tecnicista, impde aos estudantes um processo de concorréncia com seus pares. Isto a
predispde a se constituir em um espago propicio a constru¢ao de dissenso. O modelo escolar
que tornava a escola obrigatdria a partir da republica, para ser um centro de socializagao e
reproducdo da sociedade, adequa-se novamente aos ditames neoliberais e passa a administrar
elementos de uma cultura de concorréncia. Rankeamento, vestibular, premiagdes, punicdes,
nota, etc, passam a assumir um papel de exigéncia de desempenho e que justificam o
pertencimento a determinado grupo social e sua condi¢ao financeira. O esforco agora podia
ser medido. A capacidade racional tinha um indice confidvel, parametrizando a inteligéncia e
a burrice. Ser produtivo era o objetivo. Mas ndo bastava ser produtivo, precisava apresentar
qualidade. Mas a qualidade agora precisa ser medida, através de elementos pré-estabelecidos
pelo sistema. Nao o educacional, e sim o econdomico. Nao pelo mundo da vida, mas pelo
sistema capitalista.

Devemos entender que existe um dado positivo deste projeto de globalizagdo. Mas
isso sO se torna positivo quando conseguirmos entender enquanto sociedade o que esta

acontecendo. E a escola tem um papel central nesta compreensdo, como nos diz Nussbaum
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Nenhum de nds escapa dessa interdependéncia global. A economia global
deixou-nos todos ligados a vidas que estdo distantes de nds. Nossas decisdes mais
simples como consumidores afetam o padrdo de vida de pessoas de paises distantes
que estdo envolvidas na produ¢@o de bens utilizados por nds. Nossa vida cotidiana
pressiona o meio ambiente global. E irresponsavel enterrar a cabega na areia,
ignorando as diversas formas por meio das quais influenciamos, diariamente, a vida
de povos distantes. Por conseguinte, a educacdo deveria nos equipar para que
usassemos efetivamente nessas discussdes, considerando-nos como “cidaddos do
mundo”, para usar uma expressdo consagrada pelo tempo, em vez de simplesmente
americanos, indianos ou europeus (2015, p. 80).

Desta forma o empenho individual s6 tem sentido, se e somente se, estiverem de
acordo com os ditames do mercado financeiro. Vejam a contradi¢do. A liberdade individual de
atuacdo necessaria para compor o sistema economico, sé se efetiva quando comprovado pelos
valores mensuraveis que o proprio sistema determina como sendo correto. E o pior que a
escola auxilia na disseminagdo deste processo, ao simular eficazmente, este processo nos seus
processos, principalmente no de avaliacdo, que passou a ser o mais importante entre os
processos educacionais.

Esta ideia contraditoria deve ser combatida. E como nos apresenta Pedro Goérgen,
quando propde que as escolas e os educadores saiam desta armadilha contraditoria neoliberal
e trilhem um novo caminho.

E por essa razdo que se fortalece o movimento internacional de defesa da identidade
cultural ante os riscos da integragdo globalizada de corte economicista. A
globalizagdo econdmica traduz-se na linguagem estreitada do monetarismo que vai
ocupando pouco a pouco os espagos das culturas num processo velado de
desidentificag¢do niveladora. A saida para esta corrosdo do carater identitario ndo € o
enclausuramento, ou fundamentalismo, a negagdo do outro, mas o entendimento
pelo didlogo aberto, a comegar pela revisdo de nossas proprias certezas. Pensar no
contexto da sociedade plural é um caminho sem fim por entre fronteiras porosas,
sempre penoso, dificil e inconcluso. Um caminho sem rota definida; um caminho

que se faz ao caminhar, segundo a sabedoria do poeta (GOERGEN; IN.: MUHL;
DALBOSCO; CENCI, 2016, p.47).

Caminho que precisa ser trilhado com uma certa urgéncia, visto que a populagdo
apresenta cada vez mais sintomas deste individualismo sistematico proposto pelo mercado,
que destroi a cada dia, mais e mais relagdes interpessoais em detrimento a vontades pessoais €
egoistas, o que delibera, também, em atitudes cada vez mais anti-humanas. Basta ver o que
sdo apresentados e como sdo apresentados os noticiarios. Cada vez mais vemos atitudes de
uma selvageria bruta, que nos remete a pergunta se realmente somos uma espécie evoluida, ou
a barbarie comeca a se instalar como solugdo aos problemas humanos. Essa ¢ uma questao
que nos propdoe Bernard Charlot, quando coloca o problema bem no inicio do seu livro

Educacdao ou Barbdrie: uma escolha para a sociedade contemporanea (2020). Ali ele
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pergunta: Pode-se educar, e mesmo instruir, sem qualquer referéncia, implicita ou explicita, a
uma ideia, pelo menos esbogada, do que é o ser humano e de sua diferenca do animal? (2020,
p-13). Ao fazer essa indagagao ele na verdade esta fazendo uma critica ao modelo educacional
atual, que ao se preocupar, no rendimento escolar, na eficacia das aprendizagens, no
desempenho do aluno e nas consideragdes filosoficas, esqueceu de perguntar, ou pelo menos,
investigar, quem ¢ o homem que se educa, quem ¢ o ser humano que precisa de formagao.
Essa questdo delibera uma questdo fundamental da sociedade contemporanea, que ao se
preocupar com a instrumentalizagao do saber, esqueceu do ser e suas questdes em relacao a
sociedade. Essa escolha epistemoldgica pragmatica faz com que os seres humanos, educados
com esta preocupagdo, ndo consigam ver nos outros seres humanos, diferencas. E isso faz
com que o ser humano se coloque como ele e seu grupo sendo melhor que os outros. Isso,
para Charlot, se apresenta como uma contradi¢do importante que cria os conflitos,
preconceitos, discriminagdes, enfim, a barbarie. O exemplo por ele mesmo apresentado (2020,
p.-14) se apresenta quando condenamos uma pessoa ou grupo e o colocamos inferior a si e ao
seu grupo, por nao demonstrar a educagdo necessaria para pertencer ao mesmo nivel de seu
grupo. Mas ao fazer isso, usa “armas” ou métodos cruéis, que justificam para definir que tal
ser humano ¢ inferior, ou barbaro. A concorréncia entre grupos ou classes ou géneros, ou
racas ou etc., € uma caracteristica do sistema capitalista que usa tal procedimento como mola
propulsora para o estimulo ao desenvolvimento econdmico. Sempre queremos ser mais, mas
para ser mais devemos ter um comparativo. Quer melhor do que comparar com o outro, com o
outro grupo. Nesta questdo aparece o conhecimento popular do julgamento, quem esta errado
¢ sempre o outro. E Charlot complementa: “Aquele que nega a humanidade do outro, rompe o
vinculo de pertencimento a um mundo comum e, a0 mesmo tempo, coloca a si proprio fora da
humanidade: a barbarie ¢ contagiosa.” (2020, p. 14) o que ¢ certo ¢ que essa situagao ¢ criada
pelo sistema econdmico, que v€ na concorréncia, no desempenho, na eficacia, possibilidades
de expansdo do mercado consumidor, de motivacdo para o trabalho, de estimulo ao
enriquecimento, de tentativa cega pelo lucro. Assim funciona. Colocar uns acima de outros
esta na descricao dos procedimentos neoliberais, assim como a existéncia de um exército de
desempregados que controlam os salarios. Pleno emprego, ou empregos em abundéincia
sobem salérios. Falta de emprego, com concorréncia para cada vaga, reduz salarios. Assim
também se da nos “conflitos” entre pessoas e classes, onde se estimula a concorréncia para
que uns sejam melhores que outros e assim possam ter mais que outros. Rendimentos e Status
quo estdo acima da felicidade. Por isso a Barbarie acontece cotidianamente. E a educagdo

humanizadora e emancipadora ¢ combatida. “Sejam presidentes de paises ricos, sejam
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doutrinadores de paises pobres, esses novos barbaros, senhores de definicdo de quem merece
viver, tem um profundo 6dio pela educagdo. Sempre” (2020, p.16)

Desta forma, tanto Charlot, quanto Nussbaum, além de outros pensadores em
educagdo, deixam claro que a saida para essa ideia de educagdo calcada na concorréncia, na
eficacia, no rendimento, no desempenho, etc., que desumaniza o ser humano em razido dos
objetivos econdmicos, implica em devolver para a escola o seu papel de formador de
cidadaos, para que se possa viver em uma democracia efetiva. Pois, se continuarmos assim, “a
economia passa a ser a porta de entrada de uma cidadania restrita a capacidade de produzir,
comprar e consumir” (GOERGEN. IN: MUHL; DALBOSCO; CENCI, 2016, p.43). Pois
quando ndo temos a no¢do de que os movimentos econdmicos na sociedade contemporanea,
sob o regimento do neoliberalismo, tém pretensdes definidas sobre o poder politico e
econdmico, passa-se a ter a percep¢ao de que o discurso da (falsa) liberdade, que aponta esta
uma pratica totalmente libertadora, por dar condi¢des de consumir e escolher o que se
consome.

E a escola ¢ um dos poucos espacos para se apresentar uma ampliagdao da visao sobre
as finalidades da sociedade. Ela pode ser um lugar da producao de uma alteridade cultural, da
solidariedade e da forma¢do de uma personalidade autdnoma, critica e interativa. Conforme
alerta Goérgen,

O estreitamento economicista refletido na propria linguagem, postado na contraméao
do paradigma habermasiano do agir comunicativo, inviabiliza a tradugdo conceitual
da alteridade cultural e, assim, as possibilidades de entendimento e reconhecimento.

O resultado s3o julgamentos superficiais e descontextualizados, banhados na
soberba, no menosprezo e na oclusdo perante o outro (2016, p. 43).

A escola precisa fazer o papel de formacgdo de individuos capazes de dialogar. Mas
parece que esta pratica estd cada vez mais complexa. O didlogo carece de entendimento. Esse
aspecto que parece fundamental, que ja discutimos acima, como método de sala de aula, nos
parece que ainda precisamos dar a ele um carater maior, o de principio, mas quando nos
deparamos com tal responsabilidade de adicionarmos ao didlogo a condi¢do de categoria,
comega as indagacdes sobre o que estd envolvido em uma questdo que parece ser quase que
natural do ser humano, mas que, em algumas situagdes corriqueiras da vida, o didlogo ¢
deixado de lado para ser resolvida de formas a aceitarmos a possibilidade de que estamos
voltando a nos constituirmos como barbaros de muitos séculos atrds, que ndo tendo ainda
refletido sobre as relagdes racionais entre os seres humanos, utilizavam-se de meios nada

inteligentes, como o uso de tacapes e pedras. Enquanto escrevemos este texto, acontecem no
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mundo varios conflitos que estdo sendo “resolvidos” com o uso de armas de destruigdo em
massa (o que chamamos de guerra), outros conflitos estdo sendo resolvidos entrando em
escolas e matando algumas pessoas 1a de dentro, pois em algum momento da historia a escola
lhe fez algum mal e € preciso se vingar, outros conflitos ainda sdo resolvidos colocando fogo
com a ex-companheira dentro da casa, pois ndo conseguiu-se terminar o relacionamento
conversando, mas sim brigando. Esses exemplos banais, corroboram com aquilo que Gadamer
questiona, quando fala sobre “a incapacidade para o dialogo”. Escreve o autor:
Tanto a questdo aqui levantada quanto os fatos que a suscitam compreendem-se de
imediato. A arte do didlogo estd desaparecendo? Na vida social de nossa época ndo
estamos assistindo a uma monologiza¢do crescente do comportamento humano?
Serd um fendmeno tipico de nossa civilizagdo que acompanha o modo de pensar
técnico-cientifico? Ou sera que experiéncias especificas de auto alienagdo e de
isolamento presentes no mundo moderno ¢ que fazem os mais jovens se calar? Ou
sera ainda que o que se tem chamado de incapacidade para o didlogo ndo é

propriamente a decisdo de recusar a vontade de entendimento e uma mordaz rebelido
contra o pseudo-entendimento dominante na vida publica? (2011, pp. 242-243).

Essas questdes ndo sdo de facil resposta, muito menos de facil compreensdo. Uma
porque o dialogo num primeiro momento, como fala o proprio Gadamer ¢ natural aos seres
humanos, e declarado em prosa e verso por filésofos como um meio oficial de comunicagao
entre os seres humanos e que também se impdem como uma caracteristica quase que
exclusiva. Porém, a contemporaneidade criou um paradoxo a partir do didlogo, pois nos
parece que muitas das nossas conversas ou comunicagdes, ndo estabelecem didlogo. Nos
preocupamos muito mais com o que temos a dizer € muito pouco em escutar. E a
complexidade do mundo em que vivemos se coloca como um inoperante interlocutor, por nos
colocar dentro de situagdes cada vez menos simples de se entender, precisando de uma dose
extra de compreensao e entendimento sobre o outro e o que ele quer dizer. E nos parece que a
velocidade do mundo contemporaneo, tirou o tempo da conversa. Tirou o tempo necessario
para processar uma ideia. Queremos posicionamentos e respostas imediatas. Queremos saber
de forma rapida e julgar de forma mais apressada ainda. O tempo para racionalizar o que ¢é
dito pouco aparece. E por isso que a escola deve ser a salvaguarda do didlogo, recuperando
nao s6 o movimento da conversa, como também as regras de um bom ato dialogico.

A escola é um lugar de socializagdo em que estas diferencas (sociais) aparecem de
forma mais significativa, exigindo posturas de entendimento e reconhecimento. Para
compreendermos essas aproximagdes que se adensam sob o impulso dos
mecanismos de mobilidade e de comunicagdo e alcancarmos uma efetiva
compreensdo do outro, ha uma longa e dificil travessia de ida ao outro e de retorno a
si mesmo num movimento de superagdo de barreiras conceituais, ¢éticas e

perceptivas. A traducdo, mencionada anteriormente, pressupde um exercicio de
desconstrugdo da propria arrogancia e surdez ¢ a reinvengdo da esquecida virtude da



134

escuta do outro, dos sentidos de sua palavra. Essa ¢ uma condi¢do essencial sem a
qual n3o se chega ao reconhecimento ao qual se refere Axel Honneth (2003).
Traduzir ndo se reduz ao exercicio de trazer o mundo do outro para o nosso mundo
pela simples razdo de que o meu universo conceitual ndo tem os recursos suficientes
para abranger e abrigar os sentidos e significados do outro. Faz-se necessario recriar
os mundos conceituais num novo espaco de entendimento dialogico (GOERGEN.
IN: MUHL; DALBOSCO; CENCI, 2016, p.45).

Notem que Goérgen se refere a tradugdo, ndo sé da mecanica de transladar um texto
de uma lingua para outra, mas no movimento importante de, durante uma conversa, de um
dialogo, fazer o processo de compreensdo do falado pela escuta. Quando Gadamer questiona
sobre a incapacidade do didlogo, estd questionando, ndo o ato mecanico, mas o processo. A
nossa sociedade imediatista ndo quer mais compreender o processo. Quer o ato acontecendo.
Sem a qualidade necessaria para que tal seja de fato consolidacdo de uma socializagdo das
ideias percebida pelo outro. Pois ndo importa o que eu penso sozinho. A importancia da
minha ideia s6 acontece na compreensdo do outro. Por isso o processo, na continuagdo da
proposi¢ao de Goérgen, exige entendimento, compreensao, reconhecimento e a transformagao
de ambas as partes:

Formar-se na sociedade plural significa reconquistar a subjetividade; significa gerar
em nos a recusa de que nos tornamos, seres produzidos; significa ndo aceitar o que o
sistema quer que sejamos: cabegas benfeitas, adaptadas, monologicas, nimeros,
categorias; significa entender que a realidade existente ndo ¢ tdo pétrea quanto
parece e que pode ser diferente; significa trocar a aderéncia pela resisténcia, o €xito
pelo risco; significa ultrapassar os estreitos limites da incorporagdo de
conhecimentos e habilidades exigidos pelo mercado e assumir o risco do
pensamento autdbnomo. Formar-se na sociedade plural, porém, significa, sobretudo,
dar-se conta da diferenca de alteridade, do outro como nova categoria fundante da

epistemologia, da ética e da estética (GOERGEN; IN: MUHL; DALBOSCO;
CENCI, 2016, p. 43).

O rompimento com esta estrutura de falta de didlogo efetivo, exige um rompimento,
que no nosso entender se d4 na proposta da teoria critica de Habermas e sua proposta de
consenso. Essa ideia estd centrada na sua preocupacdo de restabelecer o poder
critico-libertador da razao humana através do revigoramento da teoria dialética. Essa condi¢do
de consenso com preocupagdo de ser critico-libertador esta associada ao conceito de situagdo
ideal de fala e a de comunidade ideal de comunicagdo. Estes dois conceitos sdo a condi¢cao
para a efetivacdo real de consensos, racionalmente validados para que de fato ocorra o
entendimento entre os sujeitos em didlogo e assim ocorra a compreensao reciproca, necessaria
para que se produza conhecimentos carregados de verdades validas. Esse “entendimento ¢ a
busca de um acordo racional que tem por base o reconhecimento reciproco de pretensdes de

validade(...), mesmo quando na interagdo comunicativa ocorrer algum consenso enganoso,
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este ultimo s podera ser reconhecido e ratificado por um consenso racional e uma condigdo
de fala ideal.” (MUHL, 2020, p.150). Esta condi¢io ideal de fala é o que a escola pode, e deve
criar para estabelecer as condigdes essenciais para o aprendizado do entendimento humano, e
por consequéncia a produgdo de um conhecimento a servigo da vida humana e nao a servigo
do capital. Habermas afirma que ndo se conquista tal situagdo apenas pela vontade do dialogo,

mas se conquista através do aprendizado e dominio do sistema linguistico.

A recusa enfurecida do uno e o elogio do outro, da diferenga, obscurecem o nexo
dialético existente entre o uno e o outro. Pois, a unidade transitéria que se produz na
intersubjetividade rota ¢ porosa de um consenso mediado linguisticamente, ndo
somente garante, como promove ¢ acelera a pluralizacdo e a individualizagdo de
formas e estilos de vida. Quanto mais discursos, tanto maior a contradi¢do e a
diferenca. Quanto mais abstrato o acordo, tanto mais variados os dissensos, através
dos quais torna-se possivel viver sem violéncia. Mesmo assim, a ideia da unidade
continua a ser vista como consequéncia de uma integracdo forcada do multiplo. O
universalismo continua a valer como inimigo do individualismo, ndo como o seu
elemento possibilitador. A adscri¢do de significados idénticos continua a valer como
violacdo da pluralidade do sentido metaférico, ndo como sua condigdo. A unidade da
razdo continua a ser encarada como repressdo da multiplicidade das vozes
(HABERMAS, 1990, p.177).

Portanto, essa condi¢ao ideal de fala, ndo esta condicionada a quantidade de discursos
proferidos e colocados no didlogo, mas na objetivacao dos fatores que dao poder a razdo, para
torna-la emancipadora do ser humano, a saber a universalidade, a unidade e a reflexibilidade.
Sem essas trés, interconectadas, ndo ha condicdo ideal para se estabelecer um dialogo
proficuo para o estabelecimento de um entendimento solido através de uma acao
comunicativa efetivamente capaz de garantias de verdade. Sem estas condi¢des, a
possibilidade de coercdo se estabelece como possibilidade de maquiar a argumentacdo e se
apresentar como figura central do discurso e assim dar a entender que se produziu didlogo,
mas na verdade o conhecimento foi produzido de forma unilateral, disfargado em um
consenso. E isso vai contra aquilo que Habermas coloca como comunidade ideal de fala. Esta
s6 ocorre quando acontece a “distribuicdo simétrica das oportunidades para cada individuo
fazer uso dos atos de fala e evitar distor¢des”. (MUHL, 2020, p.152). Trata-se de criar,
segundo o0 mesmo autor, uma situagao ideal de fala:

A situacgdo-ideal-de-fala motiva o participante competente a buscar o entendimento
utilizando para tal o Unico recurso ndo violento disponivel: o melhor argumento.
Somente numa situagdo de uma comunidade comunicativa livre de toda e qualquer
coagdo, ¢ possivel considerar o consenso obtido como racional e verdadeiro. Gragas
a essa condig@o ideal é que todo e qualquer individuo capaz de linguagem pode
distinguir um discurso racional de um discurso enganoso. O nosso entendimento
baseia-se no reconhecimento de uma pretensdo de validade, sendo essa a base

racional que reconhecemos na linguagem; “minha tese”, escreve Habermas, “¢é pois:
a antecipagdo de uma situacdo ideal de fala ¢ que garante que possamos associar a
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um consenso alcancgado facticamente a pretensdo de ser um consenso racional (2020,
p.152-153).

Essa ¢ uma proposta complexa e com componentes que parecem, num primeiro
momento, uma utopia, mas na verdade ¢ uma condi¢do altamente plausivel, pois aborda uma
situacdo de linguagem. Considerando que a linguagem, como ja afirmado anteriormente, ¢
uma condi¢do da natureza humana e que se coloca como caracteristica de diferenciagdo dos
outros animais, ja temos o primeiro passo dado.

Para Habermas, a sociedade moderna consegue superar as adversidades explicitadas
pelo enorme potencial de conflito e dissenso, maximizado com a ruptura da harmonia
preestabelecida pela sociedade tradicional, recorrendo a um modelo de agdo orientada
para o éxito. (...) O dissenso e o conflito sdo apenas limitados pela 16gica da agdo

instrumental, no sentido de garantir, de forma pontual, a reproducdo material da
sociedade (CASAGRANDA, 2017, p.32).

Exige-nos estabelecer os processos, ndo meramente 0s operacionais € normativos, mas
os que oferecem as condigdes para o aprendizado das condigdes ideais de fala entre os
individuos, bem como a criagdo de uma comunidade ideal de comunicagao. Nao querendo ser
repetitivo, mas propicio ao desenvolvimento deste ambiente e desta comunidade ainda ¢ a
escola. Para isto acontecer ¢ necessario também a formacao efetiva das condic¢oes ideais de
fala entre os educadores, haja vista que muitos, ja inculturados no processo tecnicista de
educagdo, considerando a objetivacdo do conhecimento como necessidade de ‘“vencer os
conteudos”, terda dificuldade de entender a necessidade de desenvolver um processo de
educagdo emancipatdrio. Necessita um processo de constituicdo de uma comunidade ideal de
comunicagdo entre seus pares, pois dentro das escolas, muitos educadores apresentam
discussdes proeminentes que permeiam a critica do processo educativo no Brasil e sua
subserviéncia ao mercado. Mas Miihl alerta: “Mesmo quando agem interativamente em busca
de verdade consensual, os seres humanos podem incorrer em erros € em consensos €enganosos
(2020, p. 161)”. E ele apresenta as trés circunstancias em que isso normalmente acontece:

1) quando a experiéncia € objetiva, mas os individuos, por deficiéncia de
competéncia comunicativa (dominio insuficiente da linguagem), ndo conseguem
exprimir adequadamente tal experiéncia; 2) quando a experiéncia ¢ objetiva, mas
pela deficiéncia de competéncia dos interlocutores (linguagem hermética, diferengas
étnicas, ...), ndo se pode chegar a um consenso; 3) a experiéncia nao ¢ objetiva pelo

fato de os individuos ndo serem capazes de, sequer, concebé-la em forma de
argumento (patologias, ideologias, ...) (2020, p. 161).

Apesar da complexidade, tal proposta ¢ bastante viavel, visto que os empecilhos sdo

detectaveis pela racionalidade dos pares. Mas para isso deve-se estabelecer a cultura do
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didlogo nas salas de aula, nas formagdes continuadas dos professores, nos cursos de formagao
em licenciaturas, etc., provocando a busca constante de conhecimento do processo linguistico
para a formagdo de argumentos capazes de apresentar as experiéncias objetivas realizadas e a
colocar em confronto com outras experiéncias, também objetivas, dos outros pares, e assim
estabelecer um processo continuo de busca consensual, na continuidade do desenvolvimento
cognitivo, pelo questionamento permanente das proprias condigdes linguisticas que
fundamentam a a¢do comunicativa (MUHL, 2020, p.162). Isso pode ocorrer constantemente
pela avaliacdo perene das verdades constituidas através dos didlogos, pois como sdo
produzidas pela linguagem humana, sdo passiveis de mudancas e modificacdes sistémicas,
oriundas das transformagdes cientificas, das interagdes entre os sujeitos e dos futuros
consensos. A constante revisdao, desenvolve uma solida constru¢ao de conhecimentos com
validade, construidas através do didlogo e seu consequente consenso, incorporadas como
verdades passiveis de revisdo, com o suporte do entendimento, fim necessario para uma vida
verdadeiramente democratica, onde todos os cidaddos possam colocar na roda de debate suas
experiéncias objetivas, sem temer as coagdes de poderes externos ao movimento democratico.

Essa ¢ a situagdo ideal que a escola pode construir, ao estabelecer a busca do
consenso, racionalmente validado, como fim educacional para a formacdo de cidaddos
criticos, criativos e éticos em vista de uma sociedade melhor para todos viverem. Isso garante
que o mundo em que vivemos possa de fato ser um mundo para todos e nao privatizado para
os interesses do mercado e sua elite, que lucra com tal situagdo, disfarcando o discurso de
liberdade como manipulagdo dos cidaddos para compactuacdo de seus proprios interesses. O
consenso ¢ o caminho para a superagdo do modelo que vé na concorréncia e na eficiéncia os
estimulos para a educagdo, mas que tornou a sociedade individualista. Com o consenso,
estabelecendo o entendimento, a consequéncia logica ¢ a profusao de um estado de
solidariedade mutua entre os cidaddos, pelo interesse de resolu¢cdo dos problemas de forma

coletiva e nao individual.

4.5 Possivel roteiro metodolégico pragmatico

Diante deste cendrio propomos um possivel roteiro metodologico/pragmatico para que

a agdo comunicativa possa fazer parte de nossas salas de aula na educacdo basica'. O roteiro

! Nosso roteiro parte das bases ja apresentadas, vdo ser resumidas com ajuda das teorias habermasianas,
traduzidas e organizadas através do trabalho do Prof. Dr. Angélo Vitorio Cenci, do Prof. Dr. Eldon Henrique
Miihl e do Prof. Dr. Edison Alencar Casagranda, como outros autores secundarios.
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nos parece necessario para sistematizar, de uma forma didatica, o que apresentamos no
capitulo anterior. Nao por duvidar do poder do leitor da compreensdo deste texto, mas por
causa de nossa natureza docente, que sente uma necessidade de estabelecer um roteiro
metodoldgico para apresentar a ideia central, para facilitar o processo de materializagdo na
sala de aula. Traduzindo para a teoria critica, apresentar para os interlocutores nossas
pretensdes de fala, bem como a de validez dos argumentos propostos.

Entendemos, entdo, que o processo didatico se inicia pelo estabelecimento de uma
necessidade e/ou de um dissenso sobre um ponto do mundo objetivo, social ou subjetivo. A
sala de aula, hoje, mais do que nunca, precisa evidenciar que precisamos resolver nossas
desavengas e problemas através da linguagem. E através do didlogo que podemos estabelecer
resolucdes de problemas. Mas para isso precisamos de interlocutores competentes e abertos
para o entendimento dos argumentos dos outros. “O entender-se ¢ definido como um processo
levado adiante entre sujeitos linguistica e interativamente competentes para a obtencao de um
acordo” (CENCI, 2011, p.113). A primeira parte do processo deste roteiro esta condicionado
ao processo cultural dos individuos/sujeitos. Para Habermas a cultura ¢ um dos componentes
estruturais do mundo da vida, portanto precisa ser entendido e respeitado para que se
estabeleca o processo de didlogo de forma distinta em busca de consenso. Pois, “a cultura
constitui o estoque ou reserva de saber, do qual o participante da comunica¢do extrai
interpretagdes no momento em que tenham de se entender sobre algo no mundo
(HABERMAS, 2012b, p.253). Dado o respeito a cultura de cada um dos participantes, o
processo de entendimento entra no caminho da possibilidade real de acontecer entre eles. Tal
entendimento exige o querer ou precisar resolver um problema ou acontecimento, desde que
fique clara o que cada um traz para a discussdo de forma clara. Ai o entendimento entre si se
torna vidvel e possivel.

(...) o funcionamento do entendimento linguistico ¢ apresentado da seguinte maneira:
“Os participantes da interagdo unem-se através da validade pretendida de suas agdes
de fala ou tomam em consideragdo os dissensos constatados. Através dos atos de fala
sdo levantadas pretensdes de validez criticaveis, as quais apontam para um
reconhecimento intersubjetivo. A oferta contida num ato de fala adquire forga
obrigatéria quando o falante garante, através de sua pretensao de validez, que estd em

condigdes de resgatar tal pretensdo, caso seja exigido, empregado o tipo correto de
argumentos.” (CENCI, 2011, p.114)

Esse entendimento s6 € possivel dada a condicdo humana de aprendizagem. So6
podemos entender a cultura do outro e as intengdes e pretensdes de cada interlocutor, se e
somente se, os envolvidos tenham uma bagagem solida de conhecimentos capazes de

concretizar um dialogo vivido.
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Deve-se destacar que a aprendizagem ¢ um tema central na teoria do agir
comunicativo. Isso ocorre porque Habermas localiza na aprendizagem o elemento
chave para entender os processos de reproducdo da vida humana, bem como de
evolugdo e de desenvolvimento simultdneo do individuo e da sociedade.(...)
Habermas entende que o fator que distingue o ser humano e as sociedades humanas
em relagdo aos outros primatas ¢é, essencialmente, uma diferenciagdo interna,
fundamentada na linguagem, na interacao simbdlica, na diversificacdo cultural e nos
processos sociais de aprendizagem. Portanto, aprender ¢ algo vital ao ser humano e
as sociedades humanas, quase uma obrigagdo (...) Desse modo, pode-se afirmar que
os seres humanos formam-se no seio do mundo da vida, por intermédio do agir
comunicativo ¢ de processos de aprendizagem, os quais pressupdem: a) a assungdo
de uma cultura e a necessaria reconstrugdo do saber cultural; b) a inser¢do numa
sociedade, para que seja possivel a integrag@o social, a interagdo e o estabelecimento
de lagos de solidariedade entre os diversos membros do grupo; c¢) a vivéncia de um
processo de socializagdo, a consolidagdo de um saber pessoal sobre si mesmo e a
estabilizagdo de uma identidade pessoal. (CASAGRANDE & BOUFLEUER, 2018,
p-137)

Dada a capacidade de conhecimento para solidificar a intengdo e a pretensdo de fala
dos interlocutores, precisamos buscar as condi¢des € a normatizagdo para que este didlogo se
dé livre de interagdes estratégicas, com o objetivo pré-estabelecido de coagdo ou de
impetracdo de forca para que o ato de fala se apresenta como um ato perlocucionario. Aqui
exige-se o segundo acordo para que o didlogo seja uma agdo comunicativa real: todos os
interlocutores precisam se disciplinar para que os fins do didlogo se apresentem como

ilocucionario, e somente esse.

Sempre que o ouvinte reconhece uma pretensdo de fala, tem-se um éxito
ilocucionario, o qual é relevante para a agdo em razdo de que com ele se estabelece
uma relagdo interpessoal entre falante e ouvinte. Tal relagdo possui efeitos
coordenadores em relagdo a agfo, uma vez que “ordena os espagos de agdo e as
sequéncias da interagdo e [...], através das alternativas gerais de acdo com as quais o
ouvinte conta, abre a estas distintas possibilidades de prosseguir a interagdo” (CENCI,
2011, p.117-118)

Reforcando essa ideia de Cenci, podemos apresentar ainda duas analises significativas
dessa necessidade de estabelecimento de uma ordenagdo dialdgica, mas que se da inicio pela
criacdo das condicdes, uma primeira condi¢do estd no estabelecimento da recuperacao do

carater social, como nos aponta Flickinger:

(...) a recuperacao do carater eminentemente social do processo educativo exige que
se procure obter maior conhecimento sobre os atores envolvidos, isto ¢, sobre a
origem, a socializagdo e o contexto normativo de suas experiéncias e posturas
ético-morais. Ainda que eu ndo queira negar a validade de levantamentos
estatisticos, cujos resultados desenham um panorama do sfatus quo do sistema
educacional, tais pesquisas ndo alcangam os motivos implicitos, muito menos a
origem obscura de influéncias sociais que condicionam a orientac¢do ético-moral dos
individuos (2013, p.34)
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Outra condicdo ainda se situa no desenvolvimento das situagdes de aprendizagem,
para que garanta a igualdade nas relagdes dialogicas.
As situacdes de aprendizagem organizadas a partir desses pressupostos —
entendimento da estrutura simbolica do conhecimento e capacidade de reconstrucao
dos saberes — auxiliardo os estudantes a desenvolverem, pouco a pouco, a
competéncia de argumentar, de interpretar e de questionar os saberes da propria
cultura. Ressalta-se, além disso, que o processo de construgdo do conhecimento
escolar ndo pode ser entendido como algo distante das questdes que atravessam a
vida quotidiana dos estudantes, porquanto a aquisi¢do de novos conhecimentos ¢ a
revisdo de saberes do senso comum possuem intima relacdo com as experiéncias
concretas que eles vivenciam, especialmente aquelas relacionadas a resolugdo de

problemas ou de situagdes pedagogicas propostas pela escola (CASAGRANDE &
BOUFLEUER, 2018, p.139).

A partir da interagdo coordenada e acordada comecga-se o processo de entendimento,
pois estabelecido a pretensdo de validez, precisamos partir para a compreensdo. Porém aqui,
alerta Habermas, que o processo precisa de alguns cuidados significativos de ordem
normativos. Normas estas estabelecidas pelo conceito de entendimento de Habermas, pois
para ele precisamos tomar o cuidado de distinguir o entendimento “acerca de algo” referente
ao mundo objetivo e social que leva a um “resolver-se a fazer algo”. O entendimento faz com
que se produza a¢do mediante o ato de fala percebido e entendido. Se ndo produz efeito de
acdo, provavelmente o entendimento ficou prejudicado. (cf. CENCI, 2011, p.119) Claro que
aqui se estabelece a relagdo da acdo em conformidade com o estabelecido pelo didlogo
estabelecido entre falante e ouvinte. Portanto, entendimento esta relacionado a pretensio de
validez dos argumentos apresentados, diferente de uma livre interpretagdo, que estad mais
associada a opinido referente ao exposto.

Compreender um ato de fala significa, entdo, conhecer o tipo de razdes que
poderiam ser aduzidas por um falante para convencer um ouvinte de que, em
determinadas circunstancias, o falante estaria autorizado a exigir validade para seu
proferimento. O ouvinte, para poder entender o que o falante quer dizer com seu ato
de fala, precisa conhecer as condigdes mediante as quais tal ato pode ser aceito.

Diante da oferta feita, o ouvinte pode se posicionar aceitando-a, rechagando-a ou
colocando-a momentaneamente em suspenso (CENCI, 2011, p.120).

Por tanto o ouvinte precisa estar ciente de que seu entendimento ¢ regrado, bem como
a sua possibilidade de critica. Ao criticar um discurso de um interlocutor, Habermas
estabelece trés aspectos que podem participar do debate para considerar tal argumentacgao
como invalida: “como inveridico, no que se refere a uma asser¢do feita; como ndo sincero,
em relagdo a inten¢do expressa pelo falante; como incorreto, em relagdo aos contextos
normativos.” (CENCI, 2011, p.121). Esse rigor metodolégico desenvolvido por Habermas

esta na tentativa homérica de estabelecer uma distanciacdo da opinido e da crenca, que por
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vezes cegam o didlogo e o tornam meramente argumentativos, o que sdo totalmente passiveis

de falacias e inteng¢des perlocucionais.

A teoria do agir comunicativo remete a provisoriedade, a falibilidade e ao carater
procedimental do conhecimento. Como consequéncia pedagdgica, torna-se
imprescindivel, na escola, organizarem-se situacdes de aprendizagem que
promovam: a capacidade de apropriacdo hermenéutica e critica dos elementos
culturais; a internalizagdo do carater provisério do conhecimento e das formas
mediante as quais os conhecimentos podem ser construidos e reconstruidos; a
apropriagdo e a reconstrugdo das pré-compreensdes existentes, especialmente
aquelas do senso comum e das experiéncias de vida; a critica ao conhecimento, tanto
o do senso comum quanto o cientifico, mediante um exercicio dialético
reconstrutivo, o desenvolvimento da capacidade de universalizagdio e de
estabelecimento de um consenso racional sobre fatos, dados objetivos ou conceitos;
a capacidade de operar cognitivamente reconhecendo a reciprocidade das pretensdes
de verdade proposicional, justica normativa e veracidade auto expressiva; e, por fim,
a competéncia para identificar, respeitar e agir sob o principio da reversibilidade dos
pontos de vista (CASAGRANDE & BOUFLEUER, 2018, p.139).

Esse entendimento intersubjetivo que deve se estabelecer no didlogo, deve estar
carregado de pretensdes de validade, livres das pressdes oportunizadas pelo que nos forma
culturalmente, que sdo significativas e importantes nas construgdes de nossos atos de fala,
mas que ndo podem ser obstaculos de um entendimento que busque a veracidade para a
resolucdo do problema. Para explicitar uma argumentacdo significativa sobre essa
circunstancia dos elementos de ordem argumentativa, ¢ possivel reconhecer neste trecho a
seguir elementos que se apresentem para uma argumentacdo sobre um elemento do mundo
objetivo.

Baseado na ideia de patriotismo constitucional, Habermas mostra, por exemplo, que o
respeito mutuo de solidariedade ndo supdem que se compartilhe, de forma
homogénea, tradigdes, crencas e valores. A identidade civica e a tolerancia sdo
garantidas pela constituigdo reconhecida, como anuncia Habermas, na formulagdo do
principio do discurso, por todos os interessados/afetados (“todos os possiveis
atingidos”). Isso ocorre, basicamente, por conta da legitimidade da Constituigao,
aferida ndo por seu contetido, mas pelo processo exercido discursivamente, batizado

pela situagdo ideal de fala, de modo a garantir a participacdo de todos os atingidos.
(CASAGRANDA, 2017, p.165)

Propomos, que para o processo educativo escolar precisa de um ambiente de dialogo
critico, que se apropria da problematica do mundo objetivo, social e subjetivo, como cidadao
pertencente a ele, e responsavel pela garantia de uma vida suficientemente sustentavel em
todos os seus aspectos. E para que o processo de acdo comunicativa seja eficiente para a
resolucao de problemas, precisamos que a normatizagdo de um didlogo que produza uma agao

comunicativa, livre das pretensdes estratégicas da instrumentalizacdo do mundo.
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Apesar de ja termos abordado anteriormente, em outros pontos, queremos terminar
esse texto perguntando novamente: O que € consenso? Nao para dar respostas prontas, mas
para indicar um caminho de uma agdo pedagdgica que pode impactar no mundo, pela
constituicdo pragmatica de um método que possa ser disseminado dentro da escola e tornar o
aluno um verdadeiro cidaddo. Como diz Habermas: “qualquer cidaddo pode se colocar, a
qualquer momento, na posi¢cdo de um constituinte e verificar se, ¢ em que medida, as praticas
e as regulacdes da deliberacdo e da tomada de decisdo democratica encontram presente as
condi¢des requeridas para procedimentos que conferem legitimidade” (HABERMAS; in.:
CASAGRANDA, 2017, p.165)

Assim, entendemos, que este processo formativo que tem em vista o consenso ¢ o
formador do EU, legitimamente humano, capaz de poder construir um ser humano capaz de
entender a si e aos outros e, por consequéncia, construir um mundo melhor para se viver com
uma expectativa de vida com qualidade, sem precisar concorrer com 0s outros por espagos
que deveriam ser socialmente equanimes e garantidores de paz. Segundo Miihl, Habermas
apresenta esta possibilidade de disposigao

Habermas entende que o desenvolvimento da espécie humana corresponde ao
desenvolvimento do individuo, ocorrendo, portanto, uma homologia entre a
formacdo do individuo e a formacdo social. O desenvolvimento da capacidade de
conhecimento, da capacidade linguistica e da capacidade interativa do individuo
corresponde ao mesmo nivel de desenvolvimento da sociedade como um todo. A
identidade do EU, como EU geral, ndo se estabelece aprioristicamente a sociedade e
vice-versa. Desenvolvimento social e desenvolvimento da identidade do EU sdo
processos simultineos que se realizam a medida que ocorre a distingdo entre o
meramente subjetivo e o meramente objetivo. O EU forma-se por meio de um
sistema de delimitagdes em que a subjetividade de uma natureza interna se percebe
em oposicdo a objetividade de uma natureza externa e a normatividade de uma
sociedade. Assim, na dialética sujeito-sociedade e sujeito-natureza, subjetividade e

objetividade se constituem reciprocamente por meio do trabalho e da linguagem
(2020, p. 238).

A construcdo de bases educativas que nos aproximem do consenso, adquire aspectos
fundantes de um mecanismo melhor para os seres humanos no mundo, na busca de um

equilibrio com o todo deste mundo.

Neste sentido, a teoria habermasiana nos leva a redescobrir o papel importante que
cabe a educagdo no restabelecimento da interagdo comunicativa como recurso
fundamental para a emancipagdo humana; ela pode contribuir para superar as
distancias entre uma situagdo vivida pelos individuos e as condigdes de possibilidade
que a humanidade apresenta para atingir um estagio de desenvolvimento maior.
(MUHL, 2020, p.239)
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E papel da escola reforgar as bases deste entendimento mutuo através da busca intensa
do consenso a partir da agdo comunicativa, com suas normas, com seus espacgos de didlogo,
com sua compreensao do mundo da vida e a ndo naturaliza¢ao da colonizagdo pelos sistemas
politicos econdmicos. Assim a formagdo dos individuos rompe a mera formagdo de
mao-de-obra da perspectiva tecnicista de educacdo (principalmente no Brasil que foi o nosso
foco), para um processo, ou agdo pedagogica de formagao de cidadaos.

E qual ¢ o espago onde tudo isso pode e deveria ocorrer? Na escola. Desde a educacao
infantil, seguindo por toda a educacgdo basica, os processos anteriormente descritos, precisam
ganhar espago de desenvolvimento de uma educagdo formadora. Pois ¢ na escola que se
solidificam e se ampliam os processos de desenvolvimento intelectual, moral, cultural e
politico dos individuos. Dependendo da educagdo que a escola desenvolve, teremos
individuos que irdo fortalecer a vida social € a convivéncia comunicativa, ndo s6 no decorrer
da vida escolar, mas em diferentes momentos e contextos da vida social e comunitaria. A
educacdo ndo pode cessar ao terminar os anos da escolaridade oficial, pelo contrario, como
diz Dewey, “(...) o objetivo da educacdo ¢ habilitar os individuos a continuar sua educagdo”
(1979, p.108). Isso ¢ um ideal. Seria perfeito se a escola se preocupasse em desenvolver uma
formagao emancipadora que desenvolvesse no educando um processo de auto formagao capaz
de continuar seu processo de aprendizagem. O alerta para a criagdo das condi¢des necessarias
para o ideal. “Mas esta ideia s6 se pode aplicar a todos os membros de uma sociedade quando
ha mutua cooperagao entre os homens e existem convenientes ¢ adequadas oportunidades para
a reconstrucao dos habitos e das institui¢des sociais por meio de amplos estimulos decorrentes
da equitativa distribui¢do de interesses e beneficios. E isto significa sociedade democratica”
(1979, p. 108). Flickinger impde a esse debate uma exigéncia para que a escola crie as
condigdes necessarias para que se estabeleca o lugar ideal de dialogo:

(...)acredito ser urgente que se oferecam - tanto aos alunos quanto aos educadores -
maiores oportunidades de tematizar as dificuldades e irritagdes pessoais gestadas na
arena educativa. E preciso que se criem espagos dentro e fora da instituicdo para
trabalhéa-las. Dai, os embates sociais serviriam para reconquistar o respeito mutuo,
uma (re)conquista da autoestima - ¢ preciso insistir -, na qual repousa todo o
processo educativo. Enquanto cada personagem dessa arena de formagao pedagogica
continuar atada a sua propria heranga social ¢ aos velhos habitos arraigados, sem que
se lhe abra a oportunidade de torna-los transparentes para si mesma e para os outros

coadjuvantes, qualquer esforco pedagdgico de implementar a postura de respeito e
reconhecimento mutuos esbarrara em uma resisténcia oculta (FLICKINGER, 2013,

p-35).

E preciso que a escola precise desenvolver dentro do seu ambiente um processo

democratico, categoria necessaria para a adequacao deste ambiente necessario de cooperagao.
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Pois somente em uma democracia as vozes de todos nao precisam de justificativa € nem poder
para exercerem seu direito de participagdo. Onde isso ainda ndo ocorre € preciso desenvolver
mais ou amadurecer, os conceitos que tornam uma sociedade essencialmente democratica, que
¢, certamente, muito longe de somente votar em uma escolha de pessoas para os cargos
governamentais. Se esse ambiente iniciar na escola, certamente a constru¢do de uma
sociedade efetivamente democratica pode ser vista no horizonte.

Fundamental o resgate da ideia da solidariedade entre os educandos, pois além da
cultura, Habermas aponta que entre os componentes do mundo da vida estd a necessidade
humana de integracdo social, ou seja, a condi¢do sine qua non de participagdo em uma
sociedade e de se ver reconhecida nela. Para o resgate desta condicdo social, uma das
exigéncias ¢ a manutencao da garantia do didlogo e a busca do consenso, livre das amarras
dos interesses individualistas ou sectarios, que impdem pressdes € coacdes, que acabam
privilegiando os detentores do poder, impedindo um didlogo livre. E preciso resgatar a
condicdo da solidariedade:

Tendo origem no processo de integracdo social, a solidariedade constitui-se numa
base importante para estruturar o senso de pertenga a um grupo humano, as praticas
cidadas e a participacdo democratica. Para Habermas (1999, p. 71), “a solidariedade
tem a ver com o bem-estar das partes irmanadas numa forma de vida partilhada
intersubjetivamente e, assim, também com a preservagdo da integridade dessa
propria forma de vida”. Destarte, é pertinente indagar acerca dos vinculos entre a

integragdo social, a reproducdo da solidariedade ¢ a educacdo (CASAGRANDE &
BOUFLEUER, 2018, p.139).

O sonho de uma sala de aula que possa se desenvolver sem a pressdo da concorréncia,
alicercada na metodologia dialoégica, comunicativa, com as pretensdes de construcdes
consensuais nas resolugdes de problemas e discussdes de situacdes cotidianas, no nosso
entendimento, ja se estabeleceria como um norte de mudanga de postura em relagdo ao mundo
da vida e no enfrentamento das questdes do mundo sistémico. Imagine-se que quando o
objetivo final da educagdo for a concretizagdo deste processo educativo, com a concretizagao
de uma sociedade democratica sob o pilar da solidariedade, realizado pelo constante trabalho
nas escolas por pratica para o entendimento € o consenso, a perspectiva da educacao sofrera
uma profunda modificagdo de seu sentido de ser e de fazer. Teremos entdo o ideal da escola
formativa tornando-se realidade.

Entendemos, deveras, que a concretude da humanidade e sua necessidade de busca
pelo conhecimento e a sua constante transformagao, ndo pode ser alicercado na condig¢ao da
manuten¢do cultural neo-liberal, na preocupacdo com a garantia de poder para os que o

detém, na perspectiva do dominio ideologico, politico e economico da sociedade. Mas ao
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contrario, quando forem desenvolvidas condigdes que apresentam saidas fundamentadas nas
estruturas sociais que emergem do mundo da vida e que garantem a equidade e promovam a
dignidade de vida para todos os seres humanos.

Utopia? Sim, pode ser uma utopia, mas que parte do pressuposto que determina um
sentido de dignificacdo da vida humana e promove a justi¢a social. Se o ser humano ¢
motivado por ambigdes, que sejam as que promovem a interacdo comunicativa, a
solidariedade, a democracia, a justi¢a social, o respeito as diferentes concepgdes de mundo,

buscando sempre a construgao social de um mundo solidério.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola de educagdo basica que vivenciamos atualmente esta atrelada, por forga da
lei e da cultura educacional, a principios tecnicistas. Essa constru¢ao, como vimos na analise
historica no primeiro capitulo, ¢ resultado da prevaléncia, nas tomadas de decisdes politicas,
em favor dos aspectos econdmicos. Apesar das muitas propostas, estudos, pedagogias
progressistas apresentadas ao longo dessa histéria, as iniciativas, que deliberavam no sentido
de garantir com que os processos estudantis mantivessem a estrutura social ao qual as elites de
cada momento histdérico, permanecessem com seus status quo, bem como sua garantia de
enriquecimento segura, fossem esquecidas ou atreladas a tematicas pouco populares, que
faziam com que a comunidade repudiasse a possibilidade de mudanca, ou implementagao.

Assim, qualquer forma de proposta formativa, de metodologias, de pedagogias que
questionassem a cultura conservadora, era motivo de descrenga, desconfianga, principalmente
se o principio fundante do objetivo educacional passasse perto da possibilidade de
desenvolver mentes questionadoras do sistema econdmico. Essa questdo articula para que a
ideia de que sO6 podemos ter um unico possivel sistema economico viavel. O mais
problematico desta questdo esta no uso de discursos que sdo fundamentados em principios
contraditorios ao do sistema capitalista. Um exemplo é o que estd relacionado ao ensino a
competir € a concorrer uns com os outros, apresentam-se discursos de solidariedade e
cooperacao, mas que de fato se tornam praticas de classificacdo e ranqueamento. Ensinar o
individualismo e a busca por sucesso ¢ disfargado por discursos de valorizacdo do trabalho em
equipe e bem comum, mas que se transformam em melhor nota ou melhor da classe, criando
uma estratificagdo por eficacia. Nao ¢ a questao em ser alguém que tira uma boa nota, de ser o
melhor aluno da turma, mas sim no que estas praticas, disfarcadas em discursos
contraditdrios, escondem. Ou seja, a que finalidades tais discursos estdo a servigo? Qual ¢ o
proposito para que tais praticas sejam incentivadas nos bancos escolares? Qual sua real
intencionalidade? O que pretendem com tais agdes estratégicas?

O modelo educacional tecnicista que evidencia a concorréncia, a cada dia, mostra
fatos e indices que evidenciam seu fracasso no que se refere a atingir os objetivos
educacionais. E aqui podemos falar, ndo s6 em nome da educagdo formadora, mas também
por aqueles que sempre defenderam essa escola tecnicista, como a maioria do empresariado.
Uma boa parte dos egressos do processo de educacao basica ndo tem mostrado os elementos
minimos de uma educac¢do com exceléncia. O Brasil faz parte de um grupo de paises em que

mais de 50% dos estudantes tém dificuldade para usar a leitura como meio de adquirir
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conhecimento em outras areas. Em se tratando de leitura, o Brasil ocupa uma das ultimas
posicdes, de acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), tanto que
na ultima edigdo, realizada em 2015, com 70 paises concorrentes, o Brasil ocupou a 59*
posicdo (cf. BRUSTOLIN, 2018, p.7ss). Essa ineficacia educacional deste modelo vem
trazendo movimentos empresariais para mudancas. A questdo ¢ que as apostas continuam em
um sistema de instrumentaliza¢do do educando e ndo de formag¢do humanizadora. Essa
mentalidade instrumental atende, novamente, as emergéncias dos donos do mercado
consumista. Entdo retoma-se as questdes para a reflexdo sobre a necessidade de mudancas
significativas do modelo, mas nos parece que a racionalidade positivista estd subordinada a
ideia de manuten¢do da divisdo social do trabalho. Mesmo que os resultados ndo sejam
satisfatorios, nos parece que o medo pela perda do poder implica aos tecnocratas da educacao
um conservadorismo na proposta educacional. Apesar de muitos profissionais da educacao,
desde os professores da educagdo basica aos pesquisadores das universidades e faculdades de
educacdo terem proposto varios caminhos novos que pudessem apontar melhorias a esses
indices. Mas o reducionismo educativo arraigado a uma padronizagdo administrativa e
tecnocrata, ndo deixa o pedagogico ter seu espago soberano sobre a burocracia (Cf. Miihl,
2020, p.40).

E esta anglstia que pautou nossa pesquisa e nos fez chegar até aqui e apresentar
questdes, que ndo sao novidades e ja& existem nas melhores universidades e institutos de
educagdo, juntamente com seus professores e intelectuais, mas que, por forca do poder
politico e econdmico, ndo conseguem entrar na escola e nos gabinetes de decisdes politicas, e
acabam nao tendo respaldo popular a suas propostas. Tanto que, quando propostas embasadas,
por exemplo, em teorias criticas, acabam sendo recebidas com desconfiangas e descrédito.
Mas quando se apresentam propostas instrumentalizadoras do processo educativo, acabam
recebendo respaldos positivos e aceita pela comunidade por apresentar resultados imediatos
de mensuracdo numérica, mesmo com critérios pedagogicos discutiveis.

(...) a sociedade moderna mostra-se como uma sociedade caracterizada pelo conflito e
pelo dissenso. A questdo, portanto, ¢ compreender as estratégias de estabilizagdo,
utilizadas pela sociedade moderna, no intuito de garantir continuidade aos processos
de produgdo e reprodugdo. Ou, como pergunta Habermas, quais as estratégias para
“integrar socialmente mundos da vida em si mesmo pluralizados e profanizados, uma
vez que cresce simultaneamente [diante do ‘poder-dizer-ndo’] o risco de dissenso nos

dominios do agir comunicativo desligado de autoridade sagradas e de instituigdes
fortes?”(2003a, p.46) (CASAGRANDA, 2017, p.18)

O que nos da esperanca, ¢ que este cenario educacional brasileiro comeca a despontar

como crise da educacdo. Sim, esperanca surge pela crise, pois esta alicerca a necessidade de
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mudangas. S3o muitos profissionais que comeg¢am a perceber que este cenario precisa ser
transformado, mesmo com a ascensdo de novas ideias conservadoras. Essa crise permite que
novas discussdes passem a permear as escolas, em busca de ideias, pedagogias e metodologias
que possam auxiliar na superagdo desta tragédia que as propostas tecnicistas estdo
apresentando para a sociedade. Assim, os verdadeiros intelectuais e pesquisadores em
educacdo devem ocupar os espagos e propor questdes e propostas que possibilitem a busca do
verdadeiro sentido da educagdo: formar cidaddos emancipados das ideias impostas pelo
sistema econdmico e livres para construir uma sociedade humanizada.

Por outro lado, sabemos que crise educacional ¢ um conceito que se faz
crescentemente presente nas academias e nas salas de aula. Ali tém surgido questionamentos
que comegam visualizar uma educacao que possa dignificar o ser humano como sujeito de sua
histéria. Ao contrario da visao economicista, que s6 v€ a educacdo sob a perspectiva dos
lucros, as propostas alternativas apontam para a necessidade de se buscar uma educacao
voltada a formagdo da cidadania e o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria e
fraterna.

Como vimos em nossa analise, a visdo mercantilista da educacao entende que tanto as
escolas como as universidades precisam responder as demandas do mercado, ou seja,
demandas relacionadas a concorréncia e a eficiéncia que podem tornar-se um fator de
marketing. Cabe tornar a instituicdo educativa uma instancia do mercado, como qualquer
outra instancia produtora de mercadorias rentaveis. O critério de validagdo da educagdo sao
os resultados econdmicos, financeiros, ou seja, os resultados mensuraveis que podem ser
comparados com outros setores mercantis através de um ranqueamento dos resultados obtidos
por cada escola ou universidade, revelando o valor do servico prestado e o resultado do
investimento. O que determina o valor da instituicdo, neste caso, ¢ a entrega de resultados
imediatos, medidos por indicadores mercadoldgicos que, quando comparados entre os
educanddrios, mostrem o qudo eficiente estd sendo o investimento. Portanto, se pensarmos
nesta perspectiva, a crise que se apresenta ¢ apenas em relacdo aos lucros, € ndo relativa a
eficacia social e cultural da educagdo oferecida pelas instituigdes.

Porém nem tudo est4 perdido. Pragmaticamente, comegamos a visualizar na educagao,
especialmente na basica, movimentos de demandas que comegam a pensar uma educacio para
além da concorréncia e do ranqueamento. Esta percepcao ndo esta ocorrendo somente entre
educadores e intelectuais. Até institui¢des mais conservadoras, alinhadas ao mercado liberal,
veem a necessidade de proporcionar uma outra perspectiva de educacdo que transcenda a

mecanizagdo educacional. Conforme uma reportagem do site Porvir , que possui patrocinio de
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investidores e bancos, muitos empreendedores da area educacional estdo preocupados com a
atual situacdo da educagdo e afirmando que ¢ preciso, muito mais do que a instrumentalizacao
de conteudos e o direcionamento utilitarista dos curriculos, desenvolver outros aspectos da
formagdo humana, especialmente a dimensdo socio-emocional. . O texto do site defende a
ideia da necessidade de que a escola atue nos problemas de ordem emocional, psicoldgica e
comportamental das criancas, destacando o problema dos pais ocupados demais, como um
dos fatores que tém promovido os problemas que se fazem presentes nas escolas € na
sociedade. Por mais que seja uma visdo limitada e conservadora da origem dos problemas da
educacdo, o fato € que tal situagdo ¢ uma realidade. Muitos pais, em razdo do atendimento dos
interesses prioritariamente do mercado e do trabalho, ndo conseguem acompanhar o processo
educacional de seus filhos, o que, de forma contraditoria, ¢ resultado da consequéncia das
decisdoes do mercado. Mesmo aqueles que defendem um modelo tradicional utilitarista,
comeca a se aperceber de uma necessidade vital da educacdo: a necessidade da convivéncia
atrelada ao mundo da vida cotidiana e ao dialogo entre pais, professores e alunos. A falta da
capacidade de manutencdo de um agir comunicativo e de se envolver com as questoes
cotidianas do mundo da vida ¢ uma lacuna na formagao dos professores e que acabam
resultando no fracasso da educacdo e da propria vida.

Essa lacuna formativa precisa ser superada, precisa ser pensada e articulada para o
desenvolvimento de perspectivas que busquem solucdes pedagogicas voltadas a emancipacao
efetiva do ser humano, que se torne formativa no sentido da “Bildung”. E preciso evitar que
entreguemos para o sistema e burocratas a tarefa de decidir quais serdo os elementos de
ensino que determinardo este novo cendrio educacional, que o proprio sistema econdmico ja
detectou que necessita de mudanga. Precisamos, como professores e pesquisadores, retomar
nosso papel de protagonismo sobre a educagao basica.

E nesta perspectiva, que nos faz entender que um movimento que poderiamos propor
para os educadores e gestores da educacdo basica ¢ a criacao de espacos de fala, que permitam
um dialogo efetivo entre interlocutores responsaveis pela busca da verdade, sem intengdes
individuais e estratégias de vantagens. Este espaco precisa ser criado e desenvolvido, para ser
absorvido culturalmente pela sociedade.

Habermas toma como ponto de partida para sua teoria da agdo a questdo acerca de
como ¢ possivel a a¢do social e busca assinalar as condi¢des mediante as quais os
sujeitos podem conectar suas a¢des entre si, visando a realizacdo de um plano de agdo
comum. A seu juizo, padrdes de acdo social somente sdo possiveis onde os planos de

acdo dos participantes na interacdo podem ser coordenados entre si e as ofertas de um
agente podem ser aceitas por outrem (CENCI, 2011, p. 103)



150

Acreditamos assim, que um caminho para isso ¢ o ensino para o consenso. Nao ¢ facil
ensinar para o consenso. Habermas nos apresenta a ideia, ndo para a sala de aula, mas para ser
efetiva na sociedade. E através da acdo comunicativa efetiva, organizada, regimentada, com a
liberdade de expressado, através de uma racionalidade responsavel que os estudantes podem
resolver seus problemas e buscarem conhecimentos que possam desenvolver atos de falas
legitimas que defendam suas ideias e pontos de vista. Esse processo, como apresentamos no
terceiro capitulo de nosso trabalho, tem elementos que entendemos ajudar na realizagdo
dentro da sala de aula. Nao exigem apenas a mudanca da estrutura de sala de aula, mas
mudan¢a da mentalidade do objeto e do objetivo da aprendizagem, incrementando espagos
concretos de fala, deliberados por didlogos constante, desenvolvendo coletivos de formagao,
proporcionando pesquisas de interesse comuns sobre os assuntos trabalhados como exigéncia
para a participagdo nos atos de fala, muita elucidacao sobre a verdade do que ¢ dito (atos de
fala ilocucionarios), desenvolvimento da organizacdao da fala ndo como meio para escolher
quem esta certo, mas como condi¢do de analise dos argumentos focalizando, numa expressao
habermasiana, nas estruturas de intersubjetividade linguistica, que formam uma dimensao na
qual os sujeitos que agem podem alcangar, racionalmente, um acordo. Acordo este que deve
estar livre da forga repressiva, na forma de um exercicio normativo de poder. “(...) o locus de
poder esta aumentando além da esfera da produgao - trabalho e dinheiro - para incluir a esfera
da comunicacdo - interacdo -, na medida em que toda acdo social, qualquer que seja, esta,
necessariamente, mediada pelo uso da linguagem em comunicagcdo (BANNELL, 2006, p.39).
Essa perspectiva precisa ser implantada, mas precisa estar associada a uma epistemologia
critica, para que o didlogo estabelecido e o consenso pretendido levem a transformagdes
sociais de fato.

A Teoria Critica, portanto, tem que ser entendida em dois niveis: (a) como
ideologiekritik, ou seja, como critica da ideologia, necessaria para expor a relacdo
entre estruturas socioecondmicas e formas dominantes de pensamento; (b) como

psicanalise, ou seja, como uma terapia que ajude o sujeito a se livrar das causas
psicossociais da comunicagdo sistematicamente distorcida (BANNELL, 2006, p. 40)

O que Habermas nos propde ¢ uma busca constante por uma competéncia
comunicativa capaz de, muito mais do que escrever e falar, agir, construir e utilizar
conhecimentos de forma racional com a finalidade consensual de estabelecer uma agao
comunicativa constante para a transformacao social. Essa transformagao passa por estabelecer
uma nova perspectiva de apropriagdo do mundo da vida objetiva, ndo mais voltada ao servi¢o

do sistema econdmico e seu fim no consumo, mas uma descolonizagdo das amarras
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capitalistas em prol de um mundo a ser vivido em plenitude pelas necessidades realmente
humanas.

Enfim, uma mudanga das formas como estruturamos nossos processos de
ensino-aprendizagem em direcdo da superacdo da concorréncia/dissenso proposta pelo
sistema e a apresenta¢do de uma proposta de aprendizagem pela acdo comunicativa em torno
do entendimento e o consenso, entendemos ser uma das saidas para a crise estabelecida pelo
modelo tecnicista. Neste mundo complexo, precisamos de estudantes que possam passar por
processos formativos que lhes deem condicdes para uma competéncia linguistica que os torne
capazes de discutir de maneira racional os reais problemas do mundo da vida nos seus trés
aspectos: objetivo, social e subjetivo. Ao aprender a buscar consenso a partir das normativas
da comunicagao eficientemente racional, entendemos que nosso estudante, ao se apropriar dos
conhecimentos do mundo, conseguird os tratar com mais dignidade de entendimento de seu
ser cidaddao e, por consequéncia, ajudard na construcdo de uma sociedade realmente
democratica, construindo cada vez mais espacos de didlogo e assim sucessivamente mais

construcdes de consenso.
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