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RESUMO

E fundamental que a iniciac&o a leitura seja envolta em afetividade e estimulos que tornem essa
pratica significativa. Nisso, a figura do professor € primordial para despertar no leitor iniciante
a disposicéo para a leitura, ndo basta a este somente trabalhar a leitura como mero componente
curricular, antes constituindo-se ele mesmo um leitor assiduo. Visando ampliar a compreensao
acerca desse tema, este trabalho tem como objetivo apresentar o perfil leitor dos professores
das séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas municipais de Seringueiras,
analisando a influéncia para a formacdo do aluno leitor. Foi utilizada uma metodologia de
pesquisa qualitativa por meio da aplicacdo de questionarios para examinar as experiéncias de
leitura dos professores ao longo de suas vidas e identificar como influenciaram sua relagdo com
a leitura e a literatura. Representam o cerne deste estudo 26 professores atuantes em quatro
escolas publicas municipais de Seringueiras. Esses educadores sdo responsaveis pela iniciacao
dos alunos na leitura sistematizada. Para envolver todos os docentes que lecionam nas séries
iniciais (1° ao 5° ano), junto ao questionario, cada coordenacdo pedagadgica e direcdo das escolas
receberam uma Carta de apresentacdo-convite. Os resultados destacaram que a jornada leitora
dos educadores comecou nos anos iniciais da escolaridade, sendo com frequéncia encorajados
pelo ambiente familiar e escolar, evidenciando a importancia desses contextos para a formacéo
inicial. Durante a carreira académica, a leitura teve maior objetivo na aquisicdo de
conhecimentos técnicos, refletindo na mudanca para uma abordagem mais utilitaria da leitura.
Foi possivel verificar a complexidade da formacéo leitora dos professores influenciada por
diversas experiéncias ao longa da vida. Observou-se que, em geral, esses profissionais possuem
um repertorio de leitura limitado, a maioria dos livros lidos pelos professores compreende obras
disponiveis no espaco escolar. Ainda, a escolha da carreira docente por inclinagdo pessoal
indica que os professores da Semec ndo apenas buscam um meio de subsisténcia, mas sim uma
profissdo que lhes traga realizacdo e satisfacdo pessoal. A pesquisa proporcionou aos
professores a oportunidade de revisitar sua historia de leitura, desde a infancia até o presente.
A partir dos resultados obtidos, é possivel identificar oportunidades de fortalecimento da
mediacdo da leitura, do estimulo a pratica de leitura e da promocdo do gosto pela literatura.
Ademais, os dados aqui obtidos podem contribuir para embasar politicas publicas e acdes de

formacéo docente que visam fortalecer a leitura na escola e na sociedade.

Palavras-chave: Leitura. Pratica de leitura. Séries iniciais.



ABSTRACT

It is essential that the initiation to reading is surrounded by affection and stimuli that make this
practice meaningful. Since the figure of the teacher is a fundamental element in awakening the
beginner reader's willingness to read, it is not enough for them to only work on reading as a
mere curricular component, but rather to become a regular reader themselves. With the aim of
broadening the understanding of this topic, this study aims to present the reading profile of
teachers in the early grades of the Elementary Education in the public municipal schools of
Seringueiras, analyzing its influence on the formation of student readers. A qualitative research
methodology was used through the application of questionnaires to examine the teachers'
reading experiences throughout their lives and identify how they influenced their relationship
with reading and literature. At the core of this study are 26 teachers working in four public
municipal schools in Seringueiras. These educators are responsible for initiating students in
systematic reading. In order to involve all teachers who teach in the early grades (1st to 5th
year), along with the questionnaire, each pedagogical coordination and school administration
received a 'Letter of Introduction-Invitation'. The results highlighted that the educators' reading
journey began in the early years of schooling, often being encouraged by the family and school
environment, demonstrating the importance of these contexts for initial formation. During their
academic careers, reading had a greater focus on acquiring technical knowledge, reflecting a
shift towards a more utilitarian approach to reading. It was possible to verify the complexity of
the teachers' reading formation influenced by various life experiences. It was observed that, in
general, these professionals have a limited reading repertoire; most of the books read by the
teachers are works available in the school environment. Furthermore, the choice of a teaching
career due to personal inclination indicates that the teachers of SEMEC not only seek a means
of subsistence, but rather a profession that brings them fulfillment and personal satisfaction.
The research provided the teachers with the opportunity to revisit their reading history, from
childhood to the present. From the results obtained, it is possible to identify opportunities to
strengthen reading mediation, encourage reading practice, and promote a taste for literature.
Furthermore, the data obtained here can contribute to support public policies and teacher

training actions aimed at strengthening reading in schools and in society.

Keywords: Reading. Reading practice. Early grades.
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1 INTRODUCAO

A leitura, quando vivenciada como fruicdo, tem o poder de encantar, seduzir o leitor. E esse
encantamento pode perdurar por uma vida inteira. Dai a importancia de essa atividade ser
estimulada desde os primeiros anos da infancia, pois essa fase é determinante para a formacéo de
um leitor assiduo. A leitura pode ser apresentada, inicialmente, de forma ludica, permeada por
vozes, cantos, recursos visuais, de modo a cativar a crianga para 0 gosto por atividades literarias,
associando a leitura a algo prazeroso e natural. O professor, sendo ele mesmo um individuo leitor,
terd mais facilidade em despertar no educando o gosto pela leitura e, consequentemente,
desenvolver habilidades que se aprimoram a medida que aumenta seu repertério e este envereda
por diferentes géneros literarios, descobrindo, assim, suas preferéncias.

A leitura é um pilar fundamental na formacao do individuo, especialmente no contexto
educacional. Diversas pesquisas se dedicam a analisar o ensino da leitura e o desenvolvimento
do gosto literario dos alunos, reconhecendo a importancia da mediagdo docente nesse processo.

O estudo tem como objetivo geral apresentar o perfil leitor dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental das escolas publicas municipais de Seringueiras, analisando a
influéncia de suas leituras para a formagdo do aluno leitor. Conduzimos uma pesquisa de
campo, visando identificar os historicos de leitura dos docentes, considerando as influéncias
culturais e socioeconémicas que direcionaram a sua disposi¢do e seu acesso a leitura. Também
exploramos o percurso profissional e educacional dos docentes, como a sua interacdo com
diferentes géneros literarios e a participacdo em curso de formacdo continuada. Para o
entendimento da mediacdo pedagdgica, investigamos como 0s interesses pessoais
complementam suas vidas literarias. Este estudo, além de destacar a importancia do professor
como um leitor ativo e entusiasta, fornece dados para embasar a¢des de formagdo docente, na
expectativa de desenvolver leitores criticos e engajados na escola e na sociedade.

A presente pesquisa justifica-se pela necessidade de mais estudos que se debrucem sobre a
relacdo do professor com a leitura, uma realidade do municipio de Seringueiras que acreditamos
acontecer em todo territorio nacional. A maioria das pesquisas concentra-se no ensino e no aluno,
ignorando a figura do professor como leitor em si. Essa lacuna impede uma compreensdo mais
profunda do processo de ensino-aprendizagem da leitura, pois desconsidera a influéncia que as
proprias experiéncias e praticas leitoras do professor exercem sobre sua mediagao.

Nesse sentido, o trabalho contribui socialmente ao permitir conhecer o perfil literario
desses profissionais, possibilitando uma reflexdo mais ampla sobre a importancia da formacao

leitora no contexto educacional. A partir dos resultados obtidos, identificamos oportunidades
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de fortalecimento da mediacdo da leitura, do estimulo a prética de leitura e da promocéo do
gosto pela literatura, bem como a utilizacdo dos dados para embasamento de politicas publicas
e acOes de formacdo docente que visam fortalecer a formacdo do leitor na escola e na sociedade.

A formacao de leitores € um processo complexo, influenciado por diversos fatores e
agentes sociais. Entre eles, o professor assume um papel fundamental, atuando como mediador
entre a literatura e 0 aluno. No entanto, pouco sabemos sobre como as proprias experiéncias de
leitura do professor moldam sua pratica docente. Nesse sentido, esta investigacdo visa analisar
o0 docente na sua funcdo de leitor, fora do contexto escolar, relacionando suas experiéncias de
leitura na infancia e na adolescéncia com sua vivéncia literaria como adulto.

Para alcancar os objetivos propostos, foi fundamental revisitar pesquisas pioneiras no
campo da leitura e formacdo de leitores. Esta pesquisa, em consonancia com outras ja
existentes, reconhece a relevancia de trabalhos que abriram caminho para novas investigacdes.
Assim, em seu Doutorado, Evandro Weigert Caldeira tece uma andlise profunda do “Perfil do
professor-leitor de poesia”, mergulhando nas experiéncias de leitura de docentes de Santa
Maria, RS. Na pesquisa, ele propés uma analise do perfil do professor-leitor de poesia, atraves
de um estudo de campo, com base nas experiéncias de leitura de docentes da area de Letras que
atuam no ensino fundamental e médio em Santa Maria, RS. O estudo investigou a presenca da
poesia na vida dos professores, buscando compreender como eles leem poemas e de que forma
os utilizam em sala de aula. Para além da mera leitura, o objetivo foi analisar a capacidade dos
professores de buscar e selecionar textos poéticos de acordo com seus interesses e necessidades.
Além disso, investigou a capacidade do professor de dialogar com a poesia e de compartilhar
suas experiéncias com outros leitores.

Nessa mesma perspectiva, a pesquisadora Gabriela Rodella de Oliveira, em 2008, na
USP, SP, em sua dissertagdo “O professor de portugués e a literatura: relacdes entre formacdo,
habitos de leitura e pratica de ensino”, delineou o tema inquerido com exploragdo analitica. O
objetivo quanto ao estudo foi estudar as relac6es entre formacao, habitos de leitura e pratica de
ensino de literatura dos professores de portugués, do ensino médio, da rede estadual de ensino,
especificamente na cidade de S&o Paulo. Optou por uma pesquisa quantitativa; no primeiro
momento, aplicou um questionario aos oitenta e sete professores pertencentes a rede; na
sequéncia, procedeu a um estudo qualitativo com entrevista, abordagem com quatro docentes;
dessa forma, assistiu as aulas trabalhadas na disciplina de literatura. Com adequacao feita entre
os dois métodos, foi possivel a observagdo de indicadores com caracteristicas socioculturais
num conjunto de ocorréncias e a anélise da trajetdria de vida com detalhamento. Fez-se a

contraposicédo do perfil médio do docente de portugués, com interpretacdes mais complexas de
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planos individuais. Concluiu que a presenca de familias que transmitem valores como
responsabilidade, organizagéo e foco nos estudos contribui para o0 bom desempenho dos alunos;
ademais, identificou que professores conscientes sobre seu préprio processo de formacéo e a
posicao gue ocupam como sujeitos de sua leitura impactam suas praticas pedagogicas e seus
posicionamentos frente aos estudantes.

Em sua dissertagdo “O professor de lingua portuguesa e suas rela¢bes com a leitura: um
estudo com professores de Porto Velho”, defendida na USP em 2000, Neuza Tezzari mergulha
nas complexas relacbes entre os professores de lingua portuguesa e a leitura. Tal estudo foi
realizado com 30 professores de lingua portuguesa que atuavam de 5% a 8?2 séries do ensino
fundamental em escolas municipais, estaduais e particular de Porto Velho, RO, entre 1988 e
1989. O estudo reflete sobre as concepc¢des de leitura e de leitor que permeiam o universo desses
profissionais. A investigacdo inicia com um convite intrigante: os professores sao solicitados a
escrever “Memodrias de leitor”, tecendo um mosaico de suas histérias e experiéncias com a leitura.
A partir dessa narrativa singular, a autora tece uma analise profunda, desvendando as diversas
camadas que compdem a relacdo dos professores com a leitura. Ao analisar as memorias, Tezzari
depara-se com um paradoxo intrigante: os professores, apesar de serem mestres da linguagem, ndo
se reconhecem como leitores. Essa percepcéo, enraizada na concepcéo de leitura transmitida pela
escola, revela a inseguranca desses profissionais em relacdo a sua prépria pratica leitora. A falta de
tempo para leitura surge como um obstéaculo constante, evidenciando a necessidade de repensar as
dinamicas da vida profissional e pessoal dos professores.

O estudo de Jaqueline Chassot, intitulado “A formacdo leitora de professores de
literatura da regido Missioneiro”, buscou conhecer a formacdo leitora dos professores de
literatura da 142 CRE e objetivou investigar a relacdo dos professores de literatura com a leitura.
Foi realizada uma pesquisa de campo com questionario aplicado a professores de 20 escolas de
ensino médio da rede pablica. Essa investigacdo identificou que a maioria dos professores teve
contato com a leitura desde a infancia, principalmente através da familia e da escola. A leitura
por fruicdo predominou na vida escolar, enquanto a busca por conhecimento se tornou a
principal motivacéo na formacdo académica. Os dados obtidos denotaram que os professores
sdo leitores, mas com uma média de leitura ndo muito satisfatoria. O perfil leitor é heterogéneo,
com predominéncia da leitura por informacdo e conhecimento, caréncia cultural, com acesso
restrito a cinemas e teatros. O repertorio de leitura € limitado, com foco em best-sellers
estrangeiros e classicos da literatura brasileira. Em resposta a escolha pela profisséo, a maioria
foi por inclinagdo pessoal, mas ha descontentamento com a realidade da docéncia. Os

professores reconhecem o desinteresse dos alunos pela leitura, mas ndo questionam suas
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proprias metodologias; é preciso que leiam textos emancipatdorios para proporem praticas
leitoras semelhantes aos seus alunos. A pesquisa atingiu seus objetivos, mapeando a formagéo
leitora dos professores da 142 CRE. A formacéo escolar e académica interfere na relacdo dos
professores com a leitura. O estudo contribuiu para a reflexdo dos professores sobre sua historia
de leitura e seu papel como mediadores, além de compreender o processo de formacdo de
leitores, sobretudo para os professores de literatura.

A pesquisa “O perfil leitor dos professores de lingua portuguesa das escolas publicas
municipais de Passo Fundo”, de Fatima Cristina dos Passos Cunert, buscou desvendar a relagao
dos professores de lingua portuguesa das escolas publicas municipais de Passo Fundo com a
leitura. A pesquisadora examinou o perfil leitor desses profissionais que guiam os alunos nos
anos finais do ensino fundamental. O trabalho se deu em duas etapas: primeiro, com 0s
pressupostos tedricos de autores renomados, como Arnold Hauser, Ezequiel Theodoro da Silva,
Jorge Larrosa e outros. A autora buscou estabelecer uma relagéo entre o professor e 0 universo
da leitura. Em seguida, iniciou a pesquisa de campo, aplicou questionarios com perguntas
objetivas e dissertativas para mapear as experiéncias leitoras dos professores, desde a infancia
até o presente. Percorreu 0os caminhos da memadria, revisitou as leituras que marcaram a infancia
e a adolescéncia dos professores, desvendando quem foram as figuras determinantes nesse
processo e como essas experiéncias moldaram seus habitos de leitura. Observou, também, a
influéncia da formacdo académica e da pratica docente na relagdo com a leitura. Diante dos
dados, concluiu-se que o tempo dedicado a leitura, tanto dentro quanto fora da escola, € um
fator crucial. A familia, com sua disciplina e valores éticos, destaca-se como um pilar
fundamental para o sucesso escolar. Figuras marcantes, como educadores e mediadores na
infancia, exercem um papel fundamental no gosto pela leitura. Ademais, a relacdo dos
professores com a leitura na vida adulta nem sempre é tdo intensa quanto desejavel, mas, ainda
assim, os professores de lingua portuguesa de Passo Fundo sdo leitores, mesmo que em
diferentes niveis e diversos géneros de leitura, como o de autoajuda e o0s best-sellers.

A partir das analises de diversas pesquisas, observamos que a leitura assume diferentes
papéis na vida dos professores. Em alguns, o foco recai sobre a relacdo do professor com a
leitura em geral, enquanto outros se concentram na leitura de literatura. Ha ainda aqueles que
exploram a utilizacdo da leitura em sala de aula, buscando compreender como essa préatica pode
contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Para tracar o perfil leitor dos professores que lecionam nas séries iniciais (1° ao 5° ano)
das escolas publicas municipais de Seringueiras, RO, a pesquisa adotou um instrumento de

coleta de dados que proporcionou uma analise contextualizada e aprofundada do publico-alvo.
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O universo desta investigacao inclui 26 professores do ensino fundamental I, atuantes
em quatro escolas publicas municipais de Seringueiras. Esses educadores, responsaveis pela
iniciacdo dos alunos na leitura sistematizada, representam o cerne deste estudo. Para envolver
todos os docentes que lecionam nas séries iniciais (1° ao 5° ano), junto ao questionario, cada
coordenacdo pedagogica e dire¢do das escolas recebeu uma “carta de apresentagdo-convite”.

Como aporte para a andlise de tais questdes deste estudo, o trabalho foi alicercado nos
pressupostos tedricos de autores renomados, como: Michele Petit (2008, 2009), Jorge Larrosa
(2002, 2003), Vincent Jouve (2002), Regina Zilberman (1988, 2008), Maria da Gldria Bordini
e Vera Teixeira de Aguiar (1988), Teresa Colomer (2007), Paulino e Cosson (2009), que
auxiliam no tratamento da leitura literaria e da disciplina de literatura. Micheéle Petit (2009),
Marisa Lajolo (2000), Ezequiel Theodoro da Silva (2009), Regina Zilberman (2009) e Tania
R&sing (2009) estdo presentes com seus pensamentos acerca da mediacao de leitura.

De forma a comprovar as questdes e 0s objetivos da pesquisa, este trabalho esta
estruturado da seguinte maneira: apos esta introducédo, no segundo capitulo, abordamos a leitura
e o papel da mediacdo na formacéo do leitor. O capitulo se divide em trés secdes, sendo que,
na primeira, tratamos da importancia da leitura enquanto experiéncia; na segunda, a leitura
literaria e, na terceira secdo, a mediacao de leitura em suas duas grandes instancias: a familia e
a escola. O terceiro capitulo é dedicado as questdes metodolégicas que estdo organizadas em
trés secdes: contextualizagdo, instrumento de coleta de dados, apresentacdo e descricdo —
analise de resultados. O quarto capitulo traz a analise dos dados sobre a formacéo leitora dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental | da rede pablica municipal de educacéo
do municipio de Seringueiras no estado de Rondénia. Este capitulo, por sua vez, esté dividido
em quatro secOes: a primeira aborda o perfil geral dos professores pesquisados; a segunda, as
praticas e as preferéncias de leitura; a terceira, a formag&o leitora dos professores; a quarta
aborda a escolha profissional e a pratica docente. O quinto e ultimo capitulo apresenta as
considerac0es finais do trabalho. Por fim, listamos as referéncias utilizadas.

Tambeéem fazem parte desta dissertagdo os apéndices: A — Autorizagdo das escolas
participantes; B — Carta de apresentacdo; C — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido; D

— Questionario; E — escolas publicas municipais da cidade de Seringueiras.
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2 LEITURA E MEDIACAO: A FORMACAO DO LEITOR

Este capitulo esta organizado em trés secdes. A primeira aborda a importancia da leitura
e da mediacdo na formacao de leitores, destacando o conceito mais amplo de alfabetizacdo que
envolve ndo apenas habilidades basicas de leitura e escrita, mas também o uso eficaz da
linguagem em diferentes situagdes. O papel crucial da alfabetizacéo familiar é ressaltado como
fundamental para cultivar o gosto pela leitura desde a infancia e apresenta o programa “Conta
pra mim”, uma iniciativa do governo brasileiro que promove praticas de alfabetizacdo familiar.
A segunda é voltada as contribui¢Ges da leitura, na qual é feita uma analise da leitura como
meio de transformacédo pessoal e social. Nesse espaco, apontamos, também, as caracteristicas
dos textos e dos leitores que promovem a formacdo critica. O capitulo termina com a relacédo
entre os conceitos abordados, mostrando como a mediacéo e a leitura podem contribuir para a
formagéo do leitor.

A leitura é uma ferramenta que esta diretamente ligada a literacia®, termo esse que ndo é
muito empregado. No Brasil, o termo literacia vem ganhando destaque, visto que sua definicéo
esta intrinsecamente relacionada a ampliacdo do conhecimento lexical, variacdo linguistica e
adequacdo ao registro, sintaxe da lingua escrita, referenciacdo anaférica e catafdrica,
estabelecimentos de inferéncias. Segundo Morais (2013, p. 4), o termo literacia € utilizado em
“Portugal ¢ Espanha, e tal como o francés littératie, adaptado do inglés literacy”; assim,
denomina-se o “conjunto das habilidades da leitura e da escrita (identificacdo das palavras
escritas, conhecimento da ortografia das palavras, aplicacdo dos textos dos processos

linguisticos e cognitivos de compreensdo)”.

O conceito de literacia vem-se difundindo desde os anos 1980 e nas politicas publicas
se reveste de especial importancia como fator para o exercicio pleno da cidadania. E
termo usado comumente em Portugal e em outros paises lus6fonos, equivalente a
literacy do inglés e a littératie do francés. A opcdo por utiliza-lo traz diversas
vantagens, pois é uma forma de alinhar-se a terminologia cientifica consolidada
internacionalmente (Brasil, 2019, p. 21).

Ferreira, Morais e Cruz (2012), em sua obra seminal, definem o termo literacia de
maneira abrangente e multifacetada, reconhecendo sua importancia ndo apenas como um
conjunto de habilidades basicas, mas também como um processo continuo de desenvolvimento.

Segundo Ferreira, Morais e Cruz (2012, p. 171), o termo literacia distingue-se em dois sentidos:

! Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados & leitura e & escrita, bem como sua
pratica produtiva. MORAIS, J. Criar leitores: para professores e educadores. Sdo Paulo: Manole, 2013.



15

“por permitir a analise da capacidade efetiva de utilizagdo na vida cotidiana das competéncias
de leitura, escrita e célculo; e por remeter para um continuo de competéncias que se traduzem
em niveis de literacia com graus de dificuldade distintos”.

Dessa forma, € possivel compreender que o primeiro sentido estd vinculado as
habilidades e o segundo sentido, aos “conteudos em que exerce e em relagdo ao aproveitamento
que o sujeito de literacia, ‘letrado’, retira dela” (Morais, 2013, p. 13).

E nesse mesmo contexto que se insere o conceito de literacia familiar, que é o “conjunto
de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura e a escrita, que as
criangas vivenciam com seus pais ou responsaveis”. Logo, pressupde atividades de interagao,
de leitura em voz alta com as criancas, de conversa, proporcionando maneiras que estimulem o
desenvolvimento através de procedimentos simples e ladicos. A proposta da literacia familiar
é que ocorra envolvimento na educacéo dos filhos de maneira naturalista, sem que haja despesas
as quais a familia ndo consiga custear.

Sabemos que algumas familias, desde muito cedo, proporcionam aos seus filhos o
contato com textos a partir de contacdo de histéria para as criangas. O termo literacia familiar
era muito comum apenas na literatura internacional, porém, desde meados de 2019, iniciou-se
no Brasil um movimento para a literacia familiar, através do programa do governo federal, no
qual instituiu o “Conta pra mim — Programa de Promog&o da Literacia Familiar, da Secretaria
de Alfabetizacdo — Sealf/MEC” (Brasil, 2019).

Esse programa fomenta praticas de literacia familiar que devem englobar os seguintes
elementos: a) a interacdo verbal — aumentar a quantidade e a qualidade dos dialogos com as
criancas; b) a leitura dialogada — interagir com a crianca durante a leitura em voz alta; c) a
narracao de histdrias — interagir com a crianca durante a narracdo de historias; d) contatos com
a escrita — familiarizar as criangas com a escrita; e) atividades diversas — jogar, brincar, cantar,
tocar instrumentos musicais, interpretar, dancar, passear, viajar; f) a motivagcdo — aumentar a
motivacao das criancas em relacdo a leitura e a escrita (Brasil, 2019). Por fim, € possivel citar
0 ambiente em que o leitor esta inserido, pois se ele esta em uma sala de aula, por exemplo,
eventualmente havera elementos que podem influenciar sua leitura, como o professor, 0s
colegas ou a dindmica de sala de aula. Para isso, porém, € preciso que ela seja significativa.

A reflexdo acerca da importancia da mediagdo na formacéo de leitores é fundamental
para a formacéo do leitor, pois ela € responsavel por fornecer a ele informacdes acerca do texto
e de seu contexto, além de possibilitar melhor compreensao do que esta sendo lido. Através da
mediagdo, o leitor desenvolve habilidades, como leitura critica, anélise de contetdos e a

construcdo de seu conhecimento. Além disso, a mediacdo também tem o papel de estimular o
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interesse do leitor pela leitura, pois ela d& abertura para a discussdo de temas e problematicas
relevantes para a realidade do leitor, 0 que o motiva a se aprofundar ainda mais na leitura. Outra
funcdo importante é ajudar o leitor a se sentir pertencente a esse universo, tornando-se, assim,

protagonista do seu desenvolvimento.

2.1 LEITURA E EXPERIENCIA

A discussdo em torno da leitura ndo é nova. Embora tenha sido vista como perigosa em
outras eépocas, ja é de longo tempo que se fala de sua importancia. A ideia de que a leitura pode
trazer beneficios para 0 bem-estar é antiga e universal. De fato, estudos tém mostrado que a
leitura tem o poder de reduzir o estresse, aprimorar a memoria, melhorar a empatia e
desenvolver a habilidade critica de pensar. A antropdloga francesa Michéle Petit (2009, p. 15)
afirma: “a ideia de que a leitura pode contribuir para o bem-estar € sem divida tdo antiga quanto
a crenga de que pode ser perigosa ou nefasta”.

Petit (2009), que pesquisou a leitura em diferentes paises, relata a influéncia da leitura
na vida das pessoas e dos grupos sociais, destacando os aspectos positivos do ato de ler.
Segundo a antrop6loga, a leitura pode contribuir para a reconstrucdo de uma pessoa apds uma
desilusdo amorosa, um luto, uma doenga e, também, quando acontecem crises que afetam
simultaneamente um grande nimero de pessoas.

N&o menos importante, Vera Teixeira de Aguiar (2013, p. 154) da énfase aos beneficios
da leitura. Ela afirma que “[...] a atividade de leitura propicia a expansdo do leque de
experiéncias do sujeito, que passa a interagir com novas ideias e sentimentos, novas formas de
conceber o mundo e as relagdes humanas”. A leitura ¢ uma das mais importantes formas de
interacdo com o mundo e a experiéncia, pois possibilita ao leitor acessar novos conhecimentos
e adquirir novas habilidades. Realizar leituras de textos diversos também proporciona ao leitor
oportunidades de desenvolver sua capacidade de reflexdo, interpretacdo e compreenséo.

Ao ler, 0 sujeito passa a conhecer outros pontos de vista, valores, ideias, sentimentos e
formas de percepcdo, 0 que amplia seu leque de experiéncias. A leitura, portanto, auxilia na
construcdo do pensamento critico e contribui para a formagdo de uma cultura pluralista e
diversa. A partir dela, o individuo expande seus conhecimentos, aprimora seu vocabulario,
melhora a capacidade de interpretacdo de textos, desenvolve a capacidade de sintese e reforca
a capacidade de argumentacdo. Além disso, a leitura estimula o pensamento critico e a
criatividade, ajudando na compreensdo da realidade. Ao leitor é dado o direito de viajar no

tempo, conhecer outras culturas, estilos de vida e valores. Richard Bamberger (2000, p. 10)
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afirma que “a leitura foi outrora considerada simplesmente um meio de receber uma mensagem
importante. Hoje em dia, porém, a pesquisa nesse campo definiu o ato de ler, em si mesmo,
como um processo mental de varios niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do
intelecto”.

Por meio da leitura, o individuo pode conectar-se com outras pessoas, pois ler é
compartilhar sentimentos, ideias e experiéncias. E utilizar a imaginacao para criar e recriar 0s
cenarios das historias, permitindo que o leitor se conecte com outros universos e possa refletir
sobre a sua propria realidade.

Além da construcdo pessoal do conhecimento, a leitura motiva a inter-relacdo entre
diferentes sujeitos. Maria da Gldria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988) afirmam que a
leitura torna possivel a socializacdo, o estabelecimento de dialogo e a criacdo de vinculos do

leitor com outros sujeitos. Segundo as autoras,

0 acesso aos mais variados textos, informativos e literarios, proporciona, assim, a
tessitura de um universo de informagdes sobre a humanidade e o mundo que gera
vinculos entre o leitor e 0s outros homens. A socializagdo do individuo se faz, para
além dos contatos pessoais, também através da leitura, quando ele se defronta com
producdes significantes provenientes de outros individuos, por meio do codigo
comum da linguagem escrita. No didlogo que entdo se estabelece o sujeito obriga-se
a descobrir sentidos e tomar posi¢des, 0 que o abre para o outro (Bordini; Aguiar,
1988, p. 10).

2.2 CONTEXTUALIZACAO DA LEITURA

A relacdo entre leitores, livros e o papel da literatura na educacdo, fundamentada em
perspectivas tedricas socio-historicas da psicologia historico-cultural, permite compreender que
a linguagem é um conjunto de signos e instrumento de mediacao entre o sujeito e 0 mundo. E
0 professor, nessa perspectiva, tem papel importantissimo na mediacdo dos alunos com o
mundo por meio da linguagem.

E preciso compreender o espaco escolar como lécus privilegiado de socializagio dos
conhecimentos sistematizados, produzidos pelo grupo de individuos. Dessa forma, é possivel
entender como se da o papel social da escola e do professor na formacgéo do leitor literario.
Dialogando com essa ideia, Colomer (2007, p. 30) afirma que “formar os alunos como cidadaos
da cultura escrita é um dos principais objetivos da escola”. E com base nesses pressupostos
tedrico-metodoldgicos que concebemos a leitura e suas interfaces com a formacdo docente.

De acordo com Colomer (2007, p. 147), compartilhar a leitura significa “estabelecer um

caminho a partir da recepcao individual até a recep¢do no sentido de uma comunidade cultural
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que a interpreta e avalia”. Segundo a autora, socializar leituras ¢ importante, pois propicia a
construcdo do sentido da leitura coletivamente, pois cria-se uma ponte de troca entre o
individual e o coletivo em funcéo da leitura.

Com efeito, cada um projeta um pouco de si na leitura, por isso a relacdo com a obra
ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de um texto também é
sempre leitura do sujeito por ele mesmo, constatacdo que, longe de problematizar o interesse
do ensino literario, resulta-o (Jouve, 2013, p. 53).

E preciso dizer que, sendo diversos os tipos de leitura, também s&o diversos os leitores
que praticam. Ampliando mais o quadro, para cada tipo de vinculo que se estabelece com 0s
diversos tipos de leitores, hd uma multiplicidade significativa de resultado. Se tal raciocinio
estiver correto, é pertinente questionar: que tipo de vinculo pode gerar o gosto pela leitura?
Seguindo o raciocinio de Jouve (2013), as emocdes sdo 0 ponto mais alto da leitura literaria;
por isso, afirma: “se a recepcao do texto recorre as capacidades reflexivas do leitor, influi
igualmente — talvez, sobretudo — sobre sua afetividade. As emogdes estdo de fato na base do
principio de identificagdo, motor essencial da leitura de ficcao” (Jouve, 2002, p. 19).

E certo que o autor se refere & afetividade do leitor com o texto, porém também é
relevante considerar o papel do mediador e do contexto em que a leitura acontece. Embora néo
seja 0 Unico fator determinante para a experiéncia prazerosa da leitura, a eficacia de uma obra
literaria pode ser expandida quando mediada por alguém que mantém relacdo afetiva com o
leitor. Ainda, é importante considerar o desafio de alcancar as emocdes de um leitor em
potencial, em um ambiente conturbado ou sob condi¢bes que facilitem a distracdo. Dessa
maneira, Varios aspectos contextuais desempenham papéis significativos na receptividade e
engajamento do leitor, contudo a conexd@o com o mediador pode enriquecer a experiéncia.

Quanto ao perfil do leitor, Petit (2001, p. 64) defende ser necessario que haja uma
aproximacéo entre professores ou bibliotecarios com os livros, pois eles precisam transmitir
“sua paixao, sua curiosidade, seu desejo de ler e de descobrir” para as criangas € 0s jovens com
0s quais trabalham. Tal ideia é reforcada por Lajolo (1997, p. 108), quando afirma que o
professor precisa ser um leitor, caso queira formar leitores, pois “um professor precisa gostar
de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que 1€”. S assim fara com que seus alunos
se tornem leitores.

E importante esse olhar sobre os professores, por exemplo, o estudo de Kopke Filho
(2001), que tomou como sujeito os professores de lingua portuguesa, com objetivo de levantar
o repertdrio de estratégias de leitura mais usado por eles em situacdo do cotidiano e verificar se

compreendem como essas estratégias auxiliam na compreenséo leitora.
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Embora reconhegamos que, nos ultimos anos aumentaram 0s investimentos em acervos
de qualidade e que os meios tecnoldgicos possibilitam o acesso de forma dindmica, na
perspectiva de fomentar a leitura e estimular a formacéo de leitores, é notdrio que professores
e estudantes estdo cada vez mais distantes de praticas significativas de leitura.

Conforme a afirmagéo na pesquisa organizada por Zoara Failla, Retratos da Leitura no
Brasil, 52 edig&o:

Se é possivel afirmar, a partir dos nimeros da pesquisa, que ha uma crescente perda
de interesse pela leitura da infancia a idade adulta, essa perda esta localizada, de
maneira mais evidente, na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.
Por que ndo conseguimos estimular, ou pelo menos manter, esse interesse nas séries
subsequentes? Qual o papel do professor nesse processo? (Failla, 2019, p. 77).

Comprovacdes como essas tém sido muito valiosas para estudiosos que tém se dedicado
a questdo da leitura e & formagc&o do leitor. E imprescindivel ter contato com pessoas que fagam
da leitura um ato prazeroso e enriquecedor. Ndo basta apenas ter contato com acervos por
melhores que sejam, é preciso vivenciar essa experiéncia.

Nessa dimensdo do trabalho docente, fica evidente a impossibilidade do exercicio
profissional do professor dissociado de sua condi¢édo de leitor. A docéncia ndo € um dom, mas
um oficio que envolve “a vivéncia e a incorporacdo de porgdes continuas de leituras”. “O
magistério, em termos de trabalho e de atuagéo, esta calcado em experiéncias de leitura” (Silva,
2009, p. 26 apud Santos; Neto; Rosing, 2009). Sem essas experiéncias significativas, hd uma
grande limitacdo na atuacdo e na mediacdo do professor numa realidade que exige dele cada
vez mais competéncias multifacetadas de leituras. Suas praticas de leitura devem prover sempre
novos olhares sobre a realidade de modo que contenham em si mesma uma dimensao politica.

O resultado disso, segundo Silva (2009 apud Santos; Neto; Rdsing, 2009), é uma préatica
docente que tem como protagonistas pseudoleitores, desprovidos de habilidades e de
competéncias de leituras, cujo quadro lamentavel e vergonhoso sera a completa estagnacao
intelectual. E importante destacar que essa deficiéncia na formagio do professor leitor, cujas
consequéncias sdo facilmente percebidas nas praticas de leituras improdutivas na sala de aula,
tem também origem nos cursos de graduacdo em Letras. Um olhar mais detalhado para a
formacao de leitores nesse curso revela que a préatica de leitura, muitas vezes, inexiste durante
os anos de formacdo académica. E fundamental que cada professor perceba que seu oficio é
intensamente permeado por praticas continuas e complexas de leitura. Segundo Zilberman
(2008), se as relagbes do professor com os livros forem frégeis, grandes séo as possibilidades
de que sua atuagdo como agente formador de leitores deixe muito a desejar.
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Dessa forma, Perisse e Matos (2010) afirmam que essa experiéncia de leitura jamais
pode ser imposta. O prazer do texto advém da funcdo catalisadora da leitura, que coloca o leitor
num processo de sintese e de reflexdo de sua prépria experiéncia na direcdo de novas

possibilidades de compreender a realidade que o circunda.

2.3 A MEDIACAO DA LEITURA

A mediacdo da leitura € uma estratégia de ensino que envolve o professor mediando a
leitura e interpretacdo de textos por parte dos alunos. Ela é baseada na abordagem pedagdgica
construtivista, que acredita que os estudantes criam seu préprio conhecimento a partir da
interacdo com o meio. A mediacgdo da leitura ndo € sobre o professor ensinando aos estudantes
como ler ou interpretar um texto, mas sim sobre o professor ajudar o estudante a desenvolver
suas habilidades de leitura e interpretacdo por meio de discussdes, perguntas e atividades.

O objetivo da mediacdo da leitura é ajudar os estudantes a construir o seu proprio
conhecimento, refletir sobre o que leem e desenvolver sua capacidade de interpretar textos de
forma critica e protagonista desse processo de apropriacdo da leitura. De acordo com Zilberman
(2001), o papel ativo do publico é apresentado no livro de Levin L. Schiiking, “A sociologia do
gosto literario”, publicado na Alemanha em 1923. Segundo a pesquisadora, a obra “procura
evidenciar em que medida o publico consiste em fator ativo, pois as mudancas de critérios e
preferéncias interferem ndo apenas na circulacdo e, portanto, na fama, dos textos, mas também
em sua producao” (Zilberman, 2001, p. 75).

A Sociologia da Leitura defende que o leitor desempenha um papel fundamental na
compreensdo da leitura e do contexto. O leitor ndo é apenas um receptor passivo de informacéo,
mas também um ator ativo no processo de leitura. O leitor tem o poder de interpretar e
compreender o significado de uma obra literaria, bem como o contexto social, politico e
historico em que se encontra. Ao compreender o significado de um texto literario, o leitor
contribui para a sua interpretacdo e compreenséo, tornando-se um ator critico na construcao do

significado.



21

3 ITINERARIO METODOLOGICO

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na regido Norte do Brasil, no interior do estado de Rondonia,
na regido que é cortada pela BR-429 e abrange os municipios de Alvorada do Oeste, S&o Miguel
do Guaporé, Seringueiras, Sao Francisco do Oeste e Costa Marques. O estado faz fronteira com
a Bolivia e divisa com os estados do Acre, Amazonas e Mato Grosso.

O atual territério de Rondénia foi umas das uUltimas areas colonizadas do Brasil. A
preocupacdo com a fronteira do extremo oeste do pais aumentou em razdo das frequentes
invasbes por forcas estrangeiras, assim como pela indefinicdo dos dominios territoriais de
Espanha e Portugal na América do Sul. Desse modo, por meio da assinatura do Tratado de
Madri (1750), Portugal assegurou o territério rondoniense, compreendido pelas terras
localizadas a margem direita do rio Guaporé. O mapeamento do territério estadual foi realizado
por meio do desbravamento dos rios e importantes vias de transporte do estado.

A pesquisa foi realizada com 26 professores dos anos iniciais do ensino fundamental
que lecionam em quatro escolas pertencentes a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura
(Semec) de Seringueiras, RO. O municipio é demograficamente pequeno, segundo o Censo
2022, pois tem menos de 12 mil habitantes. E, portanto, um municipio de pequeno porte,
seguindo os estratos? de porte municipal definidos pelo IBGE a partir de critérios demograficos.

As unidades escolares estdo vinculadas a secretaria e divididas em quatro grupos de
docentes que desempenham suas atividades em localidades diferentes, o primeiro grupo:
E.M.E.L.E.F. Pin6quio, com 682 estudantes matriculados. Mesmo localizada na zona urbana,
parte desses estudantes utiliza o transporte escolar, pois reside na zona rural. O segundo grupo:
E.M.E.LLE.F. Princesa Isabel no Distrito Novo Planalto, localizado na zona rural a 22 km de
distancia da cidade, com 190 estudantes matriculados, pertencentes a uma comunidade mista
de pecuaristas, agricultores familiares, comerciantes, familias agricultoras residentes no
assentamento®. A maioria dos estudantes dessa comunidade utiliza o transporte escolar para ter
acesso a escola. O terceiro grupo: E.M.T.I.E.1.E.F. José do Patrocinio no Distrito Bom Sucesso,
localizado na zona rural, a 17 km de distancia da cidade, com 126 estudantes matriculados,
pertencentes a uma comunidade formada por pecuaristas, agricultores familiares, agronegécio

e comerciantes. E a proposta curricular da escolar é o atendimento em tempo integral, cuja carga

2 Grifos da pesquisadora.
3 Conjunto de unidades agricolas, instaladas pelo Incra em um imével rural.


https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/bolivia.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/acre.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/amazonas.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/mato-grosso-1.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/america-sul.htm
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horaria é de 1.600 horas anual com 200 dias letivos. E o quarto e ultimo grupo: E.M.E.IL.E.F.
Venceslau Brés, localizada na BR 429, zona rural, a 17 km de distancia da cidade, tem 127
estudantes que fazem parte de uma comunidade de pecuaristas, agricultores familiares,
agronegocio e comunidade indigena. Parte desses estudantes reside em localidades de dificil
acesso, dificultando a frequéncia escolar, principalmente das criangas pequenas®.

A equipe pedagogica da Semec é responsavel por coordenar, orientar e supervisionar as
escolas, oferecendo suporte administrativo e pedagdgico para a viabilizacdo das a¢des dos
planos propostos nas politicas pablicas da rede. A secretaria tem como atribuicdes, também,
garantir recurso humano qualificado para atuar nas escolas, proporcionar formagédo continuada
aos profissionais da educacdo, monitorar e avaliar os métodos e estratégias utilizadas, a fim de
contribuir de forma positiva no rendimento escolar de cada estudante da rede. E responsavel
direta e indireta na implementacdo de novas propostas pedagogicas, a fim de elevar o indice da
aprendizagem.

Além do que ja foi mencionado, cabe ao secretdrio da pasta fazer a gestdo de seus
recursos financeiros e de infraestrutura, visando atender as unidades escolares pertencentes a
rede. E de competéncia das equipes gestoras de cada unidade escolar a busca da integracio
entre estudantes, familias e a comunidade, oferecer oportunidades de dialogo e de interacdo que
promovam o compartilhamento de informacdes e a construcdo de conhecimentos, integrando a

escola a pratica social.
3.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Diferentemente da arte e da poesia que se concebe na inspiracdo, a pesquisa € um
labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por
uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢des, métodos e técnicas, linguagem
esta que se constr6i com um ritmo proprio e particular (Minayo, 1997, p. 25-26).

A investigacdo tem como finalidade principal a anélise e a explica¢do de determinado
fendmeno, possibilitando aos pesquisadores obter dados e informagGes que possam ser
utilizados para a compreensdo e solucdo de problemas e questdes relacionadas ao tema
pesquisado. Além disso, as investigacdes também contribuem para o desenvolvimento de novos
conhecimentos, bem como possibilitam a criacdo de novas teorias, hipoteses e solugdes.

Assim, a finalidade de uma investigacdo nada mais € do que, segundo Barros e Lehfeld

(2000, p. 14), “resolver problemas e solucionar duvidas, mediante a utilizacdo de

4 Criangas pequenas (4a-5a11m), BNCC na etapa da educagcéo infantil.
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procedimentos cientificos”. Nesse sentido, ¢ importante que as respostas sejam fornecidas de
forma clara e objetiva, para que todos os envolvidos tenham conhecimento das informagdes.
Dessa forma, é necessario que sejam realizadas investigacdes sobre os fatos para esclarecer
todas as duvidas e garantir o cumprimento de cada fase, a fim de atingir os objetivos propostos
na pesquisa.

Inicialmente, a investigacdo pode ser definida como o método usado para interpretar e
compreender um tema. Ela consiste na selecdo de uma abordagem especifica para o problema,
a qual define as ferramentas e técnicas que serdo usadas para a investigacdo. O enfoque inclui
métodos de coleta de dados, analise de dados e interpretacio dos resultados. E importante que
o enfoque seja bem definido antes de iniciar a pesquisa, pois isso determinard o sucesso da

investigacdo. Conforme Prodanov e Freitas (2009, p. 52):

A pesquisa sempre parte de um problema, de uma interrogagdo, uma situacéo para a
qual o repertério de conhecimento disponivel ndo gera resposta adequada. Para
solucionar esse problema, sdo levantadas hipoteses que podem ser confirmadas ou
refutadas pela pesquisa. Portanto, toda pesquisa se baseia em uma teoria que serve
como ponto de partida para a investigagéo.

Consoante Prodanov e Freitas (2009, p. 60), “permite despertar o espirito de
investigacdo diante dos trabalhos e problemas sugeridos ou propostos pelos professores e
orientadores”. O instrumento de pesquisa possibilita aos sujeitos a leitura e reflexdo sobre
questdes especificas, a fim de fornecer respostas que contribuam para a coleta de dados e a
analise de determinado tema de estudo e a ampliacdo da compreensdo sobre o0s temas em estudo.

Segundo Severino (2007, p. 125):

[...] Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questBes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente
objetivas, evitando provocar ddvidas, ambiguidades e respostas lacénicas.

A técnica de perguntas fechadas geralmente oferece opcOes de resposta pré-definidas, o
que facilita a tabulacdo e a analise quantitativa dos dados, permitindo identificar padrdes,
tendéncias e relacbes entre varidveis. J& as perguntas abertas permitem aos participantes
expressarem suas opinides, experiéncias e pontos de vista de forma mais livre e detalhada,
contribuindo para a obtencéo de insights qualitativos e aprofundados sobre o tema em estudo.
“[...] podem ser questdes fechadas ou questdes abertas. No primeiro caso, as respostas serao

escolhidas dentre as opg¢des predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o sujeito pode elaborar
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as respostas, com suas proprias palavras, a partir de sua elaboragdo pessoal [...]” (Severino,
2007, p. 126).

Na sequéncia das questdes propostas aos sujeitos constituintes por uma amostragem néao
probabilistica por acessibilidade, o pesquisador prioriza a praticidade e a conveniéncia na
selecdo dos participantes, visando abarcar o maior nimero possivel de sujeitos e obter uma
amostra adequada para a realizacdo da pesquisa. Embora essa abordagem apresente limitagdes
em termos de generalizacao dos resultados para a populacdo em geral, pode ser util em estudos
exploratdrios, descritivos ou em contextos em que a acessibilidade dos participantes € um
desafio.

Dessa forma, a pesquisa de campo foi realizada com o auxilio de uma amostra de
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental | das escolas publicas
municipais da cidade de Seringueiras, RO. O periodo de coleta de dados se deu em dezembro
de 2022. Foi utilizado um questionario com 55 perguntas, fechadas e abertas, que tinham o
objetivo de verificar o perfil sociodemografico dos professores, bem como os hébitos, nivel e
motivacao de leitura. Os participantes ndo tinham obrigatoriedade de responder a todas as
perguntas. Também foram realizadas entrevistas com o0s professores para avaliar seus
conhecimentos e experiéncias com a leitura.

Além disso, como hipdtese, ou até mesmo a descoberta de possiveis variaveis, e a relacao
entre elas, in loco, sem a interferéncia do investigador: “consiste na observacao de fatos e
fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes, e no registro
de variéveis que presumimos relevantes, para analisé-los” (Prodanov; Freitas, 2009, p. 60).

Esta pesquisa, quanto aos objetivos, caracteriza-se por ser exploratoria, no primeiro
momento, ao se realizar uma revisao bibliogréfica a respeito da tematica abordada. E descritiva,
no segundo momento, quando sdo analisados os dados coletados.

Quanto aos procedimentos, caracteriza-se como uma pesquisa de campo, que € “uma
forma de coleta que permite a obtenc¢do de dados sobre um fendmeno de interesse” (Prodanov;
Freitas, 2009, p. 65). Investigamos um grupo composto por de 26 professores que atuam nas
séries iniciais do ensino fundamental | das escolas publicas municipais da cidade de
Seringueiras, RO.

Quanto a abordagem, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e quantitativa.
Quantitativa, porque tem a finalidade de “traduzir em ntimeros opinides ¢ informagdes para
classifica-las e analisd-las” (Prodanov; Freitas, 2009, p. 80); qualitativa, porque foi feita “a

interpretacdao dos fendomenos e a atribuicao de significados” (Prodanov; Freitas, 2009, p. 81).
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Assim, a técnica de coleta de dados foi analisada com observagéo direta extensiva, por
meio de aplicacdo de questionario semiestruturado, contendo perguntas de multipla escolha,
com espaco para comentarios, e perguntas fechadas e abertas, a serem respondidas pelos
professores. Conforme Severino (2007, p. 125-126), “no primeiro caso, as respostas foram
escolhidas dentre as opcOes predefinidas pela pesquisadora; no segundo, 0 sujeito pode
elaborou suas respostas, com suas proprias palavras, a partir de sua elaboragdo pessoal”.

Ap0s a aplicacdo do instrumento, procedemos a tabulacao das respostas do questionario
e foram estabelecidas as categorias analiticas. O estabelecimento dessas categorias deu-se com
base na analise de contetido, que “é uma metodologia de tratamento e analise de informagdes
constantes de um documento” (Severino, 2007, p. 121).

Segundo Bardin (2010), a analise de contetdo organiza-se em trés fases: a pre-analise,
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Desde a
pré-andlise e, principalmente, na exploracdo do material, realizamos a categorizagdo, que “é
uma operacéo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos” (Bardin, 2010, p. 145). As categorias de analise desta pesquisa foram definidas a
partir de critérios estabelecidos com a intencdo de conhecer a trajetdria de leitura e identificar
o perfil leitor dos professores de Seringueiras, RO.

Dessa forma, a fase inicial para o desenvolvimento dessa linha de investigacéo foi a
bibliogréfica, realizando-se a partir do registro disponivel, exposto e descrito em pesquisas
anteriores, bem como a complementacdo desse conhecimento com outros autores que abordam
tematicas relacionadas. Assim, foi possivel consolidar um referencial teérico para a realizagdo
deste estudo.

Posteriormente, realizamos o estudo com 26 professores que atuam em sala de aula nas
séries iniciais do ensino fundamental no ano de 2022 das escolas publicas municipais de
Seringueiras, RO, com o intuito de coletar informacfes pertinentes aos objetivos da
investigacdo. Nesse sentido, obtivemos dados por meio de questionario sistematizado realizado,
que possibilitou a andlise e interpretagdo dos dados coletados, para que fossem expostas as
conclusdes desta pesquisa: “Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhadas por
outros pesquisadores e devidamente registrados” (Severino, 2007, p. 122), com o estudo
aprofundado sobre a “‘Leitura Docente’ e a ‘Formac&o do Leitor””®, como também descrevem
Prodanov e Freitas (2009, p. 73):

> Grifo da pesquisadora.
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As fases da pesquisa e campo requerem, em primeiro lugar, a realizagdo de uma
pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. Ela servira, como primeiro passo,
para sabermos em que estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja
foram realizados a respeito e quais sdo as opinides reinantes sobre o assunto. Como
segundo passo, permitira que estabelecamos um modelo teérico inicial de referéncia,
da mesma forma que auxiliard na determinacéo das variaveis e na elaboracgéo do plano
geral da pesquisa.

De fonte primaria, os instrumentos provém dos 0rgdos que executam as observacdes,
pois abrangem todos os materiais ndo elaborados ainda, escritos ou ndo, oriundos de ricas
fontes, e auxiliam como informagdes para a pesquisa em foco: “[...] trata-se de levantamento
de toda a bibliografia j& publicada, em forma de livros, publicacBes avulsas e imprensa escrita
[...] é colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado
assunto [...]” (Marconi; Lakatos, 2001, p. 43-44).

Houve a intencdo de compreender as indagacoes, reiterando que direcionamos, também,
a uma pesquisa qualitativa: “Considera que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sao
basicas no processo de pesquisa qualitativa” (Prodanov; Freitas, 2009, p. 81). Na tentativa
primeira de explicar e explicitar um problema, esse tipo de pesquisa destina-se a variados fins.
Na andlise de Kéche (2015, p. 122):

a) para ampliar o grau de conhecimentos em uma determinada area, capacitando o
investigador a compreender ou delimitar melhor um problema de pesquisa;

b) para dominar o conhecimento disponivel e utiliz&-lo como base ou fundamentacéo
na construcdo de um modelo teérico explicativo de um problema, isto é, como
instrumento auxiliar para a construcdo e fundamentacédo das hipéteses;

C) para descrever ou sistematizar o estado da arte, daguele momento, pertinente a um
determinado tema ou problema.

E indubitavel que a pesquisa cientifica extrapola a simples coleta de dados e refere-se a
um processo cuidadoso de analise e sintese, visando ndo somente a explicacao dos fenémenos,
mas ainda a ampliacdo do conhecimento existente. O foco deste estudo, na compreensdo dos
habitos de leitura dos professores em Seringueiras, RO, apresentou-se como uma ferramenta
importante para a pratica educacional e analise académica. O método cientifico utilizado
possibilitou confirmar hipoOteses previamente estabelecidas, bem como apresentar novos
insights importantes para nortear futuras intervengdes e pesquisas. Dessa forma, este trabalho
ratifica a importancia da pesquisa como pilar fundamental na constru¢do de um conhecimento
pratico e tedrico, o que é essencial para o desenvolvimento continuo da educagéo e constitui¢do

de uma sociedade mais informada e critica.
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3.3 APRESENTACAO E DESCRICAO: ANALISE DE RESULTADOS

A analise do perfil socioeducacional, obtida pelas questdes relacionadas ao género,
estado civil, idade, localizacdo geogréfica, e a modalidade de ensino frequentada no ensino
fundamental e médio estdo apresentadas a seguir.

Inicialmente, quanto a questdo 1 — a que refere ao género —, notamos que, entre 0s
educadores, 54% sao representantes do sexo feminino com um numero de 14 professoras; 46%,
em numero de 12 do sexo masculino. A figura feminina sobrepde ao universo masculino,
principalmente por atuarem nas séries iniciais do ensino fundamental. Essa abordagem esta
clara na historia da educacdo, em que a Unica profissdo ocupada pela mulher, em séculos
passados, residia na figura de professora.

Resultados semelhantes ao observados nesta pesquisa foram registrados por Magalhaes
et al. (2021), ao analisarem o perfil de professores nos anos iniciais na rede estadual de Belém,
PA. Os pesquisadores identificaram que 88% dos sujeitos da pesquisa eram do sexo feminino
e afirmaram que este achado “corrobora o construto historico de o magistério primario ser
formado predominantemente por mulheres”.

A pesquisadora Gabriela Rodella de Oliveira (2008, p. 69)° aborda sobre o género
feminino: “essa tendéncia parece ficar clara ja nos cursos de Letras, que contam com um
namero de expressividade maior de mulheres entre seus alunos. As facilidades encontradas no
ingresso de tais cursos — cujas notas de corte sao menores do que outros cursos mais prestigiados
academicamente [...]” Por essa mostra do perfil social no universo académico, mesmo com as
varias conquistas, a mulher continua sendo o elemento basico para ocupar funcGes e exercerem
profissdes menos valorizadas socialmente. Atraidas pela possibilidade de conciliar o tempo
dedicado ao trabalho, os cuidados com filhos e a familia, firmando, assim, no oficio de ser
professora. Elas sdo frequentemente associadas a empatia, ao cuidado, a paciéncia e a
capacidade de estabelecer conexdes emocionais com o0s alunos. Essas caracteristicas podem
criar um ambiente de aprendizado acolhedor e favoravel, onde os estudantes se sentem seguros
para expressar suas ideias e buscar conhecimento.

Na sequéncia, a faixa etaria (idade), abordada na questdo 2, é variada. A maioria tem

entre 46 e 50 anos, 6 docentes, com a taxa de 24%:; acima de 51 anos, 4 docentes, com a taxa

® OLIVEIRA, Gabriela Rodella de. O professor de portugués e a literatura: relagdes entre formagéo, habitos de
leitura e pratica de ensino. 2008, 317 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2008.
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de 16%:; entre 36 e 40 anos, 5 docentes, com a taxa de 20%:; entre 41 e 45, 4 docentes, com a
taxa de 16%:; entre 26 e 30 anos, 3 docentes, com a taxa de 12%: entre 31 e 35 anos, 3 docentes,

com a taxa de 12% (Figura 1).

Figura 1 — Distribuigdo dos educadores dos anos iniciais do ensino fundamental, que lecionam em quatro escolas
pertencentes a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (Semec) de Seringueiras, RO, de acordo
com a faixa etaria

= 46 a 50 anos = Acima de 51 anos = 36 a 40 anos

= 41 a 45 anos = 26 a 30 anos = 31 a 35 anos

Fonte: autora (2024).

A constatagdo de maior representatividade de professores com faixa etéria superior a 30
anos pode refletir a estabilidade profissional e financeira que o magistério oferece. Souza (2013,
p. 57) afirma que “os docentes da educag@o basica no Brasil em sua maioria sdo pessoas com
experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo com a renovacdo de quadros, com a
ampliagdo na contratagdo, os docentes estdo permanecendo mais tempo na profissao”.

No entanto, é importante considerar que a faixa etaria do professor influencia a
tolerancia e a disposicdo do professor para novos aprendizados. Em geral, professores mais
jovens estdo mais motivados para implementar novas perspectivas de aprendizagem
(Magalhdes et al., 2021).

Considerando o estado civil (questdo 3), é possivel observar, na Figura 2, que 20 sdo
casados (76%), 3 sdo divorciados (11%), 2 sdo solteiros (7%) e somente um é vitvo (3%).
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Figura 2 — Analise da distribuicdo quanto ao estado civil dos educadores dos anos iniciais do ensino fundamental
gue atuam em quatro escolas vinculadas a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (Semec) de
Seringueiras, RO

= Casados = Divorciados Solteiros = Vilvos

Fonte: a autora (2024).

Em relacdo a cidade de origem — questdo 4 —, houve uma variagdo quanto a cidade, bem
como o estado, ndo havendo nenhum professor de origem da cidade de Seringueiras, denotando
0 embasamento de crescimento e vivéncia profissional na cidade que trabalham atualmente: 1
de Nova Aurora, PR; 1 de Sdo Miguel da Palha, ES; 1 de Nova Londrina, PR; 1 de Campanario,
MG; 1 de Santo Antbnio do Caiug, PR; 1 de Barbosa Ferraz, PR; 1 de Santa Maria da Vitéria,
BA; 1 de Ji-Parand, RO; 1 de Rolim de Moura, RO; 1 de Foz do Iguacu, PR; 1 de Santa Maria
Luzia do Oeste, RO; 1 de Tangara da Serra, MT; 1 de Itapejara, PR; 1 de Alto Piriqui, PR; 1 de
Rio de Janeiro, RJ; 5 de Cacoal, RO; 1 de Vilhena, RO; 1 de Campo Mourdo, PR; 1 de Teresina,
PI; 1 de Dourados, MS; 1 de Barra dos Bugres, MT; 1 de Pimenta Bueno, RO.

Quanto ao tipo de escola frequentada no ensino fundamental — questdo 5 —, 21 docentes
80% cursaram o ensino fundamental em escola publica municipal e 5 professores (19%), em
escola publica estadual. Quanto a conclusdo do ensino médio (questdo 6), 83% dos educadores
(20) finalizaram em escolas publicas estaduais; 19% (5) em escola publica municipal e apenas
1 representante (4%) frequentou escola particular.

Os resultados obtidos denunciam o papel predominante realizado pela escola publica,
com a finalidade de cumprir seus objetivos, voltado para a mediacdo de leitura: no ensino
fundamental, com o proposito de formar novos leitores; no ensino médio, com o desafio de
manter os estudantes motivados a préatica de leitura.
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Quanto a forma de concluséo do ensino médio — questdo 7 — 12 educadores concluiram
no noturno, regular, em 3 anos, com o percentual de 45%; 3 professores concluiram no diurno,
regular, em 3 anos, com taxa de 8%; 3 docentes frequentaram o EJA presencial, com o
percentual de 8%; 1 docente frequentou o EJA, exames fracionados, com o percentual de 4%;
3 cursaram o projeto Fénix, que equivale ao magistério perfazendo 1% restante da totalidade
dos participantes da investigacdo, conforme a Figura 3.

Figura 3 — Distribuicdo dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental que atuam em quatro escolas
vinculadas a Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura (Semec) de Seringueiras, RO, quanto a forma
de conclusdo do ensino médio

= Ensino Médio noturno, regular, 3 anos = Ensino Médio diurno, regular, 3 anos
= EJA Presencial = EJA - Exames fracionados
= Projeto Fénix (Magistério)

Fonte: a autora (2024).

A partir dos resultados apresentados, delineamos diversos aspectos do perfil
socioeducacional dos educadores envolvidos nesta pesquisa, trazendo a evidéncia
caracteristicas importantes que influenciam diretamente a dindmica educativa. A ascensao das
mulheres no corpo docente demonstra uma tendéncia histérica e reforca a discussdo sobre a
valorizacdo das profissdes tradicionalmente femininas e a necessidade de reconhecer a
contribuicdo significativa das mulheres na educagdo. Ainda, a relevante representacdo de
professores oriundos de escolas publicas indica a importante continuidade dessas instituicGes
como pilares fundamentais na formacdo dos futuros educadores. Também, evidenciamos o
ensino noturno como uma modalidade importante para finalizagdo dos estudos, um apoio a

formacéo de professores que precisam conciliar trabalho e estudos.
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Com a finalizacdo da compilacdo dos dados, conduzimos a anélise em categorias.
Primeiramente, investigamos a formac&o leitora dos docentes que atuam nas séries iniciais das
escolas publicas municipais de Seringueiras. Houve o detalhamento do perfil geral desses
professores, incluindo sua escolaridade, as instituicdes de onde obtiveram seus diplomas de
graduacdo e pos-graduacéo, o tempo de servico e a carga horaria semanal.

A prética leitora e as preferéncias de leitura dos professores também foram avaliadas.
Identificamos quem sdo os leitores, o0 tempo que dedicam a leitura semanalmente, o nimero de
livros lidos no altimo ano, os titulos de livros impressos preferidos, os motivos para a
infrequéncia na leitura, a quantidade de livros que possuem, as categorias predominantes de
leitura espontanea, 0s motivos para essas escolhas espontaneas, os tipos de materiais de leitura
disponiveis em casa durante a infancia, o interesse dos pais pela leitura, as primeiras
experiéncias com a leitura, os livros mais apreciados na infancia, quem contava historias para
eles, a frequéncia de leitura em bibliotecas ou salas de leitura e o0 acesso a espa¢os publicos de
leitura.

Ao investigar a escolha profissional e as praticas pedagogicas, observamos a mediacéo
da leitura por parte dos professores, analisando o percurso escolar dos docentes, as razdes que
os levaram a seguir estudos na area de formacdo, a relacdo com a leitura desde 0s primeiros
contatos, a influéncia dessa relagdo na pratica docente e as propostas de atividades de leitura
literdria apresentadas aos alunos, bem como as leituras sugeridas e assinaladas, visando
compreender o perfil leitor dos docentes das séries iniciais das escolas publicas municipais de

Seringueiras, RO.
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4 A FORMACAO LEITORA DOS PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS DAS
ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE SERINGUEIRAS

No Brasil, para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, é essencial a
formacao leitora dos professores das séries iniciais das escolas publicas municipais. Assim, a
promocado da melhoria da formacao dos docentes na &rea da aprendizagem da leitura, incluindo
a formacéo inicial e a formacao continuada e integrando aspectos tedricos e praticos, apresenta
grande relevancia. Ao longo das décadas, a educacdo, enquanto pilar fundamental para o
desenvolvimento social e individual, tem passado por diversas transformages, particularmente
em contextos de mudancas politicas e tecnoldgicas significativas.

Durante o regime militar (1964-1985), a educacdo no Brasil foi marcada por politicas
autoritarias e conteudistas, com énfase na transmissdo de conhecimentos e na memorizacéo.
Nesse periodo, a leitura do professor, muitas vezes, estava limitada aos materiais didaticos
oficiais, com pouca autonomia para explorar outras fontes e abordagens, uma vez que “no
contexto do pos-guerra de 1945 emergiam na¢fes no continente africano que entendiam que
sua autonomia se relacionava ao crescimento do contingente de alfabetizados” (Rosing;
Zilberman, 2016, p. 7)".

Ainda durante aquele periodo, a educacdo no Brasil foi marcada por politicas
autoritérias e conteudistas, com énfase na transmisséo de conhecimentos e na memorizagao. A
leitura do professor na época, comumente, estava limitada aos materiais didaticos oficiais, com
pouca autonomia para explorar outras fontes e abordagens.

Nesse periodo, 0s governos progressistas, na America Latina, assumem que 0 SUCESSO
da igualdade social jamais seria alcancado sem o0 acesso das classes pobres a educagédo e ao
letramento: “[...] Europeus e norte-americanos deparavam-se com a ascensdo dos mass media
que, aparentemente, afastavam os estudantes dos livros, deixando-os a mercé da cultura da
imagem e da voz” (Rosing; Zilberman, 2016, p. 7).

A partir da redemocratizacdo, na década de 1980, houve maior abertura para a
diversidade de leituras e para a valorizagdo da formacdo continuada dos professores. A leitura
do professor passou a ser vista como um instrumento de atualiza¢do profissional, de reflexdo

sobre a préatica pedagogica e de busca por novas abordagens e metodologias.

" ROSING, Tania; ZILBERMAN, Regina (Org.). Leitura: historia e ensino. Porto Alegre: Edelbra, 2016, p. 7.
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Com isso, ocorreu a disseminacdo dos mais variados meios de comunicagéo de massa,
como informag6es por meio de jornais, revistas, livros, radio, televisdo, cinema e internet e a

inclusdo de modernos suportes, como o eletrénico e o digital, representados por

[...] dispositivos revolucionarios, como o computador pessoal e o telefone celular.
Comparados os meios de veiculacdo de textos utilizados no comeco dos anos 1980
com os disponiveis ao final da primeira década do nosso milénio, a distancia parece
gigantesca, embora menos de 30 medeie um tempo e outro (Zilberman; Rdsing, 2009,
p. 12)°

Apds validar as declaragdes mencionadas anteriormente, a escritora Marisa Lajolo
reflete sobre seu artigo intitulado O texto n&o € pretexto. Sera que n&o é mesmo?°, apresentado
no Congresso de Leitura em Campinas, S&o Paulo, no ano de 1982. Ao revisita-lo, 26 anos
depois, em 2008, constatando que houve o aumento de cursos, teses, ensaios e pesquisas
atinentes a leitura, observa: “[...] alteraram-se profundamente as condi¢Oes de trabalho de
professores, e a formacdo de leitores e de mediadores de leitura tornou-se objeto de inUmeros
projetos por todo o Brasil” (Lajolo, 2009, p. 99); a cientista surpreende-Se ao observar a
producdo pronta, que parecia

[...] certezas, muitas delas, ingénuas, ainda que animadas das melhores inten¢des,
espanta-me o0 tom assertivo, categdrico, definitivo e peremptério com que eu as
proferia: O texto ndo é pretexto para nada. A presenga do texto no contexto escolar é
artificial. O aluno, tanto quanto o professor, tem o direito de ndo gostar de um texto
e, consequentemente, de se recusar a trabalhar com ele. Fazer do texto pretexto de
qualquer forma de dogmatismo desfigura o texto. O bom leitor comeca a nascer ou

morrer a partir dos 7 anos, na alfabetizacéo, nos primeiros contatos com o texto. Tudo
0 que vem depois € so reforco e terapia (Lajolo, 2009, p. 100).

A escritora ainda complementa, ao que refere & “leitura e ao leitor°, que fazer a leitura
de uma obra pela segunda ou mais vezes contribui para melhor compreensdo do texto,
assimilando o contetdo e ressignificando o que leu de forma plena; logo, se o professor nédo é

um bom leitor, ndo sera, por sua natureza, um bom educador:

[...] E fundamental que o professor ndo dilua a ambiguidade e abertura do texto na
obrigatoriedade de certas atitudes a serem manifestadas a proposito dele, texto.
[...JMesmo com um texto ruim, pode fazer-se um bom trabalho. Um bom leitor pode
atenuar a carga negativa de um mau texto, e um bom texto pode ser prejudicado por
um mau leitor (Lajolo, 2009, p. 101).

8 ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (Org.). Apresentacéo: Leitura na escola — Parte 11: a missdo. S&o Paulo:
Global, 2009. p. 9-15.

9 LAJOLO, Marisa. O texto ndo ¢ pretexto. Sera que ndo é mesmo? In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania
(Org.). Escola e Leitura: velha crise, novas alternativas. S&o Paulo: Global, 2009, p. 99-112.

10 Grifos da pesquisadora.
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4.1 PERFIL GERAL DOS PROFESSORES PESQUISADOS

Quanto ao perfil dos sujeitos pesquisados, delineamos a escolaridade com principios da
questdo 6, a partir dos seguintes niveis: de 25 docentes que cursaram diferentes modalidades de
ensino equivalente ao ensino médio, 3 dos professores cursaram o projeto Fénix, que 0s
habilitaram ao magistério; 23 concluiram o ensino superior, graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura Plena; 2, graduacdo em Matematica; 1, graduacdo em Histéria; 2, graduacao em
Letras; 3, graduacdo sem especializacdo; 25 docentes concluiram pds-graduacdo em nivel de
especializacdo. Vale ressaltar que os professores de areas especificas atuam nas séries iniciais
por serem do quadro efetivo e, em razdo ao reordenamento com Termo de Cooperacdo entre as
redes, o Sistema Municipal ficou responsavel pela educacéo infantil, ensino fundamental | e a
Rede Estadual com ensino fundamental 11, ensino médio e EJA, ainda ndo ha dados quanto ao
grau de Mestrado ou Doutorado.

Esse perfil demonstra uma variedade de experiéncias e niveis de formacdo que podem
impactar diretamente a pratica docente e o desenvolvimento profissional continuo dos
educadores envolvidos.

A Constituicdo Federal brasileira (CF/88) (1988)!! garante a regulamentagio da carreira
dos professores da educacéo basica no Brasil, através da elaboracdo e da implantacéo de Planos
de Carreira, mesmo assim ainda ha debates sobre o assunto. De acordo com o Artigo 206, inciso
V da CF/88, deve-se considerar os planos de carreira e 0 ingresso no magistério por meio de
concurso publico. Segundo Jacomini e Penna (2016), conforme artigo publicado no X

Seminario Internacional da Rede Estrado, em Salvador:

[...] a Emenda Constitucional BR n. 19/1998 (1998) apontou a necessidade de 0s
planos garantirem piso salarial profissional. Leis infraconstitucionais especificaram
esse preceito geral, com vistas a tornar obrigatérios planos de carreira para 0s
profissionais da educagdo em todos os estados, municipios e no Distrito Federal
(Jacomini; Penna, 2016, p. 179).

Considerando os dados coletados para a analise das instituicdes de formacdo dos
professores, verificamos uma distribuicdo heterogénea entre diferentes tipos de instituicfes de
ensino superior. A maior parcela é representada pelas universidades publicas federais, com 32%

dos professores graduados nesse tipo de instituicdo, destacando-se a Universidade Federal de

11 Constituicio da Replblica Federativa do Brasil de 1988 (1988). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 5 jan. 2024.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Ronddnia (Unir), com 28%, e a Universidade Federal do Piaui (UFPI), com 4%. Os centros
universitarios, com instituicdes como Centro Universitario Claretiano e Centro Universitario
(Unifael), representam também 32%. Faculdades particulares, com participagdes de instituicoes
como a Unopar e a Unesc, registram 20% e as universidades publicas estaduais contam com
12% dos graduados, incluindo a Universidade Estadual de Tocantins (Unitins) e a Universidade
Estadual do Centro-Oeste (Unicentro). Essa heterogeneidade pode resultar em uma vasta escala
de experiéncias educacionais e abordagens pedagogicas entre os educadores avaliados (Figura
4).

Figura 4 — Distribuicdo dos professores por tipo de instituicdo de ensino superior

= Universidades Publicas Federais

= Centros Universitarios
Faculdades Particulares

= Universidades Publicas Estaduais

Fonte: a autora (2024).

No que se refere a instituicdo de pds-graduacdo, houve o predominio de faculdades
particulares, com 52% dos docentes, destacando-se a Faculdade de Rolim de Mouro (Farol),
com 28% dos casos. Os centros universitarios Unifael e Uniter correspondem a 28% das
escolhas. O Ensino a Distancia (EAD) também registrou um percentual significativo de 16%,
demonstrando a importancia e conveniéncia dessa modalidade. As institui¢cbes publicas estdo
representadas com a Universidade Federal de Ronddnia (Unir), respondendo por 4% das
escolhas no ambito federal, e a Faculdade de Tecnologia (Fatec), uma escolha dentro das

universidades estaduais publicas, também com 4% (Figura 5).
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Figura 5 — Distribuicéo dos professores por tipo de instituicdo de pos-graduagédo

\

= Faculdades Particulares = Centros Universitarios
= Ensino a Distdncia (EAD) = Universidades Publicas Federais

= Universidades Publicas Estaduais

Fonte: a autora (2024).

Quanto a formacéo dos profissionais da educacdo, ndo foram identificados educadores
com titulagdo de Mestre. Resultados semelhantes foram percebidos por Magalhdes et al. (2021),
que notaram uma proporc¢éo significativa de professores com qualificacfes de pds-graduagao
ao avaliar a formacdo docente. Contudo, essa formacao tende a se concentrar na especializacdo
lato sensu. Os pesquisadores constataram que é quase raro encontrar professores com formacgéo
em niveis de mestrado e doutorado.

Em relacdo a pos-graduacéo, observamos uma importancia significativa, considerando
que o Plano de carreira, cargos e remuneracdo dos profissionais da educacdo basica da rede
publica municipal de Seringueiras oferece incentivos financeiros. Esse incentivo cobre parte
dos custos de cursos de formagdo focados na funcdo de magistério, promovendo, assim, a
elevacdo de nivel e a valorizagdo na carreira. Esse aumento na qualificacdo reflete-se em
diferencas salariais para aqueles com pos-graduacdo, conforme estabelecido pela Lei n.
726/2011 e sua alteragdo pela Lei n. 1.090/2017%2;

12 ei n. 1.090/2017, de 31 de margo de 2017, que altera a lei n. 726/2011.
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Da Estrutura da Carreira

L]

Art. 5° - A carreira dos profissionais da educacdo béasica da rede publica municipal de
Seringueiras - RO ¢é estruturada nos seguintes niveis:
I - Do professor:
Nivel Il — formacdo em nivel superior, em curso de licenciatura plena ou outra
graduacdo correspondente as areas de conhecimento especificas do curriculo, com
formacao pedagdgica, nos termos da legislagdo vigente;
Nivel 111 — formacdo em nivel superior, em curso de licenciatura plena ou outra
graduacdo correspondente as areas de conhecimento especificas do curriculo, com
formacao pedagogica, nos termos da legislagdo vigente, com curso de pds-graduacéo
lato sensu;
Da Progressdo Funcional
[.]
Art. 19 - Progressdo Funcional - é a passagem do profissional da educagdo bésica da
rede pablica municipal de uma referéncia para outra imediatamente superior e dar-se-
a por antiguidade.
Art. 20 - O Profissional da educacdo béasica da rede puablica municipal tera a
progressdo por antiguidade estruturada pela Referéncia inicial mais 16 (dezesseis)
referéncias designadas pelas letras: A, B, C, D, E, F, G, H, I, J, K, L, M, N, O, P, Q.
§ 1° - A progressdo por antiguidade sera de 2% (dois por cento) e dar-se-4
automaticamente a cada 02 (dois) anos de efetivo exercicio na funcéo.
§ 2° - A primeira progresséo dar-se-a4 somente ap6s a aprovacao em estagio probatério
que seré feita perante a gestao a qual esteja lotado.
Da qualificacéo profissional
Art. 21. - As qualificagOes profissionais, objetivando o aprimoramento permanente
do ensino e a progressdo na carreira, sera assegurada através de curso de formacéo,
aperfeicoamento ou especializacdo, em instituicGes credenciadas, de programas de
aperfeicoamento em servicos e de outras atividades de atualizacdo profissional,
observando os programas prioritarios, em especial o de habilitacdo dos professores
até o nivel de Licenciatura Plena.
Paragrafo Unico - Fica assegurado ao professor que ainda ndo concluiu a graduago
que a elevacdo de nivel seja automatica, mediante o requerimento e documento de
concluséo do curso. Fica assegurado também que o professor nivel de magistério ndo
poderé perceber remuneracao inferior ao piso salarial nacional em conformidade com
a lei 11.738, de 17 de julho de 2008.
Secéo Il: Das Vantagens
[]
Art. 55 — A gratificacdo de incentivo para pés-graduacao serd de 75% do valor fixo
da parcela para os professores que estiverem cursando, sendo esta ajuda de custo sera
oferecida somente uma vez.
Art. 47-A - Gratificacdo prevista na alinea "'j" do inciso |, do artigo 45 equivale a 15%
(quinze por cento) do vencimento base, para o Professor com titulo de Curso de Pos-
Graduacdo lato senso (Seringueiras, 2011).1

Vale ressaltar que as EADs mencionadas nas questdes 9 e 10 contribuiram de forma
significativa, apresentando uma variedade de instituicGes e diversidade de cursos oferecidos na
area de Educagdo, mas ndo direcionados, especificamente, para professores que atuam nas
séries iniciais do ensino fundamental. Alguns docentes procuram realizar uma pos-graduagéo
em qualquer area que contemple a atuacdo como profissional para atender as exigéncias de

qualificacdo de pessoal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), visando ascender

13 Lei n. 1.090/2017, de 31 de marco de 2017, que altera a lei n. 726/2011.
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em suas carreiras ou aproveitar oportunidades de acesso ao ensino superior. Além disso, a
realizacdo de uma poOs-graduacdo pode contribuir para aprimorar suas competéncias e
habilidades como profissionais da educacao.

Para detalhar o diagndéstico quanto a “graduacdo” e a “p0Os-graduacao” (figuras 9 e 10)
dos educadores das séries iniciais, das escolas publicas municipais de Seringueiras, é de grande
relevancia contextualizar o cenério francés em relacdo a leitura. Uma notavel decadéncia no
habito da leitura pode ser observada na Franca, a partir dos anos de 1970, conforme apresentado
nos estudos de Anne-Marie Chartier (2016, p. 24) em “Como fazer os jovens lerem? Olhar
historico sobre o caso francés de incentivos a leitura”. Chartier (2016) reflete sobre as mudancas
nas preferéncias educacionais das familias francesas, observando que, gradualmente, houve
uma desvalorizacdo dos estudos literarios em favor dos estudos cientificos e econémicos,
percebidos como mais promissores para a obtencao de carreiras interessantes. Como resultado,
aponta-se uma expressiva alteracdo nas aspiracdes educacionais e nas praticas culturais, cujos
efeitos parecem evidenciar uma conex&o anteriormente inquestionavel entre formacéo literaria

e engajamento leitor.

[...] entre o gosto de ler e o éxito escolar foi cada vez menos verificada nos fatos. Os
professores de Letras que se sentiam responsaveis pela formagao humanista e cultural
de todos os adolescentes encontram-se pouco a pouco despojados de seus melhores
elementos para o proveito de seus colegas de Matematica. A partir dos 1970, cada um
sabe, por experiéncia prépria que, para ter éxito na escola, € melhor ser bom em
Mateméatica do que um grande leitor [...] (Chartier, 2016, p. 24).

Considerando a questdo 10, que se refere ao tempo de servico, hd uma diversidade na
experiéncia profissional no grupo pesquisado. A maior propor¢do de professores (28% ou 7
professores) apresenta menos de 5 anos de servigo; 16% ou 4 professores, com intervalo entre
5 e 10 anos. Também 4 docentes ou 16% estdo entre 11 e 20 anos. A faixa de 21 a 30 anos
compreende 24% ou 6 professores do total. Acima de 30 anos de servico € a menos

representada, com apenas 4% ou 1 professor.
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Figura 6 — Distribuicdo do tempo de servico dos professores participantes da pesquisa

-

= Menosde 5anos =5al10anos = 11a20anos =21a30anos * Acimade 30 anos

Fonte: a autora (2024).

No que se refere a carga horaria semanal — questdo 10 —, 22 docentes (88%) trabalham
40 horas; 2, 0 equivalente a 8% perfaz 60 horas semanais efetivas distribuidas entre a rede
municipal de Seringueiras e rede estadual Seduc-RO e somente 1, com 4%, atua com 20 horas

semanais (Figura 7).

Figura 7 — Distribuicdo da carga horaria semanal dos docentes

60 h 20 horas
oras
49
8% ’
I 4.0 horas

88%
Fonte: a autora (2024).

Segundo o pesquisador Ezequiel Theodoro da Silva (2009), o trabalho do professor néo

se resume a aplicacdo das aulas no espaco institucional, sua funcdo vai além da perspectiva
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organizacional, ligado diretamente na construgdo coletiva e elaboragdo de propostas
pedagogicas, comprometendo-se com as mais variadas atividades escolares curriculares,

extracurriculares e acdes didaticas para o alcance das metas planejadas. Dessa forma:

Sair do “eu” para formar um “n6s” ndo ¢ tarefa das mais faceis, considerando a
tradicdo individualista que rege a docéncia no Brasil — tradicdo essa que resulta quase
sempre de fatores como o acimulo de aulas, salas abarrotadas, empregos em varias
escolas, multiplas fungdes simultaneas, baixos salérios, inseguranca no emprego, etc.
Tais fatores podem dificultar, frear ou impedir 0 momento mais rico e produtivo do
processo de leitura, qual seja o de discutir, debater, cotejar com o grupo de
profissionais da escola as ideias oriundas em diferentes campos do conhecimento, em
diferentes leituras do mundo, em livros visitados, etc. (Silva, 2009, p. 27).

Ha tempos, essa realidade de uma jornada de trabalho acima de 20 de horas € pontual
na vida da maioria dos professores brasileiros, demonstrando cada vez mais o
comprometimento desses profissionais em variados espagos. O que era para ser enriquecedor e
positivo passa a ser uma sobrecarga e torna as atividades docentes cansativas, a ponto de
prejudicar o aproveitamento pedagogico.

No que se refere a localidade em que os docentes trabalham, os docentes pesquisados
ficaram assim distribuidos: 50% na zona urbana assistindo um grupo de estudantes heterogéneo,
que reside na cidade e parte que reside na zona rural, oriunda das mais variadas localidades,
como o setor chacareiro, assentamento, pequenas propriedades, areas de fazenda de grande
producdo por ser proxima a cidade; os outros 50% trabalham na zona rural, com estudantes que
residem exclusivamente em area mais distantes do centro urbano, que também fazem parte de
assentamento, pequenas propriedades e fazendas.

A compreensdo da distribuicdo dos professores rurais e urbanos revela desafios e
oportunidades significativos para avaliar as carreiras docentes e desenvolver politicas
educativas eficazes (Carvalho, 2018). Essa distribuicdo igualitaria na representatividade de
professores nas areas urbanas e rurais insinua a demanda de condutas considerando as
particularidades e necessidades de cada situacdo, como a diversificagdo da populagao estudantil

nas areas urbanas e desafios de acessibilidade e recursos nas areas rurais.

4.2 PRATICAS E PREFERENCIAS DE LEITURA

A definicéo de “ser leitor” ndo se limita apenas ao acesso a diversos recursos de leitura.
N&do é somente o ato de ler que molda o gosto pela leitura, mas também as experiéncias

compartilhadas com grupos que apresentam uma conexao consolidada com esses materiais,
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atribuindo-lhes significado, assim como os pesquisadores e organizadores da obra “Mediagao
de Leitura - discussdes e alternativas para a formacdo de leitores”!4. José Castilho Marques

Neto, Fabiano dos Santos e Tania M. K. Rdsing (2009) descrevem:

No ambiente familiar, no espaco da escola, quem ja assumiu comportamento perene
de leitura deixa transparecer estar absorto, sensibilizado pelo contelido de suas
leituras, pela originalidade da linguagem que os veicula e pelos recursos empregados
na publicacdo. O leitor necessita, também, demonstrar entusiasmo pelo que esté lendo,
desejo de compartilhar essas experiéncias com quem convive, apresentando-lhes
textos de variadas naturezas, despertando-lhes o interesse pelo manuseio de
publicagdes com recursos desde os mais simples até os mais sofisticados. Sem duvida,
a existéncia de materiais de leitura disponibilizados por todos os recantos de uma casa,
de uma escola, inclusive de uma biblioteca aliada & presenca de pessoas que se
envolvem permanentemente com diferentes géneros textuais, por intermédio da
leitura prazerosa, passa a se construir em exemplo de leitor a ser seguido, podendo
transformar outros individuos em sujeitos leitores (Neto; Santos; Résing, 2009, p. 13).

Considerando a formacao leitora, é essencial saber se o professor das séries iniciais, das
escolas plblicas municipais de Seringueiras se considera ou ndo leitor/leitora®® (questdo 20).
Das 25 respostas, 18, o equivalente a 73%, responderam que sim e 7, ou seja, 27%, responderam
que ndo. Somente 13 justificaram, mesmo tendo o espaco de linhas para a agdo, com respostas

variadas, tais como:

“Pelo sentido de ler todos os dias para meus alunos. Além da leitura para o
entendimento dos planejamentos semanais, leitura biblica diaria”.

“Leio com frequéncia, possuo varios livros, participo de um clube de assinaturas de
livros”.

“Leio com frequéncia, possuo varios livros, participo de um clube de assinaturas de
livros”.

“Busca de conhecimento e prazer de ler”.

“Porque, como professora alfabetizadora, é necessario estar sempre lendo algum tipo
de literatura ou outros géneros textuais para as proprias criangas e também porque
amo historias”.

“Costumo ler contedo do meu interesse e também a leitura me propde momentos
prazerosos e relaxantes”.

“Leio livros sempre que posso em horarios acessiveis”.

“Leio pouco. Nao gosto de ler livros”.

“Porque aprecio a leitura”.

“Leio s6 0 necessario mesmo”.

“Leio s6 por precisao”.

“Pratico a leitura com fins de aperfeigoamento e lazer”.

14 SANTOS, Fabiano dos; MARQUES NETO, José Castilho; ROSING, Tania Mariza Kuchenbecker (Org.). A
formacdo de mediadores de leitura: um desafio a ser assumido por profissionais. In: Mediacéo de leitura:
discussdes e alternativas para a formacéo de leitores. Sdo Paulo: Global, 2009. p. 13-22.

15 FAILLA, Zoara. Retratos da leitura no Brasil 5. ed. Sdo Paulo: Instituto pré-livro, 2019. Leitor é aquele que
leu, inteiro ou em parte, pelo menos 1 livro nos Gltimos 3 meses (p. 174). N&o leitor é aquele que declarou ndo
ter lido nenhum livro nos Gltimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos dltimos 12 meses (p. 175).
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“Porque, para ser considerado um leitor, precisa ter habito pela leitura, comecar e
concluir a leitura de um mesmo livro e dar uma sequéncia, estabelecer metas de
quantos livros ler em um ano”.

“Porque estou sempre lendo para renovar os conhecimentos e aprecio a arte da
leitura”.

O professor é um individuo que, por sua esséncia, ¢ um ser social, dotado de emocdo e
razdo, como qualquer ser humano, que necessita ter vida plena. Por sua natureza, exprime seus
desejos e aspiragdes, mas, concomitantemente, depara-se com as adversidades de comum de
cada ciclo, que emerge na sociedade em que vive. Nos variados espacos que permeia, segundo
Ezequiel Theodoro da Silva (2009, p. 24), “[...] infancia, escolarizagdo, familia, comunidades,
ingresso na profisséo, etc., € de suma importancia ao desenvolvimento da sua ‘pessoalidade’,
antes, durante e depois do inicio do seu trabalho em uma ou mais escolas. Nessa trajetoria
complexa e dindmica, havemos de lembrar a sua propria aproximagdo com o universo da escrita
e com outras linguagens que fazem circular os sentidos entre os homens”.

Para a caracterizagdo plena de um “mediador de leitura”, € preciso que o educador seja
um “leitor”, pois, a principio, é 0 que tem a incumbéncia direta na formag&o de novos leitores,
a saber que “a leitura do professor, pois €, um pré-requisito da leitura do aluno, mas isto néo
quer dizer que a interpretacao do aluno deva ser atrelada a do professor” (Bordini; Aguiar, 1998,
p. 28). O estudante, por si sO, € um leitor, sem ter necessariamente um exemplo a seguir, mas
se o0 professor demonstra o gosto, suas preferéncias literarias, a ponto de apresentar dominio
em relacdo aos géneros textuais, fomenta, assim, as varias possibilidades de reconhecimento do
texto, bem como sua funcionalidade para o educando, produzindo a ressignificacdo na
aprendizagem de memoraveis leitores, estimulando seus estudante ao contato com o0s mais
variados géneros textuais, proporcionando momentos de leitura nos multiplos contextos do
processo de formacéo.

Quando questionados se na cidade de Seringueiras ha biblioteca, os 25 professores
responderam que sim, totalizando que 100% tém conhecimento da existéncia da biblioteca
publica municipal — questédo 15.

Na abordagem sobre a frequéncia de visitas, constatamos que 17 professores (68%)
frequentam o espaco, apesar de seu acervo limitado, com poucos exemplares e muitos deles
oriundos de doacdes. Esse local carece de investimentos para enriquecer e tornar o ambiente
mais atrativo. Por outro lado, 8 professores (31%) indicaram que ndo frequentam o espaco.

Em resposta a questdo 16 — Na escola onde vocé trabalha ha biblioteca? —, das 24
respostas computadas, temos o seguinte cenario demonstrado na Figura 8: 14 professores

responderam que sim, com o percentual de 56%, tendo como referéncia o espaco reservado
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“biblioteca” na escola para guarda dos livros didaticos e ao pequeno acervo existente; 9
responderam que néo, cerca de 39%, e 1, com percentual de aproximadamente 4%, n&o soube

responder.

Figura 8 — Distribuicdo das respostas dos professores sobre a existéncia de bibliotecas nas escolas municipais

mSim mN3o mN3io soube responder

Fonte: a autora (2024).

As bibliotecas escolares sdo consideradas uma importante ferramenta de apoio a
aprendizagem da leitura dos alunos. E importante lembrar que as bibliotecas escolares, mais do
que sabemos, sdo espagos sociais e culturais voltados ndo apenas para a aprendizagem dos
alunos, mas também para a formacéo dos cidaddos para a vida em sociedade (Teixeira, 2023).

Das 26 respostas obtidas na questdo 17, equivalente a 100% da participacdo dos
professores, afirmaram que sim, ha livros na escola. Nessa questdo, ndo fica claro quais tipos
de livros, géneros textuais, obtendo-se, assim, um resultado sem detalhamento, baseado no
6bvio de que na escola deve, sim, ter livros, como livros didaticos, manuais para professores,
livros literarios e livros para pesquisas de variados temas.

Na questdo anterior, cuja resposta foi positiva, apresentamos os seguintes dados quanto
a disponibilidade dos livros: de 26 respostas, 24 disseram que estao disponiveis para estudantes,
cerca de 92%. Como a questdo é de multipla escolha, desses 26 professores, 22 responderam
concomitante que os livros estdo a disposicao dos professores, com uma porcentagem de 84%;
3 desses professores, com percentual de 11%, responderam que 0 acervo também esta
disponivel para a comunidade; uma resposta para cada uma que esta disponivel para pais e para
outros (Figura 9).
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Figura 9 - Disponibilidade de livros na biblioteca escolar por grupo de usuéarios

Disponiveis para outros I 4%
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Fonte: a autora (2024).

Em relacdo ao que costumam a ler ou suas preferéncias quanto as leituras de forma geral
(pergunta 21), ndo somente aquelas realizadas na internet, a resposta mais assinalada esta
relacionada a educacdo (19 marcacdes — 76% do total de 25), sequido de biblia e/ou textos
religiosos (18 marcacdes — 72%), poemas (14 marcagdes — 56%), hipertexto /leitura na internet
(13 marcagbes — 52%), contos (11 marcagdes — 44%), livros de autoajuda (10 marcacdes —
40%), noticias regionais (21 marcacdes — 11%), revista e jornais (8 marcac@es cada um — 32%),
textos tedricos (7 marcagOes — 28%), livros de cronicas e romances classicos (6 marcacdes cada
um — 24%), textos dramaticos (4 marcacdes — 16%), livros espiritas e mangas (2 marcacoes
cada um — 8%) e best-seller (3 marcagdes — 12%). A frequéncia de cada uma das respostas pode

ser verificada na Figura 10.

Figura 10 - Preferéncias de leitura dos professores fora do ambiente digital
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Fonte: a autora (2024).



45

Na abordagem da questdo 22 — Cite algum livro que vocé leu ultimamente ou que esta
lendo —, as respostas foram: “A pedagogia do oprimido”, “A revolugdo dos bichos”, “Filhos
brilhantes, alunos fascinantes”, “O menino que ndo sabia ler”, “Orgulho e preconceito”, “A
biblia”, “Provérbios de Salomao”, “Vermelho, branco e sangue azul”, “Biogeografia, uma
abordagem ecologica e evolucionaria”, “O inverno do mundo”, “O brasileiro voador”, “Os
miseraveis”, “Menina bonita do lago de fita”, “Iracema”, “Revista de Aparecida”, “Uma vida
com proposito”. O grafico apresenta respostas variadas, com predominancia de leitura de textos
biblicos e diversos textos literarios.

Para demonstrar quanto tempo os pesquisados se dedicam semanalmente a leitura,
conforme a pergunta 23, os dados sdo: 11 responderam que menos de 3 horas por semana é
dedicado a leitura, com um percentual de 44%, 10 dedicam de 3 a 5 horas, cerca de 40%, 2
responderam que dedicam de 5 a 7 horas, totalizando 8% e apenas 2 responderam que dedicam

mais de 7 horas semanais, cerca de 8% do total das respostas da questdo (Figura 11).

Figura 11 — Tempo semanal dedicado a leitura pelos professores

4%

1%

® Menos de 3 horas ®De 3 a5 horas De 5a 7 horas ® Maisde 7 horas

Fonte: a autora (2024).

Quando questionados acerca da quantidade de livros lidos no Gltimo ano, obtivemos os
seguintes resultado: 5 marcaram que de 5 a 10 livros, cerca de 19% das respostas; 2 marcaram
5, com o percentual de 7%; 3 dos professores marcaram 4, o que equivale a 11%; 5 dos
professores marcaram 4, o que equivale a 19%; 4 marcaram 2, com percentual de 15%; 4
marcaram nenhum, o equivalente a 15%; 2 ndo fizerem leitura de um livro completo, com
percentual aproximado de 7% e apenas 1 respondeu que leu mais de 10 livros no Gltimo ano,

cerca de 3%, como demonstra a Figura 12 a sequir.
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Figura 12 — Quantidade de livros lidos pelos professores nos Gltimos 12 meses
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Fonte: a autora (2024).

Evidenciamos que a leitura é uma préatica consolidada entre os docentes participantes da
pesquisa, considerando que 85% dos profissionais se identificam como leitores, percentual
expressivo gque corrobora com os dados da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, 52 edic¢éo,
realizada em 11 de setembro de 2020. Os outros 15% restantes dos pesquisados se
autodeclararam ndo leitores, por ndo terem lido nenhum livro nos Gltimos 12 meses.

A respeito do motivo pelo qual leem — questéo 25 — (Figura 13), 24 educadores, ou seja,
75%, assinalaram: ‘“Para adquirir conhecimento e estudar”; 12 (50%): “Para buscar

informagdes”; 7 (29%): ““ Fruigdo/prazer”; 6 (25%): “Para utilizar o texto em outra finalidade”;

1 (4%): “Obrigacao”.

Figura 13 — Motivacdo para leitura de acordo com os educadores
Por obrigacdo l 4%
Para utilizar o texto em outra finalidade _ 25%
Para fruicdo/prazer _ 29%
Para buscar informacdes — 50%
Para adquirir conhecimento e estudar _ 75%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
Fonte: a autora (2024).
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Para complementar a finalidade de leitura, os professores foram abordados por quais
motivos pessoais ndo fazem leituras com frequéncia — questdo 25: 14 (82%) assinalaram: “Falta
de tempo™?%; 3 (17,6%): “Falta de vontade”.

Na contagem das respostas sobre a questdo 27: Os materiais que vocé |é sdo em sua
maioria de seu acervo pessoal? Os resultados dessa questdo identificaram que: 10 (56%)
responderam que “sim” e 7 (44%) disseram que “ndo”.

Na sequéncia, para complementar a questdo 27, em caso positivo, 0s pesquisados
responderam: “Compro pela internet, ou quando viajo, em sebos ou livrarias”; “Comprei em
livraria e internet”; “Livrarias, inclusive o que li recentemente comprei na livraria de Brasilia,
que fica na rodoviaria”; “Pedidos pela internet”; “Internet”; “Através de campanha dos devotos
de Aparecida”; “Compro pela internet. Na biblioteca da escola”; “Compro e empresto”; “Em
cursinhos”; “Biblioteca virtual”; “Casa publicadora das Assembleias de Deus (CPAD),
Sociedade Biblica do Brasil - Escola- Igreja, Aprende Brasil, Positivo - escola- livros didaticos
e escola”; “Comprei em livraria”; “Através de compra na internet”.

Para a continuidade da abordagem quanto ao assunto em relacdo a aquisi¢cdo ou nao dos
materiais que leem, em resposta a questdo 29 (Figura 14), notamos que: 8 (61%) dos docentes
marcaram que 0s materiais pertencem a “Biblioteca Publica ou a escola”; 7 (53%) pertencem a
escola; 4, cerca de 30%, marcaram que pertencem a amigos e 3 (23%) responderam que séo de
colegas.

Figura 14 — Origem dos materiais de leitura utilizados pelos docentes
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Fonte: a autora (2024).

16 Grifos da pesquisadora.
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Ainda sobre o0 acervo pessoal e os livros que mais gostaram de ler, é possivel apresentar,
através da Figura 15, em resposta a questdo 30 e complementacdo a questdo 31- Cite os livros
que mais gostaram de ler: 9 (38%) tém cerca de 10 livros; 8 (34%) tém menos de 5 livros; 4
(15%) tém cerca de 30 livros e 3 (11%) tém mais de 60 livros. Em relacdo a solicitacdo para
citar o que mais gostou de ler, 25 contribui¢des com variadas respostas e apontamentos que até
se repetem quanto ao gosto. Dessa forma, segue o cenario: “Pelé, 0 Rei da Bola, Os ultimos
jovens da Terra, O curioso caso de Benjamin Button, o Colecionador de segredos”; “Cidade do
Sol - Valed Housseirre, Meu pé de laranja lima - José Mauro de Vasconcelos; Os homens que
ndo amavam as mulheres- Stieg Larson; Cilada - Marlan Coben; A boa terra - Pearl S.Buck”;
“Arevolucdo dos bichos, de George Orwell; O Cravo e a Rosa, O brasileiro voador”; “A cabana
dos miseraveis”; “Limite na medida certa, Do outro lado da ilha, Zezinho o dono da porquinha
preta”; “O pé de laranja lima - José Mauro de Vasconcelos, Fabulas - Monteiro Lobato, Pais
brilhantes”; “Professores Fascinantes - Augusto Cury”; “Pais brilhante, filhos fascinantes e
outros de Augusto Cury”; “Fabulas de Esopo, Pedagogia do amor - Gabriel Chalita, Vocé é
Insubstituivel - Augusto Cury, Iracema - José de Alencar, Vidas Secas - Graciliano Ramos”;
“Revistas e reportagens na internet”; “O cérebro da crianga, As cinco feridas emocionais e
Mentes brilhantes”; “Icami Tiba - Quem ama educa, Familia de Alta P., Lucia Queiroz:
Psicologia Clinica”; “Todos do Machado de Assis e José Saramago™; “O pequeno principe, O
Conde de Monte Cristo”; “Perdida, O Codigo da Vinci, Doces dias acidos™; “A biblia, Li¢des
de escola biblica, EBA, Fabulas famosas - Esopo, Amor e respeito”; “Quarta dimensao; Herodis
da f&”; “A revolucdo dos bichos”; “Paulo Freire, Dag Hiword Mills”; “A biblia”; “O pequeno
principe, Nunca desista dos seus sonhos, A menina da montanha, Como eu era antes de voce”;
“Sonhos e disciplina, O codigo da inteligéncia”; “Romeu e Julieta, Cem Anos de solidao”;
“Minutos de sabedoria - Carlos Torres Pastorino, Pais brilhantes, Professores Fascinantes-
Augusto Curi, Pedagogia da autonomia - Paulo Freire; Agape - Padre Marcelo Rossi; “nenhum”

e “ndo me lembro agora”.
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Figura 15 — Numero de livros que os docentes mais gostaram de ler e mantém em seu acervo pessoal
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Fonte: a autora (2024).

Em relacdo & questdo 33, costumam utilizar o meio eletrénico para realizar leituras. O
grafico seguinte demonstra que 22 docentes marcaram, com percentual de 100%, que fazem
uso de meio eletrénico para leitura.

Na sequéncia do questionario, questionamos aos professores: vocé gosta de ler?
(Questdo 34). Eis a resposta: 21 docentes, cerca de 91%, responderam que sim e 3 (9%)

mencionaram que nao gostam de ler.

4.3 FORMACAO LEITORA

Ao analisar a trajetdria de leitura dos professores municipais de Seringueiras, realizamos
uma revisdo da infancia dos participantes. A questdo 43 abordava se havia matérias de leitura
em suas casas durante a infancia. De acordo com os resultados, baseados em 22 respostas, 69%
(n=15) responderam que ‘“sim, alguns”, 19% (n=4) marcaram que “ndo” e 11% (n=3)

responderam que “sim, varios” (Figura 16).
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Figura 16 — Presenca de materiais de leitura na infancia dos professores
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Fonte: a autora (2024).

Na sequéncia, como complementacgdo a questdo 43 (Questdo 44), Figura 17, no caso de
respostas positivas, quais eram esses materiais de leitura a que tinham acesso em casa: 22
pesquisados responderam; 18 (81%) dos docentes marcaram “Biblia e/ou textos religiosos”; 11
(50%), “histérias em quadrinhos e revistas”; 10 (45%) responderam “livros” ¢ 7 (31%)

marcaram “jornais”.

Figura 17 — Tipos de materiais de leitura na infancia dos professores
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Fonte: a autora (2024).

Questionados se 0 pai gostava de ler, referente a questdo 45, das 22 respostas, 9
professores, o0 equivalente a 41%, disseram que “sim” e 13 (58%) responderam que o pai ndo

gostava de ler. Na sequéncia, para 0s casos de a resposta ser positiva, o que ele costumava ler,
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obtivemos 10 informacdes: a Biblia aparece em primeira colocada, com 4 marcagdes; em
segundo, o jornal, com 3 e as demais com uma marcagdo: 1 “Aventuras do Pedro Malasartes”;
1 “Colecdo Barsa, Biblia, jornais, revistas etc.”; 1 “Piada”; 1 “Jornais e Biblia”; “Jornais”; 1
“Biblia”; “Biblia e nossos livros didaticos™; 2 docentes responderam que o pai era “analfabeto”.
Uma das resposta chama atengdo: “Porém gostava de contar contos e historias.” Percebemos ai
como forma de justificativa a auséncia do pai em relacdo a leitura, mas que contribuia com suas
narrativas.

Para complementar a pauta em questdo, fizemos a mesma pergunta, agora em relagdo
ao gosto da mae quanto a leitura, questdo 46. Das 22 respostas, coincidentemente 0s nUmeros
foram os mesmos, porém o fator positivo obteve a maioria sinalizada, o0 que comprova que a
figura feminina tem mais contato com a leitura. Desse modo, os resultados foram: 13 (58%)
responderam “sim”, que a mée gostava de ler e 9 professores (41%) disseram que “ndo”. Na
sequéncia, para 0s casos de a resposta ser positiva, o que ela costumava ler, obtivemos 16
informacdes: a biblia aparece em primeira colocada, com 9 marcac6es; em segundo, livros, com
3 sinalizacBes; em terceiro, revistas, com 3 marcacgdes e as demais com uma marcacgdo: (1)
“Biblia, livros de literatura”; (1) “Biblia, livros com historias de automotivacdo e superagdo”;
2 “Revistas e Biblia”; (1) “Revistas culinarias”; (1) “Romance”; (2) “A Biblia”; (1) “Biblia e
livros™; “Biblia e nossos livros didaticos™; (1) “Biblia sagrada™; 1 docente respondeu que a mae
era “Analfabeta”; apenas 1 marcou que a mae nao gostava de ler.

O contexto em que as maes demonstravam maior interesse pela leitura do que os pais
reflete a realidade da época. Era normal o pai assumir o papel de provedor da familia, enquanto
a mde tinha a responsabilidade pelos cuidados com os filhos e pelas atividades domésticas,
tradicionalmente atribuidas as mulheres. Nesse cenario, muitas mdes buscavam maior
dedicacéo a leitura.

Quando questionados sobre quando foram as suas primeiras experiéncias de leitura,
questdo 47, 14 professores (65%) responderam dos 6 aos 9 anos de idade, faixa etaria que
corresponde ao periodo de seu ingresso na escola; 3 responderam (15%) que suas primeiras
experiéncias com a leitura aconteceram antes dos 10 anos; 2 (11%) a partir da adolescéncia; 1
(3%) até os 5 anos de idade e 1 (3%) a partir do ensino superior.

Conforme apontado por Barker e Escarpit (1975), é bastante significativo observar que
a maioria dos docentes teve seu primeiro contato com a leitura provavelmente no inicio da vida
escolar. Esse dado ressalta a importancia do ambiente educacional como um espaco
fundamental para a formacdo leitora dos individuos, influenciando significativamente o

desenvolvimento da pratica de leitura e o interesse pela Literatura ao longo da vida.
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[...] a fragilidade dos héabitos de leitura tem causas mais remotas, que recuam a
infancia pré-escolar. E provavelmente nessa idade que se formam as atitudes
fundamentais diante do livro. A crianca que toma contato com o livro pela primeira
vez quando entra para a escola costuma associar a leitura com a situagdo escolar,
principalmente se ndo ha leitura no meio familiar. Se o trabalho escolar é dificil e
pouco compensador, a crianca pode adquirir aversdo pela leitura e abandona-la
completamente quando deixar a escola. E conveniente entio que o livro entre para a
vida da crianca antes da idade escolar e passe a fazer parte de seus brinquedos e
atividades cotidianas (Barker; Escarpit, 1975, p. 122).

A pesquisa evidencia uma forte relacdo entre a presenca de materiais de leitura em casa
e as experiéncias de leitura dos professores na infancia. A maioria dos professores relatou ter
tido suas primeiras experiéncias de leitura no inicio da idade escolar e mencionou ter acesso a
materiais de leitura em casa. Isso indica que o ambiente familiar é fundamental para o
desenvolvimento do gosto pela leitura. A presenca de materiais de leitura em casa demonstra o
valor que a familia atribui a leitura e contribui para a criacdo de um ambiente propicio para o
desenvolvimento da pratica leitora.

Portanto, ao considerar que a maioria dos docentes teve seu primeiro contato com a
leitura na vida escolar, é fundamental reconhecer a importancia do ambiente educacional como
um espaco privilegiado para o estimulo e a promocao da leitura. Isso evidencia que ndo basta
apenas ter materiais de leitura em casa, mas é crucial garantir que as criangas tenham um contato
efetivo com esses materiais de maneira mediada e motivadora.

Na questdo seguinte (pergunta 48), quando questionamos se alguém contava ou lia
historias para os docentes na infancia, a maioria dos respondentes (82%) afirma que alguém
Ihes contava histdérias quando eram criancgas. 1sso indica que a contacdo de historias € uma
pratica comum e apreciada por muitas pessoas. Quanto a minoria (17%), que ndo teve a
experiéncia de ter alguém contando historias para eles na infancia, revela-se a importancia da
contacgdo de historias para o desenvolvimento infantil. A importancia em promover a contacéo
de historias e desenvolver agdes para superar os desafios que dificultam o acesso a essa prética.

Destacamos, entre as respostas, a figura materna. As mées lideram na leitura para filhos:
a maioria dos respondentes (48%) indica que suas maes eram as responsaveis pela leitura na
infancia. Isso demonstra o papel fundamental que as médes desempenham na promoc¢édo da
leitura desde cedo. A participacdo significativa dos pais: uma parcela significativa dos
respondentes (17%) afirma que seus pais liam para eles na infancia. Essa participacdo paterna
na leitura é crucial para o desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, 0s avos e irmas tambeém
contribuem: avés (12%) e irmds (8%) também sdo figuras importantes na leitura para as
criancas. A presenca de diferentes pessoas na experiéncia da leitura foi evidenciada na infancia.

Na diversidade de figuras na leitura: a categoria “outro” (12%) inclui outras figuras que liam
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para as criangas, como tios, primos, professores, babas e amigos da familia. Essa diversidade
demonstra que a leitura pode ser compartilhada com diferentes pessoas.

Observamos que a familia foi apontada como uma grande responsavel pelo estimulo a
leitura dos jovens leitores, principalmente por meio da leitura ou contacdo de historias. A
pesquisa destacou que, em muitos casos, o papel de incentivo a leitura foi atribuido, em primeiro
lugar, as mées, seguidas pelas avos. Esse dado revela o protagonismo feminino na formacgéo de
leitores e ressalta a importancia do envolvimento das mulheres na promoc¢éo da leitura e no
desenvolvimento do habito de ler nas criancas desde os primeiros anos de vida.

As maes e avos desempenham um papel fundamental no estimulo a leitura dos jovens
leitores, pois sdo frequentemente responsaveis por criar um ambiente propicio a prética da
leitura em casa. A leitura ou contacdo de historias realizada por essas mulheres ndo apenas
estimula o interesse das criancas pelos livros, mas também fortalece os lacos afetivos, promove
momentos de interacdo e compartilhamento de experiéncias literarias significativas.

O protagonismo feminino na formagé&o de leitores reflete a importancia do cuidado, da
atencdo e do afeto no processo de desenvolvimento da formacédo leitora. As mulheres, ao
assumirem o papel de mediadoras da leitura, ndo apenas transmitem o conhecimento literario,
mas também incentivam a imaginacdo, a criatividade e a sensibilidade dos jovens leitores,
contribuindo para a construcdo de uma relagdo positiva e prazerosa com os livros. Com certeza,
a importancia da familia na introdu¢do ao mundo da leitura € um tema recorrente em diversas
pesquisas académicas e estudos sobre formacéo leitora.

A pesquisa de Rolla (1995) também destaca a influéncia positiva que o envolvimento
dos pais e familiares pode ter no desenvolvimento das habilidades de leitura e na formacao de
leitores competentes e apaixonados pela Literatura. A familia ndo apenas transmite o valor e o
prazer da leitura, mas também promove o desenvolvimento da linguagem, da imaginacg&o, da
criatividade e da empatia por meio dos livros.

Questionados sobre a quem atribuem o papel de mediador de leitura na infancia, todos
indicaram que tiveram algum mediador, sendo que a maioria dos sujeitos pesquisados (38%)
atribui a mée o papel de mediadora de leitura na infancia; o professor também se destaca como
um mediador de leitura importante (30%); o pai também tem um papel importante na mediacéo
da leitura (11%); a colaboracgéo de outras figuras ndo menos importante, como irmaos (7%) e
outros familiares, amigos ou profissionais (3%), demonstra a importancia da leitura como uma
experiéncia social. Nessa questdo, destacamos a figura do professor, cujo papel de mediador ja
foi discutido (Figura 18).
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Figura 18 — Principais mediadores de leitura na infancia dos professores

Outros familiares, amigos ou profissionais . 3%
Irméaos - 7%
pai [N 11%
Professor _ 30%
vae [N 30%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
Fonte: a autora (2024).

A constatacdo da importancia da familia na introducdo ao mundo da leitura reforca a
necessidade de valorizar e incentivar o envolvimento dos pais e familiares no estimulo a leitura
das criancas. O apoio familiar, a criacdo de um ambiente leitor em casa e 0 exemplo dos adultos
como leitores ativos sao fatores essenciais para o desenvolvimento de leitores proficientes e
criticos, capazes de apreciar e compreender a riqueza da Literatura em todas as suas formas.
Portanto, é essencial que familias e sistemas educacionais continuem a colaborar para criar
ambientes ricos em leitura que incentivem o gosto pela literatura desde cedo, preparando o
terreno para futuras geracbes de leitores entusiastas e criticos. Essa colaboracdo ndo apenas
enriquece o desenvolvimento intelectual das criancas, mas também fortalece lagcos comunitarios

e familiares através do compartilnamento de historias e conhecimentos.

4.4 ESCOLHA PROFISSIONAL E PRATICA DOCENTE

Para aferir a relacdo da mediacdo e 0 gosto pela leitura na trajetdria estudantil dos
pesquisados, € necessario indagar se seus professores demonstravam gostar de ler — questéo 50.
Cerca de 29% responderam que “Alguns” e 70% responderam que “Sim”, seus professores
demonstravam gostar de ler.

A contagem anterior demonstra um ndmero expressivo, dados relevantes, ou seja, mais
da metade dos professores das séries iniciais das escolas publicas municipais de Seringueiras
teve influéncia direta na mediagéo da leitura pelo seu professor, o que foi expressivo ao
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despertar o interesse pela leitura. A pesquisa Retratos da leitura no Brasil'’, por Zoara Failla
(2016), detectou equivaléncia de informacgdes a essa investigacdo que “[...] apontam para o
numero de brasileiros que ndo tiveram a oportunidade de encontrar alguém — na sua escola, na
sua familia, e até na biblioteca que algum dia frequentou — que lhe oferecesse um livro; [...] que
lesse para ele; que o presenteasse com livros; ou, ainda, que perguntasse o que achou de um

livro que indicou para ler”.

Destacar alguns desses questionamentos nos ajuda a ilustrar as inquietages que
podem gerar os nimeros que ndo correspondem as nossas leituras ou expectativas.
Em relagdo a formac&o de leitores, a 4a edicdo da Retratos traz uma informacéo que,
em uma primeira andlise, parece contradizer a importancia da mediacédo. Foi elevada
a proporcéo de leitores que ndo reconheceram quem influenciou seu gosto ou interesse
pela leitura. Apesar de o percentual daqueles que disseram que ninguém os
influenciou (Quadro 1) ser menor entre leitores (55%) do que em relacdo aos ndo
leitores (83%), e de termos esclarecido que o resultado apresentado incluia a
populacdo adulta, 0 nimero causou estranheza pois ndo reflete o que dizem varios
estudos sobre a importancia da mediacdo na formacdo de novos leitores (Failla, 2016,
p. 24-25).

Ezequiel Theodoro da Silva, na apresentacdo das categorias de andlise da pesquisa
desenvolvida por ele, no periodo de 2004 e 2005, na Faculdade de Educacdo da Unicamp, no
quesito “Historia da Leitura”, comprovou que a idade de maior frequéncia de leitura foi
observada no periodo dos 18 aos 40 anos, com maior influéncia dos professores dos cursos de
graduacdo, de atualizacdo pedagdgica, especializacdo, extensdo e mestrado, situacdo em que 0s
docentes comegam a ler com maior regularidade depois que entram na graduagéao: “[...] podendo
apresentar, por isso mesmo, vazios nas etapas anteriores de desenvolvimento como leitores.
Igualmente, a maioria dos professores se desvincula ou diminui a frequéncia de leitura
exatamente no momento em que atingem a sua maturidade intelectual [...]” (Silva, 2009, p. 31).
Possivelmente esse resultado seja mais significativo nessa faixa etaria, ocorréncias obtidas
pelos professores das séries iniciais das escolas publicas municipais de Seringueiras.

Em resposta a questdo 51 (Figura 19), quanto a razao pela qual seguiram os estudos na
area de atuacdo e o porqué da escolha dessa profissdo, a maioria dos professores declarou que
foi por “Inclinagdo pessoal”, com 8 apontamentos (32%); na segunda escolha, “Mercado de
trabalho”, com 7 marcag0es (28%); na terceira escolha, “Influéncia de outras pessoas”, com 6

marcagdes (24%); em quarto e Ultima marcagdo: “Porque ndo conseguiu o curso de sua

17 Retratos da leitura no Brasil, organizacdo de Zoara Failla. Rio de Janeiro: Sextante, 2016. 1. Livros e leitura -
Brasil. 2. Interesses na leitura - Brasil. 3. Leitura - Brasil - Estatisticas. I. Failla, Zoara.
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preferéncia”, com 4 professores (16%), como o alicerce para o curso de formacgdo, em que a

maioria tem habilitacdo em Pedagogia.

Figura 19 — Motivos que definiram a escolha dos professores quanto a area de educacéao

® Inclinagdo pessoal

® Mercado de trabalho
Influéncia de outras pessoas

® Nio conseguiu o curso de sua preferéncia

Fonte: a autora (2024).

Os professores que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental, corpus desta
pesquisa, podem considerar a perspectiva de Ezequiel Theodoro da Silva (2009, p. 26), o qual
sugere que a docéncia “[...] ndo é um dom, mas um oficio constituido através de um processo
formativo que envolve um percurso pessoal e profissional de vida”. Torna-se a trajetoria um
processo continuo de desenvolvimento do conhecimento através da fluidez de sua atuacéo
pessoal e profissional, “organizacdo-transmissdo” do conhecimento, interligado a “formacéo do

ser humano”, produzido e aplicado através do curriculo internalizado pela escola:

O fortalecimento da docéncia como profissdo envolve, irrefutavelmente, a vivéncia e
a incorporacgdo de por¢des continuas de leitura. O magistério, em termos de trabalho
e de atualizacdo, esta calcado em experiéncias de leitura. Por dever do oficio e por
expectativa social, o professor tem na leitura, além de instrumento e de préatica, uma
forma de atuar ou agir, seja porque ele (o professor) simboliza leituras ja realizadas e
assimiladas, seja porque faz a mediacéo e informa leituras relacionadas a matéria que
ensina, seja porque o conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige
competéncias multifacetadas de leitura (Silva, 2009, p. 26).

Conforme as interpretacdes de Soares (2001), ndo é somente a “Inclinagdo pessoal” que
envolve a escolha do curso de sua atuacdo: Pedagogia, Letras, Historia, Matematica, mas
também como o “Mercado de trabalho”, “Influéncia de outras pessoas” e “ Porque nao

conseguiu o curso de sua preferéncia”, que se somaram e estimularam, de forma positiva, os
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professores das escolas publicas Municipais de Seringueiras a optarem pela graduacéo em que
atuam.

Quanto a relacdo com a leitura, desde os primeiros contatos estabelecidos, influenciou
ou influencia a pratica docente e de que forma (questdo 52), os docentes manifestaram: 21
marcagdes com 87% afirmando “Sim” e apenas 3 pesquisados, com 12% afirmando “Nao”, ndo
havendo especificagOes das fotos ou as razfes para a mesma.

Pelas inumeras justificativas dos docentes, fica fundamentada a importancia de ser um
exemplo como leitor ao estudante, pois deixa transparecer seu gosto pela leitura em sua pratica

docente.

“A leitura ¢ ferramenta essencial no processo de aprendizagem, assim a adogdo de
diversificar a leitura € muito importante, principalmente na formacédo do leitor! Tanto
na escola quanto em casa, garante assim a importancia da leitura para o ser”.
“Incentivo a leitura, leio para os alunos, empresto livros etc.”

“Sim, porque aumenta as possibilidades de interagdo, fortalece o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento, no qual ajuda a realizar escolhas de forma consciente”.
“Traz conhecimento e aperfeicoamento”.

“Sei que a leitura abre portas e amplia horizontes”.

“Desde a interagdo social, o pensamento imaginario, o raciocinio, a comunicagdo ¢ a
leitura, escrita e 0 senso critico com responsabilidade pessoais e coletivas”.

“A partir dos conhecimentos adquiridos”.

“No aprendizado”.

“Acredito que, com a leitura, posso adquirir e mediar uma pratica docente de
qualidade”.

“A pratica da leitura ¢ importante para novos conhecimentos.”

“Enriquece o vocabulario, facilita a interpretacdo e serve como exemplos aos
discentes”.

“Ela auxilia no desenvolvimento da aula”.

“Melhorou meu comportamento. Ampliou meus conhecimentos.” “Firmou minhas
convicgdes”.

“Procuro inserir o gosto pela leitura, apresentando os diversos textos literarios e lendo
poemas, quadrinha e outro tipo de texto”.

“Sim ajuda a aperfeicoar e fortalecer a nossa pratica como docente”.

“Considero a leitura fundamental, naturalmente exponho essa pratica as pessoas ao
meu redor”.

“Traz conhecimento e aperfeicoamento, também proporciona inovagao”.

“Sabemos que a leitura estimula a criatividade, trabalha a imaginacdo e contribui com
o crescimento do vocabulario”.

“A leitura melhora o nosso vocabuldrio e nos proporciona um desenvolvimento
intelectual, o qual nos permite realizar escolhas de forma mais consciente”.

“Porque despertou a curiosidade para aprender e a vontade de compartilhar
conhecimentos”.

Na década de 1970, os investigadores da area de leitura intensificaram as pesquisas.
Surge, entdo, a propagacao do termo “analfabetismo funcional”, tdo discutido na Modernidade,

e peculiar excessivamente no Brasil. Quanto a competéncia de leitura estar para alguns e ndo
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para outros, situacdo que aparenta ser grave, exposto no meio dos docentes, com acentuadas
limitagGes, Tania M. K. Rosing (2001, p. 16)*8, no estudo do perfil do novo leitor, reitera que:

[...] também entre os professores em geral, ler ndo pressupde conhecer as operagdes
mentais capazes de desencadear um processo de construcdo de significados a partir
do envolvimento do leitor com texto de qualquer natureza. Esses profissionais da
educacdo trabalham com um objeto de estudo — o texto — com 0 qual ndo tem
intimidade e do qual ndo tem conhecimento acerca de sua estrutura e complexidade.
A realidade é surpreendente de um ponto de vista negativo: as pessoas declaram que
sdo leitoras, que formam leitores sem ter a minima curiosidade cientifica sobre o que
0 ato de ler significa, o que requer, o que implica, o que resulta.

Com o designio de investigar, junto aos professores das séries iniciais do ensino
fundamental |, das escolas pUblicas municipais de Seringueiras, de que maneira propdem a
leitura a seus alunos (questdo 52), argumentaram, em ordem decrescente, de maior grau de

sinalizagOes:

“Né&o interrompendo a leitura, para que o estudante fique atento ao modelo de narracéo
e consiga analisar o personagem e o narrador. Peco aos estudantes que fagcam
anotagdes”.

“Leitura compartilhada, contagdo de historias”.

“Roda de leitura, leitura dramatizada, leitura contada e cantada”.

“Procuro sempre provocar o aluno, a agugar o interesse pela leitura individualmente
e coletivamente”.

“De maneira compartilhada e dramatizada”.

“Gosto de contar uma historia bem resumida deixando algumas curiosidades.
Apresento os livros, capas e autores e peco para que contem a histdria e falem sobre
0 que mais gostaram”.

“Através de tirinhas, poemas e contos”.

“Diariamente, no inicio de cada dia letivo, fago uma leitura de texto. Através de rodas
de leitura”.

“Relaciono livros da escola de acordo com o nivel de desenvolvimento dos alunos,
realizo leitura para eles e disponho esses livros para as criangas lerem em sala”.
“Apresentando os livros para os estudantes. Geralmente falo sobre o autor e peco para
que eles fagam a leitura silenciosa”.

“Temos livros de contos infantil disponiveis na sala, a escolha dos alunos”.

“Leitura na sala compartilhada e individual e levar para casa ler junto com a familia”.
“Nao proponho a leitura porque é apenas reforgo”.

“Incentivo a que eles leiam na sala e levem para casa e tirem tempo para fazer leituras,
trocas de livros e leio para eles também na sala”.

“Apresento o texto e digo qual tipo de literario do texto. Leio sozinha, e depois lemos
todos juntos, observando a entonag@o e o sentido que esta sendo transmitido no texto”.
“Roda de leitura dramatizacao”.

“Individualmente e coletivamente e também como ouvinte, através de textos
escolares, videos com fabulas entre outras”.

“Pelo prazer da leitura tenho como foco a funcéo lidica de encantamento para com os
textos, mas também pela criatividade, pelo escutar o outro pelo dialogo,
principalmente por meio da leitura coletiva a compartilhada”.

18 ROSING, Tania M. K. Perfil do Novo Leitor: em construgdo a importancia do Centros de Promocéo de Leitura
de Miultiplas Linguagens. Passo Fundo/RS: Ed. da UPF, 2001.
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“Fazendo a impressdo ilustrada da historia, depois faco o painel com a historia
ilustrada, assim todos podem participar e as ilustrages os ajuda a entender a historia,
proporcionando, assim, uma leitura prazerosa”.

“Desenhos das personagens. Leitura com caca - palavras. Jogo de identificagdo de
palavras e interpretagdo. Roda de leitura”.

Incorporado as mencgdes que os docentes fizeram (Questdo 53), com o0 maximo de
referéncias, Anne-Marie Chartier (2016), em seu texto denominado “Como fazer os jovens
lerem? Olhar histérico sobre o caso francés de incentivos a leitura”, ilustra cuidadosamente

que:

Observamos hoje, em muitos paises do mundo, uma mobilizacdo para fazer os jovens,
criangas e adolescentes, ler. Na Franca, profissionais (professores, bibliotecérios,
escritores, livreiros, jornalistas, oficineiros) e voluntarios (pais, aposentados,
estudantes) trabalham, isolada ou conjuntamente, para “auxiliar os jovens a ler”,
falando de livros que leram ou que foram lidos par eles. Incitam-nos a participar de
“festas do livro”, de “concursos de leitura”, de “maratonas de leitura”; a ir a encontros
com autores; a se tornar membros de jaris literarios; a compartilhar ou a escrever, nas
redes sociais, suas impressdes e conselhos de leitura. [...] (Chartier, 2016, p. 13).

Para melhor compreensdo, os professores também foram questionados sobre quais
leituras propdem aos estudantes (Questdo 54). E no espaco da escola que o professor tem a
responsabilidade de proporcionar diferentes tipos de textos aos seus alunos, sendo
corresponsavel pelos suportes que nem sempre estdo disponiveis aos estudantes no espaco
extraescolar.

Com os mais variados materiais utilizados, como contos, lendas, musicas, parlendas,
classicos da literatura, poemas, contos, fabulas, poesia charadas, quadrinhas, leitura infantil
entre outros, algumas das respostas foram: “N&o sdo feitas de forma aleatérias, séo leituras de
facil interpretacdo. Sao leituras infantis, como: A Lenda do Girassol, Maricota e as Formigas,
O Ledo e o Ratinho, Turma da Monica”; “Da imagens e pequenos textos, parlendas, charadas,
quadrinhos”, “Historias, versos, poemas e musica”; “Fabulas, historias em quadrinhos,
literaturas contos e infantis”; “Contos infantis e poemas”; “Histdrias infantis: a bela e a fera. O
casaco de Dundum. Peripécias da raposa no reino da bicharada. Mar de sonhos. A velha e o
porco. Cadé o pintinho. Peter Pan. Mar de sonhos”; “Os classicos da literatura infantil”; “O
aluno aprende diversas habilidades de modo ludico e por meio de leitura”. Por tratar de
perguntas, para os professores das primeiras séries do ensino fundamental, obtivemos maior
namero de marcagdes para os cléssicos infantis, fabulas e contos.

No espaco reservado aos comentarios, apos as perguntas, foram feitas varias colocacdes.

Alguns professores expuseram a afirmacdo “E importante salientar e entender que existem
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estudantes que aprendem mais ouvindo, outros vendo e ndo levar a ferro e fogo a leitura em
sala de aula, mesmo sabendo de sua importancia para um estudo de qualidade”. Destaca a
necessidade de considerar as diferentes formas de aprendizagem. Nem todos os alunos
aprendem da mesma maneira e alguns podem se beneficiar mais de métodos auditivos ou
visuais do que da leitura tradicional. Enfatiza a importancia da leitura para o desenvolvimento:
“Incentivar e praticar a leitura é essencial para o nosso dia a dia, é através da leitura que
adquirimos novos conhecimentos”. Reconhece que a leitura € uma ferramenta fundamental para
o desenvolvimento intelectual, pessoal e social do individuo. Ela contribui para a aquisicéo de
conhecimentos, a expansao do vocabulario, o desenvolvimento da criatividade, da imaginacéo,
da capacidade de pensar criticamente e da comunicacao eficaz.

O exemplo inspirador de um “Pai Leitor”'% “Para mim, meu pai sempre foi meu
exemplo de leitor. Era um leitor admiravel, nunca se recusou a ler para aprender e se manter
informado sempre. Um homem que lia para aprender e crescer intelectualmente, era um homem
que cursou apenas 2° ano de 1935 e todos perguntavam qual sua formacdo. Seu nivel de
conhecimento era barbaro em todas as areas do conhecimento, era dono de uma retorica
invejavel”. O entrevistado demonstra o poder transformador da leitura e o impacto positivo que
ela pode ter na vida das pessoas. A exemplo pessoal como incentivo a leitura, ha quem afirma:
“Sé motivamos, ou seja, incentivamos a crianga a ler, quando nés formos leitores efetivos, pois
o exemplo na pratica arrasta seguidores”, destaca a importancia do papel dos adultos como
modelos de leitura para as criancas.

Demonstram a leitura como ferramenta de socializacéo e reflexao, suas préaticas: “Gosto
de propor a leitura na alfabetizacdo como uma atividade de socializacéo, reflexdo pontuando
sempre dentro da realidade da turma no momento e contextualizando os fatos”. Destaca 0
potencial da leitura para promover a interagao entre os alunos, o desenvolvimento da capacidade
de pensar criticamente e a compreensdo do mundo ao seu redor. Um dos professores percebe a
leitura como motor do desenvolvimento humano, ao afirmar que “A pratica da leitura é
essencial ao desenvolvimento e também na evolucéo do pensamento humano. O individuo que
I& abre infinitos horizontes”, reforga o papel fundamental da leitura na formagdo de cidaddos
criticos, autbnomos e preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

E possivel identificar os beneficios multifacetados da leitura com este comentario: “Ler
desenvolve a criatividade, a imaginacdo, a comunicacao e 0 senso critico e amplia a habilidade

na escrita”, sintetiza os diversos beneficios da leitura para o desenvolvimento intelectual e

19 Grifo da pesquisadora.
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pessoal do individuo.

Em reconhecimento da importancia da pesquisa: “Agradeco pela oportunidade de fazer
parte dessa pesquisa [...]”, voz de um dos entrevistados.

Por isso, a importancia de oferecer aos professores espacos de reflexdo sobre sua relacéo
com a leitura e a avaliacdo de sua pratica docente é fundamental para promover o
desenvolvimento profissional e aprimoramento das estratégias de ensino. Ao refletir sobre sua
prépria pratica e sua relacdo com a leitura, os professores podem identificar pontos fortes e
areas de melhoria em seu trabalho, bem como explorar alternativas de préaticas leitoras que
possam ser mais eficazes e significativas para os alunos.

A abordagem sobre praticas e motivacdes de leitura entre os professores das séries
iniciais do ensino fundamental de Seringueiras indicou a complexidade e a profundidade do
papel da leitura na educacdo. Pelas respostas, verificamos ndo somente as inclinagdes pessoais
e a paix&o pela leitura dos docentes, mas ainda as influéncias sociais e exigéncias profissionais
que delineiam suas préticas pedagdgicas.

Este estudo ressalta a relevancia da leitura em praticas pedagogicas que, além de
enriquecer a pratica docente, capacita os estudantes promovendo criatividade, compreensédo e
analise critica de pensamento. Assim, é de grande importancia apoiar e desenvolver estratégias
que promovam a leitura entre os educadores para que eles possam inspirar o prazer da leitura

para as futuras geracoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: DESVENDANDO OS CAMINHOS DA LEITURA

O objetivo principal desta Dissertacdo de Mestrado foi investigar a formacéo leitora dos
professores que atuam nas séries iniciais das escolas pablicas municipais de Seringueiras, bem
como compreender como essa relagdo afeta suas praticas docentes enquanto mediadores na
formacgédo de leitores. Utilizamos uma metodologia de pesquisa qualitativa, por meio da
aplicacdo de questionarios, para examinar as experiéncias de leitura dos professores ao longo
de suas vidas e identificar como influenciaram sua relagdo com a leitura e literatura.

Os resultados indicaram que muitos professores tiveram experiéncias de mediacéo de
leitura durante a infancia, principalmente dentro do nucleo familiar e através de seus
professores. As primeiras experiéncias de leitura, para a maioria dos pesquisados, ocorreram
durante os anos iniciais de escolaridade, 0 que evidencia a importancia do ambiente escolar no
estimulo a prética da leitura desde cedo.

Ao longo da vida escolar, a leitura como forma de fruicdo e prazer foi predominante
entre os professores, demonstrando a importancia da experiéncia de leitura como algo prazeroso
e enriquecedor. No entanto, durante a formacao académica, a motivacao para a leitura se voltou
mais para a aquisicdo de conhecimentos técnicos relativos a profissdo, o que sugere uma
mudanga de foco na forma como os professores encaram a leitura ao longo do seu percurso
profissional.

Ficou evidente a complexidade da formacao leitora dos professores, que € influenciada
por diferentes contextos e experiéncias ao longo da vida. Compreender esses aspectos é
fundamental para promover préticas pedagogicas mais eficazes e para incentivar o
desenvolvimento de leitores engajados.

A partir dos dados obtidos na pesquisa realizada com os professores das séries iniciais,
mesmo que alguns sujeitos apresentem uma relagéo fragil com a leitura, € possivel afirmar que
a maioria desses professores sdo leitores. A compreenséo de que os professores sdo leitores esta
respaldada na pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil, 5% edi¢do, de 2019, organizada por
Zoara Failla.

A caracterizacdo do perfil leitor dos professores aponta para uma relagdo mais utilitaria
com a leitura, na qual a busca por informac6es e o interesse em adquirir conhecimento séo 0s
principais motores que impulsionam a pratica. A fruicdo, embora presente, ndo parece ser o
principal objetivo ou motivacdo para a leitura, o que pode indicar uma abordagem mais

instrumental e voltada para a utilizag&o dos textos como fonte de informacéo e aprendizado.
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Ao analisar dados obtidos na pesquisa, observamos que, em geral, esses profissionais
possuem um repertério de leitura limitado, a maioria dos livros lidos pelos professores sdo obras
disponiveis no espaco escolar.

Com base nas informagdes fornecidas, escolha da carreira docente por inclinacao
pessoal indica que os professores da Semec ndo apenas buscam um meio de subsisténcia, mas
sim uma profissdo que lhes traga realizacao e satisfacdo pessoal.

Ao chegar ao término da pesquisa, podemos concluir que ela atingiu com sucesso seu
objetivo de investigar a relacdo dos sujeitos pesquisados com a leitura em diferentes aspectos.
A investigacao se mostrou valida pelas seguintes razdes: a pesquisa abordou a formacéo leitora
dos professores desde as séries iniciais, tracando um panorama completo de sua trajetoria com
a leitura ao longo da vida; diagnosticou a relacdo atual dos docentes com a leitura, mapeando
seus habitos e preferéncias; delineou as diferentes etapas da vida dos professores e os fatores
que estimularam a leitura em cada uma delas, fornecendo dados valiosos sobre sua formagéo
leitora; a metodologia de trabalho em relagdo a leitura foi analisada, oferecendo subsidios para
a compreensdo das praticas pedagdgicas em sala de aula. Além disso, verificamos que a
formacdo escolar e académica e a trajetéria de leitura dos envolvidos sdo fatores que
influenciam significativamente sua relacdo com a leitura e suas praticas pedagdgicas. E
fundamental investir na formacao de professores leitores e na criacdo de um ambiente escolar
que incentive a leitura, para que ela possa ser utilizada como ferramenta de transformacéo
social.

Acreditamos que a pesquisa proporcionou aos professores a oportunidade de revisitar
sua histdria de leitura, desde a infancia até o presente. Além disso, este trabalho contribuiu
socialmente ao permitir conhecer o perfil literario desses profissionais, possibilitando uma
reflexdo mais ampla sobre a importancia da formacao leitora no contexto educacional. A partir
dos resultados obtidos, é possivel identificar oportunidades de fortalecimento da mediacéo da
leitura, do estimulo a préatica de leitura e da promocao do gosto pela Literatura, bem como a
utilizacdo dos dados que servirdo para embasar politicas publicas e acGes de formacao docente

que visam fortalecer a leitura na escola e na sociedade.



64

REFERENCIAS

AGUIAR, Vera Teixeira de; BORDINI, Maria da Gléria. Literatura: a formag&o do leitor:
alternativas metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

AGUIAR, Vera Teixeira de. O saldo da leitura. In: DALVI, M. A.; REZENDE, N. L.;
JOVER- FALEIROS, R. (Org.). Leitura de Literatura na Escola. S&o Paulo: Parébola,
2013. p. 153-161.

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. 7. ed. Sdo Paulo: Unesco,
2000.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. 4. ed. Lisboa: EdicGes 70, 2010.

BARKER, Ronald; ESCARPIT, Robert. A fome de ler. Traducéo J. J. Veiga. Rio de Janeiro:
Ed. da Fundacdo Getulio Vargas/ Instituto Nacional do Livro, 1975.

BARROS, A. J. P. de; LEHFELD, N. A. de. Projeto de Pesquisa: propostas metodoldgicas.
4. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Os professores sdo “nao-leitores”? In: MARINHO,
Marildes; SILVA, Ceris Salete Ribas da (Org.). Leituras do professor. Campinas, SP:
Mercado das Letras: Associagdo de Leitura do Brasil — ALB, 1998. p. 23-60.

BORDINI, Maria da Gloria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacdo do leitor:
alternativas metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 13 set. 2023.

BRASIL. Conta pra Mim: Guia de Literacia Familiar. Brasilia, DF: MEC, SEALF, 2019.

BUTLEN, Max. Compreensao e interpretacao literaria: duplo risco da escola ao liceu.
Leitura: Teoria e Pratica. Campinas, 2012.

CANDIDO, Antonio. Iniciacdo a literatura brasileira. Ouro sobre azul, 2004.

CARVALHO, M.R.V. O Perfil do Professor nas Etapas da Educacéo Basica. Cadernos de
Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, v. 1, p. 119-141, 2018,

CHARTIER, Anne-Marie; CHARTIER, Roger. Conferencia e duas vozes: As Novas
Tecnologias. In: ROSING, Tania M. K. (Org.). Literatura e Identidade na era da
Mobilidade. Passo Fundo/RS: Ed. da UPF, 2016, p. 59-87.

COLOMER, Tereza. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Traducdo Laura
Sandroni. Sdo Paulo: Global, 2007.

FAILLA, Zoara. Retratos da leitura no Brasil. Rio de Janeiro: Sextante, 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

65

FERREIRA, C.; MORAIS, F.; CRUZ, 1. O Processo de RVCC, a promocao da Literacia
Familiar e a Escolarizacdo: Estudo Exploratério nos CNO. Sociologia, Revista da Faculdade
de Letras da Universidade do Porto, v. 23, p. 169-204, 2012.

IBGE, 2022. Populacéo de Seringueiras. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/seringueiras/panorama. Acesso em: 15 dez. 2023.

JACOMINI, Mércia Aparecida; PENNA, Marieta Gouvéa de Oliveira. Carreira docente e
valorizacdo do magistério: condicdes de trabalho e desenvolvimento profissional. Pro-
Posicoes, v. 27, p. 177-202, 2016.

JOUVE, Vicente; REZENDE, Neide Luzia de. A leitura como retorno a si: sobre o interesse
pedagdgico das leituras subjetivas. Leitura subjetiva e ensino de literatura, 2013.

JOUVE, Vincent. A leitura. Traducdo Brigitte Hervot. Sdo Paulo: Ed. da unesp, 2002.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 34. ed. Petropolis/RJ:
Vozes, 2015.

KOPKE FILHO, H. Estratégias em compreensao da leitura: conhecimento e uso por
professores de Lingua Portuguesa. 2001. Tese (Doutorado) — Universidade de Sdo Paulo, Séo
Paulo, 2001.

KRAMER, S.; SOUZA, S. J. (Org.). Historia de professores: leitura, escrita e pesquisa em
educacdo. Sdo Paulo: Atica, 1996.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 3. ed. Sdo Paulo: Atica,
1997.

LAJOLO, Marisa. O texto ndo é pretexto. Sera que ndo € mesmo? In: ZILBERMAN, Regina;
ROSING, Tania M. K. (Org.). Escola e Leitura: velha crise, novas alternativas. S&o
Paulo: Global, 2009. p. 99-112.

LARROSA, Jorge. La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion.
México: FCE, 2003.

MAGALHAES, F. M. M.; SA, P. F. DE. O perfil dos professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais na rede estadual de Belém-PA. ReDiPE: Revista Dialogos e Perspectivas
em Educagéo, v. 3, n. 1, p. 93-102, 30 jun. 2021.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do Trabalho
Cientifico. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade.
Rio de Janeiro: Vozes, 1997.
MORAIS, J. Alfabetizar para a democracia. Porto Alegre: Penso, 2013.

MORAIS, J. Alfabetizar para a democracia. Porto Alegre: Penso Editora, 2014.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/seringueiras/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/seringueiras/panorama

66

OLIVEIRA, Gabriela Rodella de. O professor de portugués e a literatura: relacdes entre
formacao, hébitos de leitura e pratica de ensino. 2008. Tese (Doutorado) — Universidade de
Sédo Paulo, Sdo Paulo, 2008.

OLIVEIRA, Gabriela Rodella de. O professor de portugués e a literatura: relacdes entre
formacdo, hébitos de leitura e pratica de ensino. 2008, 317 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2008.

PERISSE, Gabriel; MATOS, Nailton Santos de. Leitura e professores: uma relagio em crise.
Séo Paulo, 2010.

PETIT, Michele. Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Traducdo Miguel Paleo et
al. México: FCE, 2001.

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. 2. ed. Traducéo Celina Olga
de Souza. Sdo Paulo: Ed. 34, 20009.

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do Trabalho Cientifico — Métodos e
Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico. Novo Hamburgo/RS: Ed. da Feevale, 2009.

ROLLA, Angela da Rocha. Professor: Perfil de Leitor. 1995. 194 f. Tese (Doutorado em
Letras) — Curso de P6s-Graduacdo em Letras, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, RS, 1995.

ROSING, Tania M. K. Perfil do Novo Leitor: em construcdo a importancia do Centros de
Promocdo de Leitura de Multiplas Linguagens. Passo Fundo/RS: Ed. da UPF, 2001.

ROSING, Tania; ZILBERMAN, Regina (Org.). Leitura: histdria e ensino. Porto Alegre/RS:
Edelbra, 2016.

SANTOS, F. dos; NETO, J. C. M.; ROSING, T. M. K (Org.). Mediacao de Leitura:
discuss0es e alternativas para a formacéo de leitores. Sdo Paulo: Global, 2009.

SERINGUEIRAS. 2011. Plano de carreira, cargos e remuneracao dos profissionais da
educacdo bésica da rede publica municipal. Disponivel em:
https://transparencia.seringueiras.ro.gov.br/portaltransparencia/l/leiseatos-
geral/detalhes?entidade=1&an0=2011&id=913&sistema=C&natureza=Lei&tipoLeisAtos=ger
al. Acesso em: 20 fev. 2024.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. rev. e atual.
Séo Paulo: Cortez, 2007.

SILVA, E. T. da. O professor leitor. In: SANTOS, Fabiano dos; NETO, José Castilho
Marques; ROSING, Tania Mariza Kuchenbecker (Org.). Mediagao de leitura: discussdes e
alternativas para a formacao de leitores. Sdo Paulo: Global, 2009. p. 23-36.

SOARES, M. A escolarizacao da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, A. A. M.;
BRANDAO, H. M. B.; MACHADO, M. Z. V. (Org.). Escolarizagdo da leitura literaria. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p. 17-48.


https://transparencia.seringueiras.ro.gov.br/portaltransparencia/1/leiseatos-geral/detalhes?entidade=1&ano=2011&id=913&sistema=C&natureza=Lei&tipoLeisAtos=geral
https://transparencia.seringueiras.ro.gov.br/portaltransparencia/1/leiseatos-geral/detalhes?entidade=1&ano=2011&id=913&sistema=C&natureza=Lei&tipoLeisAtos=geral
https://transparencia.seringueiras.ro.gov.br/portaltransparencia/1/leiseatos-geral/detalhes?entidade=1&ano=2011&id=913&sistema=C&natureza=Lei&tipoLeisAtos=geral

67

SOUZA, A. R. O professor da educacéo basica no Brasil: identidade e trabalho. Educar
em Reuvista, Curitiba, n. 48, p. 53-74, abr./jun. 2013.

TEIXEIRA, A. V. S. A importancia do uso da biblioteca como espaco de incentivo a
leitura nas séries iniciais do ensino fundamental. 2023. 51 f. Trabalho de Conclus&o de
Curso (Graduacgdo em Letras) — Instituto Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2023.
ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. 11. ed. Sdo Paulo: Global, 2003.
ZILBERMAN, Regina. Fim do livro, fim dos leitores? 2. ed. Séo Paulo: Senac, 2001.
ZILBERMAN, Regina. O papel da literatura na escola. Via atlantica, n. 14, p. 11-22, 2008.

ZILBERMAN, Regina; LAJOLO, Marisa. A formacao da leitura no Brasil. S&o Paulo:
Atica, 1999.

ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania. Escola e Leitura: velha crise, novas alternativas. In:
ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (Org.). Apresentacéo: Leitura na escola — Parte 11: a
missdo. Sao Paulo: Global, 2009. p. 9-15.



68

ANEXO A — Carta de Apresentacao aos Diretores
Y IUPF
® UNIVERSIDADE

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS — MESTRADO EM LETRAS
Campus | — Prédio B3, sala 106 — Bairro Sdo José — Cep. 99001-970 - Passo
Fundo/RS

CARTA DE APRESENTACAO

Senhor (a), Diretor (a)!

A instituicdo, a qual VVossa Senhoria representa, estd sendo convidada a participar da
pesquisa intitulada “O perfil leitor dos professores das séries iniciais das escolas publicas
municipais de Seringueiras, RO”, sob a responsabilidade da pesquisadora Kénia de Jesus
Moraes. Ela sera realizada com um grupo de professores que atuam nas series iniciais com
Lingua Portuguesa do ensino fundamental | vinculados & Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (Semec).

A leitura é hoje uma ferramenta indispensavel para a convivéncia em sociedade, bem
como para o delineamento de novas fronteiras do saber. O sucesso escolar, profissional, pessoal
e social esta relacionado as competéncias de leitura da pessoa, uma vez que a vida do leitor o
coloca em contato com o mundo, com novas ideias, conhecimentos e praticas, ou seja, formas
de desenvolver-se em todos os niveis. Nunca se falou tanto em leitura como na atualidade. Isso
tem estimulado a imprensa e a sociedade a exigirem professores mais letrados, capazes de
formar alunos letrados. Para tanto, em relacéo a leitura, entendemos que o letramento supera a
noc¢éo de leitura como apenas decifracdo do codigo escrito.

Dessa forma, a relevancia da pesquisa se da no cenario de mapear o perfil do professor
leitor na Rede Municipal de Educacéo da cidade de Seringueiras, Rondénia, pois na regido ndo
h& pesquisa da tematica e as implica¢fes sdo de alto grau. Dessa forma, trabalhos como esse
podem trazer o retrato real desse perfil para a rede do municipio em questéo, além da regiéo,

possibilitando uma amostra do estado de Rondonia.
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Esta pesquisa poderd possibilitar & rede: planejamento de agdes para mudancas,
contribuindo de forma significativa nas politicas publicas de formacdo para professores; e,
consequentemente, melhorar os resultados e obter um estudante leitor apto a realizar leitura de

mundo em qualquer contexto social.

Objetivo geral

Apresentar o perfil leitor dos professores das séries iniciais do ensino fundamental das
escolas publicas municipais de Seringueiras, analisando a influéncia para a formacdo do
estudante leitor.

Objetivos especificos

a) Delinear o percurso literario do professor das séries iniciais do ensino fundamental em
diferentes etapas de sua vida.

b) Identificar como a histéria de leitura do professor e sua formacdo influenciam sua
pratica docente.

c) Verificar se o contexto social, académico e as fontes de leitura as quais o0s professores
das escolas municipais de Seringueiras, RO, tém acesso e faz uso influenciam na
formacédo dos leitores.

d) Verificar o suporte que as escolas municipais do municipio de Seringueiras, RO,
proporcionam a formacdo de leitores na perspectiva da associacdo dos indicadores
obtidos com a formacdo e praxis do professor.

Os riscos dessa pesquisa sd0 minimos, por se tratar de uma rotina de atividades
extraclasse ao que se estd acostumado. Ao participar da pesquisa, a instituicdo estard
contribuindo para um trabalho inedito em nivel de educacdo municipal e estadual, no que se
refere a relevancia de uma pesquisa e 0s beneficios que podem gerar: essa pesquisa podera
possibilitar a rede planejamento de a¢Bes para mudancas, contribuindo de forma significativa
nas politicas publicas de formacdo para professores e, consequentemente, melhorar 0s
resultados e obter um estudante leitor apto a realizar leitura de mundo em qualquer contexto
social.

A participacdo nessa pesquisa ndo é obrigatdria e pode desistir a qualquer momento,

retirando seu consentimento sem nenhum prejuizo.
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A instituicdo ndo tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo
recebera pagamento pela sua participagdo no estudo “O perfil leitor dos professores das séries
iniciais das escolas publicas municipais de Seringueiras, RO”. Caso ocorra eventual dano
comprovadamente decorrente da sua participacdo na pesquisa, vocé tem o direito de buscar
indenizac&o.

As informacOes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Quaisquer dados
relacionados a identificacdo da instituicdo nao serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdao divulgados, mas a instituicdo tera a garantia do sigilo e
da confidencialidade dos seus dados.

Caso tenha davidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE e caso se considera prejudicado (a) na sua
dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Kénia de Jesus Moraes
pelo telefone (69) 984411877, ou com o curso de Pos-graduacdo em Letras (PPGL/UPF),
telefone (54) 3316-8341 , ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF,
pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 8h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de
segunda a sexta-feira. O Comité esta localizado no Campus | da Universidade de Passo Fundo,
na BR 285, Bairro S&o José, Passo Fundo, RS. O Comité de Etica em Pesquisa exerce papel
consultivo e, em especial, educativo, para assegurar a formagao continuada dos pesquisadores
e promover a discussdo dos aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na comunidade.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes
e orientacdes, solicitamos o Termo de Anuéncia com assinatura de autorizagao.

Desde ja, agradecemos a colaboracao.

Seringueiras, 7 de outubro de 2022.

Nome da institui¢do coparticipante: E.M.T.I.E.l.F. José do Patrocinio

Nome da pesquisadora: Kénia de Jesus Moraes

Assinatura:
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS — MESTRADO EM
LETRAS
Campus | — Prédio B3, sala 106 — Bairro Sdo José — Cep. 99001-970 - Passo
Fundo/RS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Senhor (a), professor (a)!

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O perfil leitor dos
professores das séries iniciais das escolas publicas municipais de Seringueiras, RO, sob a
responsabilidade da pesquisadora Kénia de Jesus Moraes.

O sucesso escolar, profissional, pessoal e social esta relacionado as competéncias de leitura
da pessoa, uma vez que a vida do leitor o coloca em contato com o mundo, com novas ideias,
conhecimentos e préaticas, ou seja, formas de desenvolver-se em todos 0s niveis. Nunca se falou
tanto em leitura como na atualidade. Isso tem estimulado a imprensa e a sociedade a exigirem
professores mais letrados, capazes de formar alunos letrados. Para tanto, em relacdo a leitura,
entendemos que o letramento supera a nogdo de leitura como apenas decifracéo do codigo escrito.

A relevancia da pesquisa se da no cenario de mapear o perfil do professor leitor na Rede
Municipal de Educacéo da cidade de Seringueiras, Rondénia, pois na regido ndo ha pesquisa da
tematica e as implicacdes séo de alto grau. Dessa forma, trabalhos como esse podem trazer o
retrato real desse perfil para a rede do municipio em questdo, além da regido, possibilitando
uma amostra do estado de Rondonia.

Esta pesquisa podera possibilitar a rede: planejamento de agdes para mudangas,

contribuindo de forma significativa nas politicas publicas de formacao para professores e,
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consequentemente, melhorar os resultados e obter um estudante leitor apto a realizar leitura de

mundo em qualquer contexto social.

Objetivo geral

Apresentar o perfil leitor dos professores das séries iniciais do ensino fundamental das
escolas publicas municipais de Seringueiras, analisando a influéncia para a formacdo do

estudante leitor.

Obijetivos especificos

a) Delinear o percurso literario do professor das séries iniciais do ensino fundamental em
diferentes etapas de sua vida.

b) Identificar como a historia de leitura do professor e sua formacdo influenciam sua
pratica docente.

c) Verificar se o contexto social, académico e as fontes de leitura as quais o0s professores
das escolas municipais de Seringueiras, RO, tém acesso e fazem uso influenciam na
formagéo dos leitores.

d) Verificar o suporte que as escolas municipais do municipio de Seringueiras, RO,
proporcionam a formacdo de leitores na perspectiva da associacdo dos indicadores
obtidos com a formacdo e praxis do professor.

A sua participacdo na pesquisa sera durante suas atividades, nada que comprometa o
andamento das atividades em sala de aula, uma vez na semana, com duracao de tempo que vocé
definir para responder aos questionarios e as entrevistas previamente elaboradas, no periodo do
quarto bimestre, de acordo com o horério disponibilizado previamente pela escola.

Os riscos dessa pesquisa sdo minimos, por se tratar de uma rotina de atividades
extraclasse ao que se esta acostumado. Porem, ao sentir algum sinal de desconforto psicologico
ou fisico durante a participacdo na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orienta-lo (a) e
encaminha-lo (a) para os profissionais responsaveis na instituicao e, se necessario, encaminha-
lo aos atendimentos médicos e/ou psicologicos. Ao participar da pesquisa, VOCé estara
contribuindo para um trabalho inédito em nivel de educacdo municipal e estadual, no que se
refere a relevancia de uma pesquisa e aos beneficios que podem gerar: essa pesquisa podera
possibilitar & rede: planejamento de a¢des para mudancas, contribuindo de forma significativa

nas politicas publicas de formacdo para professores e, consequentemente, melhorar os
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resultados e obter um estudante leitor apto a realizar leitura de mundo em qualquer contexto
social. Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer divida relacionada a
pesquisa e podera ter acesso aos dados em qualquer etapa do estudo. Sua participacdo nessa
pesquisa ndo é obrigatdria e pode desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento
sem nenhum prejuizo.

Vocé ndo terd qualquer despesa para participar da presente pesquisa € ndo recebera
pagamento pela sua participacao no estudo O perfil leitor dos professores das series iniciais
das escolas publicas municipais de Seringueiras, RO. Caso ocorra eventual dano
comprovadamente decorrente da sua participagdo na pesquisa, vocé tem o direito de buscar
indenizacdo. As suas informacGes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados
relacionados a sua identificacdo nao serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados, mas vocé tera a garantia do sigilo e da
confidencialidade dos seus dados. Caso vocé tenha ddvidas sobre o comportamento dos
pesquisadores ou sobre as mudangas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso
se considera prejudicado (a) na sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a
pesquisadora Kénia de Jesus Moraes, telefone (69) 98411877, ou com o curso de Pds-graduacao
em Letras- PPGL/UPF, telefone: (54) 3316-8341 , ou também pode consultar o Comité de Etica
em Pesquisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 8h as 12h e das 13h30min
as 17h30min, de segunda a sexta-feira. O Comité esta localizado no Campus | da Universidade
de Passo Fundo, na BR 285, Bairro S3o José, Passo Fundo, RS. O Comité de Etica em Pesquisa
exerce papel consultivo e, em especial, educativo, para assegurar a formacao continuada dos
pesquisadores e promover a discussdo dos aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na
comunidade. Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas
explicac@es e orientacdes, coloque seu nome no local indicado abaixo. Desde j&, agradecemos
a sua colaboracéo e solicitamos a sua assinatura de autorizacao neste termo, que sera tambem
assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma ficard com vocé e outra

com o (a) pesquisador (a).

Passo Fundo, de novembro de 2022.

Nome do (a) participante:

Assinatura:

Nome da pesquisadora: Kénia de Jesus Moraes

Assinatura:




ANEXO C — Questionario

74

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
- MESTRADO -

“A presenga da leitura na vida dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental I
das escolas publicas do municipio de Seringueiras.”

Profa. Kénia de Jesus Moraes (Mestranda)
Profa. Dra. Fabiane Verardi (Orientadora)

= QUESTIONARIO =

O PERFIL LEITOR DOS PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS DAS ESCOLAS
PUBLICAS MUNICIPAIS DE SERINGUEIRAS, RO.

QUESTIONARIO

1.Género: (') Masculino () Feminino

2.l1dade:

() De 20 a 25 anos
() De 26 a 30 anos
() De 31 a 35 anos
() De 36 a 40 anos
() De 41 a 45 anos
() De 46 a 50 anos
() Acima de 51 anos

3.Estado civil:

() Solteiro (a)

() Casado (a)

() Divorciado (a)
() Viavo (a)



4.Cidade de origem:

5.Tipo de escola frequentada no ensino fundamental:
() Escola publica municipal

() Escola publica estadual

() Escola particular

6.Tipo de escola frequentada no ensino médio:
() Escola publica municipal
() Escola publica estadual

() Escola particular

Forma de concluséo do ensino médio:
() Diurno e regular em 3 anos

() Noturno e regular em 3 anos

() EJA — Aulas presenciais

() EJA — Exames fracionados

() EJA —Provas (supletivo)

() Outra, qual?

7. Escolaridade:

() Magistério

() Ens. Superior Incompleto

() Ens. Superior Completo

() Ens. Superior + Especializagdo Incompleta

() Ens. Superior + Especializagdo Completa

() Ens. Superior + Mestrado ou Doutorado Incompleto

() Ens. Superior + Mestrado ou Doutorado Completo

8. Instituicdo da Graduacéo:

9. Instituicdo da Pds-Graduagéo:
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10. Tempo de servigo:

11. Carga horéaria semanal: () 20h () 40h () 60h

12. A escola a qual vocé trabalha fica localizada?
() Zona Urbana
() Zona Rural

13. Qual a distancia aproximadamente de onde vocé mora até a escola?
() 100m a5 km

()5 kma 10 km

() 10 kma 15 km

() 15 km a 20 km

() mais de 25 km

14. Qual o meio de locomogéo vocé mais utiliza de casa ao trabalho?
() coletivo

() carro

() motocicleta

() bicicleta

() 6nibus escolar

() ndo uso transporte

() outros

15. Na cidade de seringueiras ha biblioteca?
()sim
() néo

Vocé costuma frequentar?

16. Na escola onde vocé trabalha ha biblioteca?
()sim
() néo

() outros
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17. Ha livros na escola? () sim () ndo

18. Se a resposta da questao anterior for positiva, os livros estdo disponiveis para:
() estudantes

() professores

() comunidade

() pais
() outros como

19. Vocé exerce alguma outra atividade profissional, além da docéncia?
() Né&o () Sim, qual?

20. Vocé considera-se leitor/leitora? () Sim () N&o Por qué?

21. O que vocé costuma ler?

() Revistas

() Jornais

() Livros de autoajuda

() Livros espiritas

() Romances classicos

() Best-seller

() Livros didaticos

() Textos tedricos

() Poemas

() Textos esotéricos

() Livros de contos

() Livros de crdnicas

() Textos dramaticos

() Mangas

() Hipertexto (leitura na internet)
() Biblia e/ou textos religiosos
() Outro, qual?




22. Cite algum livro que vocé leu ultimamente ou que esté lendo:

23. Quanto tempo vocé dedica semanalmente a leitura?
() Mais de 7 horas

() De5a7 horas

() De 3 a5 horas

() Menos de 3 horas

24.No ultimo ano, o nimero de livros lidos por vocé corresponde a:
() Um

() Dois

() Trés

() Quatro

() Cinco

() De cinco a dez.

() Mais de dez. Quantos?

() Nenhum

25. Por qual motivo vocé 18?

() Obrigacéo

() Para buscar informacdes

() Para adquirir conhecimento, estudar

() Fruicéo/prazer

() Para utilizar o texto em outra finalidade
() Outro, qual?

26.Caso vocé ndo tenha lido com frequéncia, qual é o motivo?
() Falta de tempo

() Falta de vontade

() Dificuldade de acesso a materiais de leitura

() Qutro, qual?




27.0s materiais que vocé 1€ sdo em sua maioria de seu acervo pessoal?
() Sim () Néo

28.Se sua resposta foi positiva, como e onde vocé os adquire?
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29. Se a resposta da pergunta anterior foi negativa, a quem pertencem?

() Escola () Colegas () Amigos () Biblioteca Publica ou da escola

30.Vocé tem muitos livros?
() Mais de 60
() Cerca de 50
() Cercade 30
() Cercade 10
() Menos de 5

31.Cite os livros que mais gostou de ler:

32.Vocé costuma acessar a internet? () Sim () Nao

33.Costuma utilizar o meio eletrdnico para realizar leituras?
() Sim () Néo

34. Voceé gosta de ler? () Sim () Néao

35.As leituras de sua preferéncia:



() Artigo académico ou cientifico

() Autoajuda

() Autobiografia e biografia

() Blog ou similar

() Carta ou e-mail

() Conto e cronica

() Ensaio

() Entrevista

() Fanfiction

() Ficcéo cientifica

() Literatura Infantil ou Juvenil

() Literatura Religiosa

() Matéria ou Reportagem

() Obra didatica ou de auto instrucdo
() Piada e demais textos humoristicos
() Postagem de rede social

() Poesia

() Romance

() Teatro

() Texto informativo ou de divulgacdo cientifica.
() Texto técnico ou de formacdo profissional.

() Textos diversos da &rea de Educacao.

Outros:

36. Costuma utilizar as redes sociais como Facebook, Twitter, Instagram, Linkedin, Skoob ou
outros?
() Sim () N&o Quais?

37. Se a resposta a questao 29 foi positiva, o local de contato com a internet é:

() Em casa



() Na escola/trabalho

() Na casa de parentes/amigos

38. Quantas horas diarias vocé dispensa a assisténcia de programas televisivos?
() Né&o assisto

() Mais de cinco horas

() De trés a cinco horas

() De uma a trés horas

() Até uma hora

39. A que programas costuma assistir na televisao?
() Telejornais/noticiarios

() Novelas

() Programas de audit6rio

() Filmes

() Programas de reportagens

() Documentarios

() Netflix

() Outros

40.A frequéncia com gue voceé assiste a filmes é de:
() 1 vez por més

() 2 vezes por més

() 3 vezes por més

() Nunca

41.A frequéncia com que vocé vai ao cinema é de:
() 1 vez por ano

() 2 vezes por ano

() 3 vezes por ano

() 4 vezes por ano

() Nunca



42.A frequéncia com que vocé vai ao teatro é de:
() 1 vez por ano

() 2 vezes por ano

() 3 vezes por ano

() 4 vezes por ano

() Nunca

43.Havia materiais de leitura na sua casa quando vocé era crianga?

() Sim, vérios () Sim, alguns () Néao

44.Se a resposta da pergunta anterior foi positiva, quais eram esses materiais de leitura a que
tinha acesso em sua casa?

() Historias em quadrinhos

() Revistas

() Jornais

() Livros

() Biblia e/ou textos religiosos

() Outro, qual?

45.Seu pai gostava de ler? () Sim () Nao

Se a resposta foi positiva, o que ele costumava ler?

46. Sua mae gostava de ler? () Sim () Néo

Se a resposta foi positiva, o que ela costumava ler?

47.As suas primeiras experiéncias de leitura aconteceram:
() Até os 05 anos de idade

() Dos 06 aos 09 anos de idade

() A partir dos 10 anos de idade

() A partir da adolescéncia

() A partir do Ensino Superior



48. Alguém contava historias ou lia para vocé na infancia? Quem?

49. A que pessoa vocé atribui o papel de mediador de leitura em sua infancia?
() Pai

() Mée

() Avos

() Irméo

() Professor

() Ninguém

50.Seus professores demonstravam gostar de ler? () Sim () Néao () Alguns

51. Por que escolheu esta profisséo?

() Inclinacéo pessoal

() Determinacdo dos pais

() Mercado de trabalho

() Porgue ndo conseguiu o curso de sua preferéncia

() Influéncia de outras pessoas

52.Vocé considera que a sua relagdo com a leitura, desde os primeiros contatos estabelecidos

com ela, influencia sua pratica docente? () N&o () Sim, de que forma?

53. Como vocé propde a leitura do texto literario a seus alunos?




54.Que leituras séo propostas a eles?

55.Nestas propostas, o que vocé costuma levar em consideracdo? De que forma?

Comentarios:




ANEXO D - Escolas publicas municipais da cidade de Seringueiras

Escola Municipal de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental Pindquio, localizada na
Avenida Capitédo Silvio n. 898 Seringueiras, RO, CEP 76934-000.

Escola da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Venceslau
Brés, localizada na BR 429, Km 17, Zona Rural, Seringueiras, RO, CEP 76934-000.

Escola da Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Princesa Isabel,
localizada na linha 14, Km 22, Zona Rural, Setor Novo Planalto, Seringueiras, RO, CEP 76934-
000.

Escola Municipal de Tempo Integral de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental José
do Patrocinio, Linha 12, Km 8, Zona Rural, Seringueiras, RO, CEP 76934-000.



' J

UPF

UNIVERSIDADE
DE PASSO FUNDO

UPF Campus | - BR 285, Sdo José
Passo Fundo - RS - CEP: 99052-900
(54) 3316 7000 - www.upf.br




