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Um verso nao concluido € final de meta

Mesmo com poucas letras ainda sou poeta
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E nela que encontro o calor do abraco
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E assim afasto o mal que me domina

Isolo os ruidos e esquego as incertezas
Contemplo a vida e suas belezas

(Rudenei Rogério de Oliveira Rosa, 09 fev 2013).



RESUMO

Esta pesquisa se propds a acompanhar os professores de Literatura e Producéo
Textual, da rede municipal de Lages, Santa Catarina, Brasil, durante os encontros de
formagado continuada para o desenvolvimento e aprimoramento pedagdégico. O
objetivo desta tese foi investigar a relagdo experiéncia/sentido, pela leitura literaria,
com os professores, a partir da leitura, escrita e didlogo, além de apresentar as
praticas das formacgdes continuadas durante sete encontros no ano de 2019 para os
professores de Literatura e Producdo Textual, na intencdo de ampliacdo das
concepgdes leitura e da abertura para novas possibilidades pedagogicas para atuar.
Contribuiram para a reflexdo, conceitos de Mikhail Bakhtin (2011), Michéle Petit
(2019) e Jorge Larrosa (2019), além de outros autores que nos ajudaram na
compreensao da concepgao de leitura e contribuiram para a analise do objeto de
estudo, como Rildo Cosson (2014). Contamos com a participagdo de treze
professores da rede publica e municipal, que trabalhavam nos anos iniciais do
ensino fundamental com o componente curricular Literatura e Produgéo Textual. A
partir dos dados coletados nos encontros de educagao permanente, apresentamos a
descricdo das atividades desenvolvidas, dentro do apoio da Analise do Conteudo de
Bardin (2011), divididos em categorias de analise chamadas de a)concepgao de
leitura; b)tempo e espaco; c)relagdo professoras e alunos; d)planejamento e
reestruturacdo do texto; e)atuagdo como professora, além da metodologia de
Pesquisa-agao de Thiollent (2011), a partir do tema da pesquisa, formar professores
de Literatura e Producédo Textual, através da pratica escolar e no envolvimento das
formacbes, apresentados como elementos de analises. A mudancga ocorreu pela
visdo dos professores, através de suas experiéncias escolares, planejamentos e
formas de conduzir os seus trabalhos, estes perceberam os pontos positivos de
ampliar os seus conceitos de leitura e o que precisa ser melhorado na busca pela
formacao de novos leitores na rede de ensino do municipio de Lages.

Palavras-chave: Literatura. Producdo Textual. Formagao Docente. Experiéncias de
leitura.



ABSTRACT

This research aimed to accompany Literature and Text Production teachers from the
municipal education of Lages, Santa Catarina, Brazil, during continuing education
meetings for pedagogical development and improvement. The objective of this thesis
were to investigate the experience/meaning relationship, through literary reading,
with teachers, based on reading, writing and dialogue, in addition to presenting the
practices of continued training during seven meetings realized in 2019 for Literature
and Textual Production, with the intention of expanding reading concepts and
opening up new pedagogical possibilities to act. Contributed to the reflection,
concepts of Mikhail Bakhtin (2011), Michéle Petit (2019), Jorge Larrosa (2019), as
well as other authors who helped us understand the concept of reading and
contributed to the analysis of the object of study, such as Rildo Cosson (2014). We
had the participation of thirteen teachers from municipal public schools, who worked
in the early years of elementary school with Literature and Text Production curricular
components. Based on data, collected from the continuing education meetings, we
present a description of the activities developed, within the support of the Content
Analysis from Bardin (2011), divided into categories called: a) reading conception;
b)time and space; c) teacher and student relationship; d) planning and restructuring
the text; e) acting as a teacher, in addition to the Research-action methodology from
Thiollent (2011), based on the research theme, training Literature and Text
Production teachers, through school practice and involvement in training, presented
as an element of analysis. The change occurred through the teachers' vision, based
on their school experiences, planning and ways to conduct their work, they realized
the positive points of expanding their reading concepts and what needs to be
improved in the search for training new readers.

Keywords: Literature. Text production. Teacher Training. Reading experiences.



LISTA DE FIGURAS

Quadro 1 — Alunos matriculados na educagao municipal de Lages
Figura 1 — Média de livros lidos

Figura 2 — Retratos da leitura no Brasil

Figura 3 — Linguagem e comunicagao

Figura 4 — Compreensao da linguagem em seu cenario cultural

Figura 5 — Objetivos de desenvolvimento sustentavel UNESCO

Figura 6 — Finalidades da BNCC

Figura 7 — Direitos de Aprendizagem da BNCC

Figura 8 — Panorama geral dos Encontros de Formacéao de Professores
Figura 9 — Leitura compartilhada — Bula do Amor

Figura 10 — Capa do livro “As trés perguntas do Rei”

Quadro 2 — Praticas de Pré-leitura e Pds-leitura

Figura 11 — Producgao dos professores de Literatura e Producéo Textual

Figura 12 — Producéo textual

20
27
28
37
39
51
60
63
71

75
80
78

96



BNCC
CEIM
DCSMEL
EMEB
EMEF
IDEB
LDB
LPT
MEC
NEEP
SENAI
SESC
SMEL
UNESCO

Cultura

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Centro de Educacgéo Infantil Municipal

Diretrizes Curriculares do Sistema Municipal de Educagao de Lages
Escola Municipal de Educacgao Basica

Escola Municipal de Ensino Fundamental

indice de Desenvolvimento de Educacdo Basica
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Literatura e Producgao Textual

Ministério da Educagao

Nucleo de Exceléncia em Educacédo Permanente
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
Servigo Social do Comércio

Secretaria Municipal da Educacao de Lages

Organizacdo das Nacgbdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a



SUMARIO

1 INTRODUGAO: PARA ALEM DOS CAMPOS ACIMA DA SERRA 13

2 LOCALIZAGAO GEOGRAFICA: DA AUTORA E DA LITERATURA E SUAS

INFINITAS POSSIBILIDADES 18
2.1 A PESQUISADORA EM SEU LUGAR: ESPACO DE TRABALHO 18
22 A LEITURA E SUA CRISE: LER O MUNDO, EXPERIENCIAS DE
TRANSMISSAO CULTURAL NOS DIAS DE HOJE 21
2.3 PESQUISA E A LEITURA: DADOS DO BRASIL 27
3 DIAS DE OUTONO: A EXPERIENCIA DE LER E SER 31
3.1 LINGUAGEM E CULTURA 31
3.2 ESTUDOS DE LITERATURA E A FORMAGCAO DE NOVOS LEITORES 39
3.3 A EXPERIENCIA DE SER NARRADOR 42
3.4 A EXPERIENCIA DE SER PROFESSOR 45

4 SOPRAM OS VENTOS DO SUL: EM TEMPOS DE CRISE (PERMANENTE),

PROFESSORES EM FORMAGAO 49
4.1 A IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES 49
4.2 TEMPO E ESPACO ESCOLAR 59

5 INiICIO DA FLORAGAO NA COXILHA: ACOMPANHAMENTO DAS
FORMAGOES (METODOLOGIA CONTEXTUALIZADA) 61
5.1 LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA GEADA TARDIA 64
5.2 ONDE A SEMENTE DO SABER FLORESCE (POPULACAO DO ESTUDO) 68
5.3 A COMPENSAGCAO DOS TEMPOS DE SOLIDAO (FASE EXPLORATORIA) 71
5.4 O CONHECIMENTO E A ACAO (FASE PRINCIPAL) 73
5.5 DENTRE FLORES E ESPINHOS, A MAIS BELA FLOR APARECE 88

6 DE QUEM PLANTA E COLHE: PERSPECTIVAS DE FLORES A BROTAR 90
6.1 O SIGNIFICADO DA AROMADA, FLOR CAMPEIRA: ENCONTRO DOS
CAMINHOS PERCORRIDOS 95
6.2 O RETORNO DO MOVIMENTO DA LITERATURA EM SEU LUGAR 100



7 CONSIDERAGOES FINAIS: UM CANTO PARA OS ENCANTOS DAS LAJENS:

NOVAS ESTRATEGIAS PARA CONTINUARMOS 103
REFERENCIAS 108
ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP 111

ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) 112

ANEXO C — PLANEJAMENTO SMEL 114
ANEXO D - LIVRO AS TRES PERGUNTAS DO REI 116
APENDICE A — REGISTROS FOTOGRAFICOS DOS ENCONTROS 118

APENDICE B — REGISTROS DOS QUESTIONARIOS REFLEXIVOS 119



13

1 INTRODUGAO: PARA ALEM DOS CAMPOS ACIMA DA SERRA

De |a de cima da serra

Eu semeio esperancgas,
Por um tempo de bonanga
De gente alegre e feliz!
(Eder Goulart)

Lingua, linguagem, literatura, som, imagem, comumente misturamos as letras
aos sons. Desde pequenos, somos embalados embalados por cantigas que nos
acalmam e nos fazem adormecer. Quando olhamos para o setor educacional, dentro
da pratica escolar, ndo observamos diferente, os professores naturalmente acolhem
0s seus alunos com cantigas.

Somos assim, meio rusticos, campeiros, coragao alegre e sempre com a cuia
de chimarrdo nas méos, dos altos de Santa Catarina, na cidade de Lages, local
habitado pelos tropeiros passantes das tropas de bois. Por conta dos anos de
colonizagdo no Brasil, criamos raizes tradicionalistas, divididas por terras com o
Parana e com o Rio Grande do Sul. O clima frio ndo espantou os viajantes que
passaram a ser os novos moradores, se alojando no local que hoje € o centro da
cidade.

Lages se localiza a 231 quildbmetros de Floriandpolis/SC e 280 quildbmetros de
Passo Fundo/RS. Com boa agua por perto, com o passar dos anos, além das tropas
de gado, o comércio foi se estabelecendo, a cidade cresceu e prosperou com a era
da madeira no sul do pais.

Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2021, a cidade de Lages tem uma populagéo estimada em 157.158 habitantes, o
nivel de alfabetizacdo estd acima de 90% entre criangas e adolescentes. Os
trabalhadores das familias sédo em média 32%, o que gera insegurancga devido aos
baixos salarios e pouca oferta de trabalho.

Entretanto, na busca por melhores condi¢cbes, a formacado educacional de
qualidade pode estar entre as solugdes para a distribuicdo de renda mais efetiva e
que promova qualidade de vida aos moradores de Lages.

Com paisagens de tirar o félego, a cidade passou a explorar o turismo rural,
os hotéis oferecem, além da estadia, uma alimentacao rica de historias do passado
e passeios pelas trilhas e cachoeiras das fazendas locais. No inverno, as atragdes

ficam por conta dos festivais de musica e ainda com as comidas tipicas feitas a base
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de pinhdo. A Sapecada da Cancio Nativa, criada em 1993, foi o primeiro festival
nativista de Santa Catarina.

Além de servir como referéncia para o surgimento de outros festivais de
musica no estado, comprovou-se que esse movimento cultural, com o passar dos
anos, foi se tornando fundamental para as geragdes futuras na questao cultural. O
evento ja recebeu o titulo de “Maior Festival Nativista do Sul do Brasil”, em 1998,
pelo Troféu Lagador, promovido pelo jornal Farrapos, de Porto Alegre/RS.

Inserida no campo educacional, esta pesquisa buscou espagos para trilhar
caminhos entre leituras, prosa e viola, atuando de forma pratica, explorando as
vantagens da formacédo de professores de Literatura e Produgdo Textual da rede
publica municipal de Lages.

Para além dos campos de cima da serra, abordamos, na primeira etapa, a
formacédo de professores de Literatura e Produgdo Textual para atuar no Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais das escolas de educacao basica do municipio de
Lages. O corpora desta tese foi composto por um grupo de treze professores da
disciplina de Literatura e Producdo Textual e por trés formadores em acao, da
Secretaria de Educacédo de Lages, Santa Catarina, Brasil. As estagbes do ano,
relacionadas poeticamente, sdo exploradas pelas nomeacdes dos capitulos, cada
um deles pretende, imageticamente, compor um cenario com letras e paisagens ao
longo da leitura.

O objetivo geral acontece através da investigagdo dos encontros de formagao
continuada, oferecidos pela Secretaria de Educacgéo de Lages, no ano de 2019, aos
professores de Literatura e Produgao Textual, na intengdo de compreender a relagao
experiéncia/sentido, pela leitura literaria, junto aos professores, a partir da leitura,
escrita e dialogo, para o desenvolvimento dos professores leitores que atendem a
comunidade escolar do municipio.

A tese, também, apresenta trés objetivos especificos: 1) transformar o ato de
ler, escrever e conversar atuando com mediagdes transformadoras entre os
professores e a rede escolar para a formagao de novos leitores, para que pensem e
que se questionem quanto a sua identidade e sua formacgao; 2) disseminar entre os
professores participantes da pesquisa a responsabilidade da transmissao cultural; 3)
transformar o espaco escolar em lugar de oportunidades e de conhecimento para a

formagao de professores leitores.
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A partir da introdugdo, no capitulo dois, apresentamos o lugar de onde
falamos: “Localizagdo geografica: da autora e da literatura e suas infinitas
possibilidades” importando com a relevancia da literatura na formacéo de novos
leitores. Estabelecemos as relagdes entre os impactos de desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos da rede municipal de educagdo e as propostas
educacionais aplicadas em 2019. Direcionados pelos pressupostos tedricos de
Daniel L. Everett, buscamos compreender a evolugao da linguagem, bem como a
comunicacado e relagcdo entre os individuos que assumem novos espagos para
assim, através dos pensamentos tedricos de comunicag¢ao de Mikhail Bakhtin, com
base em suas perspectivas sociais e psicologicas sobre a interagdo humana, nos
debrucarmos sobre os problemas e enfrentados pela rede escolar de educagao no
que se refere as mudancas ocorridas desde o inicio da civilizagdo humana.

No terceiro capitulo: “Dias de outono: a experiéncia de ler e ser’, nos
arriscamos a experimentar um tempo calmo de outono, enquanto as folhas
amarelam e caem das arvores, 0os encontros em sala de aula tornam-se materiais
para a experiéncia da leitura. Para além de formar professores, pensamos
estrategicamente também em formar a nés mesmos e trabalhar com a literatura,
como forma de liberdade dentro de um sistema ja estabelecido, em meio a
mudangas, pensamos em como podemos desenvolver a emancipagao dos sujeitos.
Através da leitura, juntamente com as experiéncias trazidas, os novos leitores
puderam se desafiar e sairem em busca de novas interpretacoes.

“Sopram os ventos do sul”, o quarto capitulo, encaminha a pesquisa para o
momento que chamamos de crise (permanente) durante as formagdes dos
professores de Literatura e Producdo Textual, entendemos que o sistema de
educacao apresenta momentos de tenséo.

“Inicio da floragdo na Coxilha: acompanhamento das formagdes (metodologia
contextualizada)”, o anuncio de uma nova estagao apresentou-se no quinto capitulo,
na intencdo de sabermos qual o nosso ponto de partida, relatamos quando os
encontros de formagao dos professores iniciaram o projeto de Literatura e Produgéo
Textual; a identificacdo dos professores participantes da pesquisa; o tempo e o
espaco escolar.

A aproximacgao dos fatos inclui a identificacdo dos professores, a descrigao do

tempo e o espacgo escolar e os desafios que enfrentamos (como professores).
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A metodologia estd contextualizada na analise da coleta de dados, a
pesquisa-agao sao apresentados a partir dos pressupostos de Michel Thiollent, pois,
nos inserimos na pesquisa, ndo somente como espectador, mas como parte do
processo de desenvolvimento da metodologia aliada a pratica, de frente a diferentes
formas de atuacdo, os aspectos estruturais da pesquisa se inseriram na realidade
social. Além disso, a pesquisa-a¢gao nos permitiu superar as lacunas existentes entre
a pesquisa educativa e a docéncia, ou seja, entre a teoria e a pratica, os resultados
ampliaram a capacidade de compreensao pela relacdo dos professores com as suas
praticas.

As experiéncias de leitura, escrita, conversa e ainda o paradigma indiciario,
nos aproximou dos professores para que juntos pudéssemos buscar por elementos
que nao estavam somente nos dados coletados, mas também, nos dialogos e nas
experiéncias compartilhadas durante as formacdes dos professores de Literatura e
Producao Textual.

O capitulo conta a trajetéria dos trés primeiros anos, no momento em que
éramos um grupo de professores da mesma disciplina, trabalhando
presencialmente, portanto, decidimos analisar o ano de 2019, através do projeto de
trabalho que foi dividido em sete encontros, sendo o ultimo um “Convescote
Literario”. A populacdo de estudo contou com treze professores de Literatura e
Producédo Textual.

Para a etapa e sexto capitulo “De quem planta e colhe: perspectivas de flores
a brotar”, tomamos a aromada, flor campeira para trilhar e nos conectarmos aos
caminhos percorridos nesta pesquisa, iniciando os fechamentos de cenarios e o
entrosamento entre a teoria e a pratica dentro das experiéncias compartilhadas até
aqui.

Incluimos neste momento as categorias de analise utilizadas, divididas em
cinco etapas, considerando as respostas do questionario reflexivo aplicado durante o
encontro de educacado permanente do més de outubro de 2019: a) Literatura; b)
Tempo e espago; c) Relacdo Professoras e Alunos; d) Planejamento e
reestruturacao do texto; e) atuagédo como professora.

Nas consideragdes finais, tomamos a linguagem, o tempo e o espacgo, 0s
quais perceberemos que jamais sossegam, sempre mudardo as suas rotas, por
vezes o sopro dos ventos nos desafiardo; porém, quando entendemos que as

experiéncias sdo como cantos aos nossos ouvidos, temos a esperanca de que
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quando as letras, o som e a viola se encontraram, talvez possamos assumir o
comando de experimentar, ensinar e cativar os professores na emancipagao de seus
conceitos de leitura e para que possam experimentar novas metodologias e agdes
para atuarem com diferentes propostas para a formacéao de leitores.

As estratégias serdo constantes para que as mudangas na atuagao escolar
nao nos peguem de surpresa, o tempo podera ser o nosso aliado, mesmo sabendo
que ele também podera nos enganar. Assim, "Um canto para os encantos das
Lajens: novas estratégias para continuarmos”, finaliza a etapa de pesquisa deste

momento.
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2 LOCALIZAGAO GEOGRAFICA: DA AUTORA E DA LITERATURA E SUAS
INFINITAS POSSIBILIDADES

A ARTE DAS MAOS

Ah, se eu pudesse traduzir em versos o sentimento de agora.

Para poder contribuir com frases sobre o tema apresentado.

A Arte, com tantos sinénimos sugeridos, me conduz a um so6 significado, e retrata a HABILIDADE das
maos, para esse meu recado.

Recado de homenagem e sultil referéncia.

Que entre irméos de sangue ou opgao, s6 encontro semelhancgas.

Aqui fica o registro do sentimento que aflora, para dois Tauras campesinos que considero e respeito.
Por Eles, sempre revivo fortes emocgoes e, se 0s considero irmaos, é porque trago no coragao suas
HABILIDADES fraternas.

E no APERTO de mao e no DEDILHAR do violdo, que eu defino que a ARTE FAZ UM IRMAO, no
cumprimento do Naza, ou na guitarra do Jo&o.

Seja no som da guitarra ou na fraterna comunhao, fica na alma gravada, arte, musica e saudagéo, em
forma de afago e afeigéo.

Meus amigos e irmaos, no intenso aperto de mao e no harmonioso som do violdo, como
reconhecimento, minha eterna gratidao.

(Rudenei Rosa — 18° Corredor do Canto e Poesia 22/11/2019 — Sitio V6 Tonha Santa Isabel

Apoio e acompanhamento Musical Conrado Jr.)

2.1 APESQUISADORA EM SEU LUGAR: ESPACO DE TRABALHO

Rodeada pelos talentos da arte, letras, som e violdo; filha, neta, irm3,
sobrinha, esposa, nora, prima, mae...todas em uma sd, me apresento para as Letras
com a responsabilidade de me entregar a escrita e representar aos que me inspiram
a ler, escrever, ensinar e proporcionar experiéncias de trocas em forma de dialogos
e, que até chegar aqui, me formaram professora e coordenadora, sem esquecer de
que estarei sempre tentando evoluir no trajeto que comegaremos agora.

A letra de musica acima vem das maos do meu pai, Rudenei Rogério de
Oliveira Rosa, o meu formador de leitura, foi ele que me inspirou e me manteve
desde bem pequena perto dos livros. A mae, alfabetizadora, Eligia Pinto Rosa,
sobrenome que herdei, percebeu o0 meu interesse pelas letras antes dos cinco anos
de idade, aproveitou a empolgacao e me alfabetizou em casa. Quando ingressei no
primeiro ano, aos quase sete de idade, ja lia ha tempos. Adorava as palavras
‘complexas”, principalmente se tivessem ss, xc, ch, |h, ¢, acentuacgao.

Assim, a literatura, em diversos modelos e momentos da vida, me
acompanhou e ainda me acompanha. Vinda de uma familia de musicos, a avo toca
gaita de boca e piano, todos com raizes tradicionalistas, envolvidos na cultura

gaucha. Aqueles que frequentam a casa dos meus pais sempre tém uma poesia
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para declamar na ponta da lingua. Os que ndo declamam, cantam, tocam e dangam,
e 0s mais timidos? Esses escrevem: contos, crOnicas, histdrias e poesias. A
participacado € natural, faz parte do dia a dia da familia. Até aqui, essa sou eu, feita
de histérias contadas, rascunhos feitos a lapis e, com uma pitada de criatividade, me
tornei professora.

Ao nos perguntarmos sobre a importancia da literatura e por qual razao
devemos estuda-la, precisamos entender, antes de tudo, que a literatura existe em
texto e os textos sdo linguagens e que estamos trabalhando com a arte, porém

debrugados no campo da linguagem.

[...] as obras literarias s&o, antes de tudo, textos. Mas a linguagem nao se
limita a literatura. Embora frequentemente seja mais agradavel estudar a
literatura, ela da provas de um funcionamento particular, que ndo cobre a
totalidade do campo da linguagem (JOUVE,2012, p.9).

Inspirada em versos e cantigas, minhas aulas foram voltadas para as letras e
linguas, pois com elas compramos o passaporte para viajarmos para qualquer
mundo que possa existir. Nao temos limites e nem fronteiras quando podemos falar,
ler e escrever, para quem e quando pudermos. Nao ha sequer um fendmeno claro

guando nos deparamos com essas tais experiéncias, como se refere Larrosa (2019):

Cantos apaixonados, intensos, prementes, emocionados e emocionantes,
que tém a experiéncia como tema ou como motivo principal, se entendemos
os termos “motivo” e “tema” em seu sentido musical. A experiéncia nao é
uma realidade, uma coisa, um fato, nao é facil de definir nem de identificar,
ndo pode ser objetivada, ndo pode ser produzida. E tampouco € um
conceito, uma ideia clara e distinta. A experiéncia é algo que (nos) acontece
e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz
sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e que as vezes, algumas
vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse tremor,
entdo, somente entdo, se converte em canto (LARROSA, 2019, p. 10).

Ao ingressar na docéncia, me dediquei a Lingua Inglesa e em escolas
particulares, somente com a conclusdo da graduagdo em Letras, em 2012, apos o
concurso do municipio, ingressei no setor publico, lugar onde estou ha quase onze
anos. A minha primeira graduacao foi em Administragéo, acredito que pelo mesmo
fascinio dos livros do meu pai, me apeguei na formagéo profissional dele e entéo
resolvi ser uma administradora.

Pelo meu perfil e criatividade, sempre fui bem aceita nas empresas de Lages

e regido. Trabalhei alguns anos em jornada dupla, nas empresas da familia
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(comércio da mae e prestagao de servigos terceirizados do pai), além da industria de
madeira em Lages. Porém, algo me inquietava, eu gostava da rotina, mas me sentia
presa aos servigos burocraticos, parecia que eu nao estava produzindo o que eu
poderia produzir.

Coisas estranhas acontecem com pessoas inquietas e foi assim que eu fui
parar na Inglaterra, estudei e me formei em Lingua Inglesa e me habilitei em English
Teacher as a Foreign Language, assim, encontrei meu lugar como professora.
Entretanto, eu ainda ndo sabia que o universo das letras e suas infinitas
possibilidades me aguardavam.

No setor educacional da cidade, a Secretaria Municipal da Educacido de
Lages € a instituicdo responsavel pelas escolas de educagao basica, e dispde de
127 unidades de ensino (EMEBs, ltinerante e CEIMs), sendo: 76 Centros de
Educacao Infantil urbanos; 32 Escolas Urbanas de 1° ao 5° ano e de 6° ao 9° ano;
15 Escolas no Campo; 03 Centros de Educacdo Infantili no campo e 01 Escola
Itinerante com nucleo de Ensino Médio. O municipio também conta com o Polo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) em parceria com as Universidades Federais. A
educacao dos adultos também faz parte desse setor, atuando com quatro turmas de
EJA (Educagéo de Jovens e Adultos) junto ao SENAI, que apoia com professores e
material didatico. Os dados relacionados a seguir no Quadro 1, sao da Secretaria

Municipal de Educac&o dos alunos matriculados no ano de 2020:
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Quadro 1 — Alunos matriculados na educagdo municipal de Lages/SC

Educ(agEaI(')wIsn)fantll Ensino Fundamental Ensino Médio
(EMEBSs) (EMEF ltinerante)
7.848 criancas 7.671 estudantes 69 estudantes
Total da rede municipal em 2020 15.546 estudantes

Fonte: Movimento Mensal (SMEL) de margo/2020.

A responsabilidade da formacgao integral desses mais de 15 mil estudantes
volta-se aos professores da rede publica e municipal de educacédo de Lages. Por
isso, a Secretaria de Educacédo da cidade, em suas atribuigdes, incluiu 40 horas
anuais de formagéo continuada aos educadores, além de incentivo na carreira dos
professores efetivos da rede. Atualmente, sdo cerca de 1600 professores que atuam
na educagdao do municipio e que participam das horas anuais de formacgéao

continuada, que, no momento, denomina-se educagao permanente.

22 A LEITURA E SUA CRISE: LER O MUNDO, EXPERIENCIAS DE
TRANSMISSAO CULTURAL NOS DIAS DE HOJE

Ao abrir o livro, geramos inconscientemente expectativas que navegam entre
a ilusdo e a realidade, esperamos curar a nossa dor e entender o mundo através das
personagens que, por muitas vezes, ficam em nossas memodrias e que nos
acompanham por longos anos. A cada pagina virada, ou dedo deslizando na tela,
encontramos localizagbes de diferentes &dngulos e desvendamos mundos paralelos
e, evidentemente, vivemos o prazer da leitura.

Segundo Zilberman e Lajolo (2002), a leitura é uma questdo que, levantada
em termos metodoldgicos e tedricos ja nos anos 80 (ao fim do periodo da ditadura
civico-militar), ainda ndo encontrou respostas satisfatérias. Aprender a ler vai muito
além da obrigatoriedade escolar, o espago que criamos ao percorrer o caminho da
leitura tem o potencial de nos dar um lar, sermos acolhidos e ainda, um item
indispensavel, € o desenvolvimento da criatividade, habilidade tdo desejada nas
novas formas de trabalho e convivéncia social.

A nossa passagem pelos primeiros anos da literatura no Brasil importa para a

compreensao dos eventos sobre a leitura e seus caminhos tortos e situagbes
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precarias na educacao que nos leva a crer que ainda sentimos esses resquicios na
atualidade. A catequizagao dos pioneiros, feita pelos jesuitas, promoveu um projeto
evangeélico que impds poder aos ditos "civilizados", ou seja, os que catequizavam.

Entdo, nos deparamos com a escola que convertia os moradores do local,
aqueles que chegaram muito antes dos colonizadores, a fé catdlica e que assim,
apos a catequizacio haveria a possibilidade de dominar o territério. Foram mais de
duzentos anos dessa pratica pedagdgica, e que acabou por fazer com que os indios
abandonassem suas formas religiosas e culturas tradicionais. Nesse modelo, a
literatura desencaminhou as crengas regionais e por imposi¢ao criou outra forma de
civilizacao.

No século XXI, reconhecemos que a descaracterizagao da cultura original, e
como nos afetou profundamente em relacdo a riqueza das tradigdes, e que ainda

hoje lutamos através de estudos para resgatar o que ficou perdido no passado.

O primeiro grande projeto educacional desenvolvido no Brasil resultou do
projeto evangélico dessa politica catequética, executado sobretudo pelos
jesuitas, que aportaram na Bahia com o governador-geral Tomé de Sousa,
em 1549, e aqui permaneceram até 1759, quando foram expulsos pelo
marqués de Pombal. Nesses 210 anos, consolidou-se a pratica pedagdgica
talvez mais marcante e bem documentada da histéria colonial brasileira,
responsavel pelo estabelecimento das condigdes dentro das quais leitura e
escrita, como modelos de agao coletivos e institucionais, firmaram-se entre
nés (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 17).

A pratica pedagogica eleita pelos jesuitas foi descrita nos relatorios do
funcionamento da escola que naquela época, além da catequese, buscavam
desenvolver e propagar a lingua portuguesa, a leitura e a escrita. Os conflitos
sempre existiram, primeiramente pela diferenca cultural, raca e ainda a diferenca
entre a lingua falada.

Seja literatura ou liberdade, aprender a ler e ser um interpretador de ideias,
com certeza, pode nos libertar de conceitos pré-estabelecidos pela sociedade. A
cada época, a literatura apresenta aos seus leitores novas verdades e defini¢gdes
que duram até a abertura do préximo livro, pois vamos inserindo novas ideias a cada
novo capitulo. E de onde vém a imaginagao e o prazer de ler? Pela contemplagao do
leitor e suas novas descobertas, pela empatia com as personagens, pelas emogdes

que sentimos quando estabelecemos o contato com a leitura:
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A literatura é porta para variados mundos que nascem das inumeras leituras
que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na ultima
pagina do livro, na ultima frase da cangéo, na ultima fala da representagao
nem na ultima tela do hipertexto (LAJOLO, 2018, p. 55).

A leitura, ao longo dos séculos, mudou de lugar, de publico, gerou novos
olhares e sempre esta ao lado da construcdo e desenvolvimento da sociedade,
século marcado pela digitalizacdo do universo e globalmente conectado.
Comprovadamente, leitor, leitura e literatura sdo parceiros de longas aventuras.

E o que é a literatura para n6s? Palavra que sempre esta na midia, nos
noticiarios, porém, ninguém esclarece realmente do que se trata e para quem é esse
real fantastico e imaginario mundo desconhecido, planetas além do que
conhecemos, sem contar com a parte que aprendemos a ser n0s mesmos, que pela
literatura nos identificamos e criamos empatia para vivermos no mundo real.

A literatura vem da oralidade, os registros cotidianos, econémicos e politicos
da época eram feitos na argila, com simbolos formados por cones. Nesse mesmo
momento, surgem os hieréglifos no Egito. Essa escrita era dominada apenas por
pessoas poderosas da sociedade, como escribas e sacerdotes. Desde entao,
sabemos a importancia da escrita para a humanidade: “as culturas ndo somente
guiam a compreensao do mundo pelos humanos, mas também definem aquilo para
o que vale a pena olhar”. (EVERETT, 2019, p. 42).

Entretanto, vale lembrarmos que com todas as mudancgas, que ndo sao
poucas, em todos os sentidos, além da revolugéo tecnoldgica e acesso a informagéao
em todas as plataformas digitais, podemos ainda decidir objetivamente o que pode

ou nao ser digno de ser considerado literatura?

Hoje a literatura é produzida por uma industria tdo sofisticada quanto a
industria de alimentos, que oferece molho de tomate para todos os gostos,
com coentro ou sem cebolinha, com pedagos grandes de tomate ou como
creme homogeneizado (LAJOLO, 2018, p. 13).

Em meio a literatura produzida industrialmente como Lajolo nos alerta, a
resposta € ndo. Ha espaco para criatividade e inovagao, sem excec¢ao, e toda uma
multiplicidade de manifestagdes provindas de diversas instancias da sociedade, o
que torna complexa qualquer definicdo. O literario, na realidade, como fenémeno,
talvez nem se queira definir, talvez surja a cada voz, a cada canto e em cada canto

como uma perturbadora maneira de ver a vida e de indefinir qualquer transparéncia.
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Para desvendar um pouco mais sobre essa inquietacdo do que se trata a
literatura, pois falar sobre literatura nos abre a mente, podemos explorar novas
formas e ideias de leitura. As respostas nédo sao prontas e super elaboradas, ja que
a literatura também se faz na simplicidade, dentro de dialogos ou mondlogos, com
formas fisicas ou digitais, entre amigos ou com langamento online, ao vivo para o
mundo ler.

Para a existéncia da literatura, precisamos de um sistema que inclua, além
das obras, dois sujeitos: o autor e o leitor. O autor procura escrever o que imagina
que seus leitores gostariam de ler; porém, nem sempre precisa ser assim, também
ha farpas no caminho do sujeito leitor, que pode ou nado gostar do que leu e
contribuir positivamente ou negativamente com o sujeito autor.

O autor procura trabalhar na perspectiva de ter leitores envolvidos em sua
escrita e, claro, o leitor € exigente, mas também pode ser distraido, desligado,
esquecer o livro pelo caminho, mas ele esta ali e vai ser responsavel na produgao da
literatura. Além desses dois sujeitos, temos a institucionalizacdo da produgéao

literaria.

Setores especializados responsaveis pela literarizagdo maior ou menor de
um texto, pela valorizagdo menor ou maior de outro sdo os intelectuais, os
professores, a critica, 0 merchandising de editoras de prestigio, os cursos
de letras, os juris de concursos literarios, os organizadores de programas
escolares e de leituras para vestibular, as listas de obras mais vendidas [...]
(LAJOLO, 2018, p. 27).

Entre todos esses setores responsaveis pela adicdo ou subtragcdo da
literatura, a escola é fundamental no processo de avaliar, inspirar, criar novos
leitores, além de produzir a critica literaria e qualificar a leitura em todas as
responsabilidades que a escola carrega. Ja entendemos, até aqui, que temos
sujeitos e instituicbes colaboradoras da literatura e que n&o é possivel a definigdo
exata de seu estado, porém os estudos literarios mudaram também, muito mais para
incluir, para entender os novos papéis da literatura digital, suas intertextualidades e a
existéncia de um passado fundamental, do que para assegurar todas as novidades
literarias, como se fosse um grande album de familia. (LAJOLO, 2018, p. 36).

Quando retomamos a parte histérica da literatura, percebemos que, no seu
inicio, a ideia de leitura e escola ndo eram de libertacdo e desenvolvimento do

conhecimento, mas sim para dar atencdo especial aos novos burgueses. As
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criangcas da nova geragédo de burgueses, do século XVIII, passaram a ter atengao
especial, voltados ao nucleo familiar, cuja criagcdo buscava manter suas terras e
capitais para permanecerem no poder, fazendo com que a ampliagao das diferengas
sociais sO0 fossem aumentando ao longo dos anos. Os escritores burgueses,
empenhados na conquista do publico leitor, ja tinham descoberto que a literatura
competia acentuar os lagos com a atualidade e o cotidiano (LAJOLO, ZILBERMAN,
2002, p. 38).

[...] torna-se indicador de que tempo era esse: aquele em que, no Brasil, um
grupo de consumidores comegava a existir e manifestava de alguma
maneira seus habitos e expectativas culturais. Nao se pode dizer que era
uma camada culta ou elevada, pois preferia o vulgar e o extravagante, o
farsesco do palco e o colorido da rua. Tinha, contudo, sua estrutura e definia
certas tendéncias, homdlogas as que, na arquitetura e escultura,
transparecem nas igrejas mineiras, exuberantes e teatrais, lugar onde, se
quisermos ver, se reproduz aquele componente cénico exibicionista que
desagradava Nuno, mas de ele se arma em seu livro para melhor
combaté-lo (LAJOLO, ZILBERMAN, 2002, p. 55).

Percebemos o momento do Brasil com a elevagao do consumo de livros e a
mudanca de habitos dos leitores. O autor do Compéndio narrativo do Peregrino da
América de 1728, Nuno Marques Pereira, ficou conhecido por seu livro impresso e
ainda pelo sucesso de vendas para a época. O escritor buscava a linguagem
comercial para lucrar e negociar a sua literatura. Além disso, o livro, a partir de
entdo, comegou a ser utilizado como instrumento de democracia, denuncias da
sociedade corrupta ja naqueles anos e usando claramente a palavra como salvagao
para todas as classes leitoras. Portanto, a partir do século XIX, temos novas formas
de publico leitor no Brasil, esses leitores passam a consumir folhetins e serem
frequentadores de teatro. Temos, entdo, a participacdo ativa de estudantes,
jornalistas, incluindo o publico feminino que passa a ser inserida no contexto cultura
de leitura.

No novo pais, para as adversidades da literatura em circulacéo, foi se fazendo
a historia e criando o seu espaco de atuagdo. Suas marcas registram uma formacéao

de leitores, por vezes seduzidos pelo texto, e outros momentos de marginalidade:

Cabe, pois, assinalar aqui a pluralidade de formas que assume a historia
literaria brasileira nesses seus primérdios. Sem nenhuma tradigcdo interna a
que amarrar-se, sem definicdo clara dos percursos de circulagdo de suas
obras desprovidos muitas vezes dos meios econdmicos necessarios a sua
realizacado, debatendo-se entre o mecenato, as encomendas editoriais e as
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subscricdes, o0s primeiros pesquisadores de nosso passado cultural
elaboram parnasos, bosquejos, compéndios e similares, numa miscelanea
eloquente do ecletismo da época (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 87).

Além da pluralidade de formas de ler, passamos pela transmissao cultural,
que faz parte do nosso objetivo na pesquisa. Como nos transformar em defensores
da leitura e das artes para que possam sempre estar em nosso meio e podermos
atuar de diferentes maneiras e abordagens? As questdes que Michele Petit aborda,
passam pelas perguntas que ela recebia em conferéncias de leitura: para que serve
ler, por que ler hoje em dia (2019). A experiéncia de ler pode nos levar a resolugao
das perguntas, pois ao provar o gosto da leitura e continuar com ela, percebemos
que adquirimos além da habilidade de ler e escrever; passamos a nos relacionar
com os aspectos sociais do texto, por vezes, podemos através da literatura nos

compreendermos e nos desenvolvermos em muitos aspectos da vida.

Nos tomamos posse dos textos lidos tranquilamente, sem nem pensar,
tamanha nossa necessidade de que se faga presente do lado de fora aquilo
que esta dentro de nds, de tanto que buscamos ecos daquilo que vivemos
de forma confusa, obscura, indizivel, e que por vezes se revela e explicita
de maneira luminosa, transformando-se gragcas a uma histéria, um
fragmento ou uma simples frase. E tal é nossa sede de palavras, de
narrativas, de configuragbes estéticas, que muitas vezes imaginamos
descobrir um saber a respeito de nés mesmos fazendo o texto derivar de
acordo com os nossos caprichos (PETIT, 2019, p. 53).

Leitores que nos tornamos aos poucos, passamos a necessitar dos textos
para nos compreender através das narrativas. Percebemos que somos seres de
linguagens, dependemos das narrativas para sonhar, buscar, fazer e nos
prepararmos para muitas situagcdes da vida. Além das experiéncias de ler, também
interagimos em ambientes com outras pessoas, escutamos, assim nos envolvemos
e aprendemos diferentes vivéncias, lendas, crencgas, ciéncias, além do que

quisermos experimentar:

O ensinamento da literatura seria, assim, uma qualidade de escuta, de
atencdo as nuances, as singularidades, a “esse milagre Unico que cada ser
humano representa”. “Uma vez que conhecermos o Outro por dentro -
mesmo que se trate de nosso inimigo -, ndo poderemos mais ser
indiferentes” [...]. Fazendo eco a escrita, a leitura de obras literarias € um
meio quase incomparavel de conhecer o Outro por dentro, de se colocar em
sua pele, em seus pensamentos, sem temer seu caos, sem medo de ser
invadido, sem se assustar demais com a projecao de sua interioridade em
nés (PETIT, 2019, p. 55).
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Para sermos leitores e ler o mundo, precisamos, desde o inicio, de alguém
que nos ensine o caminho que iremos seguir. Aqui, a transmissao cultural e a
literatura podem conectar-se, manter-se como uma linha entre o passado e o futuro,
dando continuidade as narrativas. Através da transmissao cultural, criamos vinculos
com os estudantes, e a partir do envolvimento afetivo podemos dar sentido aos
textos trabalhados em sala de aula. A leitura como veiculo de comunicagao e
transmissao da cultura, pode tornar o mundo mais aceitavel: construir um mundo

habitavel, humano, pode encontrar ali o seu lugar (PETIT, 2019, p. 23).

2.3 PESQUISA E A LEITURA: DADOS DO BRASIL

Além do acompanhamento dos professores, optamos por desenvolver pontos
de atuagao da pratica escolar, com o objetivo de reaprender, reestruturar e realinhar
os caminhos do ensino. No que se refere a educacgao e a leitura, as figuras 1 e 2,
apresentam aspectos que nos interessam, a pesquisa “Retratos da Leitura no
Brasil”, publicada em setembro de 2019, apresentou dados de leitura dos brasileiros,

que em trés meses foi lido uma média de 2,04 livros, sendo em partes 3,00 no total.



Figura 1 — Média de livros lidos

MEDIA DE LIVROS
lidos nos ultimos 3 meses

Leitores Leitores de livros
de livros de literatura
Livros lidos, no total |GG 5.0 N s 22
Livros lidos inteiros 2,04 2,75
Livros lidos em partes 3,00 3,57
Indicados pela escola* 1,05 1,31
Indicados pela escola, didaticos* 0,89 1,05
Indicados pela escola, de literatura* 0,55 0,85
Lidos por vontade prépria* |G 3.13 R : o
Por vontade prdpria, Biblia* | 0,46 0,42
Por vontade prdpria, religiosos, sem contar a Biblia* 0,75 0,75
Por vontade propria, de literatura* 1,56 2,89
Por vontade prépria, de outros tipos 1,02 1,13
Livros lidos inteiros de literatura 1,23 2,28

Fonte: Failla (2021).

Figura 2 — Retratos da leitura no Brasil

Retratos da Leitura

.AMOSTRA E

8.076 entrevistas 208 municipios
Amostra desproporcional (ponderagio pela PNADC 2017)
Leitura regional e para todas as capitais

.ABRANGENCIA GEOGRAFICA .PERiODO DE COLETA
Nacional Outubro de 2019 a Janeiro de 2020
[ |
PUBLICO-ALVO METODO DE COLETA
Populacao brasileira residente com 5 anos e mais, Entrevistas domiciliares face a face, com registro
alfabetizada ou ndo. das respostas em tablets.

Fonte: Failla (2021).
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A apresentacao dos dados sdo efetivos para a explicagcdo da situagao da
leitura para a realidade de Lages/SC, de como a crise de leitura, acompanhada de
suas divergéncias e interrupgdes das politicas publicas, sdo fatos que acompanham
a educacgdo, na medida em que nos comprometemos a desvendar os enigmas da
leitura, nos deparamos com planos mal aplicados e tomamos como interesse
promover a formacao dos professores de Literatura e Producao Textual.

A rede municipal de educacéo de Lages/SC atua diretamente com propostas
e sugerindo metas para o desempenho cognitivo e outras competéncias, iSso
envolve desde a educacdo infantil até o ultimo ano do ensino fundamental.
Entendemos que a responsabilidade se volta para a escola e também aos
professores, pois além da preocupacao em letrar os alunos, € necessario pensar e
atuar na formacgéo integral de cada aluno matriculado na rede.

E pauta recorrente nos encontros de estudo, a importancia do
desenvolvimento das habilidades de cada sujeito e ainda o aperfeicoamento de suas
competéncias, além disso, a saude basica, alimentagao e higiene de todos os alunos
matriculados.

Uma das avaliacbes que demonstram os dados dos alunos matriculados na
rede municipal, é o indice de Desenvolvimento de Educagéo Béasica (IDEB) dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental de 2017, o qual revela que o
desenvolvimento ndo atinge os minimos esperados dos alunos de escolas publicas.
Em Lages/SC, temos a nota abaixo de 5 e varias escolas estdo abaixo de 4, o que
significa que estamos com deficiéncias em interpretagcéo de texto, raciocinio légico, e
também cada vez mais longe de alcangarmos as metas, se comparados aos paises
desenvolvidos.

Compreendemos que o saber literario se corrompe ao ser inserido como
analise linguistica e juntamente com o ensino do componente curricular de Lingua

Portuguesa.

Essa postura arrogante com relagdo ao saber literario leva a literatura a ser
tratada como apéndice da disciplina Lingua Portuguesa, quer pela
sobreposi¢ao a simples leitura no ensino fundamental, quer pela reducéo da
literatura & histéria literaria no ensino médio. E a mesma arrogancia que
reserva a disciplina Literatura no ensino médio uma Unica aula por semana,
considera a biblioteca um depésito de livros e assim por diante (COSSON,
2014, p. 10).
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Os professores, dentro dos espacos de leitura, sao desafiados pela reducao
da literatura e assim, a biblioteca e seus livros se veem separados de seus leitores
no ambiente escolar, assim, na busca por opgdes de melhorar o desempenho dos
alunos, a rede municipal de educagéao de Lages/SC instituiu como um dos pilares
para mudar esse cenario, o trabalho com a Literatura e Produgdo Textual,
primeiramente como projeto escolar, visando suprir a necessidade das horas
atividades do professor regente. No ano de 2018, o Projeto de Literatura Infantil foi
elevado a categoria de disciplina, sendo inserido na matriz curricular dos Centros de
Educacgao Infantil, sob o Parecer 203/2018, constante no Processo 007/2018,
aprovado pelo Plenario do Conselho Municipal de Educacéo.

Dessa forma, ficou instituida a disciplina (ora reconhecida como componente
curricular) Literatura e Produgao Textual nas turmas de pré-escolar e nas turmas de
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com a nomenclatura padronizada em ambas
as etapas. Inicialmente, quando se instituiu a Literatura e Producdo Textual, os
professores foram incluindo ao longo dos anos de projeto de literatura infantil na
escola, contextos significativos de uso para a rotina social escolar, e entendiam que
da escrita e leitura, o reconhecimento das letras, dos simbolos, por exemplo,
reconhecimento de placas, mensagens, a professora escrevendo para as criangas
seriam o suficiente para manter uma disciplina, a qual contemplaria o
desenvolvimento cognitivo, emocional e afetivo dos alunos.

Entretanto, os coordenadores pedagogicos e os proprios professores viram
que era preciso estruturar o trabalho, e construir uma nova disciplina que
atendesse, a partir dos géneros textuais, o encantamento pela leitura, incluindo ler
juntos, discutir e dialogar.

Dividimos o ano de 2019 em sete encontros de educacido permanente,
desenvolvendo uma sequéncia de aulas para que, posteriormente, os treze
professores aceitassem a participagcdo. No sentido de explorar mais a disciplina,
recém implantada na rede municipal de ensino de Lages, com a intengcdo de
amenizar os problemas de leitura e interpretacéo textual dos anos iniciais do ensino

fundamental.
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3 DIAS DE OUTONO: A EXPERIENCIA DE LER E SER

Dias de outono

Sol de Maio, Luar de Janeiro

Me trazem lembrangas muito lindas
De um tropeiro

(Mano Lima)

A leitura e suas experiéncias podem trazer lembrancgas lindas, e, explora-las
como formacao de novos leitores, nos conduz a desbravar estudos de literatura em
suas complexidades. O primeiro contato com a leitura, normalmente ocorre nos
primeiros anos de idade. Com o tempo, percebemos que o encantamento das
criangas vai diminuindo, talvez por conta do ambiente ndo explorado na escola, em
nao darmos a atencdo em todas as etapas de ensino. Por isso, aqui vamos pensar
na leitura como formacéo do leitor e pensar no leitor como o individuo que aprende
lendo e se faz um cidadao ativo e articulado através da leitura.

Sabemos que ler nos transmite conhecimento, mas se analisarmos somente
esse viés da leitura, talvez ndo possamos atingir os proximos passos da formagao
leitora. Ao lermos, podemos progredir quando entendemos também a misteriosa
parte da atividade de nos compreendermos e entendermos quem somos a partir
disso. Para Michéle Petit, leitura ndo € somente o texto, porém algo mais complexo,

capaz de transformacao social.

[...] estou convencida de que a leitura continua sendo uma experiéncia
insubstituivel, em que o intimo e o compartilhado estao ligados de modo
indissoluvel, e de que o desejo de saber, a exigéncia poética, a necessidade
de relatos e a necessidade de simbolizar nossa experiéncia constituem a

especificidade humana (PETIT, 2013, p. 32).

Pensar em leitura como formacao, tem a ver com a subijetividade do leitor, que
sabe como pensar na leitura como a questao de quem somos. Portanto, ndo se trata
somente de passatempo, mas de um mecanismo de extrair o que € o mundo real e 0
mundo ndo real; também nao podemos pensa-la somente como um meio de adquirir
conhecimento. Se lemos para adquirir conhecimento, depois sabemos de algo que
nao sabiamos antes, passamos a ter algo que nao tinhamos, porém isso ndo nos

muda como pessoas, ndo fomos modificados.
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A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acgéao, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco. (LARROSA, 2019, p. 25)

Assim, refletimos sobre a experiéncia da leitura e como ela nos afeta.
Pensamos na imaginacdo para a construcido da subjetividade que pode invadir o
espaco da irrealidade, da ficcdo e do delirio. Para a modernidade, esse
conhecimento nao interessa; porém, para os antigos, era ao contrario, a imaginagao
era um meio essencial para o conhecimento. Nao ha compreensao possivel sem a

imaginacgao.

3.1 LINGUAGEM E CULTURA

A brisa que vem soprando devagar e sem vontade de parar, de mansinho, se
conecta aos novos tempos. A linguagem e suas infinitas possibilidades de
emancipag¢ao da humanidade, reformulada a cada tempo, vem agora em forma de
redes sociais e se torna capaz de englobar todas as particularidades do ser integral,
este ser que habita na cultura, no ambiente, na educagéao, nas politicas publicas, nas
instituicdes e nos setores da sociedade.

Antes de chegarmos a era digital do século XXI, passamos por muitas etapas
de evolugdo e percebemos que tudo envolve a linguagem, pois 0 homem se
diferencia dos animais pelo seu poder da linguagem. A palavra latina “homo”
significa “homem”, antes de nos tornamos “homo sapiens” (homem sabio), os
estudos comprovam que éramos “homo erectus” (que esta em pé), pelos estudos, o
homem sabio criou novas regras e costumes; porém, como descreve o antropologo
Daniel Everett, os erectus inventaram um outro pilar da cognigdo humana: a cultura
(EVERETT, 2019, p.10).

O termo, utilizado a partir da migragdo em massa, no inicio da ldade Média,
foi parte do que se construiu de modernidade e modernizacdo da sociedade.
Quando os europeus passaram a migrar para as Américas, surge o nome "cultura"

que serviu para refinar os costumes e educar o povo, ou seja, guiados por uma
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hierarquizacdo de uma nova sociedade que estava se formando naquele momento

de colonizacgao.

O conceito presumia a existéncia de uma divisdo entre educadores,
relativamente poucos, chamados a cultivar as almas, e os muitos que
deveriam ser objeto de cultivo; protetores e protegidos, supervisores e
supervisionados, educadores e educados, produtores e seus produtos,
sujeitos e objetos - e do encontro que deveria ocorrer entre eles. (BAUMAN,
2001, p. 13)

No momento de reflexdo sobre a constru¢do dos modelos, numa visao de
“esclarecimento do povo”, nos remete aos dias atuais, em que a sociedade estipula
valores, restringindo a cultura popular, categorizando a diversidade cultural como
nao apta a pertencer aos “desenvolvidos”. A linguagem, com certeza, faz parte da
nossa heranga cultural, o desafio da modernidade e no momento, passamos para a
sociedade pos-moderna € a de conviver entre comunidades e se reconhecer,
entretanto, além de preconceitos e ser aceito sem mudar suas origens, respeitando
a cultura dos ancestrais, sem distincao de credos e valores.

Para a nossa pesquisa, vamos nos concentrar na importancia da linguagem
para a literatura e como trabalharemos a partir de novas ideias para lidarmos com a
atualizagdo da linguagem, vindo ao encontro de textos, com a comunicagao, além de
projetarmos a literatura e produgéo textual, para atuarmos nas formas orais, escritas,
ludicas e ainda nas formas hipertextuais dentro de seus complementos digitais.

Qualquer meio sistematico de se comunicar, seja através de ideias,
mensagens, gestos, sons, graficos, sao partes do que é a linguagem. A humanidade
utiliza a linguagem desde sempre, a histéria de como os humanos vieram a adquirir
a linguagem se relaciona a outras ciéncias que foram sendo desenvolvidas ao longo
da viagem da evolucdo da linguagem. As ciéncias envolvidas s&o a antropologia, a
linguistica, a biologia e outras mais (EVERETT, 2019, p. 9).

Assim, quanto maior a populagdo, mais linguagem local e proprias de um
povo vao surgindo e se colocando em seus espacgos. Para os pesquisadores de
linguagem, as conversas entre amigos, entre alunos, ou qualquer outro tipo de
interagdo linguistica nos interessa, pois conseguimos fazer a relagdo entre a
comunicacao, a leitura e como nos relacionamos para compreender a relacdo das

pessoas € como acontecem a comunicagao no cotidiano:
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Conversas naturais desse tipo sdo importantes para linguistas, psicélogos,
sociologos, antropdlogos e fildsofos, porque elas corporificam o todo da
linguagem, complexo e integrado, de uma maneira que nenhuma outra
manifestagao de linguagem faz (EVERETT, 2017, p. 18).

A linguagem, a partir do seu meio social, com o individuo e com base na
metodologia das ciéncias humanas da Estética da Criacdo Verbal de Bakhtin,
faz-nos entender que um ser depende do outro para compreender, se emancipar e
existir.

Declaradamente, a linguagem € o pilar do movimento de conex&o em rede e
aos outros, entretanto, a metodologia das ciéncias humanas antecipa a teoria que
esta por vir. O conhecimento do individuo e as suas complexidades nos apresentam
o0 campo de descobertas, das revelagbes e das tomadas de conhecimento e das
comunicagbes que se revelam na capacidade de se autodescobrir e ainda se

expressar.

O individuo nado tem apenas meio e ambiente, tem também horizonte
préprio. A interacdo do horizonte do cognoscente com o horizonte do
cognoscivel. Os elementos de expresséo (o corpo ndo como materialidade
morta, o rosto, os olhos, etc.); neles se cruzam e se combinam duas
consciéncias (a do eu e a do outro); aqui existo para o outro com o auxilio
do outro. A histéria da autoconsciéncia concreta e o papel nela
desempenhado pelo outro (amante). O reflexo de mim mesmo no outro. A
morte para mim e a morte para o outro A memoria (BAKHTIN, 2011, p. 394).

A memoria, em sua capacidade de se transportar pela histéria e de se fazer
presente na historia, procura abordar novos caminhos para o préprio individuo. O
principal objeto das ciéncias humanas € o homem, o individuo, ou seja, o ser que
fala e se expressa. O ser que nao possui limites de forga e sentido de pensamento
para buscar novos campos que O atravesse ou que possa pensar estar limitado.
Esse individuo é livre de qualquer conceito e estda sempre aberto a inumeras
transformacgdes, portanto ndo pode oferecer nenhuma garantia aos que juntos com
ele estdo.

O ser (individuo) pode transitar livremente e em sua formagao também fazer
com liberdade. Para o conhecimento, buscamos a compreensao dos elementos que
estdo presentes, assim, ganhamos a vantagem de entender a compreensdo como

visdo do sentido.
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O problema da compreensado. A compreensdo como visdo do sentido, ndo
uma visao fenoménica e sim uma visdo do sentido vivo da vivéncia na
expressdo, uma visdo do fenbmeno internamente compreendido, por assim
dizer, autocompreendido (BAKHTIN, 2011, p. 396).

A expressao, no nosso cotidiano, se apresenta em diferentes formas, pelos
gestos, pelo olhar ou pelos movimentos do ser ali presente, porém s6 havera
entendimento das expressdées com a existéncia do outro, pois “o outro” so6
conseguira compreender o sentido das expressdes do primeiro ser. A filosofia da
expressao se configura como momento de interagcédo dialdgica entre os dois seres,
ou seja “o eu e o tu”, como define o autor russo Mikhail Bakhtin em seu ensaio sobre
o desenvolvimento da metodologia das ciéncias humanas.

A partir de entdo, a compreensao entre dois individuos segue o rumo do
desmembramento das formas com o objetivo de interagir e entender o significado
das expressdes, uma vez que a compreensao de seu significado é reproduzida pela
lingua em um movimento dialégico. O principio dialégico é a caracteristica central da
linguagem. Esse movimento de dialogar incluindo o sujeito e o uso do discurso foi
apresentado pelo filosofo russo em seus ensaios teoricos. Alguns estudos foram
publicados entre os anos de 1920 e 1930, porém muitos artigos foram apresentados
apos os anos de 1960.

Ao abordar as questdes filosoficas da humanidade, chegamos a linguagem,
elemento fundamental da teoria, todavia dificil de especificar e conceitualizar, pois a
linguagem quando esta ligada a filosofia se torna um objeto complexo e em
diferentes formas, seus diferentes elementos alinhados tornam-se fatos linguisticos,
a representacdo dos aspectos que envolvem a lingua se da pela palavra, sendo o
modo mais puro e sensivel de relagdo social, assim chegamos na existéncia

humana que se funda necessariamente na comunicagao, conforme a Figura 3.
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Figura 3 — Linguagem e comunicacéo

Palavra—atos de compreensao—atos de
interpretagao—sentido—comunicagao
humana— elemento essencial
sociolégico= dialogismo
(BAKHTIN, 2009, p. 38)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

E importante ressaltar a relagdo entre a dialética e a identidade do ser, pois,
afinal, o individuo precisa também compreender-se e construir a sua identidade para
estar ativo na compreensé&o das imagens.

Significado e sentido em um mundo que vem do passado com as suas
lembrancas para adentrar em uma nova era, a da informagao. Cada palavra (signo)
precisa de interpretacdo para ser compreendida; por isso, com os textos, a
interpretacao esta relacionada ao contexto e as possibilidades que podem oferecer
para avangar no conhecimento. A etapa da interpretacédo faz parte do movimento
dialégico para antecipar os acontecimentos do futuro. Pensar histéria, filosofia,
analisar o passado, andar lado a lado com as modalidades do conhecimento e a
tomada de consciéncia sobre sermos juntos. Sermos texto e dialogo para pensar o

mundo e fazer ter sentido como projegao para seguir a evolugéo da linguagem.

Correlagéo dialética entre identidade e ndo identidade. A imagem deve ser
compreendida como o que ela é e como o que significa. Através dos
encadeamentos semanticos mediatizados, o conteludo do simbolo auténtico
esta correlacionado com a ideia de totalidade mundial, com a plenitude do
universo césmico e humano. O mundo tem um sentido. [...] Pensamento
sobre o mundo e pensamento no mundo. O pensamento que procura
abarcar o mundo (como parte deste). O acontecimento no mundo e a
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participagdo nele. O mundo (como parte deste). O mundo como
acontecimento (e ndo como ser em prontidao) (BAKHTIN, 2011, p. 401).

O ser pronto e digamos “terminado” ndo existe, o proprio texto nunca esta
acabado, pois a cada nova leitura, interpretamos e descobrimos situagoes
diferentes. E é assim que passamos a entender a multiplicidade da linguagem e
como ela se faz viva a cada novo contexto. As influéncias extras (do Ser) unidas ao
leitor, autor e interpretacdo do texto, transformam-se a cada palavra em uma nova
realidade e contexto.

No fundo, pensamos que Bakhtin entende essa relagcao de autores e leitores
como se fosse uma dublagem do que o autor gostaria de apresentar aos leitores.
Podem ser sentidos abstratos, entretanto, podem nao dividir os mesmos espacos
fisicos e se complementarem e se entenderem em algum momento de encontro
(personificagao). A obra é integrada ao sentido da compreensao e cria-se uma nova

forma da obra.

A compreensao reciproca entre os séculos e milénios, povos, nagbes e
culturas assegura a complexa unidade de toda a humanidade, se todas as
culturas humanas (a complexa unidade da cultura humana), a complexa
unidade da literatura da sociedade humana (BAKHTIN, 2011, p. 406).

Compreendemos esse espaco através do tempo. As analises vao se
fortalecendo com o tempo, mas também podem mudar com as emog¢des envolvidas
no contexto lingua-discurso. Para assim dizermos que a personificagdo da
linguagem textual junto a interpretagdo das coisas, ao longo da historia e até aqui
nao ha limites de reciprocidade e atualizacdo dos textos -coisificados e

personificados em seu contexto do momento em que foi lido e interpretado. Assim:

O processo de coisificacdo e o processo de personalizagdo. Todavia, a
personalizagdo n&o é, de maneira nenhuma, uma subjetivacdo. O limite aqui
nao é o eu, porém, o eu em relacao de reciprocidade com outros individuos,
isto é, eu e o outro, eu e tu (BAKHTIN, 2011, p. 407).

No movimento de encontro entre o autor e leitor, compreenséo da linguagem
em seu cenario cultural, encaramos nessa roda viva e interativa, como se fossem
eventos ciclicos, porém eles vao avangando, o acontecimento do processo de

conexoes através da rede social digital. Conforme a Figura 4, chegamos assim:
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Figura 4 — Compreensao da linguagem em seu cenario cultural

o+
)]
5 —== Homo Sapiens =0 % Homo Digital
Homo Erectus {o}

[ ]
S~— Cultura =0Q= I Lingusgem == 4} Conectividade

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O homem que andou com as duas pernas, na sua evolucdo, passou a pensar
e a se comunicar, foi historicamente se desenvolvendo e vivendo em comunidades
até chegarmos ao ser digital, esse mesmo individuo que citamos anteriormente, que
isolado em seu territorio (podemos chamar assim a sua casa, escritorio, local onde
pertence fisicamente), porém conectado ao resto do mundo, trocando e construindo
entre linguagem, meios tecnoldgicos, movendo-se entre o espaco ciberespacial e o

seu lugar, rompendo e mudando os aspectos culturais.
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3.2 ESTUDOS DE LITERATURA E A FORMACAO DE NOVOS LEITORES

A imaginacdo € a mediacao entre a sensibilidade e a inteligéncia, entre as
formas e o intelectual, entre o objetivo e o subjetivo, entre o corporal e o incorporal,
entre o exterior e o interior. Até aqui, percebemos a relagcado entre a experiéncia e
seus significados, e ainda a clareza do papel cognitivo da compreenséo. Crer no
nosso intuito imaginario esta ligado a capacidade produtiva da lingua.

Podemos entender que a imaginagdo esta relacionada com a linguagem e
que esta produz a realidade, incrementando-a e transformando-a. Sustentar essa
teoria e manter a leitura como modo simples de imaginagao pode ser uma maneira
de controlar a formacao e a sua capacidade de transformacéao. Tornar séria a leitura

como formagéo, a poténcia formativa e transformadora da imaginagéao.

De fato, o espacgo de participacdo da leitura parece ser mais interindividual
que social. Repetirei o que disse anteriormente. Tudo o que podem fazer os
iniciadores de livros € levar as criangas - e os adultos - a uma maior
familiaridade e uma maior naturalidade na abordagem dos textos escritos. E
transmitir suas paixdes, suas curiosidades, questionando seu lugar, seu
oficio e sua propria relagdo com os livros. E dar as criangas e aos
adolescentes a ideia de que entre todas essas obras, certamente havera
alguma que sabera |hes dizer algo em particular. E multiplicar as ocasibes
de encontros, de descobertas. E também criar espacgos de liberdade onde
os leitores possam tragcar caminhos desconhecidos e onde terdo
disponibilidade para discutir com eles sobre essas leituras, se assim o
desejarem, sem que ocorram intromissdes caso esses leitores queiram
guardar suas descobertas para si. (PETIT, 2013, p. 37)

Nas prateleiras das bibliotecas, vemos os livros e as artes a nossa disposigao,
porém percebemos que, a0 mesmo tempo, quase nao aprendemos muito. Se
analisarmos a nossa rotina, consumimos diariamente muita informacao, da qual nao
podemos absorver tudo, uma vez que nem tudo se transforma em conhecimento,
haja vista que ndo passamos adiante o que lemos e estudamos; isso se resolveria
se nos pudéssemos passar adiante nossas experiéncias para outros leitores, e,
assim, atribuiriamos sentido e significado as nossas proprias leituras, o individual
poderia ser de conhecimento coletivo.

Pensar na leitura como formagao, também implica atravessar as fronteiras do
conhecimento e atribuir sentido para nés mesmos. O texto nos compromete como
ouvintes, tudo o que lemos, teriamos que parar para prestar atencao e escutar o que

o texto quer nos dizer:
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[...] € que a leitura pode ser, em qualquer idade, um atalho privilegiado para
elaborar ou manter um espago préprio, um espaco intimo, privado. Como
dizem os leitores: a leitura permite elaborar um espaco préprio, € “um quarto
para si mesmo” [...] (PETIT, 2013, p. 41)

Na formacao de leitura, mais importante do que ler, é fazer a relagao entre o
sujeito leitor e o texto. Essa relagdo tem uma condigao especial de escutar e se
apropriar dele. Infelizmente, temos o leitor que se reduz a imagem de si mesmo e
nao escuta o texto, se coloca nele a ponto de ndo se relacionar com ele, e somente
se colocar como antes, sem deixar que o texto o use para transforma-lo.

Dificil julgar o leitor, pois experimentar pode significar sofrer, enfrentar algo
qgue nao se quer e assim ser transformado e nao querer tal situagao para si mesmo.
Isso ndo faz dele um leitor em formagdo naquele momento, ndo podemos esquecer
do tempo, esse ai pode se transformar no decorrer da vida sem nem nos darmos
conta da evolugao em andamento.

A intengdo da formacgdo do leitor deveria ser a de resistir a pedagogia
dominante. A crise de transformacdo humana é um troféu para os modelos de
educacéo técnica e cientifica, lugar onde as bibliotecas foram abolidas como espago
de formacéao e os conteudos tornaram-se o centro de todos os processos de ensino.

A ideia classica de formagao tem dois vieses de atuacao, formar significa, de
um lado, desenvolver um conjunto de ideias ja existentes; o outro lado pode
acomodar o homem em ideias ja postas, sem que haja rupturas e se mantenham
modelos tradicionais que se sintam seguros. Para o filésofo Jorge Larrosa,
deveriamos ter espago de formacao classica de leitura, nos espacos das bibliotecas,
porém leituras que movam e atravessem as fronteiras do pensamento, capaz de nos
mostrar novos caminhos, assim, pensarmos em um modelo que nos faga ser
plenamente humanos.

Nesta perspectiva, a criacdo de encontros para a formagao dos professores
proporcionou a ampliacao da ideia de prever os males de uma educacao autoritaria
e sabermos onde cresce o perigo de ndo termos voz para podermos escolher com
liberdade e ter o direito de escutar o que os textos nos trazem. A leitura, como
experiéncia, pode se tratar de um pensamento em formacéo.

O homem, em suas relagdes de experiéncia de leitura, passa a ser singular
com suas infinitas possibilidades de conhecimento. O saber da experiéncia nao esta

apresentado como conhecimento cientifico, fora de nos, s6 tem sentido o modo
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como ele configura a nossa personalidade, o nosso carater em sua sensibilidade
definitiva da forma singular e humana que esta embasada na ética, no modo como
conduzimos as nossas agdes na sociedade. Também tem a ver com a vida plena,
entendida aqui como uma vida que inclui satisfacdo nas atividades que ultrapassam
as fronteiras de uma vida normal.

A experiéncia ja nao € mais o que nos atribui sentido, mas um modo de como
nos envolvemos para conhecer a verdade e como sdo as coisas para podermos
domina-las; a partir de entdo, podemos tragar um caminho, e ter um aprendizado
que acumula progresso e verdades objetivas.

Quando abandonamos a experiéncia e a separamos do conhecimento da vida
humana, teremos, provavelmente, uma situagcdo de um enorme conhecimento
objetivo, junto a uma pedagogia que somente esta pautada na transmissdo do
conhecimento. A vida humana se encontra nesse caminho no conhecimento
moderno, lugar onde ndo ha mais espago para a subjetividade humana e ficamos
presos aos modelos sem a chance de ver a experiéncia do desenvolvimento do
sujeito psicoldgico e abstrato.

Aqui, percebemos a diferenga entre a ciéncia e a filosofia sistematica que se
dirigem ao sujeito universal e ao mesmo tempo abstrato, que sdo as formas que se
dirigem ao individuo, a cada pessoa e entendendo as suas singularidades, e isso faz
parte da vida humana. E essencial para o conhecimento sistematico ser
compreendido de maneira singular por todos os seus receptores, sendo os textos
compreendidos de forma plural, desde a situagao vital de cada individuo.

Os textos que passam entre a literatura e a filosofia moral s&o constituidos de
muito mais do que somente uma ética formalizada, uma estética essencial, ou ainda
um estilo de vida. Poderiam ser esses textos literarios e filosoficos os exemplos do
que perdemos com as formas progressistas e técnicas de ensinar. Lugar desses
tipos de leitura em que se transmite a experiéncia que tem a ver com o0 que somos,
além de se relacionar com a nossa formacéao, e o fator mais importante: a nossa

transformacao.

3.3 A EXPERIENCIA DE SER NARRADOR
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Para que a agao de ler se tornasse um objeto de formacgao, seria necessaria
uma relacdo renovada entre o texto e a subjetividade. Esse encontro poderia ser
pensado e usado como experiéncia de um modo particular para cada leitor. Nos
vivemos em um mundo que se passam muitas coisas e esse mundo nao é
imediatamente acessivel para nés.

De todas as formas, em sua essencial importancia, as narrativas literarias
contrastam com o saber formalizado que domina as instituicdes educativas.
Contrastam na forma de desenvolvimento do conhecimento ampliado e ndo somente
do conhecimento escolar racionalizado.

Ao comegar a falar das narrativas literarias, podemos compara-las com a vida
humana, que é feita de aberturas e de fechamentos. Os ciclos podem ser
comparados ao de capitulos de uma novela. Isso significa que a atividade humana
se constitui como uma unidade de sentido para si mesmo em sua temporalidade da
histéria ou de um relato, significa também que o tempo se converte em tempo
humano, na medida em que esta organizado (cheio de sentido) como se fosse um
relato. A nossa vida, se tivesse forma, seria a forma de uma histdria que se
depreende ao longo do passar do tempo.

Entdo, como responder a pergunta de quem somos, implica fazer uma
interpretacédo de ndés mesmos como se fGssemos uma trama, um conto ou um
romance novelistico. Por outro lado, compreendemos quem € a outra pessoa ao
entender as narrativas que ela mesma faz ou que outros fazem, e assim por diante.
E como se a identidade de uma pessoa, a forma de uma vida humana concreta, em
seu sentido, s6 acontecesse quando acontecesse a sua historia.

Se isso € assim, a relacdo entre a narrativa, a compreensao e a
autocompreensao se tornam evidentes. Pensar que o sentido de que somos esta
construido narrativamente, em sua construcdo e em sua transformacéo, teriam um
papel muito importante nas histérias que escutamos e que lemos, assim como € o
funcionamento dessas historias que nos sdo passadas. Entendemos, ainda, que ha
um papel importante nas praticas sociais, sejam essas mais ou menos
institucionalizadas, como por exemplo, as praticas pedagdgicas.

As praticas baseadas na experiéncia podem ou nao acontecer. Para
entendermos, precisamos (re)pensar que a atividade de leitura que fazemos

rotineiramente é diferente do que acontece na experiéncia de leitura, é algo que nos
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causa, ndo pode ser antecipada, acontece naquela hora e naquele momento.
Somente quando se abrem condigbes, com um texto adequado, no momento
adequado, sem esquecer da sensibilidade adequada, ai sim, temos a leitura como
experiéncia.

Na vida pedagogica ndo ha garantias, o acontecimento que se produz em
certas condigbes de possibilidades pode fazer sentido para alguns alunos e para
outros n&o. A experiéncia da leitura é também um acontecimento de pluralidade,
todavia uma pluralidade que nao pode ser reduzida a um conceito. Um conceito se
torna universal a partir do qual podem conceber-se semelhancgas e diferengas. Se a
experiéncia fosse um conceito, nos permitiria estabelecer um quadro ordenado de
diferentes leituras a partir de nossas bibliotecas, com as prateleiras de livros, que se
estabelecem uma regularidade desalinhada, que assim poderiamos chamar de lei da

semelhancga e da diversidade.

Dia apds dia, a criatividade, o pensamento, o bem estar talvez
pressuponham também a descoberta de aberturas que levem a um
distanciamento temporal ou geografico. Ora, se nos entregamos ao ato de
ler sem muitas restricées, o0 que encontramos é precisamente uma oscilagéao
entre o préximo e o longinquo, que é propria da leitura. Ler tem a ver com a
liberdade de ir e vir, com a possibilidade de entrar nesse outro espaco,
nessa outra cena, e sair de 14 a vontade (PETIT, 2019, p. 115).

A partir daqui, esta claro que a experiéncia de leitura tem sempre uma
dimenséao incerta, que ndao podemos reduzir a medidas. Dito isso, ndo ha como
anteciparmos o resultado da experiéncia de leitura que é intransitiva, ndo € um
caminho que os professores possam seguir com um objetivo previsto, podemos
estabelecer uma meta; porém, ao propormos uma experiéncia de leitura, abrimos
um caminho para o desconhecido. Formar professores com regras de leituras
estabelecidas, com causalidades técnicas, reduzir a leitura e suas experiéncias a um
conceito, pode refletir ao fim preestabelecido da pluralidade de participar de uma
experiéncia de leitura. Poderiamos entender o cddigo da estrutura que cada
enunciado extrai de suas condi¢bes de compreensao e inteligibilidade, algo como
decifrar e compreender o sistema de uma lingua e entender como ela funciona para
usa-la. Apresentar um cdédigo, entdo, seria empreender uma analise do que se faz
para compreender um texto.

Entretanto, ao interpretar as entrelinhas, o subjetivo, ndo aprendemos através

da leitura codificada. Obviamente que decifrar o cédigo textual &€ importante, porém a
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experiéncia de leitura € outra coisa, ndo somente decifrar cédigos de texto. A
literatura entendida em seu sentido amplo, assim como a cultura literaria, tem uma
qualidade curiosa, € que a palavra literaria tem em si mesma seu principio de

deciframento e de compreenséo.

O espaco da leitura, da escrita e da conversagdo € um interior. Um espacgo
dentro de um edificio universitario, de uma Faculdade de Educagéo neste
caso, e um espago para dentro. Nao s6 um espaco interior, € sim um
espacgo de interiorizagédo, de subjetivagdo. Pensar € algo que se faz para
dentro, ou que acontece dentro, nessa estranha conversagao consigo
mesmo que se chamou de psique, alma, consciéncia ou subjetividade
(LARROSA, 2019, p. 162).

E esse jogo aberto e sem finalizagéo, indefinido, possibilita a experiéncia,
irmos além da leitura regular, através do sistema formal em que construimos no
comego. Somente a experiéncia € que vai nos formar professores de literatura e
producao textual, a leitura em forma de experiéncia, entre outras coisas, pois cada

experiéncia de leitura também é entendida a qual lugar o texto pertence.

3.4 A EXPERIENCIA DE SER PROFESSOR

Na literatura, esse jogo de linguagem se enrosca entre si mesmo, liberando a
transformacdo das ideias e dos envolvidos com seus valores que estdo sempre
postos como distancia de si. Isso significa que todos eles perdem a seguranga que
havia antes dessa transformacao da interpretagao, pois a sua prépria solidez é a sua
prépria experiéncia de leitura, que compreende o sentido do texto em seu modo.

A relagdo de sentido, na leitura, ndo seria somente fazer com que o texto se
assegure para ser seu sentido no mundo, mas sim fazer com que o mundo
suspenda por um instante o seu valor e abra novas possibilidades de
ressignificagdo. Se o professor se limita a mostrar somente os codigos de leitura, o
texto acaba sendo convertido em ser analisado somente pelas palavras que o
compdem, porém, se o professor resolve antecipar o sentido essencial do texto,
esse, esta também cancelando de uma forma autoritaria e dogmatica a possibilidade
de promover a escuta (interpretar, aceitar o texto).

Vale ressaltar que nao significa que o professor ndo tenha sua prépria

experiéncia de leitura, e que ndo deva mostra-la, pois apresentar uma experiéncia
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nao € mostrar um saber finalizado, sem abertura de opinido, desde que o professor
seja cuidadoso ao apresentar como profissional, ou como particular e relativo.
Apresentar uma experiéncia € mostrar uma inquietude, o que o professor
transmite, entdo, em sua escuta, sua abertura e sua inquietude. O seu esfor¢o deve
estar dirigido ao que as formas de atengdo ndo devem ser canceladas por qualquer
forma de dogmatismo ou de satisfagdo. Nesse caso, ensinar a ler ndo é colocar um
saber contra o outro, o saber do professor contra o saber do aluno, no qual esse
aluno possa se sentir insuficiente; mas ao contrario, colocar a experiéncia junto com
a outra experiéncia. Oficio, vocagao, modo de vida ou experiéncia? Ter a caneta em

mMaos, organizar os pensamentos.

E aqui ha uma primeira aproximagao: ser professor, acreditamos, € um
modo de vida. Modo que se faz visivel através de formas particulares e
gestos precisos. Desses que moldam o corpo ao oficio. Pensar o oficio
como um modo de vida leva-nos a observa-lo como aquilo que “faz com que
alguém se comporte de um modo consequente com aquilo que €”. A forma,
assim, passa a ser constitutiva daquilo que se é (LARROSA, RECHIA,
CUBAS, 2021).

O que o mestre apresenta em sala € a sua relagao com o texto: uma forma de
atencdo, uma atitude de escuta, uma inquietude e uma abertura. Isso ndo é
limitar-se a uma posi¢ao passiva, também ndo somente administrar o ato da leitura
durante a classe. Deixar que os alunos leiam e fazer com que a leitura em modo de
experiéncia seja possivel. A fungao do professor € manter viva a biblioteca como um
espaco de formacao. Nao significa que somos obrigados a produzir textos formais,
mas que podemos deixar em aberto situag¢des para que cada aluno possa encontrar
suas proprias inquietudes.

Ensinar assim, requer humildade e siléncio, mas também exige audacia em
falar alto, porque para deixar de aprender, precisa eliminar muitos obstaculos, entre
eles a arrogancia dos que acham que ja sabem. De todo modo, felizmente, a
experiéncia de leitura sempre € possivel, haja o que houver, com o professor.

O discurso nao pode controlar o discurso, e o texto se reproduz
constantemente em seus percursos, seguindo seus aparatos encaminhados a
ampliar as suas possibilidades de compreensao. Para aproveitarmos todas as ideias
do texto de Jorge Larrosa, adentramos o assunto das metaforas apresentadas sobre
a leitura dentro dos discursos pedagdgicos, o qual o pensamento segue o texto e € 0

portador da substancia ao mesclar-se na forma.
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A metafora e a leitura estéo juntas, pois ler nos faz seguir um itinerario através
de um universo de significados que possui um saber, interpretar corretamente, sem
querer se perder. O mais importante de trilhar caminhos estd na metafora do
conhecer-se melhor, ocorrida pelo texto, que nos converte de um destino ao ponto
de chegada. Ler é transplantar para um sentido dado de uma lingua determinada em
outra lingua diferente, com uma peculiaridade, é claro, do que é transplantado nao &
algo mecanicamente feito, mas sim algo com que se modifica com a lingua e suas
interpretacoes.

Em todas essas metaforas, teremos uma imagem da leitura como experiéncia
do sentido definido em que ja esta definida essa categoria anteriormente.

A leitura como um farmacéutico, como um viajante, ou como um tradutor, em todos
os sentidos transformam o leitor. Ndo ha nenhum mapa para garantir uma viagem
segura, principalmente que evite se perder no caminho.

Outro ponto que ndo podemos deixar de falar € sobre a pedagogia que tem
sempre tentado controlar a experiéncia, pois nas atividades de leitura, os
professores tendem a antecipar os resultados.

Entdo, baseados nessas evidéncias, podemos transformar as atribuicbes dos
professores a partir da ideia de que nao se pode esperar, ou exigir deles a fungéo de
encaminhar seus alunos para uma interpretacao. As teorias curriculares tradicionais,
efetivamente, creem no conhecimento como algo dado, e na linguagem como algo
idealmente transparente, cuja fungdo primordial € a representagao verdadeira de um
estado das coisas. A partir desses pressupostos, sua elaboracdo de mediagao entre
0 conhecimento e o curriculo, e ainda entre o curriculo e o aluno, ndo podem ser
ingénuas.

E como se o conhecimento fosse uma representacéo dos eixos, que oferecem
a verdade de como sdo as coisas. E também como se essa representacdo, ao ser
compreendida no curriculo, se organiza de uma forma distinta, do ponto de vista da
transmissao e aquisicdo em diferentes segmentos das pedagogias e seus contextos
socioculturais, mas ainda assim, permanecendo essencialmente a mesma. Ao
interpretarmos uma imagem ou um texto, esteja suficientemente informada pelo giro
cientifico, nos introduz a uma paisagem muito mais complexa, mais inquietante e
também cheia de possibilidades.

Em relacdo ao movimento, os aparatos de produgao e de transmissao de

conhecimento pedagdgico estdo tentando, quase sempre, forgar uma tendéncia
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corretiva. Aposta-se que tem sido pela homogeneidade e pela estabilizacédo. E a
nocao de universalidade de consenso e de verdade tém sido instrumento para essa
homogeneidade e estabilizagdo de sentido.

Os aparatos pedagodgicos tém estado quase sempre comprometidos com o
controle de sentido, e dizer com a construgéo e a vigilancia dos limites entre o que
se decide e o que ndo se decide. Entre a razdo e o delirio, entre a realidade e
aparéncia, entre a verdade e os erros. O papel do professor surge novamente dentro
dessa pluralidade de sentidos e a sua relatividade € definida pela liberdade. Entao, a
relagao existente, que se parece importante, ndo seria tentar converter a experiéncia

formativa de leitura em um objeto do qual nos damos conta. Para Larrosa:

Quando um professor fala (enquanto professor) constréi para os alunos uma
posi¢cdo peculiar na linguagem: como os que devem compreender. Os
alunos chegarao a saber se compreendem o que lhes dizemos. Portanto, o
que noés devemos fazer é nos esforcarmos para que compreendam (a nos
ou, 0 que da no mesmo, ao saber que representamos) e o que eles devem
fazer é se esforgcarem para nos compreender (LARROSA, 2019, p. 159).

Quando pensamos em experiéncias, o autor ndo diz que o pensamento
pretenda recobri-las e determina-las desde o exterior, assim, como algo mais
enigmatico, ou seja, pensar essas experiéncias significa que, em contato com elas,
atendendo ao que tem, ndo se tem pensado ao que se liberte e se abra a sua forma
€ a sua proépria transformacao.

Nossos olhos tém aprendido com uma nova insatisfagao e ndo se acostumam
a falta de brilho e de mistério do que se oferece a luz do dia, algo de nds procura
algo mais além da profundidade, algo que relumbra, imutavel e desconhecido, em
busca do nosso obijetivo: o tesouro.

Durante a aventura de ser professor, mediador de experiéncias, sopram 0s
ventos do Sul, tempos em que nos deparamos com a crise existencial de ser
professor, seguimos para o quarto capitulo com o objetivo de apresentar as crises

existentes e as novas possibilidades de ensino.
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4 SOPRAM OS VENTOS DO SUL: EM TEMPOS DE CRISE (PERMANENTE),
PROFESSORES EM FORMAGAO

Segredou-me o vento sul que cabresteia o inverno
Cantando nas casuarinas rompendo folhas e cerne

Las que tenho, lenha pouca, siléncios de quase um ano
Sabengas que armazenei insuficientes, bem sei

Para enfrentar o tirano [...]

(Leopoldo Rassier, 1997)

Estamos localizados sobre as transformacdes que se iniciaram como visiveis
rachaduras nas paredes a partir da inseguranga social, geradas por governos que
desestabilizaram os pilares da sociedade: saude, segurangca e educacgao.
Percebemos aos poucos a situagao como mais um dos males de uma sociedade
que adoece ha muito, colocando elementos essenciais, dentre os investimentos para
um futuro melhor, como termos imprescindiveis dentre politicas publicas. Iniciativas,
contudo, parece ainda resistir pela escola, pela pesquisa, pelas forcas das
comunidades, pelos esforcos dos professores.

A formacgao de professores no Brasil, claramente, busca por novos elementos
que possam atuar contra os modelos tradicionais, em forma de encontros de
estudos, ainda enfrentamos as questdes sobre a pedagogia e suas praticas de sala
de aula. A escola eleita para acolher os estudantes, utiliza seus professores para
disseminar a palavra, ano apds ano, repetindo as praticas. Os efeitos que a escola
tem na vida dos profissionais é realmente abrangente, porém, discutimos aqui como

foram construidos os discursos a serem aplicados em sala de aula.

4.1 A IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES

Sopram os ventos no sul... se for no verdo, que 6timo, podemos sentir a
agradavel sensacao da brisa nos cabelos, no rosto..., entretanto, sopram os ventos
no Sul, no inverno, na madrugada, quantas criangas dormindo ao pé do fogo de
chao para se aquecer. A morte uivando nas ruas desertas, o vento sopra sem
piedade, somente com a soliddo acompanhando.

A mesma sensacgao pode ser sentida e absorvida por diferentes pessoas. Sim,
o ponto de vista e a interpretacdo importam para a nogao geografica da identidade e

mais ainda o tempo pode ser o companheiro de sua construgao. Trabalhamos com
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as prosperidades que a leitura traz para eles e para os seus alunos, provamos que
ler aumenta a conectividade do cérebro, que ficamos mais simpaticos e que
tendemos a compreender mais o outro.

A lapidagao do futuro dar-se-a em conjunto e com parcerias estabelecidas
entre alunos e professores, mas também envolvendo a familia e a diregdo escolar.
Ensinar € a nossa identidade, estamos dispostos a enfrentar as questbes
educacionais e a promover a responsabilidade com a educacgao.

Acreditamos que a maior questao de que os professores do século XXI irdo
passar, teve inicio em 2017, com a aprovacado da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que serve como guia para a escola, dire¢cdo e professores. O
documento prevé a educacgao integral, baseada em quatro pilares da UNESCO:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e ainda aprender a ser.
Além das outras metas que ajudam no desenvolvimento das comunidades em

situagao de risco. Como exemplo, a Figura 5 de metas da institui¢ao:

Figura 5 — Objetivos de desenvolvimento sustentavel da UNESCO
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Fonte: UNESCO (2023)

As metas se encontram com a nossa realidade de propostas, que dentro das

habilidades desenvolvidas do planejamento curricular do componente Literatura e
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Producao Textual, contextualiza o embasamento das nossas discussbdes. Na
atualidade, um profissional graduado, depende dos conhecimentos tradicionais,
porém necessitam de avaliagbes para superar obstaculos do curriculo, de modo a
incluir a colaboracgao, a persisténcia, o pensamento critico e a criatividade que fazem
parte de uma formacéo plena, ou seja, o cidadao integral que temos abordado.

Sendo assim, a articulagdo de todos esses aspectos na pratica pedagdgica,
transforma-se ndo s6 em educar. A escola nao € somente a sala de aula com
conteudo, mas também o ambiente acolhedor das singularidades dos alunos, que
deve reconhecer suas pluralidades para que possam enfrentar todos os tipos de
desafios: o preconceito, a luta pela igualdade de classes e ainda a participagdo em
acdes sociais que possam beneficiar sua comunidade escolar e seus pares. Os
aspectos socioemocionais ao receber atencdo, além da escola, favorece a
ampliagdo do sujeito como educador, os efeitos sdo positivos em termos ndo so6 de
aprendizado escolar, mas também de preparacao para a vida futura.

A formacéao continuada dos professores da cidade de Lages/SC, seguindo a
tendéncia nacional, teve inicio em 1993. Com a instauragdo de uma administragao
municipal de carater popular, que vigorou até o ano 2000, estabeleceram-se os
seguintes principios relacionados a rede publica municipal de ensino:
democratizacdo do acesso a educagao, democratizagado da gestdo e qualidade do
ensino em escola publica.

Para efetivar essa politica educacional, a equipe técnico-pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacgéo de Lages elaborou, em 1993, e implantou, no ano
seguinte, o “Projeto EducAgao”, proposta regida por um amplo sistema de
gerenciamento pedagogico envolvendo os setores administrativo e pedagdgico das
unidades escolares do municipio.

Surgia, nesse contexto, o processo de formacéo de professores do sistema
publico de educacdo de Lages, ao articular e sistematizar uma “Capacitacédo em
Servigo”, visando proporcionar aos docentes o acompanhamento dos professores,
como mencionamos acima.

Desde entdo, o municipio oferece apoio pedagogico a seus profissionais de
educacao e mantém contato entre docentes, diretores e escolas, unificando os
curriculos e buscando uma comunicagao entre escolas e familias. O cronograma é

mensal, para totalizar as 40 horas de educacio permanente:
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A qualificagao profissional, objetivando o aprimoramento permanente do
ensino e a progressado na Carreira, sera assegurada através de cursos de
formagdo, aperfeicoamento ou especializagdo, em instituicdes
credenciadas, de programas de aperfeigoamento em

servico e de outras atividades de atualizagao profissional, observados os
programas prioritarios. A Secretaria da Educacdo do Municipio de Lages
oferece um minimo de 40 (quarenta) horas anuais de cursos de formacao,
programas de aperfeicoamento e capacitagdo para todos os profissionais do
magistério publico municipal. Dentro dos devidos pedidos, o municipio
concede licenciamento periédico remunerado, objetivando a consecugéo da
garantia de que trata o caput deste artigo inclusive a nivel de Mestrado, nos
termos de regulamento. O curso deve ser na area de educagdo e em
instituicbes credenciadas. (Regulamento aprovado pelo Decreto n°
14409/2014)O Municipio aplicara, no minimo, 60% (sessenta por cento) dos
recursos provenientes do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacido dos Profissionais da Educacéao, de que
trata a Lei Federal n° 11.494/07, na remuneragdo do magistério em efetivo
exercicio na educacgao basica e quando, no final do exercicio, verificar o ndo
atendimento do limite minimo, o executivo estabelecera a forma de
complementacao salarial (DCSMEL, 2021).

No nosso caso, eu, professora Evelise, efetiva no municipio desde 2012,
trabalhei na equipe de Linguagens, na companhia de dois colegas professores da
referida rede de ensino, entre os anos de 2017 a 2020, como coordenadora dos
professores da disciplina de Literatura e Produgdao Textual e, também, com os
professores de Lingua Inglesa. Antes de 2017, atuei em sala de aula com os alunos
da rede municipal de ensino do Ensino Fundamental.

Houve um tempo em que a alfabetizacdo era considerada adequada se o
professor ensinasse apenas a ler e a escrever, ou seja, unir letras do alfabeto,
porém a amplitude de um termo posterior, ha décadas vem transformando as antigas
acepcodes, decodificadoras e motoras a praticas sociais da vida inteira, intimamente
relacionadas a leitura, em seu sentido plural. Buscar caminhos para a melhoria do
desempenho dos alunos, depende da atualizagao das politicas publicas e com elas
o apoio dos professores que estardo em sala de aula para a atuagdo e
implementacao das politicas propostas.

As politicas publicas de educagdo sdo programas ou agdes que sao criadas
pelos governos para colocar em pratica medidas que garantam o acesso a educagao
para todos os cidadaos. As leis sdo aplicadas para garantir o ensino para todos e
ainda a melhoria da educacgao do pais.

Sao também voltadas ao ensino de leitura, e que no momento em que

escrevemos se encontram com problemas graves e com indagagdes sobre o ensino
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fundamental, principalmente quando abordamos o assunto progresséo do aluno sem
que tenha o minimo para avancgar nas séries do fundamental, a comecar pela leitura.

A dificuldade de desempenho dos estudantes ndao € novidade para a
educacéo brasileira, entretanto, muitos jovens finalizam o ensino semianalfabeto. A
maioria tém acesso a escola, porém percebemos que muitos ndo sao
compreendidos. Além disso, ndo encontram apoio necessario para aprender a ler e
escrever, um problema que ganha, hoje, visibilidade nos resultados das avaliagbes
nacionais.

Na cidade de Lages/SC, a organizagao curricular e as mudangas didaticas
vém ao encontro da nossa pesquisa, pois assim foi possivel trazer para a nossa
rotina a proposta de formagao de leitores com a Literatura e Produgao Textual como
disciplina regular e semanal nas salas de aula do ensino basico dos estudantes do
municipio. Essa experiéncia esta além dos livros pedagogicos apresentados nas
escolas.

Ao decidirmos investigar as formacbdes dos professores para atuar na
disciplina de Literatura e Produgao Textual, percebemos a bagagem de dados para
analisar a formagao leitora através dos encontros de formacdo continuada dos
professores no ano de 2019.

Para modificarmos o modelo escolar tradicional em que colocamos todos os
alunos no mesmo lugar, voltados para um detentor da palavra (o professor), ndo
sera possivel um trabalho de um dia para o outro, ha anos lutamos contra o modelo
engessado e produtor de alunos sem criticidade e dominio de conhecimentos. E
preciso que o professor seja, também, como um “mestre ignorante” de Jacotot.
(RANCIERE, 2019, p.33)

Em 1818, o leitor de literatura francesa, estudante de Direito na Francga,
porém um revolucionario francés, Joseph Jacotot, foi exilado nos Paises Baixos, na
cidade de Louvain na Bélgica, onde pensava passar dias tranquilos, ja que a cidade
parecia um lugar bem amigavel.

Ao iniciar suas aulas na Universidade de Louvain, foi surpreendido e viveu
uma aventura intelectual que mexeu com as suas estruturas que antes, ao seu ver,
estavam engessadas pelo modelo de professor multiplicador de conteudos.

Sua histéria ndo se deu por acaso, pensando menos em fazer uma

experiéncia filosdfica, e mais em trabalhar as possibilidades de uma aula em dois
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idiomas, ao ensinar francés aos holandeses, resolveu passar aos seus novos alunos
o livro Telémaco, publicado bilingue em Bruxelas.

Seria um ponto de partida para dar o inicio as suas aulas. Apés a leitura do
livro, Joseph Jacotot pediu aos estudantes que explicassem o que haviam
aprendido, para a sua surpresa, os estudantes estavam aptos a apresentar o livro e
discuti-lo por meio de suas proprias leituras, sem explicacdo e intermédio do

professor. A partir dai vem o questionamento:

[...] a experiéncia superou suas expectativas. Ele solicitara aos estudantes
assim preparados que escrevessem em francés o que pensavam de tudo
quanto haviam lido. “Ele estava esperando por terriveis barbarismos ou,
mesmo, por uma impoténcia absoluta. Como, de fato, poderiam todos esses
jovens, privados de explicagcdes, compreender e resolver dificuldades de
uma lingua nova para eles? De toda forma, era preciso verificar até onde
esse novo caminho, aberto por acaso, os havia conduzido e quais os
resultados desse empirismo desesperado. Mas, qual ndo foi sua surpresa
quando descobriu que seus alunos, abandonados a si mesmos, se haviam
saido tdo bem dessa dificil situagdo quanto fariam muitos franceses! Nao
seria, pois, preciso mais do que querer, para poder? Todos os homens
seriam, pois, virtualmente capazes de compreender o que outros haviam
feito e compreendido? (RANCIERE, 2019, p. 19).

Os estudantes nao falavam francés, a precariedade de comunicacao entre o
professor francés e alunos belgas se transformou em uma missao de interesse entre
as duas partes, para que pudessem entender e discutir o livro proposto para as
aulas, a tal ideia foi um grande desafio para os dois lados.

Surpreendido, o professor percebeu que, mesmo com o obstaculo da
linguagem, os alunos foram capazes de apresentar e ainda criar novas ideias e
questdes sem intermédio do professor.

Além disso, o mais importante, as aulas foram conduzidas sem a fala focada
no professor, isso tratando-se de uma sala de aula tradicional, como vemos
diariamente, o professor a frente da classe, chega em sala de aula e inicia a
explicacdo, direciona os alunos com o que pretende para aquela aula, e, sem
protagonismo dos estudantes, estes somente anotam o que pensam ser importante
para a avaliagao final, ou seja, a famosa decoreba para fazer prova.

O recado mais importante da experiéncia do professor Jacotot se da no
segredo do mestre em reconhecer a distancia entre a matéria ensinada e o sujeito a
instruir, a distancia, também, entre aprender e compreender. (RANCIERE, 2019, p.
22)
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Essas e outras medidas vém sendo discutidas com os professores, durante os
encontros de formagdo continuada, baseados nos planos anuais de aulas,
enfatiza-se o trabalhar em grupos com os alunos, aplicar metodologias de sala de
aula invertida, sair do espaco de sala de aula, de modo que o professor se
mantenha ativo e conectado aos seus objetivos pedagogicos, que se sinta
independente para dar continuidade as suas aulas.

Mudar de lugar com os estudantes, pode ser um trabalho satisfatério e um
excelente inicio para os alunos a serem protagonistas do seu caminho escolar,
aprender que ser critico pode ser uma qualidade e ainda tragar planos para o futuro
profissional e pessoal pode ajudar o aluno a manter-se conectado com a escola por
muitos anos. Muitas sé&o as razdes para mudar a pratica de sala de aula, uma delas
€ 0 que o mundo fora das paredes escolares oferece aos estudantes. Tudo é mais
interessante do que um professor em frente a classe falando e escrevendo no
quadro.

No momento, parte do planejamento de praticas de sala de aula precisam
estar relacionadas a multimodalidade para principalmente sabermos o sentido que o
professor e sua classe buscaram, e ainda como se posicionaram diante das
dimensdes entre internet e rotina escolar real, presencial e ainda remota. S&o dez as
razdes para compreendermos a nova linguagem e fazermos parte da construgao de
novas rotas, buscando novos caminhos que melhorem as praticas escolares dos

professores:

A educagao é, entre outras coisas, uma determinada arte de fazer
perguntas. Um dispositivo classicamente escolar é o de um texto seguido de
umas perguntas (que estabelecem como se deve ler, isto €, o que é preciso
fazer com o texto), e um didlogo tipicamente escolar € um debate em torno
de alguma pergunta colocada pelo professor. A questdo € como se fazem
essas perguntas, se sao feitas a partir da desigualdade do saber ou a partir
da igualdade da inteligéncia, ou seja, a partir da poténcia comum de ver, se
sentir, de falar e de pensar (LARROSA, 2019, p. 160).

A nossa relagéo entre professores com a linguagem e a comunicagéao, se da
tanto para explicar os nossos encontros de formacgao de professores de Literatura e
Producdo Textual, quanto para conectarmos a literatura e sua importante
contribuicdo para o desenvolvimento da linguagem, bem como suas opgdes de
multiplicidade de caminhos a oferecer para a compreensao e ativamento do ensino e

aprendizagem na pratica escolar dos professores de Literatura e Produgao Textual.
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Por parte do Ministério da Educacgao, a fim de acompanhar as mudancgas
estruturais e tecnolégicas da educacédo no Brasil, e tentar acompanhar os paises
desenvolvidos em ensino e aprendizagem, desde 2017, foi apresentada a
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular nas escolas brasileiras.

Com discussao entre professores e gestores, o municipio de Lages, desde
entdo, vem atuando e desenvolvendo capacitagdes para a implementacdo da BNCC.
Para compreendermos melhor a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

direcionada para desenvolver competéncias, as quais incluem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solug¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagées
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.
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10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios
(BRASIL, 2017).

As dez competéncias que constituem a BNCC foram construidas por
profissionais da educacéao e através do voto popular. Todos os elementos envolvidos
baseiam-se na igualdade de oportunidades, desenvolvimento do cidadao integral
que esteja na sua comunidade e possa agir coletivamente para o bem de todos.

A competéncia cinco, contudo, nos interessa aqui para apresentar o
comprometimento de acdes publicas como a criacdo da Base, para que todos
tenham acesso aos meios digitais.

Entdo, com a aprovacgao oficial da BNCC desde 2017, com a alteragéo da
LDB por forca da Lei n° 13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar,
concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da educacéo,
juntamente com a Secretaria Municipal de Educagao de Lages/SC, aos poucos
fomos incorporando os temas dos encontros presenciais de educagao permanente
dos professores, para assim, até o final de 2021 a Base estar plenamente
funcionando nas escolas publicas.

O Ministério de Educacgao apresenta a BNCC em varias versdes no site do
MEC, com explicacbes e orientacbes para o publico de gestores, formadores e
professores de como utilizar o guia, sem retirar a autonomia do professor em sua
sala de aula.

Na questao de estudos e desenvolvimento da BNCC, estamos em vantagem,
pois conseguimos através da Secretaria de Educagdo do municipio de Lages/SC,
durante os encontros de educagao permanente, passar para cada professor da rede
a ideia e as mudancas que acarretam a Base, principalmente no que se refere ao
planejamento das aulas que, no final de 2019, foi atualizado para, aos poucos, ser
implementado na rotina escolar dos professores. Isso incluiu as novas
nomenclaturas como: habilidades, competéncias, etapas, como no novo plano de
aula, utilizados desde o final do ano escolar de 2019.

Com base nos dois documentos em atuagao, surgiu a necessidade de mudar
o modelo atual de planejamento das aulas, preparadas pelos professores da rede
educacional. Atualmente, o plano passa pelas maos da diretoria da escola, e faz

parte do acompanhamento pedagdgico dos professores. Cada item foi pensado em
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conjunto com os professores da rede municipal de ensino, e também aprovado pelo
Conselho Municipal de Educagao. Além disso, a descricdo dos itens faz parte da
orientagao aos professores para que eles possam conduzir os seus planejamentos.

A leitura compartilhada ja fazia parte dos planos de aulas para todas as
disciplinas, os professores escolhiam (isso acontece todos os dias das aulas) uma
leitura para dividir com os seus alunos. Nao importa o género e o numero de
paginas, o importante € o momento de refletir e se conectar a leitura.

E relevante salientar que, até o ano de 2019, ndo usdvamos essa
nomenclatura, o plano de aula era um pouco mais simplificado e ndo havia a
necessidade de detalhar as unidades tematicas ou, no caso de Lingua Portuguesa:
pratica de linguagem, habilidades e os objetos de conhecimento, porém, em
contrapartida, em alguns casos, o professor copia e cola as habilidades e/ou outras
ideias. O que necessita ser original por parte do professor € o alinhamento de suas
acdes e quais serdo 0s seus objetivos com a proposta de aula. As referéncias dos
professores também precisam ser originais para que o professor tenha sempre
autonomia em suas agdes de pesquisa.

Portanto, os dois documentos (BNCC e DCSMEL) servem como guia para 0s
professores e cada unidade escolar oferece modelos impressos, apesar de o site do
Ministério da Educacdo e o da Secretaria de Educacdo de Lages fornecerem

também versdes digitalizadas.
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A base da educagdo se apresenta como propostas pedagdgicas para

estabelecer os critérios de avaliacdo, desenvolvimento das competéncias e

habilidades em todas as redes de ensino do Brasil, o caderno serve como aliado ao

compor as propostas de ensino dentro do planejamento escolar.

4.2 TEMPO E ESPACO ESCOLAR

O resgate da importancia da escola e que sua atualizagao vai contribuir com a

sociedade ao seu redor, depende essencialmente do ambiente escolar, do publico e

ainda dos estudantes. O modelo presencial de aulas data de uma determinada

tradicdo que, na cena de uma escola, apresenta o professor com seu bastdo em

maos, pois ele € o mentor e o detentor do conhecimento.

Entretanto, no momento, ele, além de mentor, sera o mediador de

desenvolvimento das novas competéncias e terd que ser capaz de enxergar as

habilidades de seus alunos para conduzi-los a um futuro melhor, para o pequeno
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cidadédo se ver como integrante da sua comunidade e ser capaz de ajudar a
desenvolver novas formas de trabalho e de atuagdo no seu nucleo familiar, que
facam a diferenga para seus pares.

Para tanto, a fungdo do pedagogo € a pratica do ensinar. A escola, em sua
forma pedagdgica, surgiu para esclarecer, mediante familias que confiam suas
criangas, para desenvolverem o seu conhecimento, que parece ainda essencial,

mesmo que se justifique defendé-la:

[...] “fazer escola”, ou seja, organizar e dar corpo a um encontro entre seres
humanos e um mundo a partir das condi¢des de liberdade e de igualdade
pedagdgicas tais que o mundo se abra ou seja descoberto, que comece a
falar, a interessar e a formar os estudantes, que emergem como estudantes
(ou alunos) pelo fato de se encontrarem ao redor da mesa em que se
apresenta o mundo. Naquilo que chamamos de uma defesa da escola,
sublinhamos também o papel essencial da tecnologia do ethos do professor
nesse trabalho de “fazer escola”...] (LARROSA, 2021, p. 25).

A escola, até o momento, ja passou por muitas mudangas. Varios movimentos
ao longo dos anos vém sendo apresentados. Como exemplo, podemos lembrar dos
anos 1980, que foi um momento de maturidade para a reflexdo académica e
determinante para a melhoria do ensino nas escolas brasileiras. Entendemos que a
escola tem o papel protagonista quanto a isso. Através dela, podemos compartilhar
demandas em grupo e tragcar metas e objetivos no desenvolvimento de suas
habilidades sociais, educacionais e comportamentais, sem esquecermos de que as
principais alavancas das mudancas vém de questionamentos de uma sociedade em
crise educacional, que ja estavamos enfrentando pelos baixos indices de

desenvolvimento, compreendidas, dentre tantos aspectos, as dificuldades de leitura.
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5 INiCIO DA FLORAGAO NA COXILHA: ACOMPANHAMENTO DAS
FORMAGOES (METODOLOGIA CONTEXTUALIZADA)

Onde a semente do saber floresce humilde
E o sarandi corre ternura de arrojito
Chegam sorrindo com pureza de esperanca
pouca crianga pra dar vida ao colegito...
(LISANDRO AMARAL)

Definimos como metodologia para esta tese, a pesquisa-agao, pois
entendemos que a partir dos aspectos estruturais que colocamos em acgao, fomos
inseridos na realidade social dos professores do componente curricular Literatura e
Produgcao Textual. Portanto, nos baseamos em situagbes concretas, pela rotina e
observacao das formagdes continuadas de educacao permanente dos professores.
O ano foi 2019, durante sete encontros, produzimos aulas e colocamos em pratica a
leitura e o didlogo entre os professores. A configuracdo desta tese se deu por
andlise da pesquisa que contou com um questionario aplicado em uma das
formagdes, com o planejamento do curso de formagao continuada em Literatura e
Producdo Textual e a partir da experiéncia vivenciada pelos professores
participantes dos encontros.

A pesquisa-acdo nos permitiu superar as lacunas que existiam entre a
pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, na teoria e na pratica, buscamos os
resultados que ampliaram as capacidades de compreensao dos professores em
suas praticas de sala de aula e na experiéncia de ampliar suas concepc¢des de
leitura. Promovemos a participagao dos professores do sistema escolar no municipio
de Lages/SC, onde exploramos solugdes para os problemas de leitura e o baixo
indice de desenvolvimento dos alunos da rede. O processo de formagado com os
treze professores de Literatura e Producgao textual, nos instigou como pesquisadores
a nos apropriarmos do ambiente de formacéo.

Lembramos que nem sempre a Literatura e Produgdo Textual foram
considerada um componente curricular, a mesma, s6 incorporou o curriculo, a partir
do momento em que se decidiu transformar o projeto de literatura em uma disciplina,
com a aprovagao do Conselho Municipal de Educacgéo de Lages/SC, percebemos a
relevancia que essa questao de leitura apresentou para a rede educacional. A
disciplina passou a ser utilizada também para garantir os direitos de aprendizagem

da educacéo infantil e ensino fundamental, conforme demonstra a Figura 7:
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Figura 7 — Direitos de Aprendizagem BNCC
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* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a

producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo. sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais. expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacao das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,

decidindo e se posicionando.

+ Explorar movimentos. gestos, sons. formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e

fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita. a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentes, por meio de

diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de

cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: Brasil (2017).

Os direitos de aprendizagem desde a educacgao infantil, complementam o
norteamento educacional ao qual precisamos evidenciar, pelo quadro acima, nos
situamos em como planejar as atividades que serdo desenvolvidas no ambiente
escolar, desde a capacidade da criangca de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Na intengdo de construgcao da identidade da crianga, os
professores passam por formacdes e acompanhamentos que sdo mediados pelo
Nucleo de Exceléncia em Educagdo Permanente (NEEP), pudemos atuar nos sete
encontros de formacao continuada, buscando explorar e ampliar as concepgdes de
leitura e apoio pedagdgico dos professores. Assim, estabelecemos um calendario e
os encontros foram acontecendo na Secretaria de Educacéo do Municipio de Lages,
que disponibilizou o auditério aos encontros, no entanto, trés encontros foram em
locais diferentes, na intencionalidade de explorar novos ambientes para
trabalharmos a leitura.

Na reconstrugao dos passos dados nesta pesquisa nao pretendemos somente
observar ou descrever, mas participarmos como formadores e como colegas de
trabalho, engajados em um mesmo propdsito: ampliagcdo da concepgao de leitura
dos professores e como atuamos para trabalharmos em sala de aula e na formacao
de novos leitores. O aspecto principal é projetivo e remete a criagdo ou ao

planejamento, uma vez que este tipo de pesquisa é de carater social:
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[...] € concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacédo da realidade a ser investigada
estao envolvidos de modo cooperativo e participativo.(Thiollent, 2011, p. 14).

O problema, neste trabalho, consiste, entdo, em saber como alcangarmos
determinados objetivos, para a producéo de efeitos, conceber objetos, organizagdes,
praticas educacionais e suportes materiais com caracteristicas e critérios aceitos
pelos grupos interessados (THIOLLENT, 2011, p. 85). Diante da proposta
metodoldgica, nos envolvemos como participantes da agao, planejamos, exploramos
e questionamos ao aplicarmos os sete encontros de formacbdes de educacao
permanente junto ao grupo de pesquisa. Composto por treze professores que, em
2019, atuavam em sala de aula com o componente curricular Literatura e Produgao
Textual.

No primeiro momento, as atividades pretendiam abordar como eram
realizados os planejamentos das aulas dos professores, porém, ao percebermos que
havia a necessidade de abertura de um didlogo e de aprofundamento das praticas
escolares, resolvemos transformar as formacbes continuadas dos professores de
Literatura e Producao Textual em pesquisa e avaliarmos como seriam os encontros
de educacao permanente e a rotina dos treze participantes.

Partimos do pressuposto de uso da linguagem e como ela nos influencia na
sociedade, portanto, buscamos nos embasar em Bakhtin para explorar as agdes
dialogicas, dentro dos atos de compreenséao e da interpretagdo do sentido, buscando

o elemento essencial do ser dialogico:

A cada etapa do desenvolvimento da sociedade, encontram-se grupos de
objetos particulares e limitados que se tornam objeto da atencdo do corpo
social e que, por causa disso, tomam um valor particular (BAKHTIN, 2009,
p. 46).

A construcdo de modelos e praticas pedagodgicas foram realizadas,
preparadas e aplicadas com a intencdo de proporcionar uma experiéncia
diferenciada aos treze professores que participaram da pesquisa e que fizesse
sentido para os professores de Literatura e Producdo Textual. As formacdes
continuadas se iniciaram com o acolhimento das demandas dos professores, com o

objetivo de definirmos as relagdes entre os professores, componente curricular,
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visao de mundo, valores, explorando o tempo e o espaco escolar, de acordo com as
observacgoes feitas com o grupo.

Assim, a pesquisa-agao, nos permitiu a aproximagao da realidade por meio da
participagcédo ativa dos sujeitos envolvidos no processo da pesquisa, tanto sujeitos
quanto pesquisadores, trabalhamos juntos nas questbes de identificagcdo dos
problemas, planejamento das agdes e implementacdo das mudangas concretas na
realidade estudada, ou seja, esse tipo de pesquisa buscou nao apenas
compreensao da realidade, mas uma intervencgéo de forma positiva.

Os dados foram coletados e classificados por meio da Analise de Conteudo
de Bardin (2011), divididos em cinco categorias, elencados por se fazerem presentes
em momentos e em palavras, as falas dos professores serao exploradas e
analisadas conforme vamos discutindo a teoria e a pratica. Também utilizamos a
aproximagado das ideias a partir de Ginzburg (2011), por conter elementos que

consideramos necessarios explorar, para a produ¢ao de conhecimento.

5.1 LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA GEADA TARDIA (DO LUGAR ONDE FALO)

Desde 2017, apés aprovacao da implementagcao do componente curricular de
Literatura e Produgao Textual, demos inicio aos encontros de educagao permanente
com o objetivo de preparar os professores contratados para atuarem em sala de
aula. Nesta pesquisa, focamos em 2019, ano de aprovagcao do componente como
disciplina oficial dos anos iniciais que contemplam os estudantes da educacao
infantil pré-escolar até o quinto ano do ensino fundamental. O ponto de partida para
as formacgdes foram os estudos a partir dos géneros textuais, seguidos de leitura,
oralidade e escrita, que sdo os eixos de aprendizagem a serem desenvolvidos pelos
alunos com orientagao do professor.

Os encontros de educagao permanente ocorreram na Secretaria de Educagéao
Municipal, junto a coordenacéo de apoio, a qual faz parte do Nucleo de Educacéo e
Exceléncia da Secretaria de Educacéo de Lages/SC (NEEP), que, no municipio se
compde pelos proprios professores da rede escolar que fazem parte da secretaria de
educacdo de Lages, sendo responsaveis pela formacédo continuada e educagéao
permanente dos professores da rede de ensino.

A literatura e a linguagem sdo os pontos de partida para a construgdo desta

tese. Através das possibilidades de encontro entre a intercomunicacdo e o
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desenvolvimento da escrita, o ler e o escrever se manifestam através da palavra e
se conectam com o objetivo de formar novos leitores, habilitados em compreensao,

critica e poder de opiniao.

[...] exatamente em uma exploragdo das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. Por
essa exploragéo, o dizer o mundo (re)construido pela forga da palavra, que
€ a literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a constituicao
de um sujeito da escrita (COSSON, 2014, p.16).

O material produzido para as formagdes foi planejado a partir da leitura da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, delimitando os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do componente curricular de Literatura e
Producdo Textual. Entretanto, vale ressaltar que a BNCC nao trata especificamente
da unidade curricular, portanto, foi necessario incluir outros materiais para a
composicao das formacdes de educacdo permanente. O componente curricular de
Literatura e Produgao Textual, ndo tratou somente de reproduzir textos, mas também
do aprofundamento de experiéncias com a lingua oral e escrita, sem esquecer dos
professores de LPT que estdo inseridos no contextos escolar e se envolvem com a

familia e nos anos anteriores a escola.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aprofundam-se as experiéncias
com a lingua oral e escrita ja iniciadas na familia e na Educagédo Infantil.
Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de
interagdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios
orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizacao,
particularmente nos dois primeiros anos, € desenvolvem-se, ao longo dos
trés anos seguintes, a observagdo das regularidades e a analise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produgdo de Textos, pela
progressiva incorporagao de estratégias de produgédo de textos de diferentes
géneros textuais. As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu
na sua vida social mais ampla, assim como na Educacao Infantil, tais como
cantar cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos,
seguir regras de jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e
experimentos, serdo progressivamente intensificadas e complexificadas, na
direcdo de géneros secundarios com textos mais complexos. Preserva-se,
nesses eventos de letramento, mesmo em situagdo escolar, sua inser¢éo na
vida, como prdticas situadas em eventos motivados, embora se preserve
também a andlise de aspectos desses enunciados orais e escritos que
viabilizam a consciéncia e o aperfeicoamento de praticas situadas (BNCC,
2017, p. 89).
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Na primeira formacao dos professores de Literatura e Producdo Textual,
exploramos a relagdo com a disciplina e com os estudantes quando os professores
entram em sala de aula. Listamos algumas sugestdes e passamos a mostrar
exemplos praticos para o grupo. A proposta, desde o inicio, foi trabalhar a partir dos

géneros textuais:

a) Refletir sobre a idade dos alunos;

b) Pensar em historias que sejam interessantes as criangas;

c) Selecionar uma historia;

d) Contar a histéria aos alunos;

e) Conversar com os alunos sobre o texto;

f) Ouvir os alunos;

h) Trabalhar com elementos que possibilitem a concretizagdo do texto, respeitando a
competéncia dos alunos, como producdo de fantoches, recortar e colar, musica,
jogos e assim por diante.

i) Observacdo aos professores: ndao esquecam de que todas as atividades devem
estar contextualizadas, sempre retomando a histéria em questdo e com atividades

que tenham inicio, meio e fim.

A lista de atividades acima visava oferecer ao professor as etapas para o
trabalho com o texto em sala de aula. O alinhamento das a¢gdes e o envolvimento do
grupo de Literatura e Produgdo Textual foi importante para a formagdo de
professores que passaram a ser leitores. Todo o material que foi apresentado
carregava sentido e significagao para a vida pessoal e escolar dos envolvidos.

No ano de 2017, no més de julho, apds o recesso escolar, fui chamada para
atuar com a formacdo dos professores de Literatura e Producdo Textual. Sendo
professora de Lingua Inglesa, apesar do meu interesse em Literatura e Produgao
Textual, na atuacdo como formadora dos professores da area seria a primeira
experiéncia. Os dados que vamos apresentar foram coletados do meu diario de
bordo, com a experiéncia que tive como coordenadora das formacdes dos
professores de Literatura e Produgao Textual de Lages.

Para esta pesquisa, recortamos o ano de 2019, ano escolhido para o
acompanhamento e observagdo das treze professoras envolvidas na pesquisa.

Quando pensamos em reunir professores para estudos, a primeira ideia foi pensar
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no acolhimento, como oferecer um ambiente em que eles se sentissem confortaveis
e seguros para compartilhar suas vivéncias em sala de aula. Através do cronograma
da formacéao de 4h, ndés incluimos a roda de conversa e troca de experiéncias, ja no
inicio, antes de abordar as teorias ou iniciar as praticas pedagogicas.

O acolhimento das necessidades dos professores e os seus desafios faziam
com que se estabelecesse um alinhamento de ideias e de partilha das situacdes
escolares, além de podermos explorar ali, na roda de conversa, novos caminhos
para enfrentar a falta de leitura, falta de material ou outros problemas relatados.

Imagine que, em todos os meses do ano, nés nos encontramos para as tardes
de estudos de literatura, entdo a unido do grupo de treze professores comegou a

ficar coeso e todos tinham o mesmo objetivo: formar novos leitores.

Se a experiéncia é o que nos acontece, e se o sujeito da experiéncia € um
territério de passagem, entdo a experiéncia € uma paixado. Nao se pode
captar a experiéncia a partir de uma légica da agéo, a partir de uma reflexao
do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito agente, a partir de uma teoria
das condi¢gbes de possibilidade da agdo, mas a partir de uma légica da
paixdo, uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo enquanto sujeito passional.
E a palavra paix&o pode referir-se a varias coisas. (LARROSA, 2019, p. 28).

Impossivel ndo se apegar aos momentos e experiéncias vividas dentro das
formacbes dos professores de Literatura e Produgao Textual, principalmente pela
evolugdo que tivemos juntos, como grupo e como profissionais. Todos tivemos
momentos dificeis, principalmente no ano da pandemia. Porém, a paixdao pela
literatura e pela formacado dos novos leitores nas escolas nos fez perceber que a
inspiracéo e a paixao pela docéncia ainda importam e s&o fatores de mudangas na
sociedade atual.

Ao analisar as agdes parciais, buscamos retomar a ideia inicial e de como
chegamos até aqui. Como pesquisadora e professora, atuando nas duas frentes,
tanto cientifica quanto na pratica de sala de aula: planejando, atuando na
experiéncia de ler, escrever, mediar e dialogar diariamente, nos confrontamos com
0S nossos proprios planos, pois na rotina, por vezes tranquila, outras vezes
perturbadas, nos leva a desconexao dos objetivos que tragamos, e passamos a viver
a experiéncia de formar leitores sem que fagcamos relatérios, sem nos perceber e
passamos ano apos ano sem sermos Vvistos, pois estamos dentro do espaco escolar
e a modernidade ativa e em todos os lugares ndo entra sempre nos espagos de

atuacao escolar.
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Os dilemas que nos envolveram na produc¢ao das aulas para apresentar aos
treze professores, envolveram a reflexdo de como estamos atuando nos momentos
de crise da sociedade e como somos tratados no ambito educacional. A empatia
pelos professores, nos momentos de tomar café juntos e discutirmos as agbes em
grupo fez muita diferenga em relagdo aos didlogos e desenvolvimento das
potencialidades entre os proprios professores, que se viram capazes de enfrentar os
desafios e atuar na linha de frente de formar leitores e disseminar uma cultura
baseada em nossas raizes e ainda com as familias da comunidade escolar.

A experiéncia de ser formadora e coordenadora da disciplina de Literatura e
Producgao Textual me permitiu visitar diferentes realidades dentro da mesma cidade.
Refletimos diariamente nas possibilidades que a Literatura e Producdo Textual
pudessem influenciar nas escolhas dos professores em formacao durante os quatro
anos na producdo de material para as formacdes de professores de Literatura e

Producao Textual.

5.2 ONDE A SEMENTE DO SABER FLORESCE (POPULAGCAO DO ESTUDO)

Contextualizada entre a paisagem e a tradicdo da serra catarinense,
apresentamos a populagdo que contamos para o estudo. Entre flor, geada e
invernia, o grupo se construiu com a participacao de treze professores que, durante
o ano de 2019, frequentaram os encontros de educacdo permanente, e foram as
responsaveis pela reflexdo e coleta de dados desta pesquisa.

Os nomes escolhidos para os integrantes do grupo de Literatura e Produgao
Textual, buscaram se entrelagca com a pesquisa através das poesias e versos
apresentados, uma vez que cada professor do grupo de pesquisa se manifesta de

diferentes formas de acordo com suas percepc¢des e personalidades:

Entendi que para ensinar as criangas a gostarem de ler, precisam de muitas
atividades ludicas e envolvimento entre alunos e professores (Chimarrgo).

Os outros doze professores eram Margarida, sempre atenta e que nao faltou a
nenhum dos sete encontros. Flores do Campo, trabalhava nas escolas do campo,
morava e atuava na escola de sua comunidade rural, a professora Outono, tinha

sempre otimas ideias e muitas histérias para compartilhar.
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A Lavanda, assim como a flor, sempre com mensagens leves e positivas, pois
estar em sala de aula, nem sempre é tranquilo. Tradi¢gdo, acostumada com a sala de
aula em formato tradicional, ndo admirava as ideias de inovagao com os alunos, teve
dificuldades para se inserir com ao grupo. Erva-Mate, conseguia se equilibrar entre
ser professora de Lingua Portuguesa para os anos finais e Literatura e Produgéo
Textual para os anos iniciais. Florescer, uma professora delicada, fala mansa e
sempre disposta a contar histérias. Amanhecer, assim como um lindo dia de sol,
uma manh& clara, sempre com vontade de trabalhar. Camomila, cha com
propriedades calmantes, por sua postura nos encontros de educagcdo permanente,
decidimos que este nome teria uma caracteristica como a dela.

Pinhdo, Geada e Invernos, trés professoras com personalidades marcantes,
bravas como uma geada gelada, um inverno rigoroso, porém brilhante de sol e do
alimento que € uma semente e que sempre rende muitas comidas tipicas e
encontros com as familias para saborear a pacoca de pinhdo e o entrevero. Juntos,
somamos um grupo de profissionais, que além de estarmos unidos aos encontros de
educacado e formagao continuada, trocamos experiéncias e nos desenvolvemos
como seres humanos melhores e capazes de assumir a responsabilidade de formar
novos leitores.

O envolvimento pessoal dos professores, fez parte do processo de formacgao
continuada, assim, para além dos encontros com os professores, as atividades eram
compartilhadas em outros espagos e a troca de experiéncias agregaram ao

desenvolvimento das concepg¢des de leitura e escrita do grupo.

Constantemente s&o formados grupos de trabalho, redes tematicas, nucleos
nacionais e internacionais de pesquisa e de docéncia. A informacéo circula,
as pessoas viajam, o dinheiro abunda, as publica¢cdes se multiplicam.
Proliferam os encontros de todos os tipos e, com eles, as oportunidades
para o intercAmbio, para a discussdo, para o debate, para o didlogo
(LARROSA, 2019, p. 57).

O dialogo, serviu como elemento fundamental para a pesquisa, presente nas
etapas e nas categorias de analise e também como elemento de estudo.
Apresentamos os professores de Literatura e Produgao Textual e aqui gostariamos
de registar que o numero de professores contratados na época, eram vinte e sete,
registrados para atuagao em sala do componente curricular de Literatura e Produgao

Textual, somando a maior porcentagem dos professores em horas trabalhadas. O
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contrato dos professores na rede municipal de educacdo € anual, porém, mesmo
assim, dentre de um mesmo ano letivo, ha uma rotatividade de professores.

No grafico, destacamos que o numero de professores, que vemos como as
aulas sdo mal distribuidas, pois, s&o muitas aulas em escolas diferentes e um grupo
de profissionais pequeno em relacdo ao numero de horas trabalhadas; dado
importante para justificar a auséncia dos professores contratados e que participavam

dos encontros de formacgao.

Figura 8 — Panorama geral dos Encontros de Formagao dos Professores

Panorama geral de Literatura e Producao Textual

Numero de escolas Professores

Horas trabalhadas

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

5.3 A COMPENSACAO DOS TEMPOS DE SOLIDAO (FASE EXPLORATORIA)

Para descobrirmos o campo em que pretendemos atuar, estabelecemos um
diagndstico da situagéo da crise escolar sobre a leitura dos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental, de forma geral no Brasil, de acordo com os dados do Retrato
escolar, assim, percebemos que se observassemos os encontros de educagao

permanente dos professores de Literatura e Producédo Textual, poderiamos explorar
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elementos para implementar um novo modelo de plano de aula e ainda registrar os
dados entregues pelos professores durante os encontros de 2019. O levantamento
dos dados da pesquisa contou com as observagdes da pesquisadora, pelos registros
pessoais, além da participagao dos encontros de educacédo permanente em 2019, na

Secretaria Municipal de Educacéo de Lages/SC.

[...] os pesquisadores costumam praticar um reconhecimento de area. Isto
inclui observacao visual, consulta de mapas e organogramas e discussao
direta com representantes diretos ou indiretos das varias categorias sociais
implicadas. (THIOLLENT, 2011, p. 57).

A partir do calendario das formacgbes continuadas dos professores de
Literatura e Produgao Textual, em 2019, da Secretaria de Educagao do Municipio de
Lages/SC, eu, tendo ingressado no Programa de Pés-Graduagédo em Letras (PPGL),
envolvida na linha de pesquisa em Formagao do Leitor, escolhi me aprofundar e
estabelecer uma relacdo entre formadora/pesquisadora a partir dos dados de
aproveitamento das formacgbdes continuadas dos professores de Literatura e
Producdo Textual antes de 2019, com a baixa adesdo das professoras, que
remetiam o problema por falta de tempo e por sentirem falta de praticas que
fizessem sentido, pensamos em como poderiamos mudar as perspectivas do grupo
do componente curricular e fazer do papel de ser formadora, uma mediagao entre a
pratica e a literatura. A diferenca esta nos pequenos detalhes e nas anotagdes de
conversas com as professoras que participaram e aceitaram o desafio de praticar

mais e aprender novas teorias.

[...] Reduzir a distancia em relagéo a estranheza daquilo que é externo a
nos. Tentar sair da perturbacdo mental provocada pela incompreensibilidade
inerente aquilo que esta fora de nés (PETIT, 2019, p. 12).

Percebemos a possibilidade de acompanhar e planejar as aulas para os
professores de Literatura e Produgdo Textual, contando com sete encontros de
formacao continuada, a partir de entdo, fazer o papel da pesquisadora: observar e
anotar os dados, reacgodes, impressdes e falas do grupo, além da aplicagdo de um
questionario reflexivo, aplicado no sexto encontro de formagao continuada.

Para interpretarmos os dados desta tese, buscamos material da analise de

conteudo de Laurence Bardin (2011), que procurou identificar e caracterizar os
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elementos significativos presentes no conteudo a ser analisado, os quais auxiliam o
pesquisador a criar categorias de analise que permitiram organizar e classificar o
material coletado a partir das atividades aplicadas nos sete encontros de formacéao
dos professores de Literatura e Produgao Textual.

As comunicacdes entre os encontros e nos momentos de encontros, levantam
dados a serem analisados a partir do conteudo da analise, pois o material envolveu
dialogo, questionarios, além do material subjetivo que envolve a linguagem e a
comunicacado entre os professores e os formadores. A analise de conteudo € um
conjunto de instrumentos metodolégicos, que se aplicam aos discursos,
extremamente diversificados (Bardin, 2011, p. 15).

A partir da classificagdo dos elementos em categorias, os quais permitiram
esclarecer os agrupamentos dos dados, primeiramente, fizemos uma “leitura
flutuante” do material que ja tinhamos em maos, por conta dos encontros de
educacdo permanente. Em uma primeira leitura, surgiram dados que foram
formulados em hipoteses, como: as relagdes que o professor mantém com os seus
significados e experiéncias vividas na docéncia, por exemplo, ou ainda, para
refletirmos a partir dos elementos resgatados podemos ainda analisar as
interlocugcdes que se apresentam como: conselhos, queixas, sugestdes, pedidos...
(BARDIN, 2011, p. 69).

Como base de analise, utilizamos, também, os sinais, baseados em indicios
imperceptiveis para alguns, porém importantes para nés. Carlo Ginzburg (2011), na
tentativa de sair da racionalidade dos dados de pesquisas, tracando uma linha de
pensamento em que o fio condutor estd nas entrelinhas dos dados histéricos
apresentados. Suas raizes foram dando frutos para podermos utilizar como forma de
analise o paradigma indiciario. A ideia consiste em lermos todos os dados que nos
sao mostrados, inclusive os sinais que nao aparecem explicitamente, porém dados

em que o pesquisador possa decidir ler e interpretar.

[...] procurar elaborar, talvez as apalpadelas, um paradigma diferente,
fundado no conhecimento cientifico (mas de toda uma cientificidade por se
definir) do individual. A primeira via foi percorrida pelas ciéncias naturais, e
s6 muito tempo depois pelas ciéncias humanas. O motivo € evidente. A
tendéncia a apagar os tragos individuais de um objeto é diretamente
proporcional a distancia emocional do observador (GINZBURG,2011, p.
163).
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N&o podemos deixar de justificar a nossa intervencéo e firmar o engajamento
entre Secretaria de Educacéo, escolas e os professores, pois foram fundamentais na
orientagcdo de buscas e aprendizado sobre o assunto: atualizar os professores de
Literatura e Producdo Textual para se sentirem preparados para atuar em sala de

aula na formacao dos novos leitores.

5.4 O CONHECIMENTO E A ACAO (FASE PRINCIPAL)

A fase principal desta pesquisa contou com sete encontros de educacao
permanente, relacionados na tabela abaixo. Os encontros foram pautados em
acolhimento e dialogo ao receber os professores de Literatura e Producao Textual. O
nosso plano de acédo também foi pensado para que, através das discussoes
informais, pudéssemos coletar dados e incorporar a esta pesquisa.

Para corresponder ao conjunto dos objetivos, a pesquisa-agao deve se
concretizar em alguma forma de acéo planejada, objeto de analise, deliberacédo e
avaliagao.

O primeiro encontro ocorreu no dia 11 de margo de 2019, nesse momento
escolhemos abrir com uma leitura compartilhada e apresentamos o género textual
bula de remédio, conforme a Figura 9.

O grupo foi recebido na porta da Secretaria de Educagdo do Municipio de
Lages/SC, na recepgdo cada um recebia uma caixinha contendo “remédios”, usado
metaforicamente para abordarmos o género textual: Bula de Remédios. Os

elementos descritivos do documento continha:
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Figura 9 — Leitura compartilhada — Bula do Amor

Bula do amor

Informacgées técnicas

USO ADULTO E PEDIATRICO

Nao necessita prescricdo médica. Este medicamento ndo é encontrado em farmacias ou qualquer
estabelecimento comercial, ndo sendo possivel recebe-lo. A origem do amor é desconhecida, mas
experimentos mostram que sua composi¢cao € de matéria semelhante a alma. Cientistas ainda n&o
compreenderam a chamada propriedade multiplicativa do amor — quanto mais se da, mais se tem.

Composicao

Compreensao, carinho, alegria, sinceridade, respeito e paciéncia. Ha elementos em sua composigao
ainda néo identificados.

Indicagao

Indicado para pessoas de todas as idades. Essencial para o bem-estar do bebé e crescimento
saudavel da crianga. Jovens e adultos devem fazer uso regular. Imprescindivel aos idosos, em
especial aqueles com idade avangada.

Posologia e modo de usar

Doe uma dose de amor varias vezes ao dia. Ao doa-lo, certifique-se de fazé-lo com o coragéo. Ao
recebe-lo, seja grato e prontifique-se a doar o dobro. Amor se da em sacrificio e também em
pequenos gestos, palavras de carinho, atengéo, tempo. Constata-se a eficacia do amor pelo grau de
felicidade provocado no outro e em vocé mesmo.

Reac¢oes adversas

Uma profunda e serena paz de espirito, brilho no olhar e sorriso sincero no rosto. Muita saude e
felicidade. Existem relatos de pessoas que queixam-se de excesso de entusiasmo e bom humor.

Contraindicagoes

N&o ha contraindicagao.

Agosto de 2010

Fonte da imagem

Este texto faz parte do exercicio criativo “Contraindicacao”.
Saiba mais, conhecga os outros textos:
http://encantodasletras.50webs.com/contraindicacao.htm

Francis Toyama

(Acervo Evelise, 2019)


http://www.redbubble.com/people/jegustavsen/art/1599435-2-your-kindness
http://encantodasletras
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A proposta teve o objetivo de acolher o grupo e preparar para a atividade que
0 grupo presente pudesse, através dos géneros textuais, utilizar diferentes formas
para se expressar e que, futuramente, a dindmica pudesse ser compartilhada com

seus alunos.

Trata a transmisséo cultural e mais particularmente, a leitura: construir um
mundo habitavel, humano, poder encontrar ali o seu lugar e locomover-se;
celebrar a vida no cotidiano, oferecer as coisas poeticamente; inspirar as
narrativas que cada pessoa fara de sua propria vida; alimentar o
pensamento, formar o “coragéo inteligente” (PETIT, 2019, p. 23).

Os dialogos e as experiéncias ao longo desta pesquisa nos permitiu perguntar
aos professores de Literatura e Produgdo Textual: Como estavam se sentindo sobre
as formagdes? Foram diversas respostas, entre elas, selecionamos trés para

apresentar aqui:

[...] me sinto feliz, principalmente pensar que ndo estamos aqui somente
para o trabalho, mas para acolher os alunos e aqueles que estao em nosso
ambiente de trabalho (Margarida);

Eu gostaria de aplicar a atividade com os meus alunos e com as diretoras
da escola (Chimarrao);

A construgdo das ideias para os planejamentos de aula, vdo acontecendo
nos nossos encontros. Sinto que estamos caminhando certo...(Pinhgo).

Quando misturamos sentimentos com a literatura, percebemos as professoras
mais reflexivas, mais leves no sentido de encarar os desafios de estar em sala de
aula e nos parecem satisfeitas e felizes e com propostas para as aulas e o trabalho.

Corrobora tal observacgao, a antropologa francesa Michéle Petit (2019):

Eu Ihe entrego fiapos de saber e ficgbes para que vocé seja capaz de
simbolizar a auséncia e enfrentar, tanto quanto possivel, as grandes
questées humanas, os mistérios da vida e da morte, da diferenga entre os
sexos, 0 medo do abandono, do desconhecido, o amor, a rivalidade. Para
que escreva sua prépria histéria entre as linhas lidas (PETIT, 2019, p. 22).

A ficcdo por hora em livros de historias, se encontrou com o leitor, no
momento da leitura da Bula de Remédios, um género textual que saiu do seu
padrao, entrou nos coracdes das doze participantes daquele encontro. Os fiapos
entregues em forma de caixinhas, como uma atividade escolar, se apresentavam em

historias de vida e em memdrias das préprias historias.
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O segundo encontro ocorreu no més de abril, dia 08, do qual dez professores
participaram. Nesse dia, trabalhamos a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e como seriam atualizados os componentes curriculares da rede
municipal de ensino de Lages/SC. Sobre a BNCC, muitos professores tinham
duvidas em como aplicar a base em seu componente curricular, literatura e produgcao
textual, ainda como seriam os novos modelos de planos de aula para os proximos
meses de 2019.

Uma das atividades selecionadas para a formacdo numero dois foram as
praticas de pré-leitura e pds-leitura. A construcdo dos Quadros 2 e 3, se deu a partir
da aplicacdo da sequéncia didatica, baseada no modelo elaborado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). O objetivo desta atividade foi auxiliar os professores a
dominar os géneros textuais. Aproveitamos para considerar as experiéncias que nos
foram relatadas para o ensino-aprendizagem dentro e fora da sala de aula. As

etapas propostas foram:

e |niciamos o encontro com as professoras de Literatura e Produgao Textual, com a discussao
sobre a consciéncia do que falamos ao abordar uma nova aula com os nossos alunos;

e Criamos uma perspectiva do que poderia ser a narrativa que gostariamos de trabalhar
naquele momento;

e (Cada professora, sendo onze naquele dia, recebeu um papel para descrever a pré-leitura, a
partir da capa do livro, imagem projetada na tela da sala.

e A contagédo da histéria: O livro As trés perguntas do Rei, adaptado pela escritora Sandra
Aymone, faz uma interessante viagem por um reino cujo rei busca ansiosamente a sabedoria.
O cenario da histéria era em uma floresta e o rei Ledo, muito triste, gostaria de saber trés
perguntas sobre a vida: a primeira, qual o lugar mais importante do mundo? A segunda
pergunta, qual a tarefa mais importante do mundo? e a terceira, qual a criatura mais
importante do mundo? No encontro, utilizamos recurso audiovisual de um video, As trés
perguntas do Rei, produzido por Projeto Conto e Reconto, disponivel em:
[https://encurtador.com.br/cGWX3], acesso em: 03 abr. 2019.

e Abordamos de forma coletiva e dialégica a narrativa;

e Apds o momento de troca de experiéncias, as onze professoras receberam outro papel para
escrever as suas observacdes do pds-leitura;

e O objetivo do encontro foi falar sobre os valores da vida e como os personagens nos

representavam naquele momento;

Como apresentado até aqui, a discussdao defendida é a garantia de que

possamos vivenciar situagdes diversificadas em contato com a leitura e com a


https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbWFyWWRYQlZ3dV9Qb1NxVXlSemQzQTAzM3psZ3xBQ3Jtc0tsRnNTc21PZnJ3SVdtR3RyNkhqSWxkNXNPVDFwMkt3elQ3RVA4YzhtYkVfX3pxVjc0ZjRaU1p4TlRqenZ2cHEyRmVYUjNseFhfZDFvWmdwZENxQ2Y3UFRyem5pcERDdy1PQW1IZldNWUhzMzJlZ2xJbw&q=https%3A%2F%2Fencurtador.com.br%2FcGWX3&v=W6aVehFSHJg
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbWFyWWRYQlZ3dV9Qb1NxVXlSemQzQTAzM3psZ3xBQ3Jtc0tsRnNTc21PZnJ3SVdtR3RyNkhqSWxkNXNPVDFwMkt3elQ3RVA4YzhtYkVfX3pxVjc0ZjRaU1p4TlRqenZ2cHEyRmVYUjNseFhfZDFvWmdwZENxQ2Y3UFRyem5pcERDdy1PQW1IZldNWUhzMzJlZ2xJbw&q=https%3A%2F%2Fencurtador.com.br%2FcGWX3&v=W6aVehFSHJg
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escrita. Em sintese, podemos abrir caminhos para novas formas de
experimentarmos a leitura e suas vivéncias. Durante a pré-leitura, que foi a
apresentagao da capa, sem o nome do livro, somente os personagens.

Algumas delas ja conheciam a historia, entdo, citaram o nome do livro e
descreveram sobre a amizade, o que seria a sabedoria, e ainda fizeram sugestdes
de atividades que poderiam ser realizadas a partir da leitura. A partir das propostas,
enfatizamos a proposta de producdo textual. Momento de trabalho para as
professoras que por vezes possuem muitos alunos e pouco tempo para desenvolver
a atividade de escrita e reestruturacdo de texto. As hipbéteses de Erva-Mate e
Camomila sairam dos padrdes, seguiram a ideia da sabedoria e Camomila foi mais

longe, saiu da historia e trouxe para momentos da sociedade real:

Os animais da floresta irdo fazer trés perguntas ao rei Ledo, que com
sabedoria respondera a todas.
Os questionamentos véo levar a virtudes de cada um (Erva-Mate).

As perguntas do rei como governar um reino? Como resolver problemas
estruturais? Como ser democratico? (Camomila).

Quando buscamos interpretar além das linhas que lemos, saimos na frente
com relagdo a interpretacdo. Ao analisarmos o que nos é colocado, utilizamos da
linguagem e da compreenséo dos fatos como nossos reguladores de opinido e de
expectativas e realidade. Petit apresenta o caminho de emancipagao leitora pela

literatura e como podemos vivencia-la:

O que estd em jogo é, principalmente, que essa educacdo, essas
experiéncias, estimulam aquelas e aqueles que se beneficiaram delas
durante toda a vida, mesmo que tenham esquecido a maior parte do que
descobriram ou vivenciaram (PETIT, 2019, p. 13).

Na apresentacao das ideias do pods-leitura, os professores realizaram uma
nova fala sobre o texto, contextualizando o que haviam colocado nas hipoteses e
complementaram suas ideias sobre os estudos conversando e fazendo perguntas

para a professora Dra. Danusia que esteve presente no encontro.

Me alegra estar em uma sala de aula com tanto encantamento pelas letras e
pela preciosa leitura. Fico muito feliz por estar aqui e compartilhar a nossa
experiéncia (Danusia).
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A tarde encerrou com muitas licdes de textos e de experiéncias de leituras.
Podemos relacionar o momento com a fala da Petit sobre o universo literario o que

estamos buscando nesta pesquisa: 0 encontro das e com as letras.

a9

Eu lhe apresento a literatura que, como as brincadeiras de “Cadé o nené” ou
o teatro de sombras, faz as coisas aparecerem e desaparecerem a vontade.
Vocé podera brincar com ela durante toda a vida se quiser, mergulhar no
corpo e no pensamento de seres radicalmente diferentes de vocé. S6 a
literatura Ihe dara acesso aquilo que eles viveram, imaginaram e temeram,
mesmo que tenham vivido ha séculos, mesmo que vivam em outras
latitudes (PETIT, 2019, p. 22).

A leitura, em seus diferentes niveis e contextos, proporcionou acesso aos
pensamentos e ao desenvolvimento da criatividade dos professores envolvidos. As
situagcdes comunicativas também se inseriram nos momentos dedicados a literatura.

A atividade sobre o livro “As trés perguntas do Rei’, de Sandra Aymone,
Figura 10, se prop6s a reunir ideias e sugestdes de praticas escolares vindas dos
professores para compor, posteriormente, os seus planejamentos. Ao olharmos para
a capa do livro, percebemos que a imagem poderia servir como elemento
preparador para a leitura, oferecendo diversas maneiras de interpreta-lo, portanto,
experimentamos a interagdo entre os professores e os formadores. A seguir,
apresentamos a capa e o quadro completo das respostas da pré-leitura e pos-leitura

do livro:
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Figura 10 — Capa do livro “As trés perguntas do rei”

do Rei

quntas
cont o oo tade por

Sandra Aymone

(Imagem acervo pessoal Evelise 2023)

Quadro 2 — Praticas de Pré-leitura e Pds-leitura

Pré-leitura

Poés-leitura

Amigos
Sabedoria (Coruja)
Busca de um tesouro

Devemos ser solidarios uns com os outros. Se
percebemos que um amigo nao esta bem,
temos o dever de procurar uma maneira de

O que a bicharada esconde no bau?
Serado novos amigos chegando?

Unido ajuda-lo
. . . Encontramos a felicidade nas coisas mais
As trés perguntas do Rei Educar o Brasil; singelas

A importancia de compartilhar o que sabemos, e
0 conhecimento adquirido com a leitura.

O ledo é o rei dos animais e estdo a procura de
um tesouro que o macaco que é o vilao
escondeu.

As trés perguntas do rei
Solidariedade
Valorizagao do espaco: fisico e humano
Viver o presente da melhor forma possivel

As trés perguntas do rei:
O livro trata de educagao em grupo.
Imagino que o rei seja o professor em sala de
aula com alunos de todos os perfis.

E dificil governar em uma equipe!

As trés perguntas do rei
Hipoteses: Busca explorar alguma situagédo que
envolva a autoridade do Le&do enquanto rei da
selva.

Reflexdo: Devemos ser felizes onde estamos e
amar a pessoa mais importante que é EU.
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Hipoteses:
E um livro infantil
Oreiéoledo
Acredito que a coruja seja o sabio a quem as
perguntas sao feitas.
O texto deve falar sobre um grande tesouro.

Nem sempre o que estamos fazendo de nossas
vidas € o que gostamos, as vezes acabamos
nos redescobrindo em algo jamais imaginado.

As perguntas do rei como governar um reino? As trés perguntas certamente intrigam,
Como resolver problemas estruturais? Como ser | entretanto as respostas dadas pela coruja sao
democratico? sabias e nos fazem refletir.

Livro: As trés perguntas do rei
- Como podemos organizar uma
assembleia para decidir questdes do
castelo?
- Quem sera o préximo rei?
Como vamos formar seus assessores?

Que cada pessoa é importante em tudo o que
realiza. O que torna-se essencial € como as
agdes sao realizadas, administradas.

O livro registra a importancia de dar valor ao
Deve ser um tipo de charada. Quem responder que sentem.
certo as perguntas ganha um prémio. Demonstra também que devemos ser Uteis
quando necessario sem esperar nada em troca.
O lugar mais importante do mundo € o lugar em
Conto popular sobre as duvidas do rei quanto a que estamos, pois € ali que podemos
sabedoria, astlcia, destreza e riqueza. transformar o mundo, as pessoas e a si mesmo,
construindo assim a felicidade.
Achei a histéria muito bonita e interessante, pois
fala sobre um dos valores mais importantes: a
solidariedade “A pessoa mais importante do

Os animais da floresta irdo fazer trés perguntas
ao rei Ledo, que com sabedoria respondera a

todas. ) ; .

. ~ L mundo € aquela que precisa de_vocé.

Os questionamentos vao levar a virtudes de . ) ! e
cada um Um livro aparentemente infantil mas com um

profundo ensinamento.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O quadro acima, que apresenta a escrita dos professores de LPT, neste
momento, serviu como base para as analises do préximo capitulo, pois foi uma
atividade envolvente e que contém elementos sobre a condugdo da formagao dos
professores.

No terceiro encontro, nos unimos ao componente curricular de Arte para
mostrar aos professores como podemos trabalhar a interdisciplinaridade de forma
simples e significativa. A interacdo social entre os professores de Literatura e
Producao Textual e Arte incluiu a colaboracao dos coordenadores dos componentes
curriculares e ainda o envolvimento e desenvolvimento de metodologias para
aplicagado em sala de aula.

Diante do desafio de unirmos Arte com Literatura, reunimos o grupo no Centro
Cultural na cidade de Lages/SC, utilizamos a histéria do centro cultural para
pensarmos em conjunto em ideias que pudessem ser usadas para confrontar ideias,
conhecimentos, expressdo dos sentimentos dos professores e ainda adequar as

competéncias necessarias para o desenvolvimento de uma atividade coletiva.
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Sair do espacgo escolar faz com que tenhamos novas experiéncias e ideias
para trabalhar (Amanhecer).

Entendemos que além das novas ideias de trabalho, a ampliacdo dos
conceitos de leituras aconteceram por meio das experiéncias que os professores
acompanharam naquele momento. Ao sair da sala de aula, entrar em um espaco
cultural da cidade e observar novos ambientes se aliaram ao momento de
criatividade, como se fosse uma oxigenacgao de ideias. A experiéncia para Larrosa, é
0 que nos acontece e pode ser que seja uma agcao sem se programar, porém com
efeitos e sentidos que nos ajudam a ser melhores, como pessoas e como

professores:

Em primeiro lugar, é preciso reivindicar a experiéncia, dar-lhe certa
dignidade, certa legitimidade. Porque, como vocés sabem, a experiéncia foi
menosprezada tanto pela racionalidade classica quanto pela racionalidade
moderna, tanto na filosofia quanto na ciéncia. Na filosofia classica, a
experiéncia foi entendida como um modo de conhecimento inferior, talvez
necessario como ponto de partida, porém inferior: a experiéncia é s6 o inicio
do verdadeiro conhecimento ou inclusive, em alguns autores classicos, a
experiéncia € um obstaculo para o verdadeiro conhecimento, para a
verdadeira ciéncia (LARROSA, 2019, p. 38).

No nosso caso, utilizamos a experiéncia como verdadeira emancipacao de
nossas leituras e de nossas praticas escolares. Fomos nos tornando independentes
pelas experiéncias. Ao estabelecermos o didlogo como experiéncia aos professores
de Literatura e Produgdo Textual, criamos conteudos, fizemos interpretagdes
pessoais, resgatamos a nossa essencialidade como ser critico e capaz de narrar a
sua propria historia.

Para o encontro do més de junho, convidamos para a participacdo a
professora Dra. Danusia Silva, referéncia em Literatura em nosso municipio. Ela
apresentou textos para refletir sobre o ensino de literatura nas escolas e ainda
proporcionou um momento de reflexdo, entregou uma folha de arvore para cada
uma e, a partir das memoarias das professoras, elas produziram uma redagao sobre
os valores da infancia. Para compor a atividade, os professores realizaram um mapa
de atividades dentro dos eixos tematicos, com ideias de trabalho.

Ao iniciarmos a formacao, identificamos quais eram os elementos necessarios

para a construgdo de narrativas. Os presentes se dividiram em dois grupos,
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verificamos entre os professores se sabiam da importancia do titulo de um livro ou
de uma historia. Pensativos, disseram que nem sempre se preocupavam com O

titulo. Trés participantes responderam:

Primeiro eu vejo a capa, para saber se sera interessante, depois o titulo
(Tradig@o);

Né&o lembro o que me chamaram a atencéo do livro (Inverno);

Me preocupo se o contetido e o vocabulario sera interessante para os
alunos e para qual a faixa etaria (Pinh&o).

Dentro de uma roda de dialogo, enfatizamos a ideia de que o titulo de um livro
serve para fisgar, atrair o leitor para a leitura e que assim, ajudaria os professores a
levantar hipéteses, intuir sentidos e, além disso, evocar textos e leituras que fagcam
parte de seu repertério ou que dialogue com suas experiéncias. Para a experiéncia
de ser professor e fazer sentido dentro da pratica de aula, Larrosa (2019) enfatiza
que todas as possibilidades de dialogo se tornam momentos de aprendizagem e que

assim, a experiéncia é que nos transforma.

A experiéncia ndao pode ser antecipada, ndo tem a ver com o tempo linear
do planejamento, da previsdo, da predigédo, da prescri¢gdo, esse tempo em
que nada nos acontece, e sim com o acontecimento do que nao se pode
“pre-ver’, nem “pre-escrever”’. Por isso a experiéncia é sempre do que nao
se sabe, do que nao se pode, do que nao se quer, do que nao depende de
nosso saber nem de nosso poder, nem de nossa vontade (LARROSA, 2019,
p. 69).

A experiéncia multiplica opg¢des, ndo nos exige nada, somente acontece e
aprendemos a nos desenvolver juntos aos outros, porém de forma singular. Ao
propormos novas leituras, também estamos influenciando os professores de
Literatura e Produgdo Textual em suas experiéncias. Neste encontro, lemos o titulo
do conto “Medo”, de Cora Coralina e, naquele momento, os treze professores de
Literatura e Produgao Textual, relataram o que a palavra representava em seus
pensamentos. O objetivo da abordagem antecipada era envolver as professoras,
trazendo contextualizagdo para a historia que lemos na sequéncia. A seguir

apresentamos a fala dos professores, em relagao a pré-leitura do texto:

Medo do desafio, de inovar (Chimarrdo);

Medo do bicho-papéo (Geada);
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Medo de néo dar conta de terminar o ano (Lavanda).

As palavras registradas sobre o medo refletiram na realidade dos
professores envolvidos. O medo do desafio de se reinventar como professor de
leitura, ndo como contar histérias e falar sobre, mas aumentar as possibilidades de
interpretacdo do texto a ser explorado, por diversas formas de criar momentos que

influenciam na vida dos estudantes posteriormente.

MEDO - CORA CORALINA

Viajava uma jardineira, expresso ou perua, como se diz, de Goiania para Goiandpolis. Levava na
coberta, entre malas e trouxas, um caixao vazio de defunto, destinado para uma pessoa falecida
naquele distrito. Logo adiante na estrada, um homem parado, da sinal e a perua para.Dentro, tudo
cheio. O homem que precisava seguir viagem aceitou de viajar na coberta com os volumes e o caixao
vazio. Subiu. O tempo tinha se fechado para chuva e logo comegou a pingar grosso. O sujeito em
cima achou que nao seria nada demais ele entrar dentro do caixao e ali se defender da chuva.
Pensou e melhor fez. Entrou, espichou bem as pernas, ajeitou a cabega na almofada que ia dentro,
puxou a tampa e, bem confortado, ouvia a chuva cair. Mais adiante, dois outros esperavam condugao.
Deram sinal e a perua parou de novo; os homens subiram a escadinha e se acocoraram no alto. lam
conversando e molhados com a chuva fina e insistente. Passado algum tempo o que ia resguardado
escutando a conversa ali em cima levantou devagarinho a tampa do caixao e perguntou de dentro, s6
isto: "Companheiro, sera que a chuva ja passou?". Foi um salto s6 que os dois embobados fizeram
correndo. Um quebrou a perna, o outro partiu bragos e costelas e ficaram ambos estatelados do susto

e sem fala, na estrada.

(Deixa que eu conto. 12 Ed. Sdo Paulo: Global, 2003. Colegao Literatura em minha casa, v.2. Conto.

Varios autores).

Abrimos, entdo, questdes para que as professoras pudessem imaginar a

atuacao delas em sala de aula.

Foi fundamental, vejo maior conhecimento na area, um momento onde as
turmas tem oportunidade de se expressar em pratica a escrifa e a
imaginacgéo (Florescer).
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Como vimos, a leitura pode ser sensorial e se revelar dentro de momentos
de medo, alegria, tristeza, porém, o processo de participacao efetiva dos
professores, junto aos seus alunos, pode e deve ampliar a concepgao de suas
leituras e envolver os estudantes e os professores ao nivel reflexivo e dialégico do

texto.

Disso resulta que a compreensido, o comentario e a explicitagdo do fato
ideologico devem dirigir-se para o interior, isto &, fazer o caminho inverso do
da expressdo: procedendo da objetivacdo exterior, a explicacdo deve
infilirar-se até as suas raizes formadoras internas. Essa é a concepcédo da
expressao no subjetivismo individualista (BAKHTIN, 2009, p. 116).

Ao pensarmos no dialogo, os professores escolheram diferentes textos para
compartilhar e ainda compomos ideias de atuacdo em sala de aula. Trouxeram, por
exemplo, o texto: “Menina Bonita do Laco de Fita”, de Ana Maria Machado, para
propor um dialogo, fazer uma fala sobre a inveja, o medo e o preconceito e por fim
produzir uma fabula com um novo final. A escolha de tal obra aponta para um dado
importante a ser destacado nesta pesquisa, pois demonstra que o repertorio de
leitura das professoras €, também, constituido por obras como esta, que é um
classico da literatura infantil brasileira. Ao proporem a atividade com a leitura, a partir
da experiéncia vivenciada no encontro, deu-se a ampliagdo da concepgao de
trabalho significativo com a leitura, demonstrando, assim, a necessidade e a
eficiéncia de formagdes continuadas que permitam a experiéncia, que nao sejam
apenas modelos a serem seguidos.

Abaixo, na Figura 11, podemos ver a sequéncia de atividades selecionadas
para apresentar a turma de formacao continuada em Literatura e Producao Textual:
na lista de géneros, trés opgdes foram escolhidas para desenvolver a atividade:
Histéria - narrativa/conto ou fabula; no segundo momento, histéria em quadrinhos, e
no terceiro momento com os alunos, a poesia e a musica foram escolhidas.

Por ultimo, no eixo da escrita, as professoras sugeriram as proprias obras
escolhidas para produgao de fabula e a produgao de um final diferente do texto no

coletivo, histéria em quadrinhos, escrita e producdo de tirinhas.
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Figura 11 — Producédo dos professores de Literatura e Producao Textual
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Fonte: Acervo da autora (2023)

Pela produgdo do quadro acima, as ideias de propostas de trabalho,
percebemos que a produgao escrita e textos coletivos, além da reescrita da histéria,
foram incluidas, a analise empreendida nos evidencia que os professores foram
capazes de perceberem a importancia de trabalharmos a partir dos géneros textuais
e ainda assim, o grupo de trabalho reconheceu os eixos de trabalhos, dividiu as
propostas e ampliaram a compreensao de leitura.

No quinto encontro foi realizado o “ll SIMPOSIO INTERDISCIPLINAR”,
realizado pelo grupo do NEEP', o evento contou com todos os professores da rede
municipal de educacgéo dos anos iniciais e finais do ensino fundamental. O momento
nos trouxe uma conversa com as professoras Laiz de Sousa Beerends e Daniele
Melo de Liz, experientes em producgao de livros e produgao de aulas.

No primeiro horario, recebemos os professores de todas as areas do

conhecimento e nos reunimos em um auditério. O dialogo iniciou com uma reflexao

" NUCLEO DE EXCELENCIA EM EDUCAGCAO PERMANENTE
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sobre os professores e como eles se envolvem com o desenvolvimento de criangas
e adolescentes do municipio de Lages. Também, pela fala da professora e
formadora Laiz de Sousa Beerends. A formagao dos professores, nesse sentido, se
tornou relevante e fundamental, na medida que abordou a leitura e a aplicagao da
proposta de trabalho para a formacgao integral do estudante, e se definiu como um
conjunto de conhecimentos, saberes, experiéncias, valores e atitudes, que os alunos
e professores também, como mediadores do ensino, possuem por direito a
compreensao da Educacédo Basica, para que ao longo do processo, possamos ver o
progresso na reflexdo e sistematizacéo da aprendizagem.

A professora palestrante também abordou o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento de criangas, jovens e adultos na Educagdo Basica, que esta
fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece no artigo 210, o
dever do estado “assegurar a formagdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as competéncias e habilidades
expressam os direitos de aprendizagem nas diferentes areas do conhecimento.
Assim, a professora Daniele Melo de Liz, mestre em Educagédo, formada em
Ciéncias Biologicas e Geografia, aproveitou as diferentes areas do conhecimento
reunidas e abordou a relagdo entre os componentes curriculares. Enfatizou que os
ambientes de aprendizagens na escola podem ser mais colaborativos e dar espaco
para os momentos de escuta, pois ele permite o exercicio da leitura e da escrita
relacionadas com as atividades da vida social.

O que vem ao encontro do que trabalhamos nos quatro primeiros encontros
com o grupo de Literatura e Produgao Textual, principalmente na experiéncia de
didlogos entre os pares e os estudantes.

No més de outubro, comegamos a nos organizar para o final do ano letivo de
2019, fizemos o0 nosso encontro como sempre faziamos, recepgao das professoras;
discutimos como as professoras poderiam fazer as suas avaliagbes, e em
comparagdo com a regéncia dos anos iniciais, como as professoras poderiam
considerar as suas notas para encerrar 0 ano letivo. Nesse dia, aproveitamos o
momento para aplicar um questionario de reflexdo sobre como foi o ano de 2019 e
como foi trabalhar com o componente curricular de Literatura e Produgao Textual.

Quando chegamos ao sexto encontro, percebemos que precisavamos

questionar alguns momentos das formagdes continuadas que tivemos em 2019.
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Ao fazermos a proposta do questionario reflexivo, percebemos antecipadamente
a importancia de ouvirmos os professores, eles queriam falar sobre as suas
experiéncias e como pretendiam trabalhar a partir dos ensinamentos do ano de
2019. O questionario foi aplicado no més de outubro. As questdes foram
apresentadas em uma folha timbrada da Secretaria de Educagéo de Lages/SC. No
questionario, priorizamos a opinido das professoras e foi composto por seis

perguntas:

01. Como vocé avalia a “Literatura e Produgdo Textual” como componente curricular do
pré-escolar ao 5° ano?

02. O que poderia ser melhorado em relagdo ao andamento das aulas?

03. Como vocé trabalha a producéo textual nas classes de alfabetizacdo?

04. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?

05. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagao do texto?

06. Como vocé avalia a sua atuagdo nesse ano de 20197

No mesmo encontro, apdés o café, fizemos uma roda de conversa para
socializar as praticas pedagogicas feitas em sala de aula pelos professores que
trouxeram fotos e materiais produzidos pelos alunos. No material, percebemos a
importancia dos encontros de formagao continuada, pois eles apresentavam etapas
de trabalhos, atengdo com a linguagem e ainda criacdo de ideias no sentido de
como envolver os estudantes com a leitura e com a escrita. Neste momento,
compreendemos que as propostas comecaram a trazer resultados, pois as aulas
estavam sendo trabalhadas a partir de géneros textuais, com contagéo de histérias,
dramatizacdo com fantoches, desenho ou pintura com o significado da historia, além
da producéo textual.

Em um dos trabalhos do grupo, a professora Erva-Mate contou a “Lenda da
lara” e relatou a abordagem de como era a vida de lara, como se vestiam, onde
moravam e ainda como foi a vida da lara, na sequéncia ela solicitou aos alunos que
fizessem um mural das imagens da lenda. A professora sinalizou que antes nao
seguia uma sequéncia de atividades e que, por vezes, os alunos somente pintam o
desenho, sem conhecer a histéria. Na sequéncia da aula, inserimos o questionario.

A partir das respostas dos professores, fizemos a relagcdo entre a
teoria/pratica, o ponto de analise e embasamento a partir do questionario de
reflexdo, serviu como uma ponte de ligagao entre os dados recolhidos e a teoria que

nos dedicamos a explorar. Assim, entendemos o trabalho tomou forma e for¢a na
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relacdo entre nés e no reconhecimento entre os pares, através dos relatos de
experiéncias promovidos pelas nossas professoras Margaridas, Flores, Tradi¢cdes e

culturas que no fazem ser o que somos, uma vez que, como aponta Larrosa:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, [...], suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da agao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, [...], escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, [...] e dar-se tempo e espaco.
(LARROSA, 2002, p. 24 e 25)

Dentro das categorias de analises, decidimos nos dividir em grupos para
melhorar a leitura e compreensao dos registros, as categorias foram divididas em
concepgdes de leitura, tempo e espaco, relagao professoras e alunos, planejamento
e reestruturagao do texto, para finalmente junto ao grupo de professores apresentar

as nossas concepgdes de exploragao e entendimento da tese.

Uso muito a ludicidade, conto histéria, musicas e depois fago a escrita
espontédnea na atividade proposta, uso palavras que se relacionam com as
imagens (Florescer).

A valorizagdo dos professores sobre os géneros textuais, traduzida na
variedade do uso e em diferentes contextos, nos demonstram dados importantes,
pois na discussao em como trabalhar de forma efetiva com a Literatura em sala de
aula, a professora Florescer apresentou além dos contos, do enredo, o
encantamento da leitura por meio da musica, através do diadlogo e ainda com a
compreensao das palavras além do uso das imagens. Os encontros de formagao
continuada dos professores de Literatura e Producédo Textual se instituiu dentro do
objetivo proposto, vemos e aprendemos diferentes concepgdes sobre a apropriagao
da leitura e escrita e como podemos ampliar o conhecimento dos nossos alunos,
pois desde sempre, o maior objetivo dos encontros foi a propagagao da leitura para
além dos professores, mas formar professores leitores e capazes de ser
emancipados o suficiente para formar alunos leitores criticos e independentes dentro
de seus espagos escolares.

Quando chegamos aqui, indo para o ultimo encontro do ano, foi organizado

um Convescote Literario, 0 nome surgiu por inspiragdo de uma colega de trabalho,
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que sugeriu fazermos um piquenique ao ar livre, como se fosse uma roda de
conversa, um sarau com troca de ideias e fazer um encerramento com o grupo que
deixasse marcas do que vivemos até ali. A ideia do convescote foi integrar o grupo
de pesquisa que participou ao longo de 2019 dos encontros de formagao
continuada, além de ser um momento de leitura e reflexdo sobre o ano finalizando.
De acordo com Rildo Cosson (2009), a pratica da leitura se torna um processo

importante para a aprendizagem do leitor:

Para redimensionar essas aprendizagens de forma que conduzam de modo
satisfatério o processo do letramento literario € que propomos novo
caminho. Seus pressupostos, que tentamos tornar explicitos na primeira
parte deste livro, determinam, em primeiro lugar, que o ensino da literatura
deve ter como centro a experiéncia do literario. Nessa perspectiva, é tao
importante a leitura do texto literario quanto as respostas que construimos
para ela (COSSON, 2009, p. 47).

Portanto, o Convescote Literario foi pensado em ideias e propostas que
apresentamos sobre Larrosa e Cosson, viver a experiéncia literaria. O encontro se
realizou no patio da biblioteca municipal de Lages/SC, |4, saimos do auditério para
além do piquenique, visitamos o local do encontro, pois a intengdo também era a
vivéncia da biblioteca publica e vem de encontro com a abordagem que foi incluida
no processo formativo dos professores de Literatura e Produgao Textual, para a
consolidacdo da multiplicacdo dos espacgos de leituras, ndo somente nas escolas,
mas nos ambientes que proporcionam a emancipagao dos sujeitos desta pesquisa.

Buscamos espagos democraticos e que colaboraram com o processo de
melhoria da qualidade social, e disseminacdo de estratégias que promoveram o
exercicio de ler, escrever e também conversar, para assegurarmos a emancipagao

dos professores e alunos da rede escolar.

5.5 DENTRE FLORES E ESPINHOS, A MAIS BELA FLOR APARECE:

Para classificarmos as categorias de analise, nos apegamos aos
componentes mais utilizados durante o ano de trabalho de 2019. O estudo baseado
nas habilidades do estudante mudou a visdo dos professores que, até aquele
momento da educacao, trabalhavam de forma tradicional, centrados na explicagao
do professor. Dentro dos didlogos que proporcionamos nos encontros de formagao

continuada, muitos elementos nos foram trazidos, a saber: tempo de aula,
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problemas internos na escola, alinhamentos com as professoras regentes e, ainda,
como melhorar o conceito de ser um formador de leitores. Assim, dividimos as
categorias de analise e as classificamos da seguinte maneira: a)concepcao de
leitura; b)tempo e espaco; c)relagdo professoras e alunos; d)planejamento e
reestruturagdo do texto; e) atuagcdo como professora. As quais serdo demonstradas

e analisadas no capitulo a seguir.
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6 DE QUEM PLANTA E COLHE: PERSPECTIVAS DE FLORES A BROTAR

Aromada flor campeira

Com tua permissdo me achego
Gasto um tanto dos pelegos

Dos mormacgos e soalheiras
Durante a semana inteira

Tudo foi normalidade

Tirando a capacidade

Que tens de seguir meus passos
Estar em tudo que fago

Sonhos, memodrias, vontades [...]
(QUARTETO CORACAO DE POTRO)

Somos como tecidos avulsos, retalhos, pedacinhos, tentando por erros e
acertos nos costurar, fazer parte de algo, tecer ideias com o objetivo de nos
tornarmos uma grande colcha, ou simplesmente pertencer a algum outro retalho. Na
producao da escrita escolar, podemos comparar as letrinhas dos alunos aos tecidos,
que precisam se unir e montar o texto. No processo de formacéo do professor leitor,
também juntamos os pedagos e as histérias encantadoras, para despertar o amor
dos professores pela leitura.

Dentro do espaco provedor da criatividade, unir os retalhos parece dificil e
trabalhoso, porém, a partir dos encontros de formagado continuada, entre os
professores e os coordenadores da disciplina de Literatura e Producédo Textual, foi
possivel desenvolver praticas pedagogicas que permitiu ao grupo a apropriagao de

modelos e ideias, permitindo novas possibilidades em sala de aula.

A) CONCEPGOES DE LEITURA

As leituras compartilhadas serviam de acolhimento, no questionario
proposto, a palavra literatura se evidencia por muitas professoras, pois todas
compreendem a importancia do componente curricular nas escolas e além das
formagdes serem importantes, como se percebe na exposi¢gao de Margarida sobre a

leitura do livro .

Importante, pois é um auxilio para as aulas de portugués, e também um
incentivo a leitura (Margarida).
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A partir da leitura e da ampliacdo do conceito de literatura, percebemos o

componente curricular e as aulas, a partir da formagéo dos professores.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nos
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade (COSSON, 2014, p. 17).

Como pratica principal, nos permitimos além de formar leitores, perceber a
emancipacgao das habilidades sociais dos sujeitos envolvidos. Nao tratando somente
de alunos, mas de nods professores formadores e professores de Literatura e

Producao Textual.

B) TEMPO E ESPACO:

Na categoria tempo e espacgo, apresentamos o tempo de trabalho em sala
de aula, lugar onde as professoras possuem uma hora e vinte minutos semanais
para ler, escrever e analisar a escrita dentro do curto espagco de tempo. Nas
conversas com o grupo, registramos a insatisfagao com relagéo ao tempo disponivel
das aulas. A interagao fica danificada pelo tempo de exposi¢cao dos alunos com a
Literatura e Produgdo Textual. Quando os professores foram questionados sobre o
que poderia ser melhorado no componente curricular, todo o grupo se manifestou a

necessidade de ampliar o tempo:

Mais tempo para poder interagir mais com todos os estudantes, escutar
suas ideias em relagdo as suas atividades (Lavanda).

Na minha opinido o numero de aulas poderia ser ampliada para trés aulas
ao invés de duas, pois as criangcas aprendem muito com nossas aulas
(Erva-Mate).

Por meio da fala dos professores, pelos documentos norteadores, pela carga
horaria disponibilizada para o componente curricular Literatura e Produgao Textual, o
processo nao acontece de forma emancipatéria, constatamos a falta de tempo e de

espaco dentro do ambiente escolar, incentivo da leitura e da interpretacao dos textos
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como aprendizado, além do desgaste dos professores com relagcdo ao momento de
Literatura e Producdo Textual. Enquanto ndo houver o tempo e o espago de
qualidade para as aulas de leitura, ficaremos presos a ideia de desenvolvermos a
linguagem e a compreensado textual nas diferentes faixas etarias da escola. O

modelo ideal de aula de LPT seria a que Larrosa (2019) expressa aqui:

Necessitamos de uma linguagem para a conversagdo. Nao para o debate,
ou para a discussao, ou para o dialogo, mas para a conversacdo. Ndo para
participar legitimamente nessas enormes redes de comunicagcdo e
intercambio cuja linguagem nao possa ser nossa, mas para ver até que
ponto ainda somos capazes de nos falarmos, de colocar em comum o que
pensamos ou 0 que nos faz pensar, de elaborar com outros o sentido ou a
auséncia de sentido do que nos acontece, de tratar de dizer o que ainda
nao sabemos dizer e de tratar de escutar o que ainda ndo compreendemos
(LARROSA, 2019, p. 71).

Compreendemos a interlocugao das aulas de Literatura e Produgao Textual,
tomou forma e houve momentos de compartilhamentos de experiéncias entre os os

professores desta pesquisa e seus alunos.

C) RELAGAO PROFESSORAS E ALUNOS:

A afetividade, o acolhimento das professoras com os seus alunos foram
elementos que surgiram nas respostas das professoras, palavras de amor, a cada
encontro de educacdo permanente, as historias dos alunos, da rotina escolar
sempre era a primeira pauta do momento. A partir do relato da professora

percebemos como ha uma interagao forte entre os alunos e o professor:

Através de diversos textos: contacdo de histérias, fabulas, receitas, rétulos e
leitura compartilhada (Flor do campo).

Entre relatos, atividades e criatividade da professora, a histéria vai
acontecendo e os alunos se envolvem nos contos, nas receitas e vao construindo
seu proprio modo de ler e escrever. Na experiéncia de Ranciere e do professor
Jacotot, podemos ensinar o que ignoramos, bastamos nos render ao ato de

emancipar os alunos:
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Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa ndo tem que
se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele aprendera o
que quiser, nada, talvez. Ele sabera que pode aprender porque a mesma
inteligéncia esta em agédo em todas as produg¢des humanas, que um homem
sempre pode compreender a palavra de um outro homem (RANCIERE,
2019, p. 37).

Inseridos no momento de socializacdo dos conceitos de leitura, nos
conectamos a visdo de ampliagdo da subjetividade das agbes do ser professor, no
processo de experienciar as diferentes capacidades do texto lido e compreendido,
criando estratégias para abrir campo de discussodes e de sujeitos que leiam além das

linhas apresentadas.

D) PLANEJAMENTO E REESTRUTURACAO DO TEXTO:

A partir da apresentagao dos géneros textuais, o planejamento das aulas de
acordo com as professoras, seguiu uma sequéncia de escolha do género, contagao
de histérias e depois a produgao textual, Figura 12. Um elemento chave seria o que
questionamos, foi a reestruturacdo do texto apds a produgao dos alunos escritor.

Como elas faziam a reestruturacao textual?

Quando observo que tem muitos erros de gramaética, ortografia e do género
textual solicitado. Muitas vezes os estudantes ndo conseguem escrever o
que pedimos, é preciso nestes casos pedir a reestruturagdo. Tenho alguns
alunos que pedem para reescrever seus textos e pedem auxilio (Pinhdo);

Passo uma produgéo de texto e cobro o que eu trabalhei e expliquei para o
aluno o que eu trabalhei e expliquei para o aluno quando eu vejo que a
duvidas vou chamando na mesa e vou mostrando e montando o texto feito
com o aluno (Inverno).
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Figura 12 — Produgao textual

(Acervo pessoal Evelise, 2023)

O trabalho de reestruturacdo textual compde uma pratica essencial do
professor de Literatura e Produgao Textual, pois apresentar a reestruturacao do texto
possibilita ao aluno ver o seu texto e perceber que ele pode ser reproduzido e
melhorado. Enfatizamos junto aos professores a importancia de realizar a pratica de
escrita e de reescrita, ao fazé-lo, o professor e o aluno constroem também uma
relagdo subjetiva entre si e contribuem juntos para a compreensao do texto,

melhorando a interpretagao textual e a fluéncia da leitura.

Noés, os professores de literatura, sabemos que esse € 0 momento em que o
texto literario mostra a sua forga, levando o leitor a se encontrar (ou se
perder) em seu labirinto de palavras. Alias, como costumo dizer aos meus
alunos, o texto literario € um labirinto de muitas entradas, cuja saida precisa
ser construida uma vez e sempre pela leitura dele (COSSON, 2009, p. 65).

Quebramos os protocolos convencionais pelo prazer de ser leitores, o
professor de Literatura e Produgao Textual precisa saber de suas responsabilidades
com o ensino de literatura, porém, temos a opg¢dao de nos perdermos na

oportunidade de criar novos rumos para as histérias contadas.
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E) ATUACAO COMO PROFESSORA

A contacdo de histérias fica em primeiro lugar na relacdo entre as
professoras e os alunos, pois através dela, as criangas aguardam ansiosas pelas
novas descobertas didlogos sobre o tema que foi abordado. As professoras se
interessam pelos estudos e pela melhora das suas praticas pedagdgicas. Na fala da
professora Florescer, ela se dedicou ao momento de estar com os alunos em forma

de contar histoérias:

Contando histérias sobre aquele género, explicando e dialogando, aceitando
ideias de toda a turma, cada um com sua experiéncia (Florescer);

Percebemos a potencialidade da leitura aos estudantes e como podem ser
realizadas em sala de aula trazendo elementos aos alunos para que possam
construir memorias e novas histérias. Como quando lemos em voz alta, eles estao

presentes em sua vida interior, eles elaboram. (PETIT, 2019, p. 26).

6.1 O SIGNIFICADO DA AROMADA, FLOR CAMPEIRA: ENCONTRO DOS
CAMINHOS PERCORRIDOS

Seguindo os passos da “aromada”’ flor campeira, experimentamos a
formagdo de professores de Literatura e Produgdo Textual pela pratica escolar,
inseridos no contexto de leitura, didlogo e escrita. Este capitulo teve por objetivo
apresentar a analise dos dados que coletamos durante a pesquisa e junto ao grupo
pesquisado. Para além de dados coletados, também incluimos os sujeitos e as suas
praticas pedagogicas, na busca de interpretarmos o sentido da leitura, do ensino da
literatura e a formacao de leitores. Destacamos os sete encontros realizados em
2019, sete possibilidades de interacédo, acolhimento e trocas de experiéncias entre
os formadores e os professores. Muitas historias e memorias se passaram naqueles
momentos de troca, além de repensarmos sobre o tempo estipulado para o trabalho
com a Literatura e Produg&o Textual sendo uma vez por semana durante uma hora e
quarenta minutos.

As acgdes de acompanhamento pedagdgico na formacédo continuada dos

professores de Literatura e Produgao Textual se apresentam como dados para a
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continuidade do trabalho que ocorreu dentro das escolas. Pretendemos, a partir das
questdes selecionadas, direcionarmos os treze professores de Literatura e Produgao
Textual, para que possam utilizar suas proprias estratégias de desenvolvimento, de
forma independente, sem estar conectado diretamente aos coordenadores de

formagao continuada da Secretaria de Educagdo do Municipio de Lages/SC.

A) CONCEPCAO DE LEITURA:

A literatura, por vezes, ndao é compreendida, principalmente quando esta
imposta nos ambientes escolares. Petit, relata a experiéncia de observar outros
leitores e em uma de suas entrevistas os momentos sao revelados pelas criangas e

pelos professores leitores:

A importancia da leitura raramente é explicitada, como se fosse o6bvia.
Todavia...Henriette Zoughebi, que por muito tempo dirigiu o Saldo do Livro
Infantojuvenil de Montreuil, contou-me certo dia uma cena a que assistira:
“Um menininho observava a sua professora mergulhada em um livro;
intrigado, ele se aproximou dela e fez a seguinte pergunta: “Tia, por que
vocé esta lendo, se ja sabe ler?””[...] Muitas criangas tém o sentimento de
ter de enfrentar determinados aprendizados sem compreender o sentido, o
porqué, como se se tratasse de uma légica ou mesmo de caprichos préprios
da escola, aos quais é preciso submeter-se sem tentar compreender. Mas
se existe um aprendizado cuja necessidade funcional e utilidade social
poderiam parecer patentes, isso sem falar de todo o resto, ndo seria o da
leitura e o da escrita? (PETIT, 2019, p. 37)

A este respeito, a professora Amanhecer relata que:

[...]que o componente curricular de Literatura e Produgéo Textual nos anos
iniciais sdo de suma importancia para o desenvolvimento dos alunos, pois
agregar e articular juntamente em parceria com o0s professores é
fundamental para que ambos ampliem seus conhecimentos (Amanhecer).

Compreendermos que somos importantes, ndo nos torna essencial,
precisamos nos manifestar, através do desempenho pelos dos alunos que estao
sendo vistos no antes e apds as aulas de Literatura e Produgao Textual. A principal
urgéncia da educacédo basica é a alfabetizagdo na idade certa, a implementagao da
Base Nacional Comum Curricular e ainda a partir dos resultados da prova escolar
dos indices de Desenvolvimento da Educagdo Basica, podemos nos inserir e avaliar

como foram os indicativos e em qual momento a leitura foi importante para o
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desempenho dos alunos na avaliacdo nacional. No momento, ainda ndo podemos
comparar os resultados dos alunos, somente da formacédo continuada dos
professores de Literatura e Producao Textual e como eles pensam que querem atuar
no componente curricular. Entretanto, a percepcao apds a formagao docente no ano
de 2019, pelos dados do questionario que foi aplicado no més de outubro, pelos
relatorios das producdes e devolutivas realizadas em cada escola com o professor
de Literatura e Producdo Textual, através da visitagdo nas escolas foi possivel

constatar a evolugéo das praticas pedagogicas e de leitura dos treze professores.

B) TEMPO E ESPACO

O tempo de trabalho em relacdo aos outros componentes curriculares dos
anos iniciais fica em desvantagem pelo fato de haver apenas duas aulas semanais.
Todas as professoras relataram que em suas escolas ha falta de espagos para
leitura (falar desta triste realidade que assola cada vez mais escolas brasileiras) e
ainda quando a professora de LPT chega na aula, precisa de, pelo menos, dez
minutos para acalmar os estudantes e iniciar o seu trabalho. Algumas vezes, a aula
também é interrompida pela hora do lanche e ainda pelo tempo de recreio. Os
relatos das professoras evidenciam este tempo reduzido:

Fala das professoras sobre o tempo e o espaco,

Mais aulas, pois o tempo é curto (Margarida);

Poder interagir mais com todos os estudantes, escutar as suas ideias em
relagéo as suas criatividades (Lavanda);

Nao ha tempo para a confec¢do de materiais, falta espacgo para a contagdo
de histérias (Chimarrgo).

O compartilhamento da opinido das professoras, apresentamos a realidade
de ndo podermos trabalhar e aprofundar a leitura, pois ndo temos tempos em duas

aulas semanais para atuarmos e o tempo é curto, ndo ha possibilidade de trabalho,

As palavras que eu tiver dito, lido ou cantado vao disponibilizar uma
experiéncia poética do espago. As ruas ou os bairros ganharao relevo, farao
vocé sonhar, sair a deriva, associar, pensar (PETIT, 2019, p. 19).
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Todos os momentos importam, e por um segundo, 0 que experimentamos,
pode gerar frutos e termos novos leitores em formacdo. A partir do relato dos
professores, percebemos a complexidade de trabalhar a literatura em ambiente
escolar, por falta de tempo, falta de horarios mais especificos e ampliados, falta de
espaco para a leitura. Nao se trata somente de ler e finalizar, porém, como relatado,
ler, compartilhar, refletir, expor as ideias, falar sobre o texto, quantos momentos
caberiam em s6 um texto. Entretanto, ficamos presos ao tempo de aula semanal de
somente duas aulas. Tais dados denotam este silenciamento da literatura na escola,
da importancia de formar leitores no espaco escolar, assim, urge que este lugar seja

ampliado, tanto na grade curricular quanto na disponibilidade da carga horaria.

C) RELAGAO PROFESSORES E ALUNOS

A afetividade, o acolhimento do professor com os seus alunos foram
elementos que surgiram nas respostas dos professores, palavras de amor, a cada
encontro de educacdo permanente, as histérias dos alunos, da rotina escolar
sempre era a primeira pauta em algum momento do encontro. A evolugéo e
compreensao do grupo fortaleceu a disciplina, sendo possivel chegarmos até aqui.

Passar experiéncias e promover exercicios de pensamento.

O falar-pedagdgico expde algo, deixa aparecer sugere um mundo, de
maneira que ele mantenha sempre algo de enigma, algo que intriga, que
pode fascinar. Talvez poderiamos dizer que ele n&do fornece argumentos,
mas “quadros”, e que seja talvez a fabula (isto é, a histéria que é sempre a
combinagdo paradoxal de uma narracdo e de uma imagem, a histéria que é
sempre ambigua e que ndo contém em si moral, que por isso sempre
recebe um acréscimo ao fim para resolver a ambiguidade, a histéria que,
assim, solicita, ao mesmo tempo que confirma, a capacidade do leitor ou do
ouvinte de ler, de compreender, de ver, de pensar em si proprio que possa
ser considerada como paradigmatica para falar-pedagégico (a fabula,
portanto, ndo é o meio, aqui, como nas formas de falar filosofico e politico).
O falar-pedagdgico (des)cobre mundos, faz que tudo comece a falar, pois a
tudo é dado o poder de nos dizer algo [...] (LARROSA, 2021, p. 36).

Cientes de uma relagdo que nao foi somente profissional, o falar pedagoégico
envolveu mais do que aulas expositivas e formagao de professores de Literatura e
Producdo Textual. Esta tese envolveu sentimentos e ampliou os momentos afetivos
entre o grupo de professores. Nos nos escutamos, dialogamos e experimentamos o

que cada um vivenciou naquele ano. Nos interessamos na pratica de cada professor
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para compor os elementos necessarios para uma futura formacao de professores
em Literatura e Produgao Textual. O acolhimento do professor com os seus alunos
foi um fator importante para a sequéncia do componente curricular e para a darmos
a énfase ao poder que a leitura e a experiéncia de ler tem na formagdo dos

estudantes.

D) PLANEJAMENTO E REESTRUTURACAO DO TEXTO

A partir da apresentagao dos géneros textuais, o planejamento das aulas de
acordo com os professores, seguiu uma sequéncia de escolha do género, contagao
de histérias e depois a produgao textual. Um elemento chave seria o que
questionamos, a reestruturagao do texto apds a produgao do alunos escritor. Como

0 grupo atuava com relagéo a reestruturagao textual?

Quando peco para o meu aluno escrever um texto, e neste texto, ele ndo
tenha atingido a proposta, por ndo estar familiarizado com os mesmos.
(Outono);

Afravés de imagens, outros textos literarios, musicas, contos, fabulas,
etc...(Lavanda);

Fazendo a leitura compartilhada, depois os alunos produzem sendo na
narrativa ou escrita e assim realizamos a reestruturagdo textual (Tradi¢&o).

Percebemos que os trés professores se manifestaram de forma positiva ao
falar de reestruturacdo de texto. O instrumento de reescritura, para o aluno,
possibilitou a compreensdo de como se produz textos e ideias. A linguagem aqui se
manifestou através das letras, ou para os pequenos, por desenhos, e os professores
de literatura e producgdo textual experimentaram a relagdo social da linguagem. A
relacdo subjetiva do envolvimento entre aluno e professor no processo de escrita,
expressaram valores e acompanhamento da evolu¢ao dos professores no sentido de
ressignificar o trabalho pedagdgico e de producgéao textual. Concordando com Bakhtin
nos envolvemos na comunicagao e produzimos elementos que contribuem para o

enunciado.
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E) ATUACAO COMO PROFESSOR

Dentro das formagdes, entre prosas e experiéncias, relatamos a imagem do
desejo de realidade. Atuar como professores em um campo tdo complexo, por vezes
nos faz ficar sem sentido e ndo saber por onde comegar e terminar. Para Jorge
Larrosa (2019) entre ler, escrever e dialogar, apresenta uma reflexdo que nos coube

aqui pensarmos junto a ele:

Podemos dizer que a pedagogia é esse conjunto de discursos mais ou
menos especializados que serve para nomear o que ha, o que acontece ou
0 que nos acontece em uma série de ambientes vitais ou existenciais
determinado, os que tém a ver com a educagao. E prestem atengao em que
digo “vitais” e ndao simplesmente “profissionais”. O que acontece é que
esses discursos (talvez precisamente porque sdo profissionais e ndo vitais
ou existenciais) raramente surpreendem, ou comovem, ou golpeiam com o
que antes se chamava “a legitimidade, a forga, a presenca a intensidade ou
do brilho do real”. Algo que de fato acontece, as vezes, com a literatura, as
artes, o cinema ou a filosofia. Ou ao menos com certa literatura, com certas
artes, com certo cinema e com certa filosofia. Como se o escritor, o artista, o
cineasta ou o filosofo & que fossem sim, as vezes, capazes dessa relagdo
com o real na qual o real esta cheio de realidade (LARROSA, 2019, p. 109).

Ser formadora, possibilitou identificar alguns dos problemas que
enfrentamos como professores em atuagdo escolar, as conversas também se

encontram com as nossas angustias diarias.

A professora outono relatou a sua disposigao por ter duas escolas para
atuar, pude perceber uma afinidade maior dos alunos pela matéria e
também um crescimento no aprendizado dos mesmos, sou apaixonada pelo
meu trabalho e por meus alunos (Outono).

A professora Geada ndo respondeu a pergunta no papel.

Entretanto, nos bastidores da formacgao, ela relatou nao ter se identificado
com o componente curricular LPT e que gostaria de se transferir para uma escola do
estado. Um desabafo importante, porém preocupante, ja que esta professora nao
estava satisfeita com o seu emprego e muito menos com a formacéo leitora. Esta
mesma professora Geada, nomeada em homenagem aos campos gelados da serra,
representa muitos colegas de profissdo, € mesmo insatisfeita, por falta de outras
opgoes, permaneceu por dois anos atuando com os alunos do pré-escolar ao quinto

ano.
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6.2 O RETORNO DO MOVIMENTO DA LITERATURA EM SEU LUGAR

A consciéncia da realidade escolar nos leva a pensar em como podemos
transformar nossos passos e concepgdes de leitura a partir de nGs mesmos, para
depois ampliarmos para os alunos das escolas. A chave esta na necessidade de se

criar um método para se trabalhar a literatura e escrita na escola.

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nos
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nds mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em mim
sem renuncia da minha propria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como os outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
ndés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficgdo. (COSSON, 2014, p. 17)

Exercitar a leitura na intencdo de ampliar os nossos horizontes e
acreditarmos que pelas aulas de literatura podemos melhorar os indices de
Desenvolvimento Basicos, onde os alunos e professores serdao capazes de
interpretar suas ideias e tornarem-se criticos, cidadaos conscientes e
independentes.

A experiéncia literaria pode, além de nos permitir saber sobre a vida, ser
ampliada aos alunos e professores. A ficcdo em seu papel, possui a fungao maior
de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras,
cores e sabores. (COSSON 2014, p. 18)

O estudo baseado nas habilidades do estudante mudou a visdo dos
professores que, até aquele momento da educacgado, trabalhavam de forma
tradicional, centrados na explicagdo do professor. Percebemos que apds as
formacbdes de 2019, através das atividades apresentadas fomos percebendo a
evolucdo das professoras. Principalmente na contacdo de histérias e na ampliagao
da Producao Textual.

Nos anos que antecederam esta pesquisa, recebiamos muitas reclamacgdes
das diretoras das escolas, durante o acompanhamento dentro das salas de aula
percebemos a literatura somente como uma forma de substituicdo do professor
regente e as aulas sendo utilizadas para pintar personagens das histérias que nao

eram contextualizadas com as atividades. Segue um exemplo do antes:



102

Formadora: A histéria da lara foi trabalhada em sua aula, como foi a sua
experiéncia?

Lavanda: Lemos a histéria e fizemos um desenho.

Formadora: Alguma Produgdo Textual?

Lavanda: Nado, somente o desenho.

No momento em que questionamos a professora Lavanda sobre a
continuidade de sua histéria, como ela poderia aproveitar o momento para explorar
mais a leitura, sentimos que ela ficou constrangida. De fato, as atividades além da
leitura e do desenho, ndo aconteciam por falta de saber como conduzir as proximas
etapas do aproveitamento da aula do componente curricular Literatura e Produgao

Textual.

Um fio condutor, em particular, percorre os textos que a compdéem: desde a
mais tenra idade, e durante a vida inteira, a literatura, oral e escrita, e as
praticas artisticas tém uma relagéo intima com a possibilidade de encontrar
o seu lugar. (PETIT, 2019, p. 12)

As conversas com o grupo de Literatura tiveram um gatilho especial para os
encontros de formagcao continuada de 2019, o grupo que estava atuando queria
aprender a explorar novas atividades, com objetivos diferentes e alcangar novos

passos na metodologia aplicada nas salas de aula.

Parabéns pelo excelente trabalho e dedicagdo, ao longo do tempo que
trabalhamos juntos, esteve sempre disponivel para ajudar (Camomila);

Aprendi a desenvolver novas atividades e a seguir uma sequéncia, como se
fosse um tema, mas é uma histéria, no momento ja tenho material e muitas
atividades para apresentar ( Florescer).

Por essas palavras, percebemos que os objetivos propostos foram
alcangados no sentido de transformacao do ato de leitura, escrita e conversa que
envolveram os professores de Literatura e Producédo Textual, para além de novas
oportunidades de trabalhar com a leitura em outros momentos das carreiras das
professoras.

No nosso Convescote Literario, o sétimo encontro programado, foi como uma
festa da leitura, desde margo o trabalho que parecia tdo subjetivo de ser cumprido,
tomou forma e todas estavam empolgadas com as suas poesias e trabalhos

realizados. Nesse dia tivemos a visita da secretaria de Educacdo do Municipio de
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Lages que fez questdo de dar um abrago em cada uma e agradecer o trabalho

executado durante o ano de 2019.

Construimos um ano diferente, com novas possibilidades (Erva-Mate).

Para além de contar histérias, consolidamos um modelo de atuagao para o
componente de Literatura e Producdo Textual. Baseados em composicao de
linguagem, acolhimento das demandas, mudancas de rotas. Os encontros de
formagdo continuada foram tomando forma e se fazendo diferente durante o
percurso. Diante dos desafios da construcdo de modelos que possam ter efeitos,
fomos nos organizando e nos amparando em teorias para termos poténcia e forgas
para enfrentar. Ranciére (2019) foi um dos autores que nos acompanhou neste

processo.

[...] pode-se ensinar o que se ignora, desde que se emancipe o aluno; isto &,
que se force o aluno a usar sua prépria inteligéncia. Mestre é aquele que
encerra uma inteligéncia em circulo arbitrario do qual ndo podera sair se
nao se tornar util a si mesma. Para emancipar um ignorante, é preciso e
suficiente que sejamos, n6s mesmos, emancipados; isso €, conscientes do
verdadeiro poder do espirito humano (RANCIERE, 2019, p. 34).

Ao colocar os professores de Literatura e Produgdo Textual como
responsaveis pelo processo de emancipagao dos alunos, foi preciso ampliar seus
repertérios literarios e expor situacdes para que os mesmos pudessem reproduzir
nas suas praticas de sala. A transparéncia do uso da linguagem literaria para os
alunos se faz necessaria na medida em que utilizamos a leitura como fonte de

conhecimento de acordo com seus préprios valores e representagdes.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS: UM CANTO PARA OS ENCANTOS DAS LAJENS:
NOVAS ESTRATEGIAS PARA CONTINUARMOS

Ao juntar os retalhos

perto das tralhas da minha avo
Selma, vem sorrindo

Me pega no colo

Junta mais uns trapinhos

e vamos, minha filha, pega essa agulha
e resolve este remendo

O tempo esta se indo

O cheiro da poesia se adentra
N&o podemos fazer mais nada
Somente costurar e costurar
Tempo, cheiro, palavra
Palavra,

mais nada...

(Evelise, 2023).

Lajens foi o primeiro nome da nossa cidade, a localidade de Nossa Senhora
dos Prazeres das Lajens serviu de acampamento dos passantes entre Sdo Paulo e
o Rio Grande do Sul, aos poucos foi tomando forma e se tornando independente
economicamente. O encontro que estabelecemos aqui entre palavras, livros e uma
cidade que se propde a formar leitores, nos permite dizer que estamos buscando,
estudando, querendo ser melhores nos aspectos que envolvem a cultura de uma
sociedade e ainda a ampliacdo das concepcdes de leitura que nos envolvem até
aqui.

A Palavra, apenas palavra, dona de tudo o que imaginamos, controladora e
eficiente, contou com passagens historicas, humanas e reais e se fez assim, de
pedacos em pedacos, costurando, remendando, se faz e se desfaz, na certeza de
nunca parar de buscar novos jeitos, novas reformas e continuar costurando e
fazendo o tecido ser novo, ser reapresentado, nos desafiamos, lemos mais do que
coube em nés, parece uma sede sem fim.

Aos poucos, com orientagdes, vamos acalmando a euforia e colocando alguns
pontos em seus lugares. Os campos de cima da serra, foram além do territério da
AMURES (SC), foram para a autora e pesquisadora a descoberta das infinitas
possibilidades de explorar o que € a leitura. Formar leitores é formar-se também,
aos poucos, o exemplo da leitura vai cativando outros coracoes.

A pesquisadora, em seu lugar, se reconhece em todas as versdes de mae,

esposa, filha, irma e a que me desafia diariamente: ser professora! A leitura
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preenche as lacunas e constrdi lagos solidos de compreensao, acolhimento e amar o
que se faz. O sentido das mudangas se torna significativo quando se ha empatia e
dialogo.

Nos inserimos nas formacdes de Literatura e Producéo Textual para encontrar
0 nosso caminho. Desde a escolha das leituras, focamos nos pontos que poderiam
ser compartilhados em diregao ao ensino de leitura na escola publica. Formados por
treze professores e mais trés formadores, percebemos ao longo do caminho
processos grandes e pequenos ao mesmo tempo, entre projetos, leitura, eventos
literarios, buscamos solucdes para o direcionamento e a ampliacdo do conceito de
leitura entre os professores, por meio de experiéncias de leitura, para as suas
atuacdes em sala de aula.

Esta pesquisa abriu caminhos para criarmos novos espagos entre a leitura,
prosa e viola, enfrentamos os desafios, por isso, tivemos ganhos para a educagao
escolar, porém compreendemos que existem muitos processos soltos pela trajetoria,
primeiramente sobre o tempo que se disponibiliza ao componente curricular tanto
para a formacao de professores de Literatura e Produgao Textual da rede publica
municipal de Lages/SC, quanto para o tempo junto aos estudantes.

Além de experimentarmos as conversas e trocas de experiéncias entre os
professores e os formadores, a partir do conceito do que € ser professor hoje,
baseado nos pressupostos de Jorge Larrosa (2019), nos apropriamos
definitivamente do conceito de ler, escrever e conversar para producdo de

conhecimento e ampliacdo da concepcao de leitura dos participantes:

O par informagé&o/opinido € muito em geral e permeia também, por exemplo,
nossa ideia de aprendizagem, inclusive do que os pedagogos e
psicopedagogos chamam de “aprendizagem significativa”. Desde pequenos
até a universidade, ao longo de toda a nossa travessia pelos aparatos
educacionais, estamos submetidos a um dispositivo que funciona da
seguinte maneira: primeiro é preciso informar-se e, depois ha de opinar, ha
que dar uma opinido obviamente prépria, critica e pessoal sobre o que quer
que seja. A opinido seria como a dimenséao “significativa” da assim chamada
“aprendizagem significativa”. A informagéo seria o objetivo, a opinido seria o
subjetivo, ela seria nossa reagao subjetiva ao objetivo. Além disso, como
reagdo subjetiva, € uma reagao que se tornou para nés automatica, quase
reflexa: informados sobre qualquer coisa, nds opinamos. (LARROSA, 2019,
p. 21).

Nos debrugcamos na necessidade de adaptacédo dos professores de Literatura

e Producdo Textual quando, em 2017, iniciamos os estudos da Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), para a sua implementagdo nos anos seguintes, que
seriam a partir de 2018. O novo formato dos planos de aula e ainda o trabalho a
partir dos géneros textuais, seguindo os eixos de aprendizagem: leitura, oralidade e
escrita, divididos em idades e etapas de desenvolvimento dos alunos, foram
desafiadores.

A proposta de explorar o campo literario através desta pesquisa, envolveu a
teoria em seus conceitos de linguagem e cultura, na intengdo de integrar os
elementos das narrativas para ampliarmos o entendimento critico de como
aproveitarmos a literatura como ferramenta emancipatoria dos alunos em sua
formagao integral, que inclui pensar nas informagdes que recebem diariamente tanto
na escola quanto nas suas casas e pelas midias sociais. A literatura na escola tem o
seu espago, porém como trabalhamos em sala de aula € que nos questionamos.
Vale contar histérias e pintar ou podemos incluir além de ler, mas também escrever
e, principalmente, dialogar sobre os fatos que nos sao apresentados. As novas
perspectivas deste estudo, nos fizeram refletir e detectar outros aspectos das
formagdes continuadas de professores de Literatura e Producao Textual.

A afirmacédo da identidade da linguagem a ser utilizada e o mais importante, a
contradicao entre formar leitores e escritores e ser um leitor e escritor, qual a propria
concepgao de leitura do nosso professor. Nos ancoramos na diversidade do dialogo,
na exploragao das experiéncias, mas também na troca de elementos que nos faz
sermos melhores, como individuos e como modelos para a mudancga social que
tanto almejamos.

Nas categorias de analises, divididas em cinco, focamos nos dialogos dos
professores através do questionario aplicado no sexto encontro de formacéo de
Literatura e Producdo Textual. A ampliacdo do conceito de literatura foi a primeira
etapa, para nos apropriarmos da teoria literaria e da linguagem para serem
apresentados aos professores da formagao continuada, a discussao com os treze
professores focou no objetivo da leitura no espacgo escolar e como integrar o aluno a
cultura e as praticas culturais saindo da linha de fazer-se resumos de obras

literarias.
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No ensino fundamental, predominam as interpretagdes de texto trazidas
pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as
atividades extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de
leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histéria
lida ou dizer o poema com suas préprias palavras. (COSSON 2014, p. 22)

O fazer diferente a cada encontro, sejam com professores ou alunos, a
andlise de qual identidade formamos e baseados em quais conceitos, na
multiplicagdo de modelos didaticos, porém nao baseados somente em conteudos,
mas conjuntamente nas vivéncias e no argumento original dos professores, para
além de transformar a concepg¢ao do leitor, emancipar o individuo em seu espacgo e
tempo escolar. Acreditamos na tal maneira de olhar os fatos e afirmamos a
especificidade das experiéncias de Jorge Larrosa (2019) e de Jacques Ranciéere
(2019). Nao tratamos somente de educagao continuada de professores de Literatura
e Produgéo Textual, mas de todos os aspectos pedagogicos que d&o sentido ao ler,
escrever e conversar, além de significar o que da sentido a leitura e ao ato de
escrever.

O tempo dedicado a leitura dentro do espago escolar ndo nos permitiu criar
momentos longos de experiéncias, pois além do espaco também ser delimitado,
temos somente duas aulas semanais que integram a grade curricular do ensino
fundamental dos anos iniciais. A conclusdo que chegamos sobre o lugar em que
trabalhamos € que precisamos de atencdo voltada aos estudos e producgdo de
Literatura e Producdo Textual. Os momentos de aula ndo somam a experiéncia de
ler uma obra literaria completa e compreendé-la de forma integral. Além disso, a
relacdo entre os professores e alunos fica prejudicada ao ndo haver tempo de
atengao com a leitura e com a escrita e reestruturacao dos textos. A formacgao dos
professores de forma conteudista estda fadado ao fracasso, ha uma necessidade
urgente de que a pratica literaria nas escolas tome espago e que seja centro de
aprofundamento de estudos, para promover a emancipagao dos alunos envolvidos.

A ordem dos acontecimentos pluraliza as sequéncias dos encontros de
formacdo continuada dos professores de Literatura e Producido Textual, as
formagdes no momento ndo sdo mais especificas e com 0 mesmo grupo. Porém,
quando nos encontramos nas salas de aula da vida, vemos pessoas emancipadas e
carregadas de opinides, lutando pela manutengao das formagdes continuadas, pela
implementacdo de maior tempo com os estudantes e ainda com perspectivas de que

possamos ser melhores na formacao leitora dos estudantes, oportunizando um
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encontro efetivo e duradouro com a leitura literaria, por meio de experiéncias ricas e
que ampliem suas subjetividade.

Educamos para mudangas sociais, de forma a libertar os pensamentos e
pensarmos como nds préoprios, com o propodsito de converter situagcdes impostas
desde a base escolar. Como educamos e quais sao os educandos.

O elemento constitutivo da evolugdo da comunicagao entre os formadores e
professores de Literatura e Producdo Textual, tratou da ampliacdo do lugar dos
géneros textuais e na transformacdo da pratica de utilizagdo da linguagem.
Buscamos agora aprender mais, nos consolidarmos como disciplina e termos o

componente curricular emancipado dentro do sistema educacional de Lages/SC.
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

FORMAGCAOQ DE PROFESSORES DE LITERATURA
Titulo da Pesquisa: . E PRODUCAO TEXTUAL DA REDE PUBLICA
ENTRE LEITURAS, PROSA VIOLA E PRATICAS MUNICIPAL DE LAGES/SC
DIGITAIS: LER, ESCREVER E CONVERSAR NA
FARACO DE OLIVEIRA

Pesquisador:

EVELISE PINTO ROSA

Area Tematica:
Versao

CAAE: 005342

60606022.8.00

Instituicdo Proponente:
UNIVERSIDADE DE PASSO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

FUNDO

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.696.693

Apresentagio do Projeto:

Projeto de Tese de Doutorado em Letras da UPF que busca analisar a melhor versdo para trabalhar com os
professores de Literatura e Producdo Textual, entre os modelos presencial ou online. Trata-se de um projeto
de educacdo continuada que sera desenvolvido com a participacdo de 18 professores de Leitura e Producdo
Textual da Educacio Fundamental de Escolas Municipais de Lages-SC. Durante o acompanhamento
pedagogico das aulas e das atividades de formacdo continuada, serdo coletados registros que incluem
a organizacdo da disciplina de Literatura e Producio Textual, as proposicbes de como trabalhar em sala de
aula e a aplicacio de um questiondrio a ser respondidos pelos professores ao final de cada etapa,
destacando a visdo de cada professor sobre o processo e sobre sua propria atuacdo. A andlise dos dados

coletados sera qualitativa conforme critérios retirados da literatura de referéncia utilizada pela autora.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

N "l
UPF

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM LETRAS
DOUTORADO EM LETRAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro professor, vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa, intitulada: ENTRE
LEITURAS, PROSA, VIOLA E PRATICAS DIGITAIS: LER, ESCREVER E CONVERSAR NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL DA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE LAGES/SC, sendo a pesquisadora responsavel Evelise Pinto Rosa Faraco de
Oliveira, doutoranda do curso de Pds-graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo/UPF,
orientada pelo prof Dr. Miguel Rettenmaier. Esta pesquisa pretende analisar como se deu a transigao
das aulas de formagéo continuada dos professores de Literatura e Produgao Textual entre o ambiente
presencial para o virtual. Ao participar da pesquisa, vocé tera o beneficio de analisar a sua trajetéria
em sala de aula e juntos proporcionarmos novos modelos e planos de atuacdo escolar, além de
acompanhamento para tirar todas as duvidas até o momento desta pesquisa.Vocé tera a garantia de
receber esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus
dados.Sua participagao nesta pesquisa ndo é obrigatoria e vocé pode desistir a qualquer momento.
Vale ressaltar que vocé ndo tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa e nao
recebera pagamento pela sua participagdo no estudo. Caso ocorra eventual dano comprovadamente
decorrente da sua participagdo na pesquisa, vocé tem o direito de buscar indenizacdo. Os dados
relacionados a sua identificagcdo ndo serdo divulgados. Os resultados estardo disponiveis com
garantia de sigilo dos dados no trabalho final de escrita do Doutorado em Letras. "Os possiveis riscos
decorrentes da participacéo desta pesquisa podem envolver desconforto, constrangimento, sentir-se
coagido, desrespeitado quanto a dignidade da pessoa humana, seus valores culturais, sociais,
psiquicos, morais, éticos, intelectuais, religiosos, habitos, crengas e costumes. Caso ocorra qualquer
reagdo adversa eventual que possa lhe causar algum dano, vocé sera encaminhado para o
atendimento especializado."

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as
mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considera prejudicado (a) na
sua dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com o a pesquisador a Evelise Pinto Rosa
Faraco de Oliveira, cel. (49) 99944-5234 ou através do e-mail: 129384@upf.br, ou também pode
consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horéario das 08h
as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira.

O Comité esta localizado no Campus | da Universidade de Passo Fundo, na BR 285, Bairro

S&o José, Passo Fundo/RS. O Comité de Etica em Pesquisa exerce papel consultivo e, em especial,



114

educativo, para assegurar a formagédo continuada dos pesquisadores e promover a discussao dos
aspectos éticos das pesquisas em seres humanos na comunidade. Dessa forma, se vocé concorda
em participar da pesquisa como consta nas explicagdes e orientagdes acima, coloque seu nome no
local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e solicitamos a sua assinatura de autorizagao
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma
ficara com vocé e outra com a pesquisadora Evelise Pinto Rosa Faraco de Oliveira.

Passo Fundo, 22 de setembro de 2022.

Participante desta pesquisa

Nome da pesquisadora: Evelise Pinto Rosa Faraco de Oliveira
CPF: 029.782.219-50

e-mail: 129384@upf.br

Rua Vidal Ramos Junior, 195

Lages/SC

Cel: (49) 99944-5234 2



ANEXO C — PLANEJAMENTO SMEL

e PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES
& m—, Estado de Santa Catarina
Secretaria Municipal da Educacio

EMEB:

Turmas: Turmno: () matutino { ) vespertino
Professor(a):
Periodo do Plano de Aula: ! a / !

PLANO DE AULA QUINZENAL

Leitura compartilhada: feita pelo professor na primeira aula do periodo, diversificando os géneros
textuais de acordo com a disciplina.

+ TUnidade Tematica/ Pratica de Linguagem

As Unidades Tematicas’ Pratica de Linguagem definem uvm arranjo dos objetos de
conhecimento ac longo do Ensince Fundamental adequado 3s especificidades dos
diferentes componentes curriculares. Cada unidade temdtica/ pritica de linguagem
contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento. Aqui deverd
estar descrita a unidade temadtica’ pratica de linguagem, conforme consta na Base

Nacional Comum Curricular da sua drea de conhecimento.

v TUnidade Tematica/ Pritica de Linguagem

Az Unidades Tematicas’ Pritica de Linguagem definem um arranjo dos objetos de
conhecimento ac longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos
diferentes componentes curriculares. Cada vnidade tematica’ pratica de linguagem
contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento. Aqui devera
estar descrita a unidade temdtica’ pratica de linguagem, conforme consta na Base

Nacional Comum Curricular da sua drea de conhecimento.

v" Objetos de Conhecimento:

Cada objeto de conhecimento relaciona-se a um nimero varidvel de habilidades.
Oz objetos de conhecimento, aqui entendidos como contetidos, conceitos e processos
gue, por sua vez, sfo organizados em unidades tematicas’ pratica de lingnagem,

também deverdo estar descritos conforme a Base Nacional Comum Curricular.

v Habilidade(s):

As habilidades expresszam as aprendiragens essenciaiz que devem ser asseguradas
aos alumos nos diferentes contextos escolares. Aqui, deverio estar descritas as
habilidades gue se pretende desenvolver com esse plano de aula, em consondncia

com a Base Nacional Comum Curricular.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES a
Estado de Santa Catarina LAG S

Secretaria Municipal da Educacio

5\
AP
R

¢

v" Finalidade:

Nesse campo, o professor devera descrever a sua intengdo ou o seu objetive. Afinal,
o que se pretende realizar por meio dessa aula?
A finalidade apresenta um recorte da (s) habilidades (s) a ser (em) desenvolvidas na

aula.

¥ Acido Propositiva:

Professor, nesse campo, descreva qual(is) o(os) procedimento(s) metodologico(s)
que vocé pretende utilizar, a fim de contemplar a unidade temditica/pratica de
linguagem o objeto de conhecimento e as habilidades de sua aula, para que a
finalidade planejada possa ser alcangada.

v Instrumentos Avaliativos:

E de suma importincia a descrigio dos métodos avaliativos que serdo utilizados em
sua aula. Ressalta-se a necessidade de descrever também os instrumentos para

realizagdo da recuperagio paralela.

v Refereéncias:

O uso ético da informagdo é algo extremamente importante. Por esse motivo, deve-
se citar e referenciar sempre todas as fomtes utilizadas, distinguindo, assim, a

mformacgdo que se criou e a informagdo que ndo é de sua autoria.

¥ Acompanhamento da equipe gestora:

Aqui, a equipe gestora devera fazer os seus registros quanto ac acompanhamento
pedagogico do professor.

v Observacdes:

Esse campo € para os registros pertinentes ao andamento de sua aula.

Secretaria da Educagio: Av. Papa Jofo 3XIIT n° 1115 — B. Petropoliz — CEP 88505-200 — Lages — 5C.
B (049} 3289-6523 — E-mail: contatof@educacaclages se gov br— Home pgee: www educaczolages sc gov br
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ANEXO D - LIVRO AS TRES PERGUNTAS DO REI

As Trés Perguntas do Rei, conto popular adaptado por Sandra Aymone Adaptagédo Esta obra foi
impressa na Grafilar Grafica e Editora do Lar Analia Franco de Sdo Manuel, em Sandra Aymone
papel cartdo (capa) e papel couché (miolo). Esta é a 22 edigdo, 12 reimpresséo, datada de 2017,
Coordenacéo editorial com tiragem de 8.000 exemplares. Juliana Furlanetti Sobre a Fundagéo Educar
DPaschoal llustragcdes e Projeto Grafico A Fundagdo Educar DPaschoal foi criada em 1989 e é o
investimento social privado da Pandora BJ Foco Editorial Companhia DPaschoal. Acreditamos na
educagdo para a cidadania como estratégia de Revisdo transformacdo social gerando valor
compartilhado nas comunidades. Katia Rossini Sarita Carvalho Para que a cidadania plena seja
exercida é preciso garantir que as pessoas se reconhegam Realizagdo como protagonistas de suas
vidas e de suas Fundagdo Educar DPaschoal comunidades e desenvolvam a capacidade de
interpretar o mundo através da leitura. Por www.educardpaschoal.org.br isso, elegemos dois
programas que oferecemos F: (19) 3728-8085 a sociedade: o Educar para Ler e o Educar para o
Protagonismo. Para saber mais sobre os projetos desenvolvidos, acesse nosso site. Baixe o APP
Leia Comigo! para ler e ouvir histérias gratuitamente. (Disponivel apenas para sistemas operacionais
Android 4.4) As Trés Perguntas do Rei conto popular adaptado por Sandra Aymone 2 Numa floresta
distante, alguma coisa n&o ia bem... Todos os animais comegavam a perceber que o Rei Ledo ja nao
era mais 0 mesmo. Vivia pensativo e abatido, com ar distante, como se alguma grande duvida
estivesse atrapalhando sua vida e até tirando seu sono real... Esta mudanga também foi percebida
pelo Macaco. Ele era o bobo da corte, quer dizer, seu trabalho era divertir o Rei e 0s outros bichos,
contando piadas e inventando situagbes engracadas. Até pouco tempo atras, seu maior fa era
justamente o Ledo, que soltava enormes gargalhadas com as suas macaquices. Mas agora... ndo
havia graga capaz de acabar com aquele ar de preocupagao do Rei Leédo... 3 Naquele dia, o Macaco
tinha entrado com a corda toda na sala do trono. Ja chegou perguntando: — O que é um pontinho
branco correndo no meio da mata? 4 Como ninguém sabia, ele respondeu: — Uma formiga vestida
de noiva, atrasada pro casamento! Toda a corte caiu na risada. S6 o Rei continuou sério, como se
nao ouvisse nada. O Macaco néo resistiu mais. Chegou bem perto do Ledo e perguntou: — Meu
senhor, vejo que hd muitas semanas nao consigo mais alegra-lo. Vossa Majestade esta doente? Tem
algum problema dificil de resolver? Eu posso ajudar? 5 Como se estivesse acordando naquele
momento, o Rei encarou o macaco, depois seus suditos e, finalmente, falou: — Por favor, desculpem
meu comportamento estranho. E que ha tempos venho me fazendo trés perguntas que ndo consigo
responder... — E que perguntas sdo essas, Majestade? — perguntou o Conde Raposo. E o Leédo
disse: 6 — Sao estas: qual é o lugar mais importante do mundo? Qual é a tarefa mais importante do
mundo? Quem ¢é a criatura mais importante do mundo? Todos se entreolharam em siléncio. Que
perguntas dificeis! Ninguém sabia as respostas. O Macaco pediu a palavra: — Tenho certeza de que
no Reino deve haver alguém que conhega a resposta para essas perguntas! E, se a alegria do nosso
Rei depende disso, ndo vamos descansar até descobrirl... Tenho uma ideia: podemos langar um

concurso! Aquele que souber responder ganhara um prémio! 7 Todos aprovaram a ideia, e ficou
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decidido que o vencedor do concurso ganharia um bau cheio de moedas de ouro. 8 De olho naquele
tesouro, milhares de bichos apareceram com as mais variadas respostas, porém nenhuma satisfez o
Rei Ledo, que a cada dia ficava mais distante e pensativo. Um dia, o Rei ficou doente e nenhum
remédio o ajudava a melhorar. O Macaco ndo sabia mais o que fazer e comentou com seu amigo
Coelho: — Todos ja tentaram responder as perguntas! Nao sei mais a quem recorrer... E, do jeito que
vai, nosso querido Rei vai acabar morrendo! Naquele momento, passava por ali uma cobrinha que,
ouvindo o que o Macaco tinha dito, pediu licenca e falou: — Pois eu conhego alguém que pode
responder a qualquer pergunta! E o doutor Coruja, o maior sabio da florestal 9 — Se ele é téo sabio,
com certeza ja deve ter tentado, Cobrinha! — duvidou o Macaco — Afinal, quem nao quer ganhar um
bau cheio de ouro? — Acho que ele n&o tentou, ndo. — respondeu a Cobrinha. — Ele vive no oco de
uma arvore, la no fim da mata, cercado de livros. Quando nao esta lendo, adora ensinar tudo o que
sabe aos seus amigos. E sempre diz que nao se interessa por dinheiro e riquezas, porque gosta da
sua vida do jeito que é! Logo que soube disso, o Macaco foi contar ao Rei, que imediatamente enviou
dois gorilas a casa do doutor Coruja, com ordem de trazé-lo de qualquer maneira. 10 Duas horas
depois, os gorilas voltaram com a coruja. A corte estava reunida, aguardando sua chegada. O sabio
parecia nem se importar com o que estava acontecendo e lia sem parar um grande livro de capa
marrom. 11 12 Depois de ouvir as perguntas, doutor Coruja largou o livro, cogou a cabecga, deu alguns
passos para um lado, depois para o outro, limpou os éculos, tossiu... Enquanto isso, o Rei Ledo e
todos bichos aguardavam, ansiosos, num siléncio tdo completo que o voo de um mosquito parecia o
barulho de um helicéptero! Finalmente, o doutor falou: — O lugar mais importante do mundo é aquele
onde vocé esta. O lugar onde vocé vive sua vida é o mais importante do mundo. E ali que vocé deve
ser util, prestativo e amigo, porque este € o seu lugar. Todos ficaram espantados ao ouvir uma
resposta ao mesmo tempo tdo simples e tdo sabial E ele continuou: — A tarefa mais importante do
mundo ndo é aquela que vocé acha divertido fazer, mas a que precisa ser feita naquele momento. As
vezes, a gente s6 quer ficar deitado no meio das flores, olhando para o céu, mas, se ninguém cuidar
do jardim, ele vai ficar cheio de ervas daninhas. E, se isso acontecer, num instante esse jardim
deixara de existir... 13 Todos acharam que, mais uma vez, o sabio tinha toda a razdo. E, entéo, ele
respondeu a ultima pergunta: — E, finalmente, a criatura mais importante do mundo é aquela que
precisa de vocé naquele momento, porque a vontade de ajudar desperta em vocé o mais belo
sentimento que existe: a solidariedade. Os bichos acharam aquelas palavras tao belas e importantes
que nao resistiram: comegcaram a bater palmas e mais palmas, sem parar. 14 O doutor Coruja
agradeceu e, como se néo tivesse feito nada de mais, pediu licenga para voltar para casa e acabar de
ler seu livro... Naquele momento, o Rei Ledo comegou a recuperar a saude. Para alegria de todos,
deu um grande sorriso, porque, finalmente, tinha descoberto um sentido para a sua vida. Para
mostrar seu agradecimento, decidiu presentear o doutor Coruja com algo que realmente teria valor
para o sabio: um grande bau, cheio de livros de todos os tipos: romances, enciclopédias, poesias,
aventuras e muito mais! 15 Dali para frente, ele passou a ser um governante ainda mais justo e
preocupado com o bem-estar de todos os seus suditos. E fazia questdo de ensinar as criangas do

reino: — Tenha sempre certeza de que vocé esta no lugar certo, dando conta de suas tarefas e ao
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lado de pessoas que irdo ajuda-lo a ser uma pessoa cada vez mais bacana! Aquele dia foi lembrado

para sempre no reino como uma data especial. ISBN: 978-85-7694-269-6



120

APENDICE A - REGISTRO FOTOGRAFICOS DOS ENCONTROS
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APENDICE B — REGISTROS DOS QUESTIONARIOS REFLEXIVOS

PREFEITURA DO MUNICiPIO DE LAGES

PREFEITURADE Secretaria Municipal da Educacéio - SC
L AG:S Niicleo de Exceléncia em Educagio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): ’)77:7//4_ %Mmﬂn Carges / &ﬂ({
CPF: DQ(Q@.{Q‘/#@ 53 Telefone: C\f%-l?gg Lli O

’

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgio Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?
G aaliican dede  Saex %ﬁMM
Mﬁm@@ﬁaﬁ@f@_@b_@é@k

(ﬂnﬁaz /m/ Cotciiee oo letizhg> i,

T S 227

o
que poderia ser melhorado em relagéo ao andamento das aulas?
O Pe>oe /54&,7%@ ‘g/zoe o Y - G
Gteez>> Sz reso” '

2

3. Como vocé trabalha a produg#io textual nas classes de alfabetiza¢do?
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G@W?f(aé( @ AL Mfaﬁzb
ﬁfM Jleceilns  Halelbrs . & ,&o/ém
9 (0@47/7 /(}?MVﬂ/Q

4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?

i e i /
y@@?cfz@n D Maflela, /ﬁf;%vfw”(&)ﬁ

(s Al
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagdo - SC
LAGZS Nicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

5. Em quais situagfes vocé promove a reestruturagéo do texto?
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Ve cha WWWWL %WM 7\—2/rr\—
e g o Tholalbiox.  daursomit gl s
www oLL%o%,.mew Corviex MWC/@’M—-
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6. Como vocé avalia a sua atuago nesse ano de 20197
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*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificagdo.
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacéio - SC mg 3
LAG= Nicleo de Exceléncia em Educacgido Permanente - NEEP s )

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PR DUCAOT TUAL

Professor(a): 05/ ?J/ e M§ /ﬂo /// 4
CPF: gd%ﬁ&@ L/OQ ‘?? Telefone (’45 / 8’&?2/87 /8946

-

1. Como vocé avalig a “Literatura e Produgdo T tuaz comg componente curricular do pré-escolar ao 5° ano'
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3. Como vocé trabalha a produgfio textpal nas classes de alfabetjzagio?
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4. De que maneira voceé arficula os géneros textuais no planejamento de su saulas’7 /
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacdo - SC
L AG_;S Niicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

QUES_TIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

)
Professor(a): inucﬂﬁn’w ﬁffﬁuma k(‘)hm

CPF: 829021419 -39 Telefone: (42) 2980389 55

”

1. Comg vocé avalia a “Literatura e Produgéo Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?
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2. O que poderia ser melhorado em relagéio ao andamento das aulas?
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3. Como vocé trabalha a produgdo textual nas classes de 5lfabetizagﬁo’?
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4. De que maneira VOocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacido - SC
GES Nicleo de Exceléncia em Educagio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): )‘A‘Lﬂf” Q\nm MW"\b‘U@U\z 0. ‘7/"2""\9'7
CPF: A3 ?‘5} 1$9-52 Telefone 298 190951

1. Comb voce avalia a “Literatura e Produgfio Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano'
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2.0 que poderia ser melhorado em relagéo ao andamento das aulas?
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3. Como vocé trabalha a produgao textual nas classes de alfabetizagfio?
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4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas"
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagdo - SC
L AG:S Niicleo de Exceléncia em Educacao Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL
Professor(a): _)‘_r)/l((}\fkk&ﬂ(x wfv%’b&\ 85/((7 yeA
cer: (Y MA B3 Telefone: 1416 {240

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgdo Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?
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2. O que poderia ser melhorado em relagdo ao andamento das aulas?
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3. Como vocé trabalha a produgdo textual nas classes de alfabetizagdo?

Ute owils o fudiadadd, penle e,
i ‘ 9 Gy Az -

4. De que maneira v

océ articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?
sy o)
! 2 { ¢ C. =

GCeal,

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagdo: Literatura e Produgao Textual
Secretaria da Educagio: Av. Papa Jodio XXIII, n.° 1115—B. Petropolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.

=R (49)3289-6523 — e-mail: portugues@educacaolages.sc. ov.br




127

i PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagédo - SC NEE
LAGZS Nicleo de Exceléncia em Educagido Permanente - NEEP P

5. Em quais situag8es vocé promove a reestruturagdo do texto?
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*A entrega desse questionario respondido acresce 2h no cémputo da certificagio.
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacgido — SC
S Nicleo de Exceléncia em Educaciao Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestrutura¢do do texto?

6. Como voceé avalia a sua atuagio nesse ano de 20197
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*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificagio.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacgéao - SC
"‘S Nicleo de Exceléncia em Educacio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUGCAO TEXTUAL
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1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgio Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?
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Va__ win he @pl‘nl"éo D nuiner® e /‘/u/ .S Oeoler. Sef
ampl(o»//a farca it aulas oo inves ﬂ/g Hsenn 0,0r\
as. colancas  oprencly i e i

@

3. Como vocé trabalha a produg:ao textual nas classes de alfabetizag&do?
~ ~
Pt %raén L!p \u,n’}m W\Qn}ﬁ CoOn~ a Co /x,c«o [)(F th (12 S
~ T
Ools  atrouls n(p}/z as Clhanyen S LS Aa Qua
— % ¥
fmﬁ//af}aa ,/)rz Lo fﬁ{)m)o/.z 5// s Scwz & /J«fﬂﬂf (}S }’)IQ DS,

4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no plZneJamento de suas aulas?
Or  rmamins 7 s / 2 LOpn qu‘c BaAS 2D
AL }f7L0 con Aea}é A fon~ OF peg. 42N OS Q/Wlofo 0% [ f}—ﬁa&zg:tﬁé)_

~ - ‘ / P
Smﬂzmoﬂ Sop '}')pMA t"‘(’()@/)ﬂdﬂﬁi {)mmmlno« nr N & o< {/)P/)?/‘m&

m]‘?‘alﬁv@% one oS  cilnrrocs e WAY {7QQ( ;aumm
(g

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenag#o: Literatura e Produg&o Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88. 505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC
LAGES Nicleo de Exceléncia em Educacio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): CQJme)ta s A,@u,yo afs-e/mﬁ
CPF: (jZZ éé? I IS Telefone: 9 34055 973

”

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgéo Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?

Yvin  Aee Qsém/\ l/»qum't}m«rp Lo e 2" p/é)@ct@
o8 iMML/L Ao L non.  pagioon O’L;\/L,Wl/’\
Me‘«tn_lomfed pe  Pis g dic

Ca ar o Cumichidecs, & )/‘«tﬂ)la/v\«‘l on _cni
Ltrcph  pron lwmlzulfm c)wa /ol/uxg}oo{a/l 2 LTt
2. O que poderia ser melhorado em relagfo ao andamento das aulas?

W)aen ')(!Uw\-ln.@ Y ihmi, //\«LMI\ PGl

i L&M P Py e ideion

)

3. Como voceé trabalha a produgéo textual nas classes de alfabetiza¢éo?
'3/\«;1,' Jwﬂmjﬁ \mm/ls Junan K:LMM LV
Lode )f,un,/vv\a ; %dmi}m/\ A Qtru’}) L Lt

—

MQAA&A [Vl o aricial e Nien pedgiece ),)\‘Msn
(\JL)'\QMQ\-Q/\»()»@ 2 tAJ\/\M_a IW .p (Q~ Ly

jMO/M&LA i

4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?

/C@’Ktz/\«(l& Q\A/J@m 7= /\»e&f\"\ MA/_LJL A nerrs .

: °

e M L L)‘U\M i, I € Onnn M Lx —

l\f\ﬁJL;f/\A»()n

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenag#o: Literatura e Produgio Textual
Secretaria da Educagio: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 ~ B. Petr6polis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacgido - SC
L AG:S Niicleo de Exceléncia em Educac¢io Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO* A
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a):J?MtELEA/é MuNiz KODE(G\‘U(:S
CRE:.. 023.318.Q89. 32 Telefone: 4833059 54

’

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgéo Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano’

8 A Jsomg. umﬂ@f\ﬁmhm 20RO D)\uC\(\h JNQ. LOMPN sy AN
de tedor oo (&Lbhﬂ‘)omab« Liom&)ewj Mo EQW_EQMON\JSG[\

6& I\)\(\O

2. O que poderia ser melhorado em relag@o ao andamento das aulas?
A&umom—t(:))\ © J\’\}\UYY\QhO d\Q Qxx,&(ljb 8 YM\JYYLGQ &mb“’ﬂt\g/\
ng;n Q Mm}(\ QL temg QﬁP\Qm\mf\@o o> O\t/\hinf\q A
o Lo :

g

3. Como vocé trabalha a produgfo textual nas classes de alfabetizagio?

Lomloeco & Aodénon . Brestho Jindshigr om S
Lo poAne. Lnon 0 Jiem Ao RONON0QINMN Kl Qﬂi@m
mmo Qe me%m : ; 2

4. De que maneira vocé articula 0s géneros textuais no planejamento de suas aulas?
3 4. A
forn  dndeden ¢ JuQuien .0 tkﬁan dagimsng
A S x T /
Yoo 0 Ghiming ¢ Lenlal o &f‘ﬁﬂxﬁ%&%(\q A\;\D@/\s

A daden

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagdo: Literatura e Produgdo Textual
Secretaria da Educagéo: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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, PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES <
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC NEE
L AG__S Niicleo de Exceléncia em Educacio Permanente - NEEP :

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): %w \3 OKD_

e 0206 84 5729 ¢ 4 Telefgne:(qalcisé??? St o G

P
1. Como voce avalia a “Literatura e Produgio Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?

XD J\MM i W sl Ao
Wmﬂﬂo/MW oy /oim,mmta ne
6M m JQ,ZLCL J_MIL«M W

O Mna,%,wwvcw oLa/L /(‘/umuca/z

2. O que poderia ser melhorado em relagfio ao andamento das aulas?

3. Como vocé trabalha a produgéo textual nas classes de alfabetiza¢do?

Clww, Jeoo colocas phE - bl gt
don, ¥, 2 G, V.Y, V2! PRI o Y
c,j, p:\w.ﬂ/[lm JMM .

4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenag?o: Literatura e Produgdo Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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u . PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC
LAGES

Nicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagdo do texto?

b i ’f"m/')a/}ﬂo S5 Con~ Um’e/fc be T m wsettdsg adas

vOP[{)uﬁnO% YL waiarfo  olas

l/éjfﬁ (V75 faé[saoal sullzin

oo 2 P ()& £

Yans PDorot o ”{)ﬂ-e/‘ Yeescre el

4

/4
20 ZZ/R

6. Como vocé avalia a sua atuagfo nesse ano de 20197

Pcugel  (Pa Zr:rjry T (15 aé‘vfo/ Sl
w2 L Nar LOCraa.

”Ofnlﬂgdzcm e a@

(509%@(’ Ve apfm Vi r)(e

i v a nS Qﬁﬂéaémwﬁ
e Qo/\?Zf mu??‘r? fm/fbaa/a 'U()nfc aAn L Y@ #f/)r LANO .

*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificagio.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagdo: Literatura e Produgdo Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIIL, n.° 1115 — B, Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC
Lk AG':S Nicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagdo do texto?

Qrw 8 jrneihgan mﬁLe/) W QJMJD-(?’?‘

Aonialviaen  covdon 7/;]ZpJ2¢m, ok

6. Como vocé avalia a sua atuagdo nesse ano de 20197

ﬂm ﬁ/kl'\flﬁ/v\/)a/(\),c‘ L& 2l (ﬂ«‘:éj/l/()‘c-

*A entrega desse questionario respondido acresce 2h no computo da certificacio.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagéo: Literatura ¢ Produgao Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 — B, Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICiPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagédo - SC
15 AG:S Nicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

5. Em quais sﬂuag:oes vocé promove a reestruturagdo do texto?

(@»0«@[& wi g rodEA orned de M 9'\/{/59\0:/2@
S A ™
Y\/\mﬁ)samwxeﬁ Mmﬂgwﬂmo\umwmovgwwdum
o mmB D cgnen jl‘& V

£ podun oy

6. Como vocé avalia a sua atuagdo nesse ano de 20197

Bario fin frabollhodh maun ma%‘ﬁﬁmbs e Juda”

/(Mh

*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificacdo.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagdo: Literatura e Produgéo Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIIL n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88.505- 200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC
L AGZ=S Nicleo de Excéléncia em Educac¢do Permanente - NEEP

5. Em quais situagSes vocé promove a reestruturaggo do texto?

I3

6. Como vocg avalia a sua atuago nesse ano de 20197

*A entrega desse questionsrio respondido acresce 2h no cémputo da certificacdo.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagéo: Literatura ¢ Produgdo Textual
Secretaria da Educagio: Av. Papa Jodo XXIIL n.° 1115 B, Petropolis ~ CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC
L AG:S Niicleo de Exceléncia em Educacio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): (e excao 0,0 e.de jesps das, ){/a
CPF: 60 5 9(/‘”7 410 9 © b Telefone: [Y9) 69945 Y270

-

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgéo Textual” como componente cumcular do pré-escolar ao 5° ano?
Fundamenfal, POIS Comn O Lileralura o criange deien ol
il M Il?m:nles hob [ dades _desenvolve o Crvohv dode

£\SLC,O QFCU/@ da Yhqu(’o. Zéajfn elte, (4 /F ]—,(f{‘x mf/&—
b e olltidades con 05 livior do g 12/9/7/’0, psCH -
fo_clraves ol \Jfoolqcoo ;

2. O que poderia ser melhorado em relagdo ao andamento das aulas?

A uuani}o(m/e gl con it plerdnd Shomihs 35 Lo s ok
kccw) Q(p Wolesigis wrglicos e ol o]a/uos won £on.
fbr)lﬁ% sa/clis g Crfmmo (ILQOT/O (,vnomm Lie
(I €’€,}>acc> hora o ! wrlacho.

L

3 Como vocé trabalha a produgao textual nas classes de alfabetxzaqaoV

Sewm pre CoOpn A /7 E//a CONno Z&Se Yot
lniciay /. Copresen tounde O hvro: Copn /ﬁm ro coes,
Audor, alulliador , explorande o sobeb lomom oue
0_qlune Jrouxe P;’/)/ SPO:(UO(& lendo ¢ hiclhr é

4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas"

ncfo Con5i 9R 7‘}&&/ //mw S C€x 0% QF/?PF@ e oo -
Tindo deles "que planefo g¢ aulas?pusco Sempre
wn_yvro bade 'a bﬁ/eca O CZP/}\{’ i) OI(/L
/y,)ffZC'/W J.f()hf/' g 5€ra tarie Y o, dhlica’

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagao: Literatura e Produgio Textual
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES
Secretaria Municipal da Educagio - SC
IS AG:S Nicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

PREFEITURA DE

5. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagao do texto? :

QDT A w0 %:OM a f{g(/ﬂ/ e (Oé/o O g
%v&é@/w& d ﬂﬁd\ﬁ\@/uub{ hQAQ A (1D @@ﬂa{g_

vl /o Qs o o uelos (:é(awnﬂ/@/(éwz'd b

N s oo al AT L SV o‘iéxob\w(o & Mo/m[@wdn/ (oh

Ji_,fx[o (%,)uglu comr 0 alunoe

6. Como vocé avzm«;éo nesse ano de 20197
o ‘C o6 ano-ole 2013, e o eua&m@/ol

K,Q()LQ J 02 vvxaif), ?‘)ﬂﬁ&m 0/@1/ (am%’nu(%a/c e

208D .

*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificagao.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagéo: Literatura ¢ Produgdo Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIIL, n.° 1115 —B. Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICiPIO DE LAGES

PREFEITURABE Secretaria Municipal da Educagdo — SC
E AG"'S Nicleo de Exceléncia em Educacido Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagéio do texto?

Caoni: dba TNE

»

6. Como vocé avalia a sua atuagdo nesse ano de 20197

Care maodbonn

*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificacio.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenago: Literatura e Produgao Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacio - SC

GMS Niicleo de Exceléncia em Educacio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVO*
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): ﬁ/um m: MQ%M(}\LW,
cer: 0¥9. [30. 19 - o Telefone: 98%5% = é@ 4s.

-

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgo Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?

wfpmwxmm qerke. Jarkarke gpon brvo bodhan
MMMM‘_,@@ i_u'\_____cxufaz;_

ii/dmaxm 0,979 98 ool & Q,@n-\fomt& G A
O Crenry fau ik & bandtin corm o LYot nol
2. O que poderia ser melhorado em relagfo ao andamento das aulas? /"’VM

WLodis  oudow. JQ@L@%O«/V@ Mreolis L actodl

bzt
SL
@
_§
|
18
§r
§

R o e Coviede aenn & maunde da BEikena
2 AL, GO oupeng D sl Abeoa il L.

@

3. Como vocé trabalha a produc;ao textual nas classes de alfabetizagéo?

Yruedrsr o imnita  ispertbora.. Foge Lo~
ViV-9 Lﬁmm&%ad,a & domled Howe o /pomx/&
cAL ’(A,(AA’&J» Mmm QAsL nece o MY -

4. De que maneira vocé articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas?

L) srpenole aucide. o Q\z@%}y dw W@M A
0USA  uadh para. e Tr\,esf?tm ae  olunes
O quxnc/aﬁ irocal o coda O\,&-ru/u@' Pen, txon-
qyﬁe Jialwilan. @& camuide B perkon e everie
olin ,uw@a_, Com o JTEFE, ankiow halalbhandle
cemn /povn'#&d@s " w«*aém.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenag#o: Literatura € Produgdo Textual
Secretaria da Educagio: Av. Papa Jodo XXIII, n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagio - SC ENEE
L AG"'S Nicleo de Exceléncia em Educa¢do Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagdo do texto?

Cllaier, cle incula A

*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificagio.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagio: Literatura ¢ Produgo Textual
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES
PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educacio - SC
L AG:S Nicleo de Exceléncia em Educacio Permanente - NEEP

QUESTIONARIO REFLEXIVQ* ‘
LITERATURA E PRODUCAO TEXTUAL

Professor(a): A‘fo\O;QQ %AL}.MW\ s, ﬁgﬂn@ )\J(/ulnm
CPF: 314 957370 4% Telefone: (¢9) 309 7755 |9

»

1. Como vocé avalia a “Literatura e Produgﬁo Textual” como componente curricular do pré-escolar ao 5° ano?
DY N Y/, M{Jw@ N g

\m\mdiﬂvdj =
Qﬂﬂn/)j/ {l/; ﬂ%/n\um\ LD /M’j:l:ifo o )Qﬂ/\':{)jj‘l/(.ﬁx

2. O que poderia ser melhorado em relacéio ao andamento das aulas?

q)’\/a/x/) /_OJ/\J/GXQJ//MOM A m'x?/h/rd g /Gﬁ,(/\tQ

@

3. Como voce trabalha a produgio textual nas classes de alfabetizagdo?

4. De que maneira vocg articula os géneros textuais no planejamento de suas aulas? .
%/xﬁmlw'm.,\ Ll %Mo&ho déo ,D\}-jzu/m o
e A0y
Lomitonao dene., od)odids conwids.
A /)’bO/)/am /)ﬁmm\o/bo/(ﬂﬂ ,vn(wﬂaﬂ”

(Qf;/nxu/,mq do rpeen - /‘/M/Ctryy s

T

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Lucxany Felicio — Coordenagéo: Literatura ¢ Produgdo Textual
Secretaria da Educacéo Av. Papa Jodo XXIIL, n.° 1115 — B. Petrépolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LAGES

PREFEITURA DE Secretaria Municipal da Educagdo - sC
LAGES Niicleo de Exceléncia em Educagdo Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestruturagio do texto? )
\Qx;ﬂm&/ﬂ [ ‘bml}) IJ/ ) 2 A ¢
s :

*A entrega desse questiondrio respondido acresce 2h no computo da certificagio.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagdo: Literatura e Produgdo Textual
Secretaria da Educagdo: Av. Papa Jodo XXIIIL n.° 1115 — B. Petropolis — CEP 88.505-200 — Lages/SC.
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PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE LAGES

PREFEITURA DE. Secretaria Municipal da Educagao - SC
I. AG:S Nicleo de Exceléncia em Educacdo Permanente - NEEP

5. Em quais situagdes vocé promove a reestrutura¢do do texto? i

Ounndo delernino  ©  conlesdo owe mans rec ﬁﬂﬂ
exCmpl: Se o Lvro (Canla)oue Gpreseates dol'esen
a Jock_eJes Selec/ono Umos 185 pavs comspacl has con

Q0s_hoalos JW///'&//;’// S o &fﬁﬁﬂo 1Slo

ce fow oo 5° dolenmnd 0 _uiepuerc b reestrul-
a mo§ nhe rr*/ervo C)jrmo//db U ol(,m/; cucuanl escre/e
6. Como voce avalia a sua atuagao nesse ano de 20197 /

Fo.  rgzoayel, podecic Zer Sido melhor se ya
eswlz  Lvesse " lm €5 2 (0 onde  pudessce i -
L2aw para o (ile (G0 . A

e 199, 2 1,022 JlQmo W a {n%cmb 0s oW lros
esloo }Wodkwndn e pro&mmeﬁe Jodzs @3
@%)QS SCSQ )C\mffs )”Q a\ffaﬁ ou kxﬁs mazof€§

*A entrega desse questionario respondido acresce 2h no cémputo da certificagéo.

Professoras: Vanessa Branco/ Evelise Faraco/ Luciany Felicio — Coordenagéo: Literatura e Produgdo Textual
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