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O 1ideal seria a pratica do alfabetizar letrando, o que ela chama de
“alfaletrar”, ou seja, ensinar a ler e a escrever sem perder de vista o

contexto das praticas sociais de leitura e da escrita e sua aplicagdo no
dia a dia.

Magda Soares, Letramento: um tema em trés géneros (2009)



RESUMO

Este trabalho busca responder a seguinte questdo: O que propde a BNCC acerca da promogao
do trabalho de letramento nos anos finais do Ensino Fundamental (EF) e que principios
tedricos e metodologicos estdo alicercados na proposta? E a busca de resposta para esta
pergunta que a presente dissertacdo esta voltada, perseguindo o tema a BNCC e o letramento
nos anos finais do EF. O objetivo ¢ refletir sobre a proposta de letramento apresentada na
BNCC e suas possibilidades de execucdo. Para tanto, sustenta-se nos estudos da BNCC
(Brasil, 2018a), além de Freire (1989), Gil (2012), Kleiman (2008), Lemke (2010), Novoa
(2022), Soares (2004, 2009) e Elicker (2019). Em relagdo aos objetivos propostos, ao
refletirmos acerca da proposta de letramento dos Anos Finais do EF a luz da BNCC e dos
principios teoricos e metodologicos mobilizados na concepgdo desta dissertacdo, ratificamos
que a pesquisa ¢ entendida como exploratdria, ja que se volta para a tematica do letramento na
BNCC com vistas a melhor delined-lo e compreendé-lo.Para tanto, a pesquisa aqui exposta
envolve trés grandes etapas, a saber: 1) levantamento do tema letramento no escopo da
BNCC, mais especificamente, no que concerne a proposta dos Anos Finais do EF; 2) busca de
principios e fundamentos teodricos que alicergam a proposta da BNCC; 3) relagdo entre a
proposta de trabalho de letramento na BNCC e os fundamentos teoricos contemporaneos em
torno da tematica para composicdo de um quadro geral do tema, com ilustragdo de um
trabalho aplicado em uma turma do EF em escola publica do Estado de Ronddnia na qual
atuamos. Os resultados permitem afirmar que a BNCC realmente ¢ um documento basico,
essencial ¢ fundamental para organizar de forma progressiva competéncias que levam os
estudantes ao desenvolvimento pleno de habilidades de leitura, escrita e as multiplicidades do
letramento dos géneros textuais.

Palavras-chave: Letramento. Ensino Fundamental. Base Nacional Comum Curricular.
Educacao Basica brasileira.



ABSTRACT

This work seeks to answer the following question: What does the BNCC propose regarding
the promotion of literacy work in the final years of Elementary School (EF) and what
theoretical and methodological principles are based on the proposal? It is the search for an
answer to this question that this dissertation is focused on, pursuing the theme of BNCC and
literacy in the final years of EF. The objective is to reflect on the literacy proposal presented at
BNCC and its implementation possibilities. To this end, we rely on studies of BNCC (Brazil,
2018a), and others like Freire (1989), Gil (2012), Kleiman (2008), Lemke (2010), Novoa
(2022), Soares (2004, 2009) and Elicker (2019) . In relation to the proposed objectives, when
we reflect on the literacy proposal for the Final Years of EF in light of the BNCC and the
theoretical and methodological principles mobilized in the conception of this dissertation, we
confirm that the research is understood as exploratory, as it focuses on the theme of literacy at
the BNCC with a view to better delineating and understanding it. To this end, the research
presented here involves three major stages, namely: stage 1) survey of the literacy theme
within the scope of the BNCC, more specifically, with regard to proposal for the Final Years
of the EF; step 2) search for principles and theoretical foundations that support the BNCC
proposal; stage 3) relationship between the proposed literacy work at BNCC and the
contemporary theoretical foundations around the theme to compose a general picture of the
theme, with illustration of a work applied in an EF class in a public school in the State of
Rondodnia in which we operate. The results allow us to affirm that the BNCC really is a basic,
essential and fundamental document to progressively organize skills that lead students to the
full development of reading and writing skills and the multiplicities of literacy in textual
genres.

Keywords: Literacy. Elementary School. Common National Curriculum Base. Brazilian
Basic Education.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria do Brasil, ja tivemos varias reformas no ambito das diretrizes
educacionais. Afinal, parafraseando Freire (1989), o ato de ler implica uma leitura prévia de
mundo. Ou seja, antes que haja um planejamento em torno da educagdo brasileira, ha uma
leitura acerca do atual estado educacional da nagdo, considerando, assim, suas necessidades.

A publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96 (Brasil, 1996) foi um marco na
histéria da educagdo brasileira e impulsionou a criagao dos primeiros planos educacionais no
Brasil. O plano educacional que se seguiu era também fruto da institucionaliza¢do da
Republica e da Constituicdo Federal (Brasil, 1988).

Tal fato apenas explicita tacitamente que os planos nacionais de educacdo como um
todo sdo fruto de uma idealizagdo que trard suas consequéncias para toda uma geracdo. E a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018a) faz parte desse planejamento.
Desta forma, convém perguntar: O que propde a BNCC acerca da promogao do trabalho de
letramento nos Anos Finais do Ensino Fundamental (EF) e que principios teoricos e
metodologicos estdo alicercados na proposta? E a busca de resposta para esta pergunta que a
presente dissertacdo estd voltada. Perseguindo o tema a BNCC e o letramento nos anos finais
do EF, nosso objetivo ¢é refletir sobre a proposta de letramento apresentada na BNCC e suas
possibilidades de execugao.

A BNCC (Brasil, 2018a) ¢ atualmente o principal documento normativo da Educagao
Basica brasileira. Fruto de uma série de discussdes, ela se propde a ser, como o proprio nome
sugere, uma diretriz da Base Nacional Comum Curricular e, independente de possiveis
criticas que possam ser construidas acerca dela, ela j& se encontra em vigéncia guiando a
criacdo e execu¢do de praticamente todos os curriculos estaduais e municipais de todo o
ensino bésico nacional. Por esta questdo apenas, dada a importancia do documento, uma
pesquisa que busque investigar a BNCC ja se encontra justificada a priori, independente de
qual seja a abordagem, objeto ou recorte que se possa fazer. Nossa pesquisa ganha uma nova
camada de relevancia ao eleger o letramento como recorte de analise dentro do documento,
pensando especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, que é, em geral, um
periodo menos discutido pela academia quando se trabalha com o tema “letramento”. Em um
mundo em plenas transformagdes como o nosso, no qual diariamente surgem novos géneros
textuais e discursivos, novas midias sociais e novas modalidades de interacdo ¢ urgente pensar

em um ensino capaz de promover o letramento de forma multimodal aos alunos.
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Considerando a interseccdo dos elementos constitutivos desta pesquisa, tanto da BNCC
quanto do processo de letramento, tal investigacao se apresenta como relevante e necessaria.

E valido destacar que esta pesquisa se classifica, do ponto de vista de sua natureza,
como pesquisa basica, uma vez que pretende gerar avangos no campo em questdo, mas sem
aplicagdo em campo durante seu desenvolvimento. Do ponto de vista dos seus objetivos, €
entendida como exploratoria, ja que se volta para a tematica do letramento na BNCC (Brasil,
2018a) com vistas a melhor delinea-lo e compreendé-lo. Em relagdo aos procedimentos
técnicos, ¢ um trabalho de cunho bibliografico e documental, servindo-se dos referenciais
tedricos em torno do assunto, mas também do documento central em analise, a BNCC, além
de explorar uma ilustracdo de caso pratico. O problema, por sua vez, ¢ abordado sob uma
abordagem qualitativa, dada a relacdo de analise proposta, que se baseia em conceitos €
concepgdes desses conceitos no universo de ensino de lingua.

Para tanto, a pesquisa aqui exposta envolve trés grandes etapas, a saber: 1)
levantamento do tema letramento no escopo da BNCC (Brasil, 2018a), mais especificamente,
no que concerne a proposta dos Anos Finais do EF; 2) busca de principios e fundamentos
tedricos que alicercam a proposta da BNCC; 3) relacao entre a proposta de trabalho de
letramento na BNCC e os fundamentos tedricos contemporaneos em torno da tematica para
composi¢ao de um quadro geral do tema, com ilustracdo de um trabalho aplicado em uma
turma do EF em escola publica do Estado de Rondonia na qual atuamos.

Por eleger a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a)' como objeto de
analise, cabe fazermos uma apresentacdo sobre o que ¢ este documento, o que pretende e
como ela estd sendo implantada. Por isso, a primeira parte do capitulo tedrico versa sobre o
histérico da criagdo e implementacao deste documento, demonstrando como foi seu processo
de evolugdo de acordo com as proposi¢des levantadas na Camara dos Deputados. A BNCC
(Brasil, 2018a) faz parte dos documentos normativos sobre a educagao brasileira, sendo ainda
embasada por “marcos legais” como a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB) (Brasil, 1996) e o Plano Nacional de Educacao (PNE) - Lei n°
13.005 (Brasil, 2014). J4 na segunda parte do capitulo, observamos a constituicdo das
competéncias da area de Linguagens, observando de que forma entra a questao do letramento
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, como propde nosso objetivo. Por fim, a terceira

parte do capitulo apresenta as concepgdes tedricas que fundamentam a pesquisa,

' O documento encontra-se disponivel em http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/historico e é interessante
ressaltar que possui carater normativo e ndo de orientagdo como possuia, por exemplo, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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principalmente a nog¢do de letramento, de acordo com tedricos da Linguistica Aplicada, como
Soares (2009).

O terceiro capitulo delimita este trabalho de acordo com parametros metodolédgicos,
mostrando o espago desta pesquisa dentro do campo dos estudos da linguagem. Ainda, neste
capitulo, delimitamos os principios principais derivados do documento analisado, a BNCC
(Brasil, 2018a), que, posteriormente, nos servem como categorias de andlise dentro da
proposta apresentada. Ainda, na ultima parte deste capitulo, apresentamos o contexto de
realizagdo desta pesquisa de acordo com a experiéncia pessoal e as escolhas do pesquisador.

J& o quarto capitulo da dissertac@o ¢ dividido em duas partes, a primeira apresenta uma
ilustracdo da proposta desenvolvida de acordo com o estudo dos principios derivados das
competéncias da BNCC (Brasil, 2018a) e o conceito de letramento; a segunda secao
contempla a andlise da proposta, considerando as potencialidades de uma pratica pedagdgica
que considere a competéncia leitora e o letramento dos alunos.

Por fim, fazemos o fechamento do trabalho, derivando algumas conclusdes
importantes, principalmente para o professor da area de Linguagens, sobre o letramento
dentro da BNCC (Brasil, 2018a) e as potencialidades e aberturas que esta pesquisa provoca.

Dessa forma, assim como Freire (1989), ansiamos por uma educagdo libertadora,
edificante e responsavel. A educagdo precisa ser mais para os estudantes que apenas uma
etapa obrigatdria e, sim, um momento de formagdo plena: académica, cidada e para a vida. A
escola e a educagdo precisam ser constitutivas nas vidas dos alunos e capazes formar os
estudantes como seres completos e complexos, com vidas que estendem-se para fora da
escola, pois, parafraseando Paulo Freire, a leitura do mundo ¢é o primeiro passo para a leitura

das palavras.
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2 CONHECENDO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) (Brasil,
2018a)

Neste capitulo, objetivamos melhor conhecer o documento ao qual nos reportamos
constantemente, a saber, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a). Documento
importantissimo para a pesquisa e discussdo que estamos levantando, cujo objetivo ¢ definir
uma orientacao curricular comum a todas as escolas brasileiras, independentemente de origem
geografica ou status quo discente, ou pelo menos € assim que essa Base se apresenta ao

Brasil.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular: o que é e possiveis leituras criticas

Por eleger a Base Nacional Comum Curricular (2018a) como objeto de analise, cabe
fazermos uma apresentacdo sobre o que €, o que pretende, como veio a ser e como ela esta
sendo implantada. Comecaremos pelo seu historico e partiremos deste ponto.

Uma série de documentos, normativas e reflexdes antecedem a criagdo da BNCC
(Brasil, 2018a). A primeira vez que ela ¢ citada como uma necessidade ¢ em 2010 pelo
documento final da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE). A partir disso varios
documentos foram firmados com diversas diretrizes e em 25 de junho de 2014 ¢ publicada a
Lei 13.005 que regulamenta o Plano Nacional de Educagdao (PNE) (Brasil, 2014) na qual
quatro das 20 metas propostas para melhorar a qualidade da Educagdo Basica diziam respeito
a Base Nacional Comum Curricular. Ainda em 2014 acontece a 2* CONAE que serviu de
referencial para a mobilizacdo em favor da BNCC.

Em 17 de junho de 2015 ¢ instituida a Comissao de Especialistas para a Elaboragao de
Proposta da BNCC no I Semindrio Interinstitucional para a elaboracdo da BNC. A primeira
versdo foi, entdo, disponibilizada em 16 de setembro de 2015. De 2 a 15 de dezembro do
mesmo ano acontece o Dia D da BNCC que compartilhava o documento com escolas de todo
Brasil para sugestdes, o que resulta em uma segunda versdo sendo disponibilizada em 3 de
maio de 2016. Apds mais discussdes, o Ministério da Educacdo apresentou a versao final da
BNCC (Brasil, 2018a) para o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) em abril de 2017 e, em
dezembro do mesmo ano, ela ¢ homologada pelo MEC e instituida pelo CNE dois dias depois,
em 22 de dezembro de 2017. Esta versao, porém, dizia respeito apenas a Educagao Infantil e
ao Ensino Fundamental. A versdo completa, com a inclusdo do Ensino Médio, s6 viria depois

de mais discussdes e contribui¢des em 14 de dezembro de 2018. Importante ressaltar que a
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partir de 2017 ja havia comecado pelo pais o “processo de formagdo e capacitacdo dos
professores e o apoio aos sistemas de Educagdo estaduais e municipais para a elaboragdo e
adequacdo dos curriculos escolares” (Brasil, 2018b).

Neira, Alviano Jinior e Almeida (2016) apontam que entre a segunda versdo e a
versdo final da BNCC, durante discussdes na Camara dos Deputados, o texto sofreu de
investidas criticas de setores conservadores, o que acabou por modificar parte do

direcionamento da proposta.

No dia 31 de maio de 2016, o desconforto desse grupo com o teor do documento
ficou latente por ocasido da realizagdo de um seminario na Camara dos Deputados,
transmitido simultaneamente pela internet e pelo canal de televisdo da institui¢ao.
Nao foram poucos os parlamentares a pedir a palavra para acusar aquela BNCC de
esquerdista e ideoldgica, solicitando a sua substituigdo por um outro texto a ser
elaborado e submetido a aprovacao pelos membros daquela casa. (Neira, Alviano
Junior e Almeida, 2016, p. 37).

Embora seja importante ter esse historico de disputas em torno da construcao da
BNCC (Brasil, 2018a), nosso objetivo consiste, neste momento, em apresentar as
caracteristicas do documento para adiante discorrer sobre a nogdo de letramento nos Anos
Finais abordado por ele.

Uma caracteristica constitutiva muito relevante da Base (Brasil, 2018a) diz respeito ao
uso da nogdo de competéncia. O conceito ndo so ¢ norteador das propostas e da concepcao de
educacdo do documento como também ¢ central ao proprio “objetivo” dele ao definir as dez
competéncias gerais da educagdo basica. Segundo o documento, competéncia ¢ entendida
como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018a, p. 8).

Esta filiagdo da BNCC (Brasil, 2018a), segundo o proprio documento, acompanha a
discussao pedagogica e social recente no Brasil e segue também uma tendéncia internacional

por considerar o

Enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da Organizagdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de
Avaliag@o de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratorio Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacdo para a
América Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (Brasil, 2018a, p. 13).
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E interessante considerar a necessidade do texto de reiterar que ele segue parametros
internacionais, uma vez que o proprio documento se insere numa visao mercadologica de
ensino que obedece aos interesses do capital “de primeiro mundo”.

Esta proposta que parte das competéncias, entretanto, ndo ¢ inquestionavel e também ¢
bastante criticada uma vez que responsabiliza individualmente os sujeitos (alunos e
professores) como completamente responsaveis por seus sucessos ¢ falhas nos processos de

aprendizagem. Zanotto e Sandri (2018), afirmam:

A pedagogia das competéncias reafirma o modelo de gestdo empresarial de
responsabilizagdo individual dos sujeitos frente aos processos de aprendizagem e
apropriagdo do conhecimento. Isto se da por meio de um duplo movimento:
‘centralizagdo curricular e adogdo de um modelo de aprendizagem cognitivista’:
“entendemos que o modelo de competéncias, vinculado as demandas empresariais, a
padronizagdo curricular que retoma a nog¢do de curriculo difundida no inicio do
século XX e o acirramento do controle sobre o trabalho do professor, explicitam a
BNCC como ‘produto’ e ‘fomento’ do gerencialismo (ZANOTTO; SANDRI, 2018,
p. 139).

Considerando essas criticas possiveis a BNCC (Brasil, 2018a), ha ainda outra critica
que merece aten¢do. Dourado e Siqueira (2019, p. 299) afirmam que “a BNCC se restringe a
um tipo de aprendizagem: aquela parametrizada e instrumentalizada com énfase nas
operacdes basicas e na leitura”. E prosseguem em sua critica a no¢do de conhecimento e
aprendizagem presente no documento afirmando que o aprendizado de forma “orgénica e
progressiva”, conforme citado no primeiro paragrafo do documento, reproduzido
anteriormente aqui, tem énfase “em processos cognitivistas em que o conhecimento deve ser
apreendido gradualmente e parametrizado por bases comuns”.

Processos estes que, por definir um “patamar comum de aprendizagem”, reiteram, em
vez de contornar ou resolver, as exclusdes e desigualdades que s3o constitutivas do sistema
educacional brasileiro.

Acerca da implementacao, conforme ja apontamos, com a publicagdo da versao final
da BNCC para a Educagao Infantil e Ensino Fundamental em 2017, comegou o processo de
implementagdo por meio “de formacao e capacitagdo dos professores € o apoio aos sistemas
de Educacgdo estaduais € municipais para a elaboragdo e adequacgdo dos curriculos escolares”
(Brasil, 2018c). A pandemia de Covid-19 certamente atrapalhou o processo, porém dados do
Observatorio da Implementacdo da BNCC (Brasil, 2018c) e do Novo Ensino Médio do
Movimento pela Base apontam que 99% das redes municipais possuem seus curriculos
alinhados a BNCC e 25 dos estados estdo com referenciais curriculares homologados com

relacao ao Novo Ensino Médio.
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Algo interessante de se pensar considerando a questao curricular, valido de mencionar,

embora ndo seja nosso enfoque, diz respeito a reflexdo de Névoa (2022):

Ao longo do século XX, fizeram-se muitas reformas dos curriculos, dos programas e
dos métodos, mas ficaram intactos os ambientes educativos (por “ambiente” ndo me
refiro apenas ao espago fisico, mas também a divisdo do tempo, ao trabalho dos
professores, a estrutura da sala de aula e da escola, etc.). A sua mudanga ¢ um dos
pontos principais da metamorfose da escola (Novoa, 2022, p. 16).

O autor reflete acerca das mudancas que provavelmente acontecerdo na institui¢do
“escola” pelos proximos anos, considerando as mudancas de demandas sociais € a forma
diferente como a nova geracdo lida com a informag¢do e o conhecimento. E curioso observar

como essas questdes vao além de uma definicdo de curriculo comum nacional, como ¢ a

proposta da BNCC (Brasil, 2018a).

2.2 Os Anos Finais do Ensino Fundamental na BNCC: enfoque na drea de linguagens

No Ensino Fundamental — Anos Finais, as aprendizagens nos componentes
curriculares da area de Linguagens ampliam as praticas de linguagem conquistadas no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Nesse segmento, a diversificacdo dos contextos permite o
aprofundamento de praticas de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem
e constituem a vida social.

E importante considerar, também, o aprofundamento da reflexdo critica sobre os
conhecimentos dos componentes da area, dada a maior capacidade de abstracao dos
estudantes. Essa dimensdo analitica é proposta ndo como fim, mas como meio para a
compreensdo dos modos de se expressar e de participar no mundo, constituindo praticas mais
sistematizadas de formulacdo de questionamentos, selecdo, organizacdo, analise e
apresentacao de descobertas e conclusoes.

No caso de nossa pesquisa, voltamo-nos para o trabalho de letramento envolvido na
proposta da area de Linguagens deste segmento escolar — Anos Finais do EF. Por isso,
buscamos, no proprio documento (BNCC) as referéncias necessarias para entendermos a
questao.

Sabemos que a BNCC (Brasil, 2018a) se pauta na concep¢do de competéncias e
habilidades. Por isso, elencamos as competéncias especificas da éarea das Linguagens

propostas pelo documento:
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significagdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens ¢ midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (Brasil, 2018a, p. 65).

Com o que entendemos da leitura e analise dessas seis competéncias especificas da

area de Linguagens para os Anos Finais do EF, podemos afirmar que o trabalho envolvendo

r

letramento ¢ condi¢do para a instauracdo e desenvolvimento de todas elas. Letramento, na
BNCC (Brasil, 2018a), e em nossa investigacdo, ¢ concebido como um trabalho que
possibilita aos estudantes a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. Isso, na proposta
do documento, estd relacionado ao trabalho do componente Lingua Portuguesa. Assim

encontramos explicitado na BNCC:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edi¢do de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a produgdo e disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. Nao s6 ¢ possivel acessar conteiidos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades (Brasil, 2018a, p. 68).
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O que este trecho da BNCC (Brasil, 2018a) aponta ja comeca a adiantar as reflexdes
acerca do letramento que veremos a partir da luz da Linguistica Aplicada na préxima segao,
uma vez que pressupde que o estudante circule entre diferentes géneros textuais, inclusive
multimodais, em sua pratica diaria em sala de aula. Por isso, advém a necessidade de

conhecermos mais sobre a questdo do letramento.

2.3 Sobre a urgéncia e a emergéncia do letramento

Ao tratarem da importancia da inser¢do no mundo letrado, Rios e Libanio (2009, p.
33) apontam para a escola como o local que “se adquire o dominio da lingua oral e escrita,
para a participacao efetiva na comunicagdo e no exercicio da cidadania” e afirmam ainda que
tal processo se dad “tanto na dimensdo da alfabetizacdo como no ambito do letramento.
Alfabetiza¢do e o letramento sdo processos que se mesclam e coexistem na experiéncia de
leitura e escrita nas praticas sociais, apesar de serem conceitos distintos”.

Considerando a crescente necessidade de insercdo no mundo letrado, especialmente
quando pensamos no quao visual e textual ¢ o mundo online percebemos o quao importante ¢
o papel da escola neste processo e como as propostas de ensino devem ter a nogdo de
letramento sempre como um horizonte de objetivo.

O letramento, segundo Soares (2009), ¢ uma traducdo do termo em inglés literacy,
cuja defini¢ao em inglés traduz-se como “a condig¢do de ser letrado” enquanto “letrado” em
inglés tem o sentido de ser “educado; especificamente, que tem a habilidade de ler e escrever”
(Soares, 2009, p. 35-36). Em portugués brasileiro (porque em Portugal se costuma traduzir
literacy como literacia e nado letramento) temos termos com sentidos bem proximos:
alfabetizado e letrado. Conforme apontado anteriormente, Rios e Libanio (2009) afirmam
serem a alfabetizagdo e o letramento processos proximos, porém distintos. Desta forma,

Soares (2009) afirma:

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a essa
palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a
escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e de escrita —
que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é
alfabetizada, mas ndo ¢é letrada, ndo vive no estado ou condig¢@o de quem sabe ler e
escrever e pratica a leitura ¢ a escrita (Soares, 2009, p. 36, grifo da autora).
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Ou seja, o letramento vai além da alfabetizacdo. Quando falamos em letramento nos
referimos a um processo além do codificar e decodificar implicado no processo de
alfabetizacdo. O letramento diz respeito as praticas que envolvem o processo de leitura e
escrita. Soares (2009, p. 37) esclarece que social e culturalmente “a pessoa letrada ja ndo ¢ a
mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condi¢do social e
cultural [...] sua relagdo com outros, com o contexto, com o0s bens culturais torna-se
diferente”. Quando diz dessa mudanga, porém, a autora ndo trata de mudanca de classe social
e sim do modo de viver na sociedade.

Elicker (2019) acerca da diferenga entre letramento e alfabetizacdo, afirma que:

As praticas de letramento, além do processo formal de leitura e escrita, contemplam
as leituras préaticas cotidianas, como, por exemplo, um cidaddo ndo alfabetizado que
tem condi¢des de memorizar os processos de uso de um caixa eletronico, ou pegar
um Onibus, ou, ainda, comprar uma coca-cola, ou seja, apto a uma minima
mobilidade social ampliada, conforme Lemke (2010), até ao contexto de
tecnoldgico. Ao associar o termo alfabetizacdo e letramento ao contexto escolar
temos na palavra letramento uma abrangéncia de significado superior do processo de
alfabetizagdo, pois estaria num patamar interpretativo de sujeito letrado, quase
erudito, que percorre o entendimento do significado e significante de cada palavra e
a revalida no contexto no qual esta inserida (Elicker, 2019, p. 30).

Reiterando, por fim, a diferenga entre alfabetizado e letrado, diz Soares (2009) que o
primeiro ¢ quem sabe ler e escrever enquanto o segundo ¢ “ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita” (Soares, 2009, p. 40, grifo
nosso). E interessante observar, nesta citagdo, o destaque que a autora da ao carater social do
conceito, reiterando que letramento se trata de um conceito em pratica, um processo em
pratica social.

Acerca da importancia do social, Lemke (2010) aponta que:

[...] aprendemos pela participagdo em relagdes sociais; suas formas convencionais
desenvolveram-se historicamente em sociedades particulares; os significados que
construimos com eles sempre nos ligam a uma rede de significados elaborada por
outros (Lemke, 2010, p. 258).

Considerando a importancia de se pensar o letramento como parte constitutiva das
etapas do ensino, fica claro que ele ndo deve ser pensado com foco apenas no processo da
alfabetizacdo e dos anos iniciais e sim em todo o processo escolar. Existe uma necessidade
crescente de conexdo digital e as criancas e adolescentes passam a ter os proprios meios de

acesso as midias sociais por volta da pré-adolescéncia e da propria adolescéncia (periodo que
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corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental). Se considerarmos essa questdo,
percebemos a necessidade de se letrar para uma série de novos géneros textuais e discursivos.

Acerca dessa variedade crescente, Elicker (2019) afirma que:

Atualmente, praticamente todos os textos sdo multimodais e sdo veiculados em
diversas midias e disseminados em novos ambientes, por isso ¢ importante que a
escola inclua esses textos na sala de aula, propondo o uso de ferramentas digitais
(notes, celulares e tablets), as quais os alunos utilizam com muita frequéncia fora
dela. A escola nao pode ignorar os novos géneros discursivos emergentes das novas
tecnologias. E preciso ter clareza de que esses novos textos requerem um novo tipo
de letramento, os multiletramentos, pois, em realidade, conforme Rojo (2012), sdo
exigidos ndo apenas pelas novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs),
mas também pela grande variedade cultural, que ¢ marca da sociedade globalizada
contemporanea (Elicker, 2019, p. 35).

E, para concluir este topico sobre a BNCC, pensando a importancia da escola e da
educagdo como um todo, Novoa (2022) propde que a escola deva ser mais do que uma

preparacdo para a vida:

A escola tem de nos por em contacto com realidades e culturas que, sem ela, nos
teriam ficado inacessiveis. Nesse sentido, ndo pode limitar-se a reproduzir a vida,
mas tem de aspirar a ser mais do que “esta” vida, abrindo viagens e oportunidades
que, de outro modo, jamais teriam acontecido. A escola ndo se pode nunca desviar
da sua finalidade primordial: conseguir que os alunos aprendam a pensar. Para isso,
precisa do esfor¢o analitico, mas também da pulsdo criadora, precisa da capacidade
de ler, e da vontade de escrever (Novoa, 2022, p. 18).

Talvez, com a nova tendéncia de textos multimodais, uma excelente tendéncia seria
aplica-los em sala de aula. Muito embora, ¢ sabido por observagdo explicita que grande parte
das escolas ndo tém estrutura tecnologica para tal aplicagdo. Quando mantemos o mesmo tipo
de estratégias de décadas passadas, os jovens ndo sentem que aquele contetido faz parte de sua
realidade, atualmente cada vez mais virtual.

Como se dao nossas relagdes sociais atualmente, em especial, apds a pandemia? Se,
como afirma Lemke (2019), aprendemos através de nossas interacdes sociais, precisamos ser
mais realistas e apurar como podemos usar as tendéncias sociais € comportamentais dos
jovens a favor do letramento. E possivel que a escola, sobretudo piiblica, ainda tenha muito o
que se adaptar para tanto.

Na sequéncia desta dissertagdo, apresentamos o capitulo com a metodologia que guia a

execugao da pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, voltamos a atencdo para as questdes metodologicas que sustentam a
nossa investigagcdo. Inicialmente, classificamos a pesquisa em relacdo a sua proposta e
desenvolvimento; na sequéncia, apresentamos os principios metodologicos que guiam nossa
investigacdo, além de apresentar a realidade na qual se realizou o trabalho sobre letramento
em sala de aula.

Sendo assim, a metodologia aplicada neste trabalho consiste na revisao bibliografica,
conforme Gil (2012), utilizando a pesquisa de materiais publicados anteriormente,
construindo, assim, um novo trabalho, por parecer esta a metodologia mais adequada.

Do ponto de vista dos seus objetivos, a pesquisa ¢ entendida como exploratdria, ja que
se volta para a tematica do letramento na BNCC (Brasil, 2018a) com vistas a melhor
delined-lo e compreendé-lo. Em relacdo aos procedimentos técnicos, ¢ um trabalho de cunho
bibliografico e documental, servindo-se dos referenciais teoéricos em torno do assunto, mas
também do documento central em analise, a BNCC; além de se valer de um caso ilustrativo de
trabalho aplicado realizado em uma turma do EF em escola publica na qual atuamos. O
problema, por sua vez, ¢ abordado sob a abordagem qualitativa, dada a relacdo de andlise
proposta, a qual ndo se pauta em elementos quantitativos, mas em conceitos e concepgoes
desses conceitos no universo de ensino de lingua (PRODANOYV; FREITAS, 2013).

Assim, apresentamos os principios derivados de nossa incursdo tedrica e que guiam a

analise proposta.

3.1 Principios para um trabalho de letramento nos AF derivados da leitura da BNCC

A partir do levantamento bibliografico até aqui exposto, podemos observar que o
letramento que se propde com a BNCC (Brasil, 2019) procura deixar o aluno mais preparado
para o, assim chamado, dia a dia, uma vez que da relativa importancia aos letramentos digitais
multimidiaticos (Elicker, 2019). O que nos leva a compreensdao de que a BNCC, além de
procurar acompanhar os avangos tecnologicos, estd voltada para as praticas associadas ao
“imitar a vida” (Névoa, 2022). Com essa compreensdo, derivamos do estudo realizado dois
grandes principios acerca da proposta de letramento da BNCC, em especial, para os AF,
discutidos a seguir.

O primeiro principio que destacamos na BNCC (Brasil, 2018a) acerca do tema

proposto em nossa investigacdo estabelece o letramento como um trabalho que envolve a
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participacido significativa e critica dos sujeitos nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. O que
efetivamente entendemos com este principio?

E de fundamental importancia que o professor da area de Linguagens crie, em sala de
aula, um ambiente propicio e agradavel para que o educando possa estabelecer uma relagao
prazerosa com a linguagem oral e escrita para o desenvolvimento de diferentes papéis em
situagdes de comunicacao, se empoderando do discurso como sujeito no desenvolvimento
sequencial de suas falas, a partir do seu conhecimento de mundo e vivéncia social.

A escola, por meio de seus curriculos, deve garantir aos estudantes o acesso ao
conhecimento, para que o0s sujeitos possam adquirir e desenvolver habilidades que
contemplem o pleno desenvolvimento da oralidade ja iniciado na educacdo infantil,
garantindo o crescimento gradativo para a constru¢do social e intelectual do educando na
aquisi¢do da leitura e da oralidade dentro e fora de sala de aula (as praticas de leitura podem
ser adquiridas dentro ou fora da escola). No centro deste primeiro principio, esta a
participagdo significativa e critica, elemento fundamental em todo trabalho na area de
linguagens e de educacio. E por meio de um trabalho voltado a emancipagéo dos cidaddos via
uso da lingua em situagdes sociais que este principio se concretiza.

Ja como segundo principio vemos a aten¢do a diversidade de géneros discursivos
implicados num trabalho de letramento, o que, sem duvida, envolve os novos
letramentos digitais. Com esse segundo principio, acreditamos que o mundo ¢ o universo
onde estdo disponibilizados todos os géneros textuais. Com o avango do ambiente
tecnologico, amplia-se a possibilidade de leitura, escuta e escrita de géneros textuais
diferentes disponiveis para o acesso do estudante e proporcionando as possibilidades de
conhecimento, uma vez que os textos nas diversidades dos géneros textuais estdo
disponibilizados em redes de ambientes virtuais. Dessa forma, o estudante que chega a escola
j& possui o conhecimento que lhe possibilita adquirir as habilidades para acessar as redes
sociais, pois desde sua infincia a maioria deles ja possuem habitos de acessarem jogos
interativos e/ou educativos em celulares, tablets, notebooks ou computadores. Mas,
certamente, ndo se trata apenas de acesso, mas de um trabalho voltado para habilidades
especificas que garantam autonomia e seguranca para os sujeitos usufruirem das benesses da
comunicagdo digital, podendo tirar dela o maior proveito, sem cair em armadilhas montadas a
partir de dados falsos ou mesmo assumir um comportamento passivo frente as possibilidades

anunciadas pelos novos géneros digitais.
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Na sequéncia, com vistas a facilitar a leitura, apresentamos um quadro resumitivo com

os dois principios norteadores aqui discutidos.

Quadro 1 - Principios para um trabalho de letramento na BNCC

Principio 1: O letramento ¢ visto como um trabalho que envolve a
participagdo significativa e critica dos sujeitos nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens.

Principio 2: O letramento exige aten¢do a diversidade de géneros
discursivos implicados num trabalho desta natureza, o que, sem

davida, envolve os novos letramentos digitais.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

De posse desses principios, voltamo-nos, a seguir, para a realidade escolar em cujo
contexto realizou-se o trabalho que ilustra nossa concep¢ao de letramento derivada do estudo

da BNCC (Brasil, 2018a).

3.2 O contexto escolar e a proposta de trabalho

Nesta se¢do, um esclarecimento se faz necessario. Nao realizamos uma investigacao
da realidade escolar aqui apresentada, mas utilizamo-nos da referida realidade para ilustrar os
dois principios teodrico-metodologicos por nds destacados na investigagdo de natureza
bibliografica que fizemos no texto da BNCC (Brasil, 2018a). Fazemos isso em fun¢do de dois
motivos principais. O primeiro deles diz respeito a necessidade de ilustrarmos os principios
citados, a fim de que possamos vislumbrar na pratica, para além da teoria dos documentos,
possibilidades de trabalho efetivo no chao da escola. O segundo motivo diz respeito ao fato de
sermos professores ha 18 anos nesta Escola. Justamente por isso nossa pratica se confunde
com a organizagdo escolar em questdo e sustenta nosso olhar de professor investigador.

Assim, apresentamos, na sequéncia, a Escola Municipal de Ensino de Fundamental
Machado de Assis, localizada a Rua Riachuelo sob N° 3127 — CEP: 76958-000, CNPJ;
01503.339/0001-73, Decreto — 217/95, Parecer 038/09/CEE/RO, DEC. De Dominagdao —
9001-2000, Telefone (69) 3418-2641, municipio de Nova Brasilandia D’Oeste no estado de
Rondonia, Brasil. Na tabela a seguir, citam-se as turmas e quantidades de alunos

matriculados na escola com os dados fornecidos pela secretaria da escola. O trabalho de
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letramento aqui ilustrado ocorreu na turma do 7 °ano B do periodo matutino, da referida

escola. A turma ¢ composta por 32 alunos de faixa etaria entre 11 a 12 anos.

Tabela 1 - Demonstrativo quantitativo de turmas e alunos Escola Machado de Assis

Série/Ano Turno Matricul | Transferido | Remanejado | Matricula
a Inicial Final

4° A M 22 02 00 20
4°B \Y 18 02 00 16
5°A M 24 03 02 21
5°B M 24 02 01 22
5°C M 23 00 01 23
5°D \Y 22 02 00 20
5°E \Y% 25 01 00 24
5°F \Y% 27 02 03 25
6° A M 24 01 00 23
6°B M 25 02 00 23
6°C M 24 02 01 22
6°D \Y 25 01 01 24
6°E \Y% 29 02 00 27
6°F \Y% 27 00 00 27
7° A M 34 00 03 34
7°B M 37 05 02 32
7°C \Y% 38 07 15 31
7°D \Y% 17 00 01 17
8° A M 31 00 00 31
8°B M 30 02 01 28
8°C \Y 30 02 01 28
9°A M 27 01 01 26
9°B M 26 01 00 25
9°C \Y 26 05 00 21
TOTAL 635 45 33 590

Fonte:Secretaria da Escola Municipal de Ensino Fundamental Machado de Assis, Nova Brasilandia D’Oeste
Rondénia, em 21/08/2023.
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Na sequéncia, voltamo-nos para a andlise pretendida, com a ilustracio de uma
atividade realizada nesta escola.
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4 ANALISE: UM CASO ILUSTRATIVO

Neste capitulo, apresentamos a analise que realizamos da concepgdo de letramento a
luz da BNCC (Brasil, 2018a) e ilustramos nossa concep¢ao com uma atividade desenvolvida
por nés na escola j& mencionada. Para fins de organiza¢do deste capitulo, apresentamos,
inicialmente, uma se¢do com o desenvolvimento da proposta de trabalho, para, em seguida,
apresentar a analise realizada a luz dos principios que conduzem a reflexao sobre o letramento

nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

4.1 A proposta desenvolvida: uma ilustragio

Iniciei minha carreira como professor na Escola Publica Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Aurélio Buarque de Holanda Ferreira no municipio de Nova
Brasilandia D’Oeste no estado de Ronddnia no ano de 1990. Trabalho nesta mesma escola ha
mais de 30 anos. Além de professor 40h da Rede Estadual de ensino, também atuo ha mais de
23 anos como professor efetivo da Rede Municipal, especificamente na escola de Ensino
Fundamental Machado de Assis, onde desenvolvi meu trabalho pratico de pesquisa em uma
turma de 7° ano C no periodo vespertino. Vale relatar que venho acompanhando o crescimento
tanto de patrimonio fisico quanto também cultural (leitura) de mais de trés geracdes que
passaram e ainda perpassam por estas Instituicdo de Ensino. Acompanhei alunos desde a
Pré-Escola até a sua formagdao académica em diversas areas de conhecimentos (no caso,
trabalhando na correcdo de seus Trabalhos de Conclusdo de Cursos universitarios). Pude
perceber o quanto a leitura estd ausente em muitos dos processos de construgdo no corpo do
texto que esses académicos desenvolvem.

Na atuacdo como professor de Lingua portuguesa e de Literatura por toda a minha
vida profissional, percebo o quanto ¢ dificil despertar no estudante o prazer pela leitura, visto
que, em muitas das vezes, o labor de leitura também nao tenha sido visto com “bons olhos”
por pessoas que fazem parte da educagdo. Geralmente, encontram-se muitas dificuldades por
parte de muitos profissionais que ocupam cargo de gestao escolar, quando desconhecem a
fun¢do social da leitura e seu papel na formagdo académica do estudante. Ha gestores que
dificultam o trabalho do professor de Lingua Portuguesa e Literatura na escola, por
desconhecer ou ignorar a fungdo que esses educadores tém de fomentar a leitura na escola,

pois estes creem que o ensino de gramatica seja superior ao letramento literario por
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desconhecerem metodologias de ensino contextualizadas ou o estudo da gramadtica aplicado
ao texto. Mas essas s30 experiéncias genéricas que caracterizam o contexto escolar Brasil
afora e encontram-se registradas em diversos estudos sobre o tema, ndo me deterei nesta
questdo neste trabalho. Porém, para efeito de estudo e de pesquisa que ora apresento, a
proposta de trabalho foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Machado
de Assis, no Municipio de Nova Brasilandia D’Oeste, no estado de Rondonia, onde também
atuo como professor de Lingua Portuguesa desde 2005.

Sendo assim, a proposta de trabalho a luz do letramento proposto na BNCC (Brasil,
2018a) envolveu o livro Narrativas de criangas na pandemia: discursos que reinventam o
mundo (Diedrich, 2022), derivado da exposi¢do organizada pela Profa. Marlete Sandra
Diedrich com narrativas produzidas por criancas de trés a seis anos de idade durante a
pandemia de Covid-19, que assolou 0 mundo em 2020 ¢ 2021.

A partir da obra referida, organizamos um projeto de leitura. Em primeiro lugar,
fizemos um levantamento de como foi a experiéncia de vida dos alunos da turma no periodo
de pandemia do Covid-19 nos anos de 2020 a 2021 (faixa etaria de 10 a 11 anos de idade).
Foram varias as experiéncias narradas por eles vividas em tempos da pandemia. Em
depoimentos orais em sala de aula, os estudantes falaram sobre o medo de contrair o virus do
Covid-19 e morrerem ainda criangas. Também disseram que sentiam muita saudade dos
amiguinhos e da escola, “apesar de ndo gostar tanto de estudar” sentiam falta das companhias
e brincadeiras entre colegas da escola, das festinhas e apresentagdes em datas comemorativas,
principalmente do Dia das Maes Dia dos Pais, e que estavam com saudade da Festa Junina
tradicional da escola, onde poderiam comer comidas diferentes e se divertir com os colegas.
Também relataram que ficaram sem ir a igreja, mercados, feiras, casa de amigos e vizinhos.

ApOs as narrativas apresentadas pela turma, de modo bastante espontineo e
naturalistico, eu disse a eles que o mundo todo passou por esse momento € que as pessoas que
sobreviveram precisam contar suas histdrias para as futuras geragdes para que estas possam
tomar conhecimento de como vivemos e sobrevivemos ao tempo de pandemia, as
readaptagdes e as reinvengdes, tanto na convivéncia social e nos relacionamentos quanto na
forma de trabalho de nossos pais e de como eles fizeram para estudar. Abordei com eles a
importancia da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem em tempos de pandemia e os
recursos didaticos que utilizamos para que eles tivessem acesso as aulas e aos conteudos das
aulas por chamadas em videos e, at¢ mesmo para aqueles que ndo tinham acesso a internet,
por apostila, quando o responsavel vinha a escola munido com mascaras e com alcool gel e

retirava as apostilas de estudos de seus filhos.
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Reiterei que, para todos nds, foi um tempo de muita dificuldade, pois ndo tinhamos
liberdade nem para ir ao velorio de nossos amigos que morreram acometidos pelos virus da
Covid-19 e que praticamente ninguém participou de festas ou celebrou datas comemorativas
de aniversario ou casamento. Quase tudo foi virtual, uma dificuldade para reaprender ou
reinventar a vida que precisava continuar.

Depois de criada toda essa interagdo com a turma, apresentei o livro Narrativas de
criangas na pandemia: discursos que reinventam o mundo (Diedrich, 2022), que seria lido por
mim em sala de aula. Fiz um breve relato sobre a vida da autora e disse a eles que a escritora
do livro teria um grande desejo de conhecé-los e conversar com eles apds a leitura do livro.
Todos ficaram maravilhados e aceitaram o desafio para a leitura e producdo escrita. Logo,
passamos para a leitura da obra e todos prestavam muita atencdo, nao perdiam nem um
detalhe das narrativas. Durante a leitura, baixaram a musica do Patinho Azul — tema de uma
das historias do livro - e vivenciaram as narrativas em aula, dramatizaram, dancaram e
produziram suas proprias historias sobre suas vivéncias em tempos de pandemia.
Apresentaram fotos da familia, animais de estimagdo, desenharam, produziram textos e
criaram um coral fantastico em sala de aula. Essa turma de alunos, provocados para o desafio,
tiveram a oportunidade de viver e de expressar, de forma criativa e significativa, suas
potencialidades e viver a fantasia do mundo infanto-juvenil. Também eles reinventando suas
vivéncias pandémicas.

Para fins de melhor visualizagdo, apresentamos as etapas do trabalho no quadro a

seguir:

Quadro 2 - Quadro demonstrativo das etapas seguidas na proposta de atividade didatica apresentada pelo
pesquisador.

Etapa 1: A turma escolhida veio de um periodo marcado pelo isolamento social devido a
epidemia do Covid-19, especificamente nos anos de 2020 e 2021. Esses alunos, em um
periodo de quase dois anos ficaram desassistidos da educacdo presencial, estudaram o 5° e 6°
ano por apostilamento de conteudos ou por aulas remotas. A grande maioria desses alunos
ndo acompanhavam as aulas a distancia, muitos moravam na zona rural € ndo possuiam
internet para acompanharem a exposi¢do dos conteudos pelos professores. Pelo contexto
vivido por estes educandos em tempos de pandemia é que escolhi trabalhar a obra literaria
Narrativas de criangas na pandemia de Covid-19, da escritora gaucha Marlete Sandral
Diedrich, objetivando uma reflexao vivida por eles fora da escola, quando estavam separados

dos colegas , professores, amigos e vizinhos. Neste primeiro momento foi aberto um espago
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ao didlogo de como foi a vivéncia e experiéncia de cada estudante no periodo de pandemia do
Covid-19. Esses estudantes tiveram a oportunidade de contar as suas experiéncias vividas
durante a pandemia e produziram textos relatando as suas vivéncias durante todo o periodo
marcado, que ficaram fora de sala de aula presencial. Em seus escritos e relatos orais
argumentaram sobre as suas dificuldades, medos e frustragdes.

Etapa 2: Apresentei a turma o livro literario Narrativas em tempos de Pandemia, lemos
juntos todo o livro, fizemos uma reflexdo sobre o momento em que o mundo viveu esse
periodo de isolamento social, falamos sobre a dificuldade em se viver isolado e
especificamente com medo de morrer, comentamos sobre a importancia da convivéncia
social, o calor humano e os relacionamentos, retratamos a questdo do preconceito e o valor da
pessoa humana respeitando as diferencgas e individualidades . Nesta etapa houve produgao de
frases, desenhos, textos, dramatizacao, dangas e¢ confraternizacao com a turma.

Etapa 3: Foram distribuidos os temas para a pesquisa e leitura, para apresentacdo de trabalho
escrito e oralidade desenvolvidos pelas equipes. Os temas para os trabalhos foram os
seguintes: O cuidado com o meio ambiente, A importancia da alimentacdo saudavel, Os
perigos das redes sociais, Convivéncia Social e Respeito as diferencas. Além das atividades
propostas em sala de aula, a turma teve a oportunidade também de participar de um concurso
de poemas promovido pela cooperativa Sicoob (Sistema de Cooperativa Financeira do Brasil).
A proposta de trabalho foi desenvolvida no periodo de 05 de maio a 18 de agosto do ano de

2023.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Apresentamos, na sequéncia a seguir, a reflexdo em torno da concepcao de letramento

assumida na proposta com base nos principios ja discutidos.

4.2 Analise da proposta

Para efetivar o trabalho de andlise, lembramos alguns conceitos de letramento
derivados da teorizagdo que fizemos em torno do tema. Um desses conceitos diz respeito ao
letramento como “a condi¢do de ser letrado” enquanto “letrado” em inglés tem o sentido de
ser “educado; especificamente, que tem a habilidade de ler e escrever”. Outro conceito lembra
que o letramento € parte constitutiva das etapas do ensino, ficando claro que ele ndo deve ser
pensado como foco apenas no processo da alfabetizagdo e dos anos iniciais € sim em todo o

Processo escolar.
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Sdo esses conceitos que nos permitiram derivar da leitura realizada os dois principios

que guiardo nossa analise, a saber:

Principio 1: O letramento ¢ um trabalho que envolve a participacdo significativa e critica dos
sujeitos nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens.

Principio 2: O letramento exige aten¢ao a diversidade de géneros discursivos implicados num

trabalho desta natureza, o que, sem duvida, envolve os novos letramentos digitais.

Nossa analise estd assim organizada: apresentamos cada um dos principios e
discorremos em seguida sobre cada um deles, estabelecendo relagdo entre seu contetido

teorico-metodologico e como sdo verificados na proposta por nos desenvolvida.

Principio 1: O letramento ¢ um trabalho que envolve a participacdo significativa e critica dos
sujeitos nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por

outras linguagens.

Na proposta que desenvolvemos, procuramos garantir a participacao significativa dos
sujeitos envolvidos, uma vez que trabalhamos com um tema da vida pessoal dos estudantes, o
qual, inclusive, teve impactos emocionais bastante importantes, uma vez que de posse do livro
Narrativas de criangas na pandemia: discursos que reinventam o mundo (Diedrich, 2022), os
estudantes perceberam a importancia da tematica apresentada no corpo do livro referencial
para desenvolverem e produzirem seus conhecimentos em produgdo de narrativas orais e
escrita. Procurei diligentemente seguir trés passos que considerei fundamental para
desenvolver nosso trabalho.

No primeiro momento foi trabalhado o ato de narrar das criancas, bem como a
passagem de ouvinte a contador de historia. Sob esta perspectiva € pertinente que o professor
de Lingua Portuguesa considere importante toda narrativa que o estudante traz consigo de seu
universo de convivéncia social, para que a partir da experiéncia de vida do estudante este
possa também aprender a ouvir a narrativa do outro e, em todo esse processo de interacao
social, o estudante aprenda a ouvir, falar e recriar narrativas. O estudante, nesta perspectiva
metodologica, também aprende a respeitar os momentos de fala e escuta dos colegas,
respeitando os pontos divergentes expostos no momento da construgdo e no ato da fala. Desta

forma, retomamos Soares (2009, p. 36, grifos da autora), que afirma que ha “uma diferenca
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entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condi¢ao ou estado de quem sabe ler e
escrever, ser letrado (atribuindo a essa palavra o sentido que tem /iterate em inglés)”.

O segundo momento ¢ a ressignificacdo atribuindo um novo sentido de vida a
experiéncia no periodo da pandemia por necessidade de se impor como sujeito de seu discurso
para constitui¢do de referéncias na lingua-discurso. A lingua ¢ carregada de simbolos e
significados, o que a torna rica no seu universo literario acrescido a experiéncia de vida de
cada falante produtor da narrativa oral ou escrita.

No terceiro momento, estd o lugar que a crianca ocupa no ato da constru¢do de
narrativas (seu lugar de individuo na sociedade), no qual fica evidente que o produtor da
narrativa oral ou escrita ndo vive alheio a sociedade. Nas suas produgdes sempre existirdo
marcas resultantes das interferéncias sociais agregadas a sua vida de individuo produtor ou
reprodutor de falas orais ou escritas no ato de narrar.

A proposta que desenvolvemos partiu de experiéncias significativas para os
estudantes, uma vez que estabelece o letramento como um trabalho que envolve a
participacdo significativa e critica dos sujeitos nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

Seguimos a analise com base no Principio 2.

Principio 2: A proposta que desenvolvemos partiu de experiéncias significativas para os
estudantes, uma vez que a atencdo a diversidade de géneros discursivos implicados num

trabalho de letramento, o que, sem dtvida, envolve os novos letramentos digitais.

Todo aprendizado para formagdo do leitor literario pode ser construido de forma
gradativa, com prévias selegdes de literatura que venham agregar conhecimento para
formacao académica do leitor. Precisa despertar no sujeito o gosto pela leitura, o prazer de ler
(abrir espago para a leitura). Porém, formar um leitor literario ¢ ir além do ler por ler, o
professor terd que tomar consciéncia que o horizonte de leitura de seu aluno podera ser
ampliado através de sua experiéncia da leitura (leituras direcionadas) para expansdo e
interatividade com narrativas literarias e obras de autores consagrados com acesso aos
diferentes géneros textuais.

O leitor, além de suas leituras “rotineiras”, impreterivelmente, deve criar habilidades
leitoras em textos que irdo leva-lo a informagdo e formagdo académica esperada no mercado

de trabalho, no ponto de vista da compreensdo em um universo cultural (leitura e
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interpretacdo da linguagem—estrutura). Além do conhecimento cultural, o leitor literario
precisa saber como se estrutura a Lingua Portuguesa em seus relevantes aspectos.

O livro Narrativas de criangas na pandemia: discursos que reinventam o mundo
(Diedrich, 2022) fez parte de algumas aulas de leitura em sala de aula com alunos do 7° ano
(turma B) da Escola Municipal da Escola Machado de Assis, no municipio de Nova
Brasilandia D’Oeste, estado de Rondonia.

Esse trabalho foi marcado com momentos impares. Com muitas recriagdes € inovagdes
observadas na originalidade dos trabalhos produzidos pelos estudantes em sala de aula. A
experiéncia de vida do estudante ¢ um elemento fundamental a ser considerado na produgao
textual. Na minha observagdo, pude perceber que as narrativas produzidas pelos estudantes
trazem marcas de suas vivéncias e experiéncias (familiares, sociais e de leitura).

Apesar das grandes dificuldades que os estudantes enfrentam em compreender textos
e interpreta-los, pela defasagem de aprendizado e tempo fora da escola no periodo da
pandemia, na dindmica apresentada a eles na apresentacdo da livro Narrativas de criangas na
pandemia: discursos que reinventam o mundo (Diedrich, 2022), eles tiveram a liberdade de
produzir, pintar, dramatizar e escrever suas histérias. Reinventaram, produziram e
recriaram. Foi marcante viver essa experiéncia!

De acordo com a instrugdao normativa da BNCC (Brasil, 2018a), as habilidades de
leitura e escrita despertam, geralmente, através da exposicdo aos estudantes dos temas
apresentados para produ¢do do discurso oral e escrito e sua frui¢do através de perguntas
fundamentais para levar o estudante a pensar, produzir e reproduzir: “o qué?*, “quando?”,
“onde?”, “quem?” e “por qué?”. Essas arguicdes foram exploradas durante todo o processo de
recepcao, producao e reprodugdo do desenvolvimento da proposta de trabalho em sala de aula.
A aproximacdo do estudante ao objeto de estudo, no caso apresentado as Narrativas de
criangas na pandemia: discursos que reinventam o mundo (Diedrich, 2022), tendo em vista
que esses estudantes também viveram tempos dificeis na pandemia do Covid-19. A luz da
proposicao de trabalho da BNCC (Brasil, 2018a), os estudantes puderam se localizar no
tempo € no espago e se posicionar como coparticipantes em todas as histérias narradas na
obra. Sob esta perspectiva, quanto a producdo dos estudantes envolvidos na proposta de
trabalho, percebi o quanto as informacgdes de leitura apresentadas na proposta provocaram
impacto pela veracidade das informagdes contidas na obra estudada. A disposicao dos géneros
textuais em ambientes virtuais (redes sociais) possibilitou aos estudantes um conhecimento

maior sobre o mundo, pois além das produgdes escritas e orais eles puderam estudar mapas,
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coordenadas geograficas, jogos interativos, estilos de musicais, gingas corporais, pinturas e

publicidades diversas, como pressupde a Competéncia 6 de Linguagens:

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos (Brasil, 2018a, p. 65).

Sob este olhar, a pratica de leitura, producdo de textos orais e escritos, com
abrangéncia aos diversos géneros textuais, deve estar atrelada ao planejamento da aula de
Lingua Portuguesa na escola. De forma a garantir que as habilidades de leitura e escrita sejam
implementadas para garantir ao estudante o direito ao pleno desenvolvimento social,
académico e intelectual garantidos nos referenciais tedricos da BNCC (Brasil, 2018a).
Orientagdes muitas vezes ignoradas por muitos, porém, quando colocadas em pratica poderdo
alcangar resultados satisfatorios do ponto de vista da aprendizagem orientada de forma
metodoldgica, assegurando ao estudante o acesso a cultura e a aprendizagem académica de
sucesso.

Dessa forma, apesar de o documento da BNCC (Brasil, 2018a) sofrer criticas
desconstrutivas por alguns educadores da area de Linguagens, suas orientagdes ndo estdo
sendo devidamente experimentadas na pratica para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades propostas. Sabe-se que os géneros textuais sdo de grande relevancia para a
aprendizagem da lingua, pois além de levar o estudante a campos de aprendizagem
diversificados, torna-se prazeroso para o leitor explorar o universo dos saberes. E preciso que
o profissional da area de Linguagens fique atento as diversidades dos géneros textuais de
modo a fazer o acompanhamento dos estudantes para o crescimento ou desenvolvimento das
habilidades mais complexas através da mediacdo no ensino, isto €, dar sequéncia didatica nas
multiplicidades dos saberes, oportunizando aos alunos conhecer géneros textuais diversos e
ampliar conhecimentos nos género textual ja estudados ou conhecidos, mas que se apresentam
inserido em outros géneros textuais. As ferramentas tecnologicas sao exemplos de recursos
que podem apoiar o trabalho do professor de Lingua portuguesa e de Literatura nesta ardua
tarefa de letramento, garantindo resultados gratificantes, pois favorece tanto o crescimento
social quanto o intelectual do estudante, uma vez que ¢ através do letramentos que se garante
o direito de acesso ao mundo dos saberes diversificados.

No decorrer desta experiéncia em sala de aula, especificamente na turma em que esta

pratica didatica se constituiu, pude vivenciar o quanto foi gratificante perceber o crescimento
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académico de cada estudante quando inseridos no projeto de pesquisa “O letramento nos
Anos Finais do Ensino Fundamental a luz da Base Nacional Comum Curricular” e
perceber o quanto ¢ de fundamental importancia atentar-se as instrugdes prescritas no
referido documento para melhor desempenho didatico e formagao académica dos estudantes
na lingua materna.

Por fim, apresentamos, no proximo capitulo, a conclusdo desta dissertagao.
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5 CONCLUSAO

A leitura e a escrita sdo praticas sociais que, por vezes, sdo percebidas fora do
ambiente escolar. Neste sentido, a escola pode nao cumprir com sua fungao social quando nao
subsidia o aluno para o desenvolvimento de suas habilidades em praticas de letramento nas
diversidades dos géneros textuais, priorizando o estudo das classes gramaticais isoladas em
detrimento do letramento no ensino da lingua materna. Nesse caso, hd uma preocupacao
maior sobre o conceito de certo ou errado a ser ensinado pelo professor, que na pratica da
leitura critica. E nessa visdo limitada de ensino com base em conceitos de gramatica
tradicional, na qual o ensino da lingua materna tem se ancorado ha décadas. Porém, a luz da
Linguistica Aplicada ao ensino da lingua percebe-se a defasagem na formacao do aluno ¢ a
limitacdo metodoldgica do professor em seus planos de ensino quando ndo contemplam ou
ndo se preocupam com uma formagdo que garanta ao aluno a oportunidade de conhecer
exercicios diversificados para o letramento, bem como a capacidade de julgar e interpretar as
diversidades de géneros textuais. No mundo pds-moderno e no novo paradigma de educacao
em documentos garantidos nos PCNs (Brasil, 1998)(, nos documentos curriculares das
secretarias estaduais e municipais de educagdo, em propostas pedagdgicas para o ensino e na
BNCC (Brasil, 2018a) e na LDB (Brasil, 1996), ja sao contemplados uma nova concepgao
metodologica do ensino, o que, por vezes, se mostra assincrona com o que ocorre na realidade
de sala de aula.

Os curriculos escolares precisam ser readaptados ou reformulados a esta nova
realidade, pois as salas de aula sdo compostas por alunos heterogéneos tanto na questdo do
aprendizado quanto na questdo social: idade, orientacio sexual e religiosa, etc. E preciso
respeitar o mundo das diversidades em que o aluno vive para nao priva-lo de oportunidades de
se promover como um sujeito social autdbnomo e participativo na sociedade. A autonomia que
a que me refiro na formacgao plena do sujeito letrado € que leva o aluno a se autoconduzir ou
autodeterminar em uma sociedade permeada por conflitos sociais tanto na area do saber
quanto nas praticas sociais produzidas ou reproduzidas nas institui¢des diversas em que o
aluno devera estar inserido para seu labor diario individual ou coletivo e saber respeitar
também as individualidades do outro que integra essa mesma ou outras instituicdes na
sociedade, em comunidades ou grupos sociais com os quais se relaciona de forma direta ou
indireta. Para se autoconduzir, o aluno precisa adquirir habilidades no processo de formagao
através de praticas sociais de leitura e letramento para sobressair em situagdes diversas que

poderao surgir em sua vida académica ou social.
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A escola precisa contemplar, em seu curriculo de formacdo, processos de leitura e de
letramento com diversidades de géneros textuais para garantir a autonomia do aluno na
sociedade, munindo-lhe de ferramentas para compreenderem os exercicios de praticas sociais
com 0s quais convivem diariamente, como bem define a linguista Kleiman (2008, p. 22-23),
em seu livro “Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da

escrita’:

As ocasides em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros,
envolvendo a compreensdo dos textos, sdo eventos de letramento. Nos eventos de
letramento da maioria das instituicdes, as pessoas participam coletivamente,
interagindo, enquanto nos eventos escolares mais tradicionais o que importa ¢ a
participacdo individual do aluno. Isso afortunadamente para o aluno, estd mudando.
Quanto mais a escola se aproxima das praticas sociais em outras institui¢des, mais o
aluno podera trazer conhecimento relevante das praticas que ja conhece, € mais
faceis serdo as adequagdes, adaptagdes e transferéncias que ele vira a fazer para
outras situacdes da vida real (Kleiman, 2008, p. 22-23).

O professor, nesse processo, deve estar munido de consciéncia de um fazer
pedagdgico que corresponda com a realidade e praticas sociais para que o aluno ndo fique
desassistido nem na escola nem na sociedade, comunidade ou grupo social onde esta exposto
para seu labor diario.

De acordo com Soares (2004, p. 7), “verifica-se uma progressiva, embora cautelosa,
extensao do conceito de alfabetizagdo em direcdo ao conceito de letramento: do saber ler e
escrever em direcdo ao ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita” em praticas sociais de

uso da lingua. Ainda, para Kleiman (2008):

A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva uma
competéncia ou habilidade ndo é a mera questio terminoldgica. Na escola, onde se
predomina uma concepgdo da leitura e da escrita com competéncias, concebe-se a
atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas até se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal: a do usuario
proficiente da lingua escrita. Os estudos do letramento, por outro lado, partem de
uma concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas
fungdes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem (Kleiman, 2008, p. 2).

Sob essa perspectiva de visdo de letramento, se propde, com esta dissertagdo, alertar
os professores que o letramento permite aprender e continuar aprendendo. Todos os
professores podem se engajar na formacao plena do aluno através do letramento e da leitura
de textos em diferentes géneros que visem objetivos elementares da atividade social (leitura

de gréficos, letreiros, pichacdes, grafites, guich€s, mapas, tirinhas, memes, caricaturas, textos
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literarios, textos ndo literarios, teatro, conto, novelas, ensaios, textos cientificos, cartas,

e-mails, atas, relatorios, curriculos, leis, projetos, textos multimodais, etc.).

Quanto mais o processo de leitura e letramento for diversificado com textos de
diferentes géneros, mais se exige do professor estratégias e capacidades adequadas para
fomentar, juntamente com as instituigdes, correspondéncias para que o sujeito letrado (aluno)
possa ir além daquilo que estd sendo falado ou escrito e saiba relacionar suas compreensoes
interpretacdes nas praticas sociais onde realiza sua atuagdo. O professor precisa tomar
consciéncia que também ¢ um eterno aprendiz no universo das redes sociais que esta a cada
dia evoluindo. Um professor que busca capacitacdo estara sempre receptivo e aberto as
mudangas de praticas na sociedade. Sempre estamos no processo evolutivo de leitura e
letramento.

Para tanto, a pesquisa aqui exposta envolveu trés etapas, a saber: 1) levantamento do
tema letramento no escopo da BNCC, mais especificamente, no que concerne a proposta dos
Anos Finais do EF; 2) busca de principios e fundamentos tedricos que alicergam a proposta da
BNCC; 3) relagdo entre a proposta de trabalho de letramento na BNCC e os fundamentos
tedricos contemporaneos em torno da temdtica para composi¢do de um quadro geral do tema,
com ilustragdo de um trabalho aplicado em uma turma do EF na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Machado de Assis, no municipio de Nova Brasilandia D’Oeste, no estado de
Rondonia.

Este trabalho nasceu da necessidade de verificar as competéncias de leitura e letramento
em alunos das séries finais do Ensino Fundamental estipulado na BNCC (Brasil, 2018a) ¢ a
concepcdo de letramento a luz da escritora Soares (2009). Em um primeiro momento,
procurei listar o que a BNCC apresenta sobre as competéncias leitoras e, em um segundo
momento, pude fazer alguns apontamentos tedricos sobre o que € letramento para a escritora e
educadora Soares (2009). Conforme os objetivos apresentados na proposta de pesquisa desta
dissertacdo, enquanto discutimos sobre competéncias de leitura de estudantes do Ensino
Fundamental na Escola Municipal Machado de Assis, no municipio de Nova Brasilandia
D’Oeste, estado de Rondonia, surgiu a necessidade de nos aprofundarmos nas competéncias
apresentadas pelo documento oficial BNCC (Brasil, 2018a), visto que os estudantes, apds
pandemia do Covid-19, compareceram a escola com muita dificuldade nas competéncias
relacionadas a leitura, compreensdo e escrita. Houve necessidade de reorganizar nosso
planejamento na escola e também de adaptacdo de textos para leitura e compreensao e escrita

focado em dificuldades dos estudantes bem com preparacao de simulados para desenvolverem
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as habilidades de acordo com os descritores visando melhorias nos resultados das avaliagdes
internas e externas (principalmente nas turmas de 9° anos ) que s3o avaliados pelo Sistema de
Avaliagao da Educacao Basica-SAEB e a avaliagcao estadual SAERO —Sistema de Avaliacao
Educacional do Estado de Rondonia. Também, a partir do desenvolvimento da proposta de
pesquisa na turma de 7°ano B do periodo vespertino, turma onde leciono a disciplina de
Lingua Portuguesa em uma caga horaria de 4h semanais, foi apresentado a obra literaria
Narrativas de criangas na pandemia: discursos que reinventam o mundo (Diedrich, 2022).

Durante o desenvolvimento da minha pesquisa, houve uma movimentacdo na
comunidade escolar, principalmente quando o setor de jornalismo da Universidade de Passo
Fundo (UPF) publicou o resultado de minha pesquisa a partir da obra Narrativas de criangas
na pandemia: discursos que reinventam o mundo (Diedrich, 2022), da escritora Marlete
Sandra Diedrich. Apds as produgdes feitas e as apresentagdes dos trabalhos produzidos pelos
alunos envolvidos no projeto, relatei alguns resultados conclusivos em andlise do discurso
oral e escrito produzidos pelos estudantes do 7° ano B, matutino, da Escola Municipal Ensino
Fundamental Machado de Assis, no municipio de Nova Brasilandia D’Oeste, estado de
Rondonia, principalmente no tocante a leitura e escrita.

Na fase conclusiva da pesquisa percebi que na turma existiam alunos que nao sabiam
ler e nem escrever, outros liam e ndo apresentavam maturidade na compreensdo dos textos
lidos. Repassei, em reunido, toda problematica para a equipe responsavel pela area de
Linguagens juntamente com membros da Secretaria Municipal de Educacdo. Os demais
professores da area de Linguagens relataram que também estavam enfrentando o mesmo
problema em suas salas de aula, principalmente com alunos que ainda ndo eram alfabetizados.
A Secretaria Municipal de Educagdo, a senhora Maria Aparecida Alves Pereira Resende, ao
tomar conhecimento, solicitou das equipes gestoras das escolas de sua jurisdigao
levantamento nominal e série dos alunos que apresentavam defasagem de aprendizado para
um possivel acompanhamento individualizado e de imediato disponibilizou pedagogos para
alfabetizar alunos que estavam nos tltimos anos do Ensino Fundamental.

Na escola Machado de Assis, onde desenvolvi minha pesquisa, foram criadas equipes
para trabalhar com alunos que apresentavam falta de competéncias de leitura e escrita
indicados pelos professores titulares das turmas. Os resultados finais desta pesquisa ainda
estdo por vir, no entanto, espero ter oportunidade de acompanhar a minha turma durante este
final de ano para poder verificar o crescimento ¢ a maturidade destes alunos. O passo mais
importante que considerei foi de um aluno que nido sabia ler e escrever, mas que, no presente

momento, com as aulas de alfabetizacgdo, ja consegue ler e escreve algumas palavras. Também
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durante o desenvolvimento da pesquisa pude inscrever a turma da 7° ano B, em que
desenvolvi a proposta de trabalho para andlise de competéncias a luz da BNCC (Brasil,
2018a) foram selecionados trés poemas produzidos pelos estudantes para um concurso de
poemas e um dos textos foi selecionado para ser apresentado na fase de concorréncia regional.

Em todo o processo de letramento ¢ preciso engajamento significativo dos sujeitos nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela representacdo escrita ou
por outras linguagens disponibilizadas no campo dos simbolos. A busca do estudante ao
conhecimento das diversidades dos géneros discursivos que estdo colocados a sua disposicao
com frequéncia no mundo digital pode sensibiliza-lo a formagao académica exitosa quando se
atribui de maneira organizada as propostas de competéncias para desenvolver as habilidades
de leitura e escrita em estudantes da lingua materna.

Portanto, um investimento de leitura e interpretagdo das competéncias expostas no
documento da BNCC (Brasil, 2018a) podera levar o profissional da 4rea de Linguagens a
repensar praticas sociais de leitura, escrita e oralidade com foco no desenvolvimento
intelectual pleno do estudante de maneira progressiva ao universo da diversidade dos géneros
que surgem nas instituicdes, organizacoes, grupos ou fac¢des a todos os momentos, pois €
sabido que a lingua ¢ um instrumento vivo de comunica¢do humana e o mundo tecnologico
divulga o surgimento dos géneros textuais em tempo que as vezes ndo se percebe a ndo ser
pelos meios tecnologicos. Fiquemos atentos aos surgimentos dos géneros textuais
oportunizando aos estudantes a interacao social e o conhecimento das habilidades disponiveis
no universo cultural. A BNCC abre espago para esta modalidade de ensino da lingua materna,
iluminando caminhos com metodologias de ensino que deverdo dar rumo as praticas sociais
de leitura, escrita e oralidade.

Na proposta que desenvolvi, conforme os objetivos desta dissertagao, pude perceber o
valor tedrico e metodoldgico da BNCC (Brasil, 2018a) no decorrer do desenvolvimento da
proposta pedagogica desenvolvida com estudantes do 7° ano B da Escola de Ensino
Fundamental Municipal Machado de Assis, no municipio de Nova Brasilandia D’Oeste,
estado de Rondonia. Pretendo dar continuidade a essa pesquisa em andlise de textos

produzidos pelos estudantes, bem como observando seus avangos na oralidade e na escrita.
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ANEXO A - PRODUCAO DE HISTORIA EM QUADRINHOS A PARTIR DO LIVRO
NARRATIVAS EM TEMPOS DE PANDEMIA: DISCURSOS QUE REINVENTAM O
MUNDO (DIEDRICH, 2022)
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ANEXO B - NARRATIVAS PRODUZIDAS A PARTIR DAS EXPERIENCIAS DOS
ALUNOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

9. Escreva um texto narrativo contando uma experiéncia vivida por vocé em um
passeio, uma brincadeira, uma visita de parente, um caso de infancia. ou outro .
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9. Escreva um texto narrativo contando uma experiéncia vivida por vocé em um
passeio, uma brincadeira, uma visita de parente, um caso de infancia. ou outro .
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9. Escreva um texto narrativo contando uma experiéncia vivida por vocé em um
passeio, uma brincadeira, uma visita de parente,

um caso de infancia. ou outro |
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9. Escreva um texto narrativo contando uma experiéncia vivida por vocé em um

passeio, uma brincadeira, uma visita de parente, um caso de infancia. OUIO‘LIII'B -
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8. Escreva um texto namative contando uma eipériéﬁcia vividé por vocé em um
passeio, uma brincadeira, uma visita de parente, um caso de infancia. ou outro .
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9. Escreva um texic namativo contando uma experiéncia vivida por vocé em um
passeio, uma brincadeira, uma visita de parente, um caso de infancia. ou outro .
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ANEXO C - POEMAS COM CRIATIVIDADE: CONCURSO ESCOLA QUE
COOPERA
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ANEXO D - ESCRITA E ORALIDADE: MEIO AMBIENTE E CONVIVENCIA
SOCIAL
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ANEXO E - REPRESENTACAO IMAGINARIA: DIA DE FAXINA FELIZ

BIATANEEL 2

DIR DA FAXINA FECi
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