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RESUMO

Neste trabalho, o foco esta na leitura de textos em plataformas digitais: um estudo
sobre o ensino remoto em uma escola publica de Porto Velho - Ronddnia, e ¢ delimitada
pelo contorno tematico voltado para a leitura e compreensdo de textos em plataformas
digitais concebidas como trabalho social: um recurso do ensino remoto em uma escola
publica de Porto Velho - Ronddnia. Esta pesquisa procura responder a seguinte pergunta:
quais as particularidades do trabalho de leitura de textos em plataformas digitais proposto
pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin em
Porto Velho — Rondonia durante a pandemia da Covid-19, considerando a concepcdo da
leitura como trabalho social? Como objetivo geral, buscamos investigar as
particularidades do trabalho de leitura de textos em plataformas digitais desenvolvido
pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin em
Porto Velho - Ronddnia durante a pandemia da Covid-19, a luz da concepcao da leitura
como trabalho social. Como objetivos especificos, tem-se: a) Refletir acerca do trabalho
de leitura de textos realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof®.
Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Rondonia durante a pandemia da Covid-19, a
luz da concepgdo da leitura como trabalho social; e b) Analisar o trabalho de leitura de
textos realizado no contexto investigado durante a pandemia a fim de relacionar as
concepgodes de leitura e de texto mobilizados em relacdo as especificidades do meio
digital. A relevancia do tema deve-se ao desafio enfrentado pelos professores em
promover a competéncia da leitura, sendo a escola fundamental no desenvolvimento da
aprendizagem e formagao integral dos alunos. Durante a pandemia, as escolas precisaram
se adaptar ao ensino remoto e utilizar plataformas digitais, o que trouxe desafios como a
exclusdo digital e a necessidade de repensar as praticas pedagogicas. A pesquisa baseia-
se em bibliografia com destaque internacional, como os trabalhos de Beugrande (1981),
além de autores nacionais, como Marcuschi (1983, 1996, 2002, 2008); Kleiman (2004,
2013) e Koch (1984,1997, 2008, 2014), os quais consideram a leitura de textos um
trabalho social. Além desses aspectos, a investigacdo aborda a leitura em plataformas
digitais e o trabalho nas escolas durante a pandemia com base na legislagdo vigente. A
metodologia envolve a coleta de dados por meio de entrevistas e questionarios aplicados
a professores e alunos de 6° anos da escola. Os resultados esperados visam beneficiar a
sociedade, incentivando outros professores a explorar o tema e contribuindo para o

desenvolvimento do hébito de leitura dos alunos. O estudo estd organizado em quatro



capitulos, além da introducgdo e das consideracdes finais, abordando aspectos tedricos, o
texto nas plataformas digitais, os procedimentos metodologicos e as analises dos dados
coletados. Ao analisar as respostas dos alunos e dos professores a luz dos principios de
analise propostos, ¢ possivel observar descobertas valiosas sobre o trabalho de leitura em
plataformas digitais. A mudanga para o ensino remoto devido a pandemia trouxe desafios
e oportunidades para aprimorar a abordagem educacional digital. As vozes de alunos e
professores destacaram estratégias criativas para incentivar a leitura. Além disso, a
analise das concepgdes de leitura e texto no meio digital mostrou uma interconexao
significativa. As narrativas dos educadores e as percepcdes dos alunos demonstraram
como a leitura se entrelaca com as nuances on-line, influenciando e sendo influenciada
pela tecnologia. A pesquisa mapeou a pratica de leitura em plataformas digitais durante a
pandemia, oferecendo compreensao das interagdes entre leitura, educacao e meios digitais

em tempos desafiadores.

Palavras-chave: Leitura. Pandemia. Plataformas. Compreensdo. Trabalho social.



ABSTRACT

In this work, the focus is on reading texts on digital platforms: a study on remote
teaching in a public school in Porto Velho - Ronddnia, and the reading and understanding
of texts on digital platforms conceived as social work is delimited by the thematic outline:
a remote teaching resource in a public school in Porto Velho - Ronddnia. This research
seeks to answer the following question: what are the particularities of the work of reading
texts on digital platforms proposed by the Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Me¢édio Prof*. Flora Calheiros Cotrin in Porto Velho — Rondonia, during the Covid-19
pandemic? As a general objective, we seek to investigate the particularities of the work
of reading texts on digital platforms proposed by the Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin in Porto Velho - Rondonia during the
Covid-19 pandemic, in light of the conception of reading as social work. As specific
objectives, we present the following: a) Reflect on the work of reading texts carried out
at the Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin in
Porto Velho - Ronddnia during the Covid-19 pandemic, in the light of the conception of
reading as sociais work and b) Analyze the work of reading texts carried out in the context
investigated during the pandemic in order to relate the conceptions of reading and of text
mobilized in relation to the specificities of the digital medium. The relevance ofthe theme
is due to the challenge faced by teachers in promoting reading competence, since the
school is fundamental in the development of learning and the integral formation of
students. During the pandemic, schools needed to adapt to remote teaching and use digital
platforms, which brought challenges such as digital exclusion and the need to rethink
pedagogical practices. The research is based on theoretical foundations coming from the
main authors with international prominence, Beugrande (1981), in addition to national
authors, such as Marcuschi (1983, 1996, 2002,2008; Kleiman (2004, 2013) and Koch
(1984, 1997, 2008, 2014), who consider reading texts as social work, in addition to
addressing reading on digital platforms and work in schools during the pandemic based
on relevant legislation and studies. The methodology involves data collection through
interviews and questionnaires applied to teachers and 6th-grade students at the school.
The expected results of this research aim to benefit society, encouraging other teachers to
explore the theme and contributing to the development of students' reading habits. The

study is organized into four chapters, in addition to the introduction and final



considerations, addressing theoretical aspects, the text on digital platforms,
methodological procedures, and analysis of the collected data. By analyzing the responses
of students and teachers in the light of the proposed principles of analysis, it is possible
to observe valuable discoveries about the work of reading on digital platforms. The shift
to remote learning due to the pandemic has brought both challenges and opportunities to
enhance the digital educational approach. The voices of students and teachers highlighted
creative strategies to encourage reading. Furthermore, the analysis of the concepts of
reading and text in the digital environment showed a significant interconnection. The
educators' narratives and the students' perceptions demonstrated how reading intertwines
with online nuances, influencing and being influenced by technology. The research
mapped the practice of reading on digital platforms during the pandemic, offering an
understanding of the interactions between reading, education, and digital media in

challenging times.

Keywords: Reading. Pandemic. Platforms. Understanding. Social work.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, o0 nosso olhar esta voltado a leitura de texto como trabalho social,
mais especificamente, a leitura de textos escritos nas plataformas digitais. Sabemos que
no processo de comunicacdo por meio da linguagem falada existem varias praticas que
familiarizam os alunos com os usos da linguagem escrita que incorporam esse tipo de
representacdo em seu dia a dia. Contudo, para os professores que desenvolvem suas
atividades no ambito dos estudos da linguagem, a questdo quanto ao dominio de
letramentos ¢ fundamental e ainda mais inquietante.

A tematica desta pesquisa se volta para a leitura de textos em plataformas digitais:
um estudo sobre o ensino remoto em uma escola publica de Porto Velho - Rondonia, e é
delimitada pelo contorno tematico a leitura e compreensdo de textos em plataformas
digitais concebidas como trabalho social: um recurso do ensino remoto em uma escola
publica de Porto Velho - Rondonia. Esta pesquisa procura responder a seguinte pergunta:
quais as particularidades do trabalho de leitura de textos em plataformas digitais proposto
pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin em
Porto Velho — Rondonia durante a pandemia da Covid-19, considerando a concepcdo da
leitura como trabalho social?

Como objetivo geral, buscamos investigar as particularidades do trabalho de
leitura de textos em plataformas digitais proposto pela Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Rondonia durante
a pandemia da Covid-19, a luz da concep¢do da leitura como trabalho social. Como
objetivos especificos, apresentamos os seguintes:

a) Refletir acerca do trabalho de leitura de textos realizado na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Rondonia
durante a pandemia da Covid-19, a luz da concepgao da leitura como trabalho social;

b) Analisar o trabalho de leitura de textos realizado no contexto investigado
durante a pandemia a fim de relacionar as concepgdes de leitura e de texto mobilizados
em relacdo as especificidades do meio digital.

Escolhemos este tema porque percebemos que existe uma problemadtica que
preocupa o educador em promover, junto ao educando, desde os anos iniciais, a
competéncia da leitura. Isso tem sido um grande desafio para nés professores, pois uma

das fungdes da escola ¢ desenvolver a aprendizagem e a formagao integral do educando.
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Porém, tal aprendizado ndo se limita apenas a palavras e frases, mas o sujeito precisa
desenvolver a habilidade de interpretar o que €. Para que esse desenvolvimento aconteca,
¢ preciso promover a leitura qualificada.

Neste contexto, se faz necessario salientar que temos formagdo em Letras e
atuamos como professora de lingua portuguesa dos anos finais na referida institui¢ao de
ensino hd mais de doze anos. Tal fato justifica a escolha do campo selecionado para a
realizacdo da pesquisa. Porém, a carreira de magistério ja soma hd 23 anos e, nessa
trajetoria profissional, a pratica docente em todos esses anos nos coloca frente a realidade
da sociedade, visto que educar ¢ um grande desafio e por isso requer preparo. Nesse
percurso, a nossa preocupacao como educadora sempre foi voltada a leitura e a formagao
do leitor, motivo pelo qual optamos por essa linha de pesquisa, dando prosseguimento a
formacao profissional com o Mestrado em Letras.

Sabemos que a leitura ¢ uma importante via para expandir a percep¢ao de mundo
que rodeia o individuo, porque quanto mais I€, mais se interage com seu meio € maiores
serdo o vocabulario adquirido a habilidade na interpretagdo. Para isso, a crianca deve ser
incentivada a leitura ainda na tenra idade, mas, em situacdes em que a crian¢a nio tem
pais leitores ou alfabetizados, a escola sera a unica incentivadora. E pensando nessa
responsabilidade que esta pesquisa chama atencdo para a leitura significativa, por meio
da qual o leitor confere sentido ao texto, fazendo reflexdo para poder usa-lo em qualquer
pratica social.

A leitura ¢ uma das habilidades importantes que devem ser dominadas pelos
alunos. Ela requer dominio, integracdo e aplicagdo de varias aptiddes e conhecimentos.
Portanto, as habilidades de leitura devem ser ensinadas o mais cedo possivel antes mesmo
de a crianga iniciar o ensino fundamental. Por outro lado, a compreensao da leitura ¢ uma
relagdo entre as intengdes do autor, o conteudo do texto, as habilidades e os propositos do
leitor e o contexto da interagdo. Isso implica dizer que a compreensdo que os leitores
obtém da leitura vem de seus conhecimentos prévios e experiéncias que sdo ativadas a
medida que leem as palavras, frases e paradgrafos do autor, ou seja, por meio do
procedimento de compreensdo, os leitores associam as novas informagdes escritas com
as informacgdes antigas ja armazenadas em suas mentes.

Com o surgimento e o avanco da tecnologia, principalmente as digitais, as formas
de comunicagdo e interagdo entre os individuos se dao por géneros textuais e tém sido

modificadas em um contexto cibercultural, precipuo desde o surgimento da web 2.0 e
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3.0', que trouxe um novo significado a forma e a propagacio da informagio, ampliacio
e modificacdo no modo de leitura, escrita e comunica¢do. Esse novo cendrio formou uma
sociedade leitora diferente, com outras necessidades, de forma que o ensino e a
aprendizagem basica também foram afetados no que diz respeito ao ensino da lingua
materna, uma vez que ela ¢ usada sob varias modalidades nos meios virtuais.

Em marco de 2020, com o inicio da pandemia da Covid-19, as aulas presenciais
foram paralisadas e grande parte das escolas, em carater excepcional, migraram para as
plataformas digitais, dando inicio a educa¢do no modo remoto. Isso foi um marco
importante, principalmente para as escolas publicas, porque as direcionou a uma nova
modalidade de ensino e aprendizagem. O processo pandémico trouxe consigo o
isolamento social e, com isso, nds professores tivemos grandes desafios no ensino. Assim,
tivemos que transpor o abismo da exclusdo digital na educacdo publica, visto que esse
processo inesperado ndo levou em consideracdo alguns fatores como a infraestrutura, o
preparo didatico-pedagogico e, ainda, a acessibilidade discente e docente.

Sendo assim, o tema que nos propomos investigar ganha relevancia quando se
leva em consideragdo que durante o periodo da pandemia as plataformas digitais foram
os grandes apoios das escolas. Entdo, o novo cendrio gerou mudangas, pois nos
professores tivemos a necessidade de concentrar esfor¢os para nos reinventar e executar
as atividades usando novas ferramentas de ensino. A transi¢cdo repentina para o ensino
remoto exigiu que repensassemos nossas praticas pedagogicas e buscassemos maneiras
eficazes de continuar educando nossos alunos a distancia.

Apesar de muitas dificuldades, enfrentamos esses desafios, buscando solucdes e
aprimorando nossas habilidades ao longo do caminho. Participamos de treinamentos e
capacitagcdes on-line, compartilhamos conhecimentos com outros colegas de profissdo e
buscamos feedback dos alunos para melhorar continuamente nossas praticas. A adaptagao
as aulas on-line exigiu resiliéncia, criatividade e flexibilidade, mas também nos permitiu
explorar novas formas de ensino e aprendizado. Aprendemos a superar obstaculos,

encontrar solugdes alternativas e nos conectar com nossos alunos de maneiras inovadoras.

! Web 2.0 é um termo utilizado para designar a segunda geragdo da World Winde Web que potencializa a
troca de informacdes e colaboracdo dos que utilizam sites e servigos virtuais. A versdo 3.0 representa a fase
da evolugao construida sobre os conceitos centrais de descentralizagdo, abertura e maior desempenho do
usuario www.significados.com.br/web-2-0/. Acesso em: 28 maio. 2023.
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A medida que a situagdo evolui e a educagio se transforma, continuamos a
enfrentar esses desafios, buscando o aprimoramento constante. Portanto, temos que
refletir sobre a maneira como devemos usar as novas tecnologias a nosso favor e
incentivar nossos alunos a leitura e, consequentemente, a escrita, considerando o trabalho
de leitura durante o periodo da pandemia da Covid-19.

Por essa perspectiva, este trabalho compde a linha de pesquisa de Constituigdo e
Interpretagdo do Texto e do Discurso, do Programa de P6s-Graduacao em Letras (PPGL)
da Universidade de Passo Fundo (UPF).

Dessa forma, esta pesquisa tem potencial para beneficiar a sociedade que recebera
os resultados positivos da investigacdo. Esperamos incentivar outros professores a se
interessarem na exploracao do tema, para atuarem na construc¢ao de sujeitos que se tornem
capazes de desenvolver o habito da leitura, dentro da escola e fora dela, por meio de
praticas diversas, e possibilitar a interacdo desses individuos com a diversificagdo de
textos em situacoes relevantes e distintas.

A fundamentacdo teodrica que utilizamos como primeiro pilar ¢ advinda dos
estudos de autores que veem o trabalho de leitura de textos como um trabalho social, dos
quais se destacam, no cenario internacional, autores como Beaugrande (1981); e, no
nacional, pesquisadores como Marcuschi (1983, 1996, 2002, 2008); Kleiman (2004,
2013) e Koch (1984, 1997, 2008, 2014). Como segundo pilar, abordamos a leitura de
texto nas plataformas digitais e o trabalho nas escolas durante a pandemia mediante as
defini¢des da legislacdo. E, para isso, buscamos apoio, respectivamente, nos trabalhos de
Moran (2013, 2015), Erickson (1997) e Crystal (2001), além de nos pautarmos no decreto
n® 24.911 e na Legislacdo da Covid-19, marcos regulatorios das agdes educacionais do
periodo de pandemia da Covid-19 no Brasil.

Este estudo ¢ classificado, quanto a sua natureza, como pesquisa aplicada; quanto
aos seus objetivos, € descritivo; do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa
¢ bibliografica, mas ndo somente, uma vez que optamos por um estudo de caso; por fim,
quanto a abordagem, a pesquisa ¢ qualitativa.

A metodologia de pesquisa prevé a coleta de dados através de entrevistas e
questionarios aplicadas a 5 professores de lingua portuguesa que atuam na escola e
somente questiondrios aplicados a 14 alunos dos 6° anos, sendo 6 meninos entre 10 a 13
anos e 8 meninas entre 10 a 13 anos, respectivamente, acerca da leitura e compreensao de

textos em plataformas digitais durante o periodo da pandemia da Covi-19 na Escola
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Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho -
Rondonia. Além disso, para analise dos resultados do corpus (19 pessoas), sao levadas
em consideragao as particularidades de leitura apontadas pelos professores entrevistados,
bem como avalia-se os resultados dos questionarios respondidos pelos alunos em sua
relagdo com os principios tedricos que concebem o texto como trabalho social. A proposta
foi submetida ao comité de Etica da Universidade de Passo Fundo mediante processo
numero 64692922.0.0000.5342, recebendo parecer favoravel a sua realizagdo e a coleta
de dados aconteceu no periodo compreendido entre fevereiro e margo de 2023.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, além da Introdugdo e das
Consideragdes finais. O primeiro capitulo, de carater tedrico, apresenta o texto como
trabalho social, os conceitos e as definicdes sobre linguagem, lingua, texto e leitura. E
para fixar os conceitos que norteiam a dissertagdo, ancoramo-nos na fundamentagao de
alguns tedricos que veem o texto como trabalho social, ja referidos.

No capitulo segundo, dissertamos sobre o texto nas plataformas digitais, géneros
textuais das plataformas, funcionamento do cérebro na leitura, compreensao do texto na
construcdo do significado, importancia da personalizacdo do texto, texto on-line
modulado pelo contexto, leitura eficaz nas plataformas digitais. Além disso, o trabalho
nas escolas durante a pandemia € tema que ocupa nosso interesse. Para tanto, fazemos um
percurso tedrico entre autores e documentos que norteiam o assunto da educacgdo digital.
O terceiro capitulo ¢ dedicado aos procedimentos metodoldgicos que pautam a pesquisa.
O capitulo quarto, por sua vez, ¢ dedicado as andlises das entrevistas e dos questionarios
em cotejo com os principios tedricos que concebem o texto como trabalho social. E, por

fim, apresentamos as consideragdes finais e as referéncias contidas na pesquisa.



1 O TEXTO COMO TRABALHO SOCIAL

Este capitulo apresenta o texto como trabalho social, o que implica que reflitamos
também sobre as concepgdes de lingua e linguagem que nos guiam. Para tanto, ancoramo-
nos na fundamentac¢do de alguns tedricos que veem o texto como uma realidade cognitiva
social, com destaque para as pesquisas de Beaugrande (1981), Marcuschi (1983, 1996,
2002, 2008), Kleiman (2004, 2013) e Koch (1984, 1997, 2008, 2014).

1.1 PRESSUPOSTOS FUNDAMENTAIS: LINGUAGEM, LINGUA, TEXTO E
LEITURA

Marcuschi (2008, p. 72) faz referéncia aos estudos do texto como um trabalho
cognitivo social e a leitura como uma atividade decorrente desse trabalho social. Os
estudos da linguagem numa perspectiva cognitiva e social advém, principalmente, dos
trabalhos de Beaugrande, autor que escreveu muitos trabalhos acerca da textualidade,
muitos deles traduzidos para o portugués, com destaque para “Text, Discourse, and
Process: Toward a Multidisciplinary Science of Texts” (1980), em portugués: “Texto,
discurso e processo: rumo a uma ciéncia multidisciplinar dos textos”; “The Philosophy
of Linguistic Analysis” (1997), em portugués “A filosofia da andlise linguistica”. Gerald
Robert Beaugrande, renomado linguista e pesquisador, ¢ reconhecido como o principal
autor que influenciou significativamente a Linguistica Textual no Brasil. Seus estudos
pioneiros e suas contribui¢des teoricas estabeleceram as bases para o desenvolvimento
dessa disciplina no pais, e muitos dos seus trabalhos se tornaram referéncia para
renomados pesquisadores brasileiros, como Ingedore Koch e Luiz Antdnio Marcuschi.

Ao longo de sua trajetoria académica, Beaugrande realizou uma extensa pesquisa
sobre a linguagem como sistema de possibilidades e o texto como instancia tnica do ato
social de falar e escrever. Seu livro “Introduction to Text Linguistics” (Introducdo a
Linguistica do Texto), publicado em 1981, foi uma obra seminal que revolucionou o
campo da Linguistica Textual em todo o mundo. Ela apresenta os principios e os conceitos
fundamentais para a analise ¢ a compreensao dos textos. Essa teoria se baseia em cinco
fatores principais que contribuem para a construcao de um texto coerente e significativo:
aceitabilidade, intencionalidade, intertextualidade, informatividade e situacionalidade

(Beaugrande, 1981).
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No Brasil, a influéncia de Beaugrande na area foi significativa. Embora nao
existam registros especificos de que Beaugrande tenha desenvolvido pesquisas ou
projetos diretamente relacionados ao Brasil, suas teorias e conceitos foram amplamente
estudados e aplicados por pesquisadores brasileiros, impulsionando o desenvolvimento
de estudos sobre a coeréncia textual, a coesdo linguistica, os géneros discursivos € a
analise do discurso.

Ingedore Koch, renomada linguista brasileira, foi uma das pesquisadoras
diretamente influenciadas pelas obras de Beaugrande. Em seus estudos sobre a coeréncia
textual e a organizacdo discursiva, Koch baseou-se nas contribui¢des tedricas do autor
para desenvolver sua propria teoria e modelos analiticos. Sua obra “A Coeréncia Textual”
(1989) ¢ um exemplo notéavel disso, demonstrando como as ideias de Beaugrande foram
incorporadas e adaptadas para o contexto brasileiro (Beaugrande, 1981).

Além dela, Luiz Antonio Marcuschi, outro proeminente pesquisador brasileiro,
também foi profundamente influenciado pelas contribuigdes de Beaugrande. Em seus
estudos sobre a produ¢do e a compreensao de textos, Marcuschi baseou-se nas teorias do
autor para investigar questdes relacionadas a coesao, aos géneros textuais e ao letramento.
A influéncia de Beaugrande pode ser observada em varias obras de Marcuschi, incluindo
“Produg¢do Textual, Analise de Géneros e Compreensao” (2008).

A importancia dos trabalhos de Beaugrande para a Linguistica Textual no Brasil
reside no fato de que eles forneceram uma sélida base tedrica e metodoldgica para a
compreensao e a analise do texto em seus aspectos estruturais, funcionais e interacionais.
Sua visao da linguagem como um sistema de possibilidades e do texto como um ato social
influenciou profundamente as pesquisas realizadas no pais, enriquecendo o campo
académico e promovendo avancos na compreensdo da comunicacdo humana. Dessa
forma, Gerald Robert Beaugrande é considerado o principal autor que influenciou a
Linguistica Textual no Brasil e sua influéncia perdura até os dias atuais (Beaugrande,
1981).

E de Beaugrande (1981, p. 43-60) a afirmagdo: “Acabei de apresentar um
fundamento potencial, mas diferente daquele em que os autores pensaram [...] A meu
ver, ¢ preciso se colocar a gramatica numa base triplice, isto ¢, linguistica, cognitiva e
social”.

Os estudos de Beaugrande nos instigam a procurar o que foi esquecido entre a

linguagem como sistema de possibilidades e o texto como instancia unica do ato social



21

de falar e escrever. O autor busca uma maneira de delinear a linguistica moderna para
compreender a significacdo dos textos em termos de sistema da linguagem usados para
fins sociais em contextos sociais. Além disso, ele recupera a nossa confianca para tal
empreendimento no potencial de grandes corporagdes de dados de textos acessiveis por
computador para informar nossas investigagdes sobre o que € como os textos significam.

Dessa forma, a linguagem ndo ¢ vista apenas como um instrumento de
comunicacdo. Por meio dela, exercem-se agdes e se efetiva o relacionamento com outros
individuos, os quais influenciamos e por eles somos influenciados. Em outras palavras, ¢
pela linguagem que acontece a interagdo com os outros; e, em cada ato de comunicagao,
os falantes sempre tém uma inteng¢do, a qual pode ter as mais diversas caracteristicas:
perguntar, ordenar, explicar, ofender, elogiar, criticar, cumprimentar e, até mesmo,
enganar.

Antes mesmo de aprender a falar, o ser humano ja consegue se comunicar com 0s
outros: através do choro do bebé, por exemplo. A mae, ao ouvi-lo, compreende que algo
estd errado. Além disso, os desenhos que os homens primitivos gravaram nas pedras
também sdo exemplos de comunicacdo. Portanto, ndo ¢ somente com palavras que nos
comunicamos. Isto €, qualquer conjunto de sinais, desde que compreendido pelas pessoas
que dele se utilizam, pode servir como elemento de comunica¢do. Segundo Marcuschi
(2008), a esse conjunto de sinais ¢ dado o nome de “cddigo”.

Em termos gerais, uma crescente importancia da cultura? e do discurso na vida
social (cada vez mais reflexiva) ¢ uma caracteristica da modernidade, e talvez
especialmente das mudangas na vida social nas Gltimas décadas. A mudanga cultural e a
mudanga da linguagem sdo antes de tudo “modificacdes” na propria vida social, e
somente secundariamente torna-se em filosofia e teoria social.

A relacdo entre a mudanga na cultura e na linguagem e as relagdes sociais ¢ uma
rede particular de praticas sociais, incluindo articulagdes particulares entre cultura,
linguagem e outros elementos de praticas sociais; e a mudanga social ¢ uma mudanga na

rede de praticas sociais e na articulagdo de elementos. Ou seja, uma pratica social ¢ uma

2 Cultura ¢ o conjunto de conhecimentos, arte, moral, crengas, direito, religido, costumes que o individuo
adquiriu na sociedade (Dicionario on-line. Acesso em: 28 maio. 2023).
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articulacdo de elementos analiticamente diferentes que ndo sdo, no entanto, discretos, mas
dialeticamente interligados de tal forma que cada um internaliza os outros.

Os elementos analiticamente diferentes sdo: atividades; sujeitos (dotados de
representacdes, conhecimentos, crengas, valores, propositos, atitudes); relacdes sociais;
instrumentos; objetos; tempo; lugar e discurso, das quais as praticas sociais sdo
inerentemente reflexivas — as pessoas interagem e, a0 mesmo tempo, representam para si
mesmas e para as outras o que fazem (as vezes recorrendo a representacdes do que fazem
que vém de outras praticas, incluindo praticas governamentais e especializadas).

Na sequéncia, apresentamos o conceito de lingua com o qual nossa investigacao

se coaduna:

A lingua ¢ um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente
situadas. Podemos dizer que sdo objetivagodes historicas do que ¢ falado. Tomo
a lingua como um sistema de praticas cognitivas abertas, flexiveis, criativas e
indeterminadas quanto a informagdo ou estrutura. De outro ponto de vista,
pode-se dizer que a lingua ¢ um sistema de praticas sociais e historicas
sensiveis a realidade sobre a qual atua, sendo-lhe parcialmente prévio e
parcialmente dependente esse contexto em que se situa. Em suma, a lingua ¢
um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores)
agem e expressam suas inten¢des com agdes adequadas aos objetivos em cada
circunstancia (Marcuschi, 2008, p. 61).

Diante do exposto, a lingua ¢ a parte social da linguagem, visto que o elemento
social se encontra intrinseco nela. Quando se expressa, um individuo ndo somente
exercita a forma comunicativa que emana da lingua, ele também fornece ao receptor
informagdes sobre o emissor, da sua classe social, da sua origem, entre outros, porém, a
comunicagao se situa numa inten¢do. Por outro lado, em todos os textos do individuo, em
todas as suas falas, em todos os seus enunciados, se realiza um estilo individual, ou seja,
o social fica impresso no individual. Portanto, a expressao do falante ¢ modulada em cada
contexto da vida e em determinado lugar.

Dentre todos os cdodigos utilizados pelo homem para estabelecer comunicagao, o
mais importante ¢ a lingua (a palavra). Todavia, nos atos de comunicagao, as palavras de
uma lingua podem ser faladas ou escritas, por isso existe a lingua oral e a lingua escrita.
A modalidade oral ¢, em geral, aprendida de maneira espontanea, por meio do contato
direto com outras pessoas. A modalidade escrita ¢, geralmente, aprendida na escola e,

para entendé-la, ¢ preciso ordend-la, combina-la de maneira que todos os que a usem

consigam entender.
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Todo falante, ao utilizar a lingua, quer que seu texto seja compreendido por seus
ouvintes ou leitores, por isso ele procura organizar seu texto de modo que este se
apresente coerente para o ouvinte ou o leitor, ou seja, completo e sem contradigdes. Dessa
forma, a lingua ¢ a linguagem que utiliza a palavra como sinal de comunicacdo, logo, ¢
um aspecto da linguagem comum a um grupo social. Quer dizer, pertence a toda a
comunidade, e isso ¢ perceptivel quando nos damos conta de que ela existe antes de nos
existirmos.

A lingua e a sociedade se inter-relacionam de tal maneira que ¢ impossivel
imaginar a existéncia de uma sem a outra. Como resultado, a lingua tem a finalidade
basica de servir como meio de comunicagdo e, por esse motivo, ¢ vista como produto e
expressdao da cultura da qual faz parte. Nao existe lingua sem sociedade, e da mesma
forma, a sociedade ndo existe sem a lingua. Ou seja, se ndo existisse agrupamento de
pessoas para se comunicar por intermédio historico, cultural e social, esse grupo nao teria
desenvolvido formas de comunicagdo. Isso implica dizer que a lingua ndo existiria e ndo
haveria interacdo entre os sujeitos.

Marcuschi (2008, p. 240) afirma que “a lingua ¢ um fendmeno cultural, historico,
social e cognitivo”, uma vez que o falante escolhe o lugar e as palavras que quer utilizar
e rejeita as indesejadas. Portanto, a expressao ¢ decorrente da necessidade que o homem
tem de se comunicar, se organizar e modificar o meio para sua sobrevivéncia. Assim,
torna-se evidente a interdependéncia entre a lingua e a sociedade. Por outro lado, a cultura
descende da sociedade, porque ela € construida continuamente pelo relacionamento entre
as pessoas.

A cultura ¢ adquirida e transformada por meio da linguagem, pois ¢ pela
comunicac¢ao que havera atribuigdo de significados a realidade, e, assim, ela (linguagem)
atua na producdo de praticas, crengas, valores e costumes, dos quais conformam a maneira
de agir, pensar, crer e sentir de um grupo em determinado local e periodo. Ao passo que
os grupos de falantes se demovem, o discurso assume configuracdo propria dando origem
a linguagens derivadas ou novas comunidades. Dessa forma, a lingua e a cultura evoluem
ao longo do tempo acompanhando as espécies bioldgicas.

Ao comparar como as geragdes antigas pensavam e falavam com as geragdes
atuais, percebemos muitas diferengas, tanto nas significacdes das palavras quanto nas
escolhas delas, porque girias ¢ modismos foram introduzidos na lingua, mas ainda ¢ a

mesma. Porém, o processo historico modificou a forma como ela ¢ usada porque houve
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transformagdes sociais e culturais e, consequentemente, linguisticas que refletem na
linguagem. Assim, se a lingua surge em decorréncia de uma necessidade social, tem que
se transformar em consequéncia dela.

A lingua, como ferramenta de comunicacdo, se concretiza na palavra, e se realiza
em todo o contexto no qual estd envolvida. Esse contexto do discurso ndo ¢ separado da
significacdo linguistica, mas ¢ em consequéncia dele que a lingua evolui. Porém, s6 ¢
possivel levar em conta a mudanga linguistica da sociedade se observarmos a vida social
da comunidade em que ocorre a mudanca. Além disso, o0 movimento linguistico se
assemelha ao movimento de classe e o fator linguistico permeia as acdes coletivas
sociopoliticas realizadas pelas comunidades. Isso ¢, as pressdes sociais operam
fortemente sobre a lingua.

Existe uma relacdo peculiar entre sociedade e lingua. Por meio da linguagem ¢
que acontecem as relagdes sociais de comando e as transformacgdes estruturais na
sociedade. Porém, tanto a lingua quanto a comunidade vivem um processo de
transformagdes que ndo sdo autdbnomas entre si para deliberar as relagdes sociais. Mas ¢
pela andlise da lingua que se pode compreender os elementos estruturais e sociais e os
processos linguisticos, pois em razdo de ndo estar fora de um ambiente sociocultural, a
lingua ¢ proveniente do grupo e se potencializa dentro dele. Portanto, essas
transformagdes acompanham as mudancas de classe.

A lingua de um falante ndo se desenvolve em um processo individual, porque ele
ndo tem autonomia, ele ndo fala a lingua que bem deseja, mas a lingua que ¢ viavel falar,
com as normas particulares da sua classe linguistica, social, cultural e econdmica. Por
esse motivo, a fala so se constitui nessa qualidade por causa das necessidades sociais e
em consequéncia dessa caréncia ¢ que ela existe e se transforma, de modo que ndo se
pode afastar de sua comunidade para que ndo sofra prejuizos de significado.

O ambiente social vai se modificando, quando novas palavras, novas expressoes
vao surgindo, novos acontecimentos que ndo ocorriam € que passam a surgir, vao
transformando a linguagem. Essas transformag¢des sdo muito mais constantes atualmente,
devido ao processo da globalizagdo que gera um vasto compartilhamento de informacgdes,
ideias, ritmos, comportamentos e expressoes das mais variadas entre os paises do mundo.
Enfim, a lingua, a sociedade e a cultura, estdo em processo de transformagao.

Na visdo de Williams (1981), as relagdes entre sociedade, cultura e lingua sao

questdes bastante complexas. A andlise social estd preocupada com as inter-relagdes
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dialéticas entre sistemas significantes e outros sistemas analiticamente separaveis
(sistemas econOmicos, sistemas politicos, sistemas de parentesco, familia, entre outros).
Chamamos esses analiticamente separados, porque embora haja razdes para vé-los como
diferentes, eles ndo sdo discretos, ou seja, a relagdo entre eles e os sistemas significantes
¢ dialética na medida em que, por exemplo, o sistema econdmico internaliza, encena e
imbui sistemas significantes.

Desse modo, ver as culturas como sistemas significantes também ajuda a
esclarecer a relagdo entre cultura e lingua: as culturas existem como lingua (discursos) e
em sua atuacdo como formas culturais na inser¢do das identidades, dos géneros e dos
estilos. Mas as culturas ndo sdo apenas discursos, elas também sdo sistemas e formas de
consciéncia, e podem ser ideoldgicas, ou seja, uma forma particular de vida social ¢ uma
rede particular de praticas sociais incluindo articulagdes particulares entre cultura, lingua
(discurso) e outros elementos das praticas sociais.

Na continuidade, ndo devemos nos esquecer que no ato da comunicagdo verbal,
as palavras de uma lingua também podem ser escritas, e, por fala da modalidade escrita,

Marcuschi (2008, p. 71, grifo nosso) fala sobre texto e enfatiza:

Todos noés sabemos que a comunicag@o linguistica e a producdo discursiva em
geral ndo se d4 em unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou
palavras soltas, mas sim em unidades maiores, ou seja, por textos. E os textos
sdo, a rigor, o unico material linguistico observavel. Isto quer dizer que ha
um fendmeno linguistico (de carater enunciativo e ndo meramente formal) que
vai além da frase e constitui uma unidade de sentido.

O texto ¢ uma forma de comunicacdo dotado de sentido e possui um objetivo.
Marcuschi (2008) o vé como um tecido organizado, uma instituicdo com significagdao, um
instrumento socio-historico, visto que pode ser construido e reconstruido em qualquer
momento. Tanto o texto verbal quanto o escrito compreendem uma pratica social que se
diferencia somente em funcdo das suas estruturas e codigos utilizados. Todavia, o sentido
do texto s6 torna-se completo quando se interage por meio das estratégias do autor e da
interpretacao do leitor.

Koch (1984, p. 21) define o “texto” em seu sentido abrangente e estrito. No sentido
abrangente, “o texto ¢ qualquer manifestacao através de uma reserva de sinais e codigo,
no qual pode designar toda e qualquer manifestacdo de capacidade textual de um ser

humano”, ou seja, pode ser numa carta, musica, bilhete filme entre outros. Assim, pode

ser qualquer tipo de comunicacdo que se realiza por signos, incluso qualquer sistema nao-
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verbal, “isto ¢, uma unidade comunicativa semantica, que se caracterize pela coesdo e
coeréncia, ou seja, um conjunto de relagdes responsavel pela formagdo da tessitura
textual”.

Por outro lado, no sentido estrito, “o texto é entendido como uma unidade
comunicativa especifica que possui coesdo e coeréncia internas. Aqui, o texto ¢ uma
constru¢ao mais delimitada, onde hd uma estruturagdo organizada de sinais ou palavras
que formam uma mensagem com sentido completo. Esse sentido estrito se preocupa niao
apenas com a presenca de elementos textuais, mas com a relagdo entre eles, como estao
conectados e organizados para formar uma unidade de significado coerente”.

Além disso, Koch (2008, p. 217) defende que, dependendo da relagdo que se

constitui entre leitor e texto, um texto escrito pode dar brecha a vérios sentidos:

A pluralidade de leituras e de sentido pode ser maior ou menor dependendo,
por um lado, do texto, do modo como foi construido, do que foi explicitamente
revelado, e do que foi implicitamente sugerido; por outro lado, da ativagao por
parte do leitor, de conhecimentos de natureza varia, bem como de seus
objetivos e de sua atitude perante o texto. Assim, considerar o leitor e seus
conhecimentos e que esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor para
outro implica, necessariamente, aceitar uma pluralidade de leituras e de
sentidos em relagdo a um mesmo texto.

A concepcao de texto de Marcuschi (1996, p. 8, grifos nossos) corrobora a visao

de Koch (1997). Para o autor:

[...] o texto ndo ¢ um produto nem um simples artefato pronto; ele ¢ um
processo. Assim, ndo sendo um produto acabado, objetivo, como uma espécie
de depdsito de informagdes, mas sendo um processo, o texto se acha em
permanente elaboracio e reelaboracio ao longo de sua histéria e ao longo
das recepcdes pelos diversos leitores. Em suma, um texto ¢ uma proposta de
sentido e ele se acha aberto a varias alternativas de compreensdo. Mas todo
cuidado € pouco, pois o texto também ndo ¢ uma caixinha de surpresas ou
algum tipo de caixa preta. Se assim fosse, ninguém se entenderia e viveriamos
em eterna confusao.

A forma de comunicagio textual estd sempre em processo de transformacio. E
por meio de textos orais ou escritos que ocorre interagdo entre os individuos, além disso,
todo enunciado ou conjunto de enunciados fixados pela escrita é constitutivo do proprio
texto. Isso quer dizer que esses enunciados devem ter sido previamente enunciados fisica
ou mentalmente e que toda a escrita foi, pelo menos em potencial, antes de tudo, fala.

Para tanto, ndo ¢ possivel fazer um estudo sobre a linguagem sem entendimento dos

enunciados orais ou escritos. Nessa perspectiva, o ser humano se comunica, se expressa
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e escreve por meio de géneros do discurso, que sdo enunciados concretos. Para o teorico
Marcuschi (1983, p.12,13), “a linguistica textual trata do texto como um ato de
comunicagdo unificado num complexo universo de agdes humanas”. Dessa maneira, um
texto ndo ¢ uma sequéncia de palavras isoladas ou frases.

A leitura de texto implica a atividade de construgdo, expressdo e conhecimento.
Entendemos por fala a producdo de um determinado discurso por um determinado falante
dirigindo-se a um ouvinte que pode ou ndo compreender o que esse falante quer dizer.
Esse tipo de experiéncia humana precede a da escrita e a prioridade sociologica tem a
necessidade de preservacdo da lingua falada por meio de algum tipo de fixagao, inscricao
ou registro que pode ser atribuido a um estdgio bastante tardio do desenvolvimento
economico e politico. Pode-se, no entanto, afirmar que o aparecimento tardio da escrita
ndo provocou uma mudanca radical em nossa relacdo com o enunciado do nosso proprio
discurso.

O que se fixa pela escrita ¢ um discurso que certamente se poderia ter falado, mas
que se escreve precisamente porque nao se fala. A fixacdo pela escrita ocorre no proprio
plano da fala, ou seja, no plano em que a fala poderia ter surgido. Pode-se dizer entdo que
um texto ndo ¢ verdadeiramente um texto quando ndo se limita apenas a registrar um
discurso anterior, mas quando convida diretamente em palavras escritas o sentido do
enunciado. Dessa forma, o que poderia dar visibilidade a essa ideia de uma relacdo direta
entre a escrita e o sentido pretendido pelo enunciado € a fungdo que a leitura desempenha
em relagdo ao que esta escrito.

Por consequéncia do que foi mencionado, um texto escrito exige uma leitura que
mais tarde nos permitira introduzir ambos os conceitos de explicagdo e interpretacdo
como tipos especificos de leitura. Por ora, digamos que o leitor ocupe o lugar do ouvinte,
assim como a escrita toma o lugar da fala. Com efeito, a relagdo escrita-leitura nao ¢
apenas uma instancia particular da relagdo fala-resposta. Nao ¢ uma instancia de didlogo.
O didlogo ¢ uma troca de perguntas e respostas, € ndo ha troca desse tipo entre o escritor
e seu leitor, afinal, o escritor ndo responde ao leitor.

Em vez disso, o texto introduz uma mudanca entre o ato de escrita e o ato de ler,
entre os quais ndo ha comunicacao, pois o leitor esta ausente da escrita do texto e o escritor
estd ausente de sua leitura. Dessa forma, o texto produz um duplo apagamento (ocultagio)
do leitor e do escritor; € assim que fica substituida a relagdo por meio do didlogo que

imediatamente une a voz de um e o ouvido do outro.
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Sabemos que a fala cumpre seu papel social quando a construcdo da lingua ¢
marcada pelas interagdes sociais, culturais, politicas e linguisticas. Por exemplo, uma
crianga aprendeu a falar porque ouviu um adulto falando — uso da linguagem oral —, nesse
sentido, a linguagem assumiu um papel nas relagdes sociais. Por isso podemos considerar
que o texto ¢ construido frente a agdes e reagdes e condutas dos envolvidos na
comunicagao linguistica. Por outro lado, deve-se levar em conta as condi¢des de uso da
linguagem no momento da producdo do texto.

Estando linguagem, lingua e texto assim concebidas, vamos considerar a
concepedo de leitura. Para Kleiman (2013, p. 16-17), “A leitura é uma pratica social que
se intercomunica com outros textos e outras leituras, isto ¢, a leitura de texto depreende
acOes simultaneas de valores, crengas e atitudes que exprimem o grupo social em que o
individuo se insere”. Ou seja, ndo ¢ apenas compreensdo do leitor, a leitura implica
também uma relagdo de aspectos sociais e culturais que transcorre pela atividade
intelectual na qual o leitor se utiliza de diversos procedimentos que estdo baseados no seu
conhecimento linguistico, sociocultural e na sua experiéncia de vida.

Segundo Marcuschi (2002, p. 6), € preciso levar em conta que a:

Leitura ndo deve ser confundida com uma simples atividade de extragdo de
informagdes contidas na superficie textual. A leitura é aqui associada a
compreensdo, entendida enquanto processo de construgdo de sentidos,
produgdo de conhecimentos baseada em atividades inferenciais, isto ¢, uma
complexa relagdo entre conhecimentos pessoais no confronto com
conhecimentos textuais.

Nessa perspectiva, percebemos que a concep¢do de leitura de textos entre os
autores citados se coaduna, e ¢ vista como parte de um processo mais amplo de
desenvolvimento e crescimento humano baseado na compreensdo tanto da propria
experiéncia quanto do mundo social. Ela é uma das tarefas mais importantes na vida do
individuo porque ¢ considerada a forma mais eficiente de adquirir conhecimento, pois
estimula o raciocinio e melhora o vocabulario. Esse ato pode ser visto como um aspecto
do ato de conhecer e como um ato criativo. Segundo Paulo Freire (2003), a leitura de
mundo precede a leitura da palavra e a escrita de um novo texto pode ser vista como um
meio de transformar o mundo.

Ler texto escrito foi uma conquista do ser humano. E através da leitura que o

homem acumula seu aprendizado, amplia seu vocabulario e o aperfeigoa. Essa aquisicao

continua possibilita a sua emancipacdo e integracdo na sociedade e o levanta como um
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trabalho no embate ao alienamento, facilitando ao género, sua total liberdade e,
consequentemente, promove sua independéncia.

Por talvez dois mil anos apds a invengdo da escrita, a atividade de ler e escrever
era da competéncia, principalmente, de escribas que trabalhavam como administradores.
Entdo, cerca de 2.500 anos atras, na Europa, o aprendizado da leitura e da escrita por
segmentos mais amplos da populagdo comegou com a invencao da escrita em uma lingua
alfabética, o grego. Desde entdo, o treinamento das habilidades de leitura e escrita tornou-
se gradualmente mais difundido e até hoje ¢ a principal tarefa dos sistemas educacionais
do mundo. Logo, o termo geral para designar a conclusdo de uma educagio escolar e a
conquista da alfabetizagdo ¢ saber ler.

O processo de compreensdo da leitura se d4 quando o individuo associa o seu
conhecimento prévio acerca do assunto na construcdo de sentido. Ou seja, quando ele
conecta suas ideias com a realidade. Dessa forma, a medida que o leitor 1€ e se lembra do
texto, ele tenta criar um modelo mental coerente, integrando informagdes do texto com
informagdes anteriores, o chamado conhecimento de mundo. Portanto, se o leitor ndo tem
tal conhecimento, ele teria dificuldade em entender a sentenca e ndo seria capaz de
imaginar o que esta acontecendo (ou seja, construir um modelo da situacdo).

Para que o aluno chegue a um entendimento textual ¢ indispensavel que ele
interaja com o texto, além da utilizacdo de outros conhecimentos, porque as vezes as
informagdes podem estar nas entrelinhas, e para chegar a essa descoberta, precisa fazer
uma leitura consciente. Sendo ela, uma das boas vias para compreender a realidade,
porém, suas praticas sdo pouco incentivadas na escola.

Para isso, ¢ preciso que o aluno faga a leitura de maneira significativa, que ndo
fique somente no campo da decodificagdo, mas compreenda a esséncia do texto. Assim,
estara adquirindo o gosto pela leitura, serd influenciado pelas caracteristicas individuais
de cada leitura e farad relagdo com o autor, tendo a liberdade para aceitar ou ndo as
conclusdes do escritor. Dessa forma, estara promovendo a si mesmo como um leitor
social, critico e reflexivo que atua com competéncia tanto nas questdes sintaticas quanto
nas linguisticas.

O habito de leitura ¢ um padrdo de estudo bem planejado e deliberado que atinge
uma forma de consisténcia por parte dos alunos para a compreensdo de assuntos
académicos e passar em exames. S30 esses habitos que determinam, em grande parte, o

desempenho escolar dos alunos. Ademais, a leitura e realizagdes escolares estdo inter-
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relacionadas e dependentes uma da outra. Todavia, os alunos costumam vir de diferentes
ambientes e localidades com diferentes niveis de desempenho académico. Desse modo,
eles diferem no padrao de habitos de leitura, apresentando uns bons habitos e outros ndo.

Uma educagdo criativa e pragmatica envolve o habito da investigagdo pessoal.
Esse ato requer autoestudo seguido de autopensamento e analise. Isto ¢, “autoestudo”,
ler por conta propria, requer um habito, que ¢ conhecido como habito de leitura. Por
consequéncia, a leitura abre caminho para uma melhor compreensdo das proprias
experiéncias e pode ser uma viagem emocionante para a autodescoberta. Porém, o habito
da leitura ¢ mais bem formado em uma idade jovem e fixado no ambiente escolar, mas
uma vez formado pode durar a vida inteira.

A leitura e o desempenho escolar sdo essenciais para que pesquisadores e
educadores saibam que toda crianca — seja ela superdotada, mediana, normal ou atrasada
— pode ser educada a sua maneira, mas bons habitos de estudo vao ajuda-la a atingir o
objetivo desejavel e a exercer um papel que vai muito além das muralhas da escola.
Inegavelmente, praticas de leitura constantes sdo necessarias para o sucesso académico
do aluno. Através da leitura, ele é capaz de acessar informagdes importantes para a sua
formacdo, seja para realizar uma pesquisa, elaborar um trabalho académico ou
simplesmente para se manter atualizado sobre o mundo ao seu redor.

O habito da leitura ¢ um aspecto essencial e importante para a criagdo de uma
sociedade mais informada, educada e critica. Saber ler ¢ uma importante via de
aprendizagem e estd inter-relacionado com o processo educacional total. Ao passo que o
individuo 1€ vai adquirindo vocabularios mais ricos e se expressa melhor porque consegue
organizar as palavras com mais facilidade. Dessa forma, ele molda a sua personalidade e
desenvolve métodos de pensamento e criatividade. Ademais, ao fazer uma leitura
compreensiva, o leitor vai entender a mensagem que o texto esta transmitindo de maneira
objetiva, vai identificar os signos e fazer associacdo de significado apropriado ao texto.

A respeito da atividade da leitura como estudo atual, Kleiman (2004, p. 231)

afirma;:

A concepgdo hoje predominante nos estudos de leitura € a leitura como pratica
social que, na linguistica aplicada, ¢ subsidiada teoricamente pelos estudos do
letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estdo ligados a situagdo: sdo
determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da
institui¢do em que se encontram pelo grau de formalidade ou informalidade da
situacdo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo
social. Tudo isso real¢a a diferenca ¢ a multiplicidade dos discursos que
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envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos
de ler.

A formagao do leitor pode ser feita através de um trabalho especifico. Para isso, a
escola tem seu papel fundamental no ensino porque desenvolve as habilidades da leitura
e da escrita, em um contexto no qual o leitor se valera de suas vivéncias sistematicas de
leitura e em que estardo presentes cargas de significados, de sentidos que irdo contribuir
para o ser/estar no mundo. Se o aluno olhar a sua volta, percebera que esta rodeado por
tipos diversos de textos e, que para entendé-los, € preciso saber ler e compreender seus
objetivos.

No contexto escolar, a leitura ¢ uma atividade de acesso ao conhecimento
produzido e, além disso, possibilita o leitor lentamente ir internalizando o funcionamento
da lingua escrita. Logo, ela ¢ uma atividade especifica da escrita que se revela benéfica
de conhecimento ao leitor. Ou seja, € pela leitura que o leitor abrange conceitos novos e
novas informagdes em relacdo as pessoas, ao acontecimento de mundo e as coisas,
favorecendo o desenvolvimento global do aluno e proporcionando a habilidade para
relacionar-se politica, social, cultural e economicamente.

No que se refere a leitura trabalhada nas escolas, os Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCNs (1998, p. 54) fazem uma critica a pratica didatica tradicional que se
concentra apenas na decodificagdo das palavras e ndo no significado e na interpretacao

do texto, elaborando o seguinte:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que
possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido
para o aluno, isto ¢, a atividade de leitura deve responder do seu ponto de vista,
a objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma pratica social
complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem
deve preservar sua natureza ¢ sua complexidade de textos e de combinagdes
entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades
que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes ‘para qués’ — resolver um
problema prético, informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar o
proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em fungao de diferentes
objetivos e géneros: ler buscando as informagdes relevantes, ou o significado
implicito nas entrelinhas, ou dados para a solu¢do de um problema.

Os PCNs destacam a importancia da leitura como uma habilidade fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos alunos e ressaltam a necessidade
de promover uma pratica pedagdgica que incentive o prazer pela leitura e o

desenvolvimento da compreensdo critica dos textos. Essa pratica pedagdgica para a

leitura deve ser baseada em atividades que promovam a interagdo entre os alunos e os
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textos, incentivando a reflexdo, a interpretacdo e a produ¢do de novos conhecimentos.
Isso implica uma abordagem mais ampla e contextualizada da leitura, que considere as
experiéncias e as vivéncias dos alunos e as diferentes formas de expressdo e linguagem
presentes nos textos.

Além disso, destacam a importancia de formar leitores autdnomos e criticos,
capazes de utilizar a leitura como uma ferramenta para a constru¢do do conhecimento e
para a compreensao critica da realidade. Para isso, ¢ necessario que a escola promova o
acesso a diferentes tipos de textos, valorize a diversidade cultural e estimule a criatividade
e a imaginacdo dos alunos. Isso se justifica em razdo de que a leitura, muitas vezes, ¢
abordada de forma mecanica e descontextualizada, como uma simples decodificagdo de
palavras, e ndo como uma pratica social e cultural.

Desde a década de 1990, os PCNs argumentam que a leitura deve ser ensinada
significativamente, como uma pratica que permite a compreensdo do mundo e das
relagdes sociais, bem como o desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo. Eles
enfatizam a importancia de se trabalhar a leitura de diferentes géneros textuais e de se
desenvolver habilidades como a compreensdo, a interpretacdo e a andlise critica. Tais
aptiddes funcionam como uma ferramenta para a constru¢do da cidadania, permitindo que
os alunos se tornem mais informados, criticos e conscientes de seus direitos e deveres
como cidaddos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), lancada em 2017,
compartilha a preocupacdo dos PCNs em criticar a pratica didatica tradicional dada a
leitura pela escola e defende uma abordagem mais significativa e contextualizada da
leitura que considere as praticas sociais e culturais e as necessidades dos alunos como
cidaddos.

Do mesmo modo, também Magallo (2021, p.12) ressalta que:

[...] para programar o fomento a leitura nas salas de aulas, ¢ necessario [...]
uma vez que a leitura profunda que aspiramos ensinar esta associada a leitura
frequente, [...] o habito da leitura deve enraizar-se como pratica cultural no
tempo de lazer de nossos alunos.
Assim, ensinar a ler textos ¢ muito importante na constru¢do do leitor — ndo
qualquer leitor — critico e social, e isso ndo depende somente de interpretar textos,

depende também de fazer uma leitura consciente, que seja um exercicio continuo, dentro

e fora da escola. Desse modo, o leitor adquirird conhecimentos para se tornar apto para
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se inserir na sociedade e serd capaz de lutar pelos seus objetivos, sempre ascendendo em
um mundo cada vez mais competitivo.

No que refere ao abordado neste capitulo — o texto como trabalho social —, os
principais autores e conceitos que compdem o referencial tedrico sdo apresentados no

Quadro 1:

Quadro 1 - Principais categorias tedricas do capitulo 1

Principais categorias Referéncias de .
Y Conceitos em destaques
teoricas autores
Beaugrande (1981)
A Ingua ¢ parte da linguagem, a expressdo do falante
se forma em cada contexto
Marcuschi (2008) O texto envolve uma realidade linguistica cognitiva
e social
O texto como trabalho
social
Kleiman (2013) A leitura é pratica social que se intercomunica com

outros textos e leituras

O conhecimento difere de um leitor para outro. Ha
Koch (2008) pluralidade de leituras e de sentido em relagdo a um
mesmo texto.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

O proximo capitulo disserta sobre o texto nas plataformas digitais e as suas

implicagdes no processo cognitivo e social.



2 O TEXTO NAS PLATAFORMAS DIGITAIS

Este capitulo trata do texto nas plataformas digitais e as implicagdes cognitivas e
sociais envolvidas na leitura de textos dessa natureza. Para tanto, buscamos apoio em
autores que ja pensaram no tema, com destaque para Moran (2013, 2015), Erickson
(1997), Wolf (2000, 2007) e Keller (2001), além disso, este capitulo aborda a legislagao
da Covid-19 que conduziu o trabalho nas escolas durante a pandemia, envolvendo a

leitura de textos digitais.

2.1 LEITURA DE TEXTOS NAS PLATAFORMAS DIGITAIS

O aprendiz digital parece particularmente adequado para uma vida de atividade e
uma vida de prazer, a qual encontra incentivo em elementos como a midia digital no
processamento eficiente e massivo de informagdes; as multitarefas flexiveis; os modos
interativos e rapidos de comunicagdo; e as formas aparentemente infinitas de
entretenimento digital. O contato com esses elementos, no entanto, pode representar
resultados diferentes para os mais lentos, com processos cognitivos mais demorados, que
sdo vitais para a vida contemplativa e que estdo no centro do que chamamos de leitura
profunda ou consciente.

Para Wolf (2000), leitura profunda (consciente) ¢ o conjunto de processos
sofisticados que impulsionam a compreensdo e que incluem raciocinio inferencial e
dedutivo, habilidades analogicas, andlise critica, reflexdo e entendimento. O leitor
experiente precisa de milésimos de segundos para executar esses processos; no entanto,
o cérebro jovem precisa de anos para desenvolvé-los.

Tal perspectiva apresenta grandes vantagens cognitivas e desafios para as
geracdes presentes e futuras, que, se ndo forem abordadas, podem afetar o papel ja
decrescente da contemplagdo em nossa sociedade. Além disso, essas énfases da cultura
digital podem mudar radicalmente o modo como aprendemos a ler e adquirir informacgdes.
E elas podem muito bem mudar a forma como pensamos.

A compreensdo da leitura também ¢ influenciada pelas novas tecnologias. Através
das plataformas digitais, o aluno pode ler textos e melhorar sua compreensdo, pois os
recursos tecnolégicos do computador permitem o controle do texto. Uma vez que os

leitores de textos mediados por computador (textos eletronicos) sdo capazes de obter



35

facilmente o significado das palavras, esse recurso pode ajudar os individuos a explorar
os significados das palavras que acham dificeis. Dessa forma, podemos motivar os alunos
a serem mais ativos no monitoramento da leitura consciente, porque 0s recursos
multimodais, ndo lineares, dindmicos e multicamadas de textos digitais mudaram as
percepgdes tradicionais de compreensdo da leitura on-line. Certamente a explosdo de
textos alternativos e textos eletronicos que incorporam hiperlinks e hipermidia exigem
habilidades além daquelas exigidas para a compreensdo da impressdo convencional e
linear.

As plataformas digitais sdo sistemas que conectam diferentes grupos de usuarios,
permitindo a troca de informacgdes, produtos ou servicos. Essas plataformas sdo baseadas
em tecnologia digital e geralmente operam na Internet, embora possam ser encontradas
em outros meios, como aplicativos moveis e sistemas de comunicacao via satélite. Elas
surgiram a partir da evolugdo da tecnologia de computagdo e comunicacdo, que permitiu
a criagdo de sistemas complexos capazes de conectar usuarios de diferentes partes do
mundo. O primeiro exemplo de uma plataforma digital amplamente conhecida foi a rede
social MySpace, lancada em 2003. Desde entdo, inimeras outras plataformas digitais
surgiram, incluindo o Facebook, Twitter, Instagram, Google, Amazon, Airbnb e Uber.

As plataformas funcionam de maneira semelhante a um mercado, onde os usudrios
podem trocar informagdes, produtos ou servicos. O modelo de negodcios dessas
plataformas ¢ geralmente baseado em uma comissdo ou taxa cobrada dos usudrios em
cada transacdo realizada na plataforma. Geralmente, elas se beneficiam da rede de
usuarios que se formam em torno delas, aumentando o valor da plataforma para todos os
envolvidos. Além disso, elas usam algoritmos para combinar usudrios com base em suas
preferéncias, historico de uso e outras informagdes. Isso pode incluir recomendacdes
personalizadas, publicidade direcionada e outras formas de personalizacdo que visam
melhorar a experiéncia do usudrio e aumentar o engajamento na plataforma.

A tecnologia desempenha um papel fundamental como instrumento de ensino e
aprendizagem tanto em casa quanto nas escolas. Os alunos das atuais escolas crescem
com maior volume de informac¢do em relacdo aos alunos das escolas tradicionais,
principalmente devido ao uso aprimorado da tecnologia. Tais alunos sdo mais habilidosos
ao usarem a tecnologia para explorar informagdes e responder a perguntas sobre varios

temas, pois a leitura mediada por tecnologia ¢ muito motivadora e interessante porque
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tem a perspectiva de aumentar significativamente o acesso ao texto, oportunizando
autossele¢do e interacao social.

O uso de plataformas digitais para o ensino escolar pode funcionar bem se for
planejado e executado de forma eficaz. Essas plataformas podem ser usadas para fornecer
contetdo educacional, interagdo entre alunos e professores, atividades de aprendizagem
e avaliacdo. As plataformas digitais podem incluir ferramentas como videoaulas, salas de
aula virtuais, foruns de discussdo, jogos educacionais, entre outros recursos.

Conforme Lévy (2010), sdo vantagens do uso de plataformas digitais para o ensino
escolar:

1. Flexibilidade: as plataformas digitais podem ser acessadas a qualquer hora e em
qualquer lugar, o que permite que os alunos tenham mais controle sobre o tempo de
acordo com sua propria programagao.

2. Acesso a materiais educacionais de alta qualidade: as plataformas digitais
podem fornecer acesso a recursos educacionais de alta qualidade, como materiais
didaticos, aulas gravadas, simuladores e jogos educacionais.

3. Interagdo: as plataformas digitais podem permitir interagdes mais frequentes
entre alunos e professores, incluindo discussdes em féruns, sessdes de chat e
videoconferéncias.

4. Melhoria da aprendizagem: as plataformas digitais podem fornecer feedback
imediato, personalizado e em tempo real, permitindo que os alunos identifiquem e
corrijam suas lacunas de aprendizado.

No entanto, ¢ importante lembrar que a eficacia das plataformas digitais para o
ensino escolar depende da qualidade do contetido, da capacidade do professor em usa-las
adequadamente e do acesso a tecnologia pelos alunos. Além disso, a utilizagdo dessas
plataformas ndo deve ser vista como uma substituicao total ao ensino presencial, mas sim
como uma ferramenta complementar para enriquecer a aprendizagem. Hoje, muitas
escolas ja adotaram o modelo de ensino hibrido®.

O ensino hibrido ¢ uma das abordagens de ensino mais comuns na educagdo

atualmente, especialmente apdés a pandemia de Covid-19, quando muitas escolas

® E uma abordagem de ensino que combina o ensino presencial com o ensino on-line

(https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br. Acesso em: 28 maio. 2023).
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precisaram adotar o ensino a distdncia. No ensino hibrido, as escolas podem combinar o
melhor do ensino presencial e do on-line para oferecer aos alunos uma experiéncia de
aprendizagem mais rica e significativa. Além disso, essa abordagem pode ajudar a
maximizar o tempo de aprendizagem e reduzir o tempo de deslocamento, permitindo que
os alunos acessem o conteudo de qualquer lugar.

Sobre o ensino “hibrido”, Moran (2015, p. 27-45, grifos do autor) enfatiza:

A educagdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos,
tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo agora, com a
mobilidade e conectividade, ¢ muito mais perceptivel, amplo e profundo: ¢ um
ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de intimeras
formas, em todos os momentos, em multiplos espacos. Hibrido é um conceito
rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado e
podemos, com os mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos” com
sabores muito diferentes.

De acordo com o exposto, percebemos que a educacdo hibrida amplia as
possibilidades de aprendizagem. Além disso, ela carrega em si o potencial de resistir
contra o gerencialismo e a padronizagdo da institui¢do de ensino mercantilizada. Também
enfatiza o risco inerente a toda educacdo de que as coisas estdo além do nosso controle e
que, portanto, sdo necessarias uma reflexdo cuidadosa e uma reimaginagdo ao longo do
caminho. Nesse cendrio, as pessoas dentro e fora das instituigdes encontram-se e
misturam-se, e a vida académica torna-se mestica & medida que acontece a fusdo pessoal,
profissional e académica. Com base em constelagdes hibridas tdo diferentes, emerge a
possibilidade de novos futuros no ensino.

Ao passo que os fluxos de comunicacdo continuam se movendo rapidamente
através das fronteiras linguisticas, culturais e geograficas, as noc¢des de autoria e
composi¢do continuam a ser redefinidas e reimaginadas. As ideias e os textos das pessoas
estdo viajando pelos espagos mididticos de maneira nunca vista antes, e, devido a
existéncia dessas novas tecnologias, houve uma mudanca evidente nas praticas de
comunicag¢do, que, para tornar o significado acessivel ao publico global, passaram a se
basear, principalmente, em dispositivos eletronicos digitais.

Para Moran (2015), a produgdo de texto agora inclui mais possibilidades de
integracdo multimodal de palavras, imagens, sons, entre outros modos em interfaces
moveis. Com essa mudanca na orientagdo tecnoldgica, ha também um envolvimento

social observavel, as pessoas estdo sendo alcangadas pelos ambientes digitais, por

exemplo, as praticas atuais de midia social destinadas a ampliar o nimero de leitores, a
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colaboragdo e a participagdo em redes transnacionais. Esses exemplos demonstram que
as experiéncias contemporaneas de alfabetizacdo sdo ricamente carregadas de interagdes
humanas, as quais, muitas vezes, sdo estendidas por meio digital. Ja as no¢des de autoria
e composicao continuam a ser redefinidas em nosso mundo interconectado, de modo que
os alunos se deparam com novas experiéncias de comunicagdo entre culturas e espagos.

Existem diversas maneiras de se aprender, seja com processos estruturados,
sozinho, através da interagdo com outras pessoas, com professor, na diversdo, com
sucesso e fracasso. Isso implica dizer que os sujeitos podem, em dado momento, ser
aprendizes e, em outro, mestres, consumidores ou produtores de informagdes e
conhecimento das grandes midias. Deixamos transparecer o que somos quando postamos
e apreciamos os contetidos nas plataformas.

O conhecimento coletivo da experiéncia humana tem sido, de muitas maneiras,
um processo evolutivo de tecnologizagdo das representacdes cientificas, artisticas e
historicas do mundo social e da vida histdrica das pessoas. Isso quer dizer que as pessoas
usam modos para fazer signos; seja o gesto corporal lincando a fala ou o semblante
emotivo, ressoando pensamentos, a criacdo de significado esta repleta de instancias de
interacdo entre os modos.

A compreensdo da comunicagdo humana como criacao de signos surge a partir de
estudos em semibtica social*. De forma que a mudanga na escrita on-line é observada
como nog¢des de autoridade e autoria, muitas vezes, entrelacadas na construgao tradicional
de caminhos de leitura linear. Esses caminhos sdo cada vez mais substituidos por uma
construcdo de significado mais modular. Com essa mudanga, as relagdes de poder social
inerentes as praticas textuais lineares estdo tornando-se menos prevalentes nas
plataformas de autoria digital (ou seja, plataformas de blogs on-line). Em outras palavras,
os visitantes de um site selecionam ativamente seus pontos de entrada e recorrem a seus
proprios interesses sociais e conhecimentos culturais para orientar sua navegagdo de
textos.

Assim, segundo Williams (1981), existem quatro processos de mudanga

simultdneos: mudangas nas relacdes de poder social, no sentido de abolir hierarquias

4 Semidtica social é o estudo interdisciplinar que se preocupa com o modo como os significados sdo criados
e comunicados na sociedade. Ela se concentra na analise dos processos sociais que envolvem a produgao,
a transmissao e a interpretagdo de signos e simbolos
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Semi%C3%B3tica_social. Acesso em: 28 maio. 2023).
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estabelecidas existentes e refazer novas; mudangas na estrutura econémica, com a escrita
assumindo diferentes papéis em uma economia em que a informagdo ¢ cada vez mais
importante; mudancas comunicacionais, com a passagem da escrita para a imagem como
modo dominante, alterando a logica de nossas praticas comunicativas; e mudangas nas
possibilidades tecnologicas, com uma mudanca na midia da pagina para a tela.

Na proxima se¢do, falaremos dos géneros textuais das plataformas digitais.

2.2 OS GENEROS TEXTUAIS DAS PLATAFORMAS

Os seres humanos sempre desenvolveram importantes avangos para a historia até
chegar as transformagoes tecnologicas. Estas tém sido um fendmeno atual que transforma
a maneira como o individuo encara o mundo, e elas sdo tdo importantes quanto a
revolucdo industrial, pois possuem como centro as tecnologias de informagdo e
comunicacao e estdo acessiveis por meio de computadores, celulares, tablets entre outros.
A essa forma de comunicacgdo eletronica Marcuschi (2008, p. 199) denominou “discurso
eletronico”.

Quanto aos géneros emergentes na midia eletronica, Erickson (1997, p. 198, grifos

do autor) comenta:
O estudo da comunicacao virtual na perspectiva dos géneros ¢ particularmente
interessante porque “a interagdo on-line tem o potencial de acelerar
enormemente a evolu¢do dos géneros”, tendo em vista a natureza do meio
tecnologico e os modos como se desenvolve. Esse meio propicia, ao contrario
do que se imaginava, uma “interagdo altamente participativa” o que obrigara a
rever algumas nogdes ja consagradas.

Com o surgimento e o avango da tecnologia digital, as formas de comunicagdo e
interagdo entre os individuos se d4 por géneros e tém sido modificadas em um contexto
cibercultural, essencial desde o surgimento da web 2.0 e 3.0, que trouxe um novo
significado a forma e a propaga¢do da informagdo, ampliacdo e modificagdo no modo de
leitura, escrita e comunicagdo, formando uma sociedade leitora diferente, com outras
necessidades, de forma que o ensino aprendizagem bésica também foi afetado no que diz
respeito ao ensino da lingua materna, uma vez que ela ¢ usada sob varias modalidades

nos meios virtuais.

Para reforgar esse entendimento, Crystal (2001, p.199) ressalta:

Tudo indica, que a internet seja menos uma revolugado tecnoldgica do que uma
revolucdo dos modos sociais de interagir linguisticamente. Pode-se dizer que
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o discurso eletronico ainda se acha em estado meio selvagem e indomado sobre
o ponto de vista linguistico e organizacional. O proprio estado de anonimato
dos bate-papos favorece o lado instintivo, desde a escolha do apelido até as
decisdes e linguisticas, estilisticas e liberalidades quanto ao contetdo. Trata-
se de uma estética em busca de seu canon, se ¢ que isso ainda pode acontecer.

Percebe-se, aqui, que os textos de comunicacdo nos meios tecnologicos acolhem
todo tipo de formato na intera¢do social e ndo sdo considerados uma estrutura pronta
porque a fala e a escrita sdo compartilhadas. Por outro lado, sdo descomprometidos com
a formalidade, ou seja, tém apenas os rudimentos da escrita (abreviagdo, pontuag¢ao) sem
coesdo. Além disso, os géneros digitais® sdo radicais em transformar-se em géneros
distintos, pois a no¢ao de tecnologia ligada a comunicagdo esta longe de ser “nova”. Por
esse motivo, Crystal (2001, p. 199), na sua obra “A linguagem da internet”, menciona trés
aspectos referentes ao “papel da linguagem na internet” em suas diversas formas e
contextos:

Do ponto de vista da linguagem, David Crystal (2001) destaca que a internet ¢ um
ambiente rico e diverso em termos linguisticos, que oferece novas possibilidades para a
comunica¢do humana e desafia algumas das convengdes da linguagem escrita e falada.
Entre as principais observacdes de Crystal sobre a linguagem na internet, podemos
destacar:

* A internet ¢ um ambiente propicio para a emergéncia de novas formas de
linguagem, como girias, abrevia¢des, neologismos e outros recursos linguisticos que
refletem a criatividade e a inovagao dos usuarios.

* A linguagem na internet tende a ser mais informal, abreviada e adaptada as
necessidades de comunicagdo rapida e concisa que sdo caracteristicas da interagdo on-
line.

* A diversidade linguistica ¢ uma marca importante da internet, que permite a
comunicagdo entre pessoas que falam diferentes linguas e valoriza a riqueza da
diversidade cultural.

* A linguagem na internet também desafia algumas das convengdes da linguagem

escrita e falada, como a gramatica, a ortografia e a pontuagdo, e oferece novas

5 Géneros digitais sdo as formas de comunicagio escrita que surgiram a partir do uso da tecnologia digital
e das plataformas on-line, como redes sociais, blogs, féruns, e-mails, entre outras. Sdo textos produzidos e
transmitidos em meios eletronicos e que, por isso, possuem caracteristicas proprias que os distinguem dos
géneros tradicionais (https://www.portugues.com.br/redacao/generos-digitais.html. Acesso em: 28 maio.
2023).
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possibilidades para a expressao criativa e a experimentagdo linguistica. Assim sendo, o
autor destaca que a internet ¢ um ambiente em constante evolugdo e transformacio, que
oferece novas possibilidades para a linguagem e a comunicagdo humana.

Do ponto de vista da natureza enunciativa, Crystal destaca que a linguagem da
internet ¢ caracterizada por ser mais oral e menos formal do que a linguagem escrita
tradicional. Isso se deve ao fato de que muitas das formas de comunica¢@o na internet,
como as mensagens instantaneas, os chats e as redes sociais, sao realizadas em tempo real
e tendem a ser mais informais e coloquiais. Além disso, a linguagem da web também ¢
mais interativa e participativa, permitindo que varias pessoas se comuniquem e interajam
em tempo real. Isso significa que a linguagem da internet ¢ mais fluida, flexivel e
adaptavel as necessidades e expectativas dos usuarios.

Por outro lado, Crystal também aponta que a linguagem da internet pode
apresentar alguns desafios para a compreensdo e a interpretagdo da mensagem, devido a
falta de contexto e as limitagdes impostas pelo formato de comunicagio. Por exemplo, a
auséncia de entonacdo, gestos e expressdes faciais pode dificultar a identificacdo do tom
e da inten¢do do emissor, levando a mal-entendidos e conflitos. Logo, a linguagem da
internet ¢ mais oral e interativa do que a linguagem escrita tradicional, mas também pode
apresentar desafios para a compreensao e interpretagdo da mensagem.

Do ponto de vista dos géneros, o autor destaca que a linguagem da web ¢
caracterizada por uma grande variedade de géneros e estilos comunicativos. A internet
oferece um espago de comunicacdo aberto e acessivel a inlimeras pessoas, possibilitando
a criagdo e o compartilhamento de diversos tipos de contetdo.

Entre os géneros mais comuns, podemos destacar:

E-mails: mensagens escritas enviadas de um usudrio para outro, geralmente com
um propdsito especifico, como a comunicagdo pessoal ou profissional;

Foruns de discussdo: espacos de discussdo on-line em que os usuarios podem
postar perguntas, compartilhar informagdes e interagir com outros membros;

Wikis: Paginas colaborativas que permitem a edi¢do e contribui¢do de multiplos
usuarios, como a Wikipedia.

Blogs: plataformas on-line que permitem a criagdo e a publicacdo de contetido
pessoal, como artigos, opinides e relatos de experiéncias;

Mensagens instantaneas: ferramentas de comunicagdo em tempo real que

permitem a troca de mensagens escritas, como o WhatsApp e o Messenger.
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Cada um desses géneros apresenta caracteristicas especificas em termos de
linguagem, estrutura e conteudo, oferecendo uma grande diversidade de possibilidades
comunicativas na internet. Porém, Crystal também destaca que a multiplicidade de
géneros e estilos comunicativos na internet pode gerar desafios para a compreensao e
interpretacdo da mensagem, especialmente quando os usudrios ndo estdo familiarizados
com determinados géneros ou contextos comunicativos. Para o autor, todos os géneros
textuais ligados a internet sdo baseados fundamentalmente na escrita, ou seja, a escrita
continua sendo evento essencial.

Na sequéncia, falaremos do funcionamento do cérebro na leitura.

2.3 O FUNCIONAMENTO DO CEREBRO NA LEITURA

Os seres humanos nasceram para ver, mover, falar e pensar. “menos para ler” diz
Wolf (2007, p. 23). Os programas genéticos se desdobram para cada uma dessas fungdes
a medida que o organismo interage com o ambiente. Porém, ndo ¢ assim com a leitura. A
leitura ¢ uma nova fun¢do cognitiva, inventada ha aproximadamente 5.500 anos. Isso quer
dizer que diante do aspecto temporal da evolucdo humana essa pratica ¢ muito recente.
Segundo a autora, os humanos que aprenderam a ler estimularam a rede neural do cérebro.
Esse estimulo nos permite configurar o aspecto do cérebro e fazer novos circuitos e
conexdes entre nossas estruturas mais antigas, geneticamente programadas. No caso da
leitura, a plasticidade permite que o cérebro forme novas conexdes entre as estruturas
subjacentes a visdo, a audi¢do, a cognicao e a linguagem (Wolf, 2007).

Essa visdo tem implicagdes fascinantes para a historia e o futuro da alfabetizacao.
Se o cérebro ndo tiver um circuito de leitura programado, os circuitos para diferentes
idiomas e sistemas de escrita ndo serdo todos parecidos, pois uma quantidade crescente
de dados de imagens interlinguisticas demonstra exatamente isso. Todos os sistemas de
escrita compartilham algumas estruturas universais, mas algumas ortografias usam
estruturas em diferentes regides e padrdes de ativagao.

A quantidade e a qualidade das experiéncias com a linguagem escrita também
moldam os circuitos de leitura. Existem diferencas fascinantes entre leitores experientes
e leitores iniciantes, que estdo apenas aprendendo a configurar seus circuitos de leitura.
Isso se justifica em razdo de que leitores iniciantes em inglés, por exemplo, devem

aprender muitas coisas — desde o principio alfabético ndo tdo simples, até as variadas
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regras de correspondéncia som-simbolo na ortografia do inglés, até decodificar centenas
de novas palavras. Como resultado, no inicio, os cérebros de jovens leitores precisam
ativar regides cerebrais muito mais expansivas do que os cérebros adultos. Gradualmente,
a medida que o cérebro especialista em leitura emerge ao longo do tempo, a rota de leitura
original muda para um conjunto de caminhos que sdo simplificados para decodificagdo e
que agora podem incorporar processos semanticos e sintaticos cada vez mais sofisticados
(Wolf, 2007).

Segundo Keller (2001), as propriedades da propria impressdo também
desempenham um papel na formagdo do circuito de leitura. Por exemplo, a estabilidade
e a linearidade do texto impresso, bem como as camadas de pensamento € a composi¢ao
que ele representa, invocam a atengdo completa do leitor para entender os pensamentos
oriundos do contato com o contetdo lido. Com isso, o leitor pode tornar-se fluente nos
processos de decodificagdo, alocando o tempo e a atencdo necessarios para processar
ideias, informacdes, historias, argumentos e suposicdes intelectuais. Certamente, tal
compreensao nao ¢ simples, nem se desenvolve da noite para o dia em termos de pistas
para auxiliar a compreensao, ja que pouco ¢ dado ao leitor fora do texto. Por essa razdo,
os leitores devem se engajar na construgao ativa de significado, na qual eles lidam com o
texto e aplicam seus conhecimentos anteriores a medida que questionam, analisam e
investigam. Nesse processo, eles aprendem a construir conhecimento e vao além da
sabedoria do autor para pensar seus proprios pensamentos.

Esta ultima capacidade, a que nos referimos como principio proustiano®
(constru¢do de conhecimento), requer grandes quantidades de atengdo, esforco,
motivacdo, imaginagdo ativa, tempo para o leitor e tempo para o cérebro, alguns
milésimos de segundos exatamente, tal como retratado em pesquisas de imagem e
compreensdo. Esses milésimos de segundos envolvidos na leitura profunda requerem
extensa ativagdo de ambos os hemisférios. Dessa forma, no momento em que o leitor
experiente compreende um texto em um nivel profundo, todos os quatro lobos e ambos
os hemisférios do cérebro tém contribuido significativamente para esse extraordindrio ato
de reflexdo neural dos muitos processos envolvidos. O que lemos e quao profundamente

lemos molda tanto o cérebro quanto o pensamento.

6 Relativo a Marcel Proust, escritor francés 1871-1922 (https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/proustiano. Acesso em: 28 maio. 2023).
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Fisiologica e intelectualmente, nds seres humanos somos substancialmente
alterados pela riqueza evolutiva das redes neurais que adicionamos por meio de nossa
leitura ao longo do tempo. Dito isso, o cérebro de leitura especializado ndo ¢ um dado
adquirido. Qualquer circuito de leitura pode surgir, inclusive um que utilize apenas parte
de seu potencial.

Na proxima secdo, falaremos da compreensdo do texto na construcdo do

significado.

2.4 COMPREENSAO DO TEXTO NA CONSTRUCAO DO SIGNIFICADO

Conforme foi visto no capitulo 1 deste trabalho, a capacidade de ler ¢ geralmente
reconhecida como uma das habilidades mais importantes que uma pessoa pode ter, ela é
uma ferramenta de aquisicdo da mente; ¢ o veiculo para obter ideias que ndo podem ser
transmitidas verbalmente. Ademais, o individuo que 1€ bem tem a sua disposi¢do um meio
para ampliar seus horizontes mentais e multiplicar suas oportunidades de experiéncia,
isso ¢, um fator fundamental que afeta o crescimento intelectual e emocional. Porquanto,
a leitura ¢ uma atividade importante no processo de aprendizagem que vem ganhando
maior importancia na histéria humana, visto que este processo esta coletivamente
envolvido na estrutura da sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais PCNs (1998, p. 69-79), os quais

reformularam as concepgdes de lingua e discurso no ensino de lingua portuguesa:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao
e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata
de extrair informagao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-
se de uma atividade que implica estratégias de sele¢ao, antecipagdo, inferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas (Brasil, 1998, p. 69-79).

Conforme citado, esse documento traz uma defini¢ao de leitura muito ampla, uma
vez que ela ¢ representada como um exercicio de interacdo que postula uma série de
mecanismos interdependentes que consente que o leitor faga uma leitura eficiente. Para

tanto, ao sujeito ndo basta apenas dominar os mecanismos da leitura convencional, que

sdo voltados somente a retirar informagdes, ele tem, sim, que se utilizar de todos os
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mecanismos linguisticos para poder realizar uma leitura eficaz. Logo, esse ato
desempenha um papel muito importante permitindo que uma pessoa alcance a leitura
proficiente.

A explosdo do conhecimento, a revolugdo na comunicagao e a tecnologia fizeram
o homem sentir que produzir material de leitura e sua distribui¢do para uma circulacdo
mais ampla ¢ indispensavel. Os desenvolvimentos significativos na ciéncia e na
tecnologia trouxeram mudangas na tecnologia de impressdo, e o processo de producdo
material, o modo de vida moderno, a complexidade dos aspectos estruturais e funcionais
das sociedades atuais e outras mudancas e transformacdes sdo responsaveis pela
abundante existéncia de material de leitura disponivel.

A leitura ¢ uma das habilidades importantes que devem ser dominadas pelos
alunos. Ela requer dominio, integragao e aplicagdo de varias habilidades e conhecimentos.
Portanto, as habilidades de leitura devem ser ensinadas o mais cedo possivel antes mesmo
de a crianga iniciar o ensino fundamental. Nesse sentido, estudos apontam cinco aspectos
importantes da leitura eficaz, a saber, consciéncia fonologica, fonética, fluéncia,
vocabulario e compreensao.

Ler ou ensinar a ler ¢ uma combinagdo desses aspectos. Para isso, existem seis
preditores importantes na determinacdo dessa habilidade que afetam o sucesso escolar.
Esses preditores sdo: conhecimento do alfabeto, consciéncia fonoldgica, nomeagdo
automatica rapida de letras ou nimeros, nomeacao automatica rapida de objetos ou cores,
escrita ¢ memoria fonoldgica. Sem dominar essas habilidades, os alunos deixardo de
compreender os niveis de leitura. Sem esses preditores, na opinido de Brown (2014, p.7),
“afetard o desempenho académico e o sucesso na vida em geral”.

A aprendizagem precoce da leitura decorre de atividades de leitura realizadas nos
anos iniciais do ensino fundamental. Sobre isso, alguns fatores importantes precisam ser
entendidos para principiar os estagios do ensino da leitura precoce. Sao os fatores fisicos,
perceptivos, conceituais, linguisticos e ambientais. A capacidade de leitura desenvolvida
nos anos iniciais afetara muito no prazer de ler, pois os objetivos de aprendizagem nessa
etapa sdo mais enfatizados na habilidade técnica de leitura que se limita a naturalidade da
pronuncia e entonagdo. Nesse cendrio, contudo, hé discussdes que revelam a necessidade
e a importancia de os professores, desde o processo inicial de alfabetiza¢do, ndo se

limitarem a conduzir ou a apresentar o processo de escrita como uma técnica ou
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aprendizagem da pronuincia e entonacdo, eles devem, sim, ter por base a concepgao de
que ensinar a ler e a escreve implica usar a escrita e compreender o que se 1€.

O desenvolvimento prematuro da leitura comeca com a conscientizagdo da crianca
e a exploragdo do ambiente para construir a base para aprender a ler. Para isso, a
aprendizagem precoce da leitura deve ser conservada especificamente para tornar os
alunos confiantes e felizes para realizar as atividades de leitura. Além disso, determinados
tipos de texto e de exercicios podem ser selecionados para estimular o desejo de leitura
dos alunos que sejam relevantes para a idade deles. Dessa forma, as criangas podem
desenvolver suas habilidades de leitura desde cedo porque ja possuem uma consciéncia
de alfabetizagao.

Como habilidade subjacente, a habilidade de leitura prematura realmente precisa
da atencdo especial do professor. Sem uma forte habilidade basica de leitura, os alunos
terdo dificuldade em desenvolver habilidades de leitura adequadas no estdgio avangado
de leitura. Portanto, ¢ essencial que o professor dos anos iniciais seja capaz de ensinar a
ler da maneira correta para formar uma boa base de leitura em seus alunos.

Conforme Trelease (2013, p. 11):

O sucesso da leitura nas séries iniciais do ensino fundamental ¢ causado por
muitos fatores, incluindo alunos, métodos de aprendizagem utilizados pelos
professores, bem como instalagoes e infraestrutura. Do ponto de vista do aluno,
a dificuldade de leitura na fase inicial ¢ geralmente encontrada durante a
montagem das letras em palavras, pois a maioria dos alunos nao conhece as
letras, 1é alguma escrita soletrando as letras e gaguejando enquanto 1€ frases
em um paragrafo simples.

O estimulo a leitura precoce ndo deixa de ser uma indugdo na atividade do cérebro,
ele muda a maneira como o cérebro vai organizar as historias e assim aumentar as
possibilidades de constru¢do de um leitor avido. Ao passo que um adulto, pai ou
professor, se propde a ensinar habilidades representativas a crianga, ¢ possivel estimular
a cognicdo. Ao ouvir o relato de uma historia, as areas cerebrais associadas a linguagem
sdo estimuladas pela contacdo da narrativa. Esse processo tem um impacto expressivo o
qual prevé o sucesso da leitura.

Numerosos estudos orientados pedagogicamente, principalmente a curto prazo,
demonstraram que os alunos podem aprender estratégias de leitura e que a instrucdo
estratégica discreta melhora seu desempenho em testes de memoria e compreensdo de

leitura. Além disso, os alunos a quem sdo ensinadas estratégias de leitura chegam a uma
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melhor compreensdo do significado do texto, desenvolvem uma atitude muito mais
positiva em relagdo a leitura e progridem nas suas habilidades para usar estratégias.

Tal como apresentado no capitulo 2, cujos principios se pautam na teoria de
Marcuschi (2002, p. 6), a compreensdo ¢ o processo de construcdo de significado por
meio da interacdo com o texto. Essa defini¢do destaca o processo construtivo e interativo
da compreensdo leitora, pois compreender o significado das palavras e dos textos ¢ a
principal fun¢do da alfabetizagdo que permite que as pessoas comuniquem mensagens
através do tempo e da distdncia, se expressem, gerem e compartilhem ideias. Sem
compreensao, ler palavras se reduz a imitar os sons da linguagem, e repetir o texto nada
mais ¢ do que memorizagdo e exercicio oral.

Sobre a compreensdo da leitura, Koch (2014, p. 42, grifos do autor) ressalta que:

Nao ha leitura ‘correta’ ou ‘errada’ de um texto, ha gradagdes. Temos leituras
que mais se aproximam do projeto de dizer de um autor e as que ficam mais
distantes até que se tornam inaceitaveis. Tudo porque a leitura depende de
nossos conhecimentos de mundo. Duas pessoas dificilmente fardo a mesma
leitura de um texto. Nao ha texto totalmente explicito. Como se chega ao que
esta implicito? Ligando o que esta no texto ao nosso saber de mundo. O leitor
com pouco conhecimento fara a leitura superficial. Quanto mais acumulamos
de saber, mais a fundo chegaremos

A compreensdo da leitura ¢ uma relacdo entre as intengdes do autor, o contetido
do texto, as habilidades e propositos do leitor e o contexto da interagdo. Isso ¢, a
compreensdao que os leitores obtém da leitura vem de seus conhecimentos prévios e das
experiéncias que sdo ativadas a medida que leem as palavras, as frases e os paragrafos do
autor. Por meio do procedimento de compreensdo, os leitores associam as novas
informagdes escritas pelo autor com as informacdes antigas ja armazenadas em suas
mentes.

A motivagdo e a atitude sdo fatores importantes envolvidos no processo de
compreensdo. Isso implica dizer que as atitudes influenciam a motivagdo e a motivacao
influencia o pensamento sobre por que somos bem-sucedidos ou ndo. Desse modo, o
fracasso na leitura frequentemente leva a atitudes negativas em relacdo ao ler. Pois
quando as criangas experimentam constantemente dificuldades ao ler, elas podem perder
sua vontade e sua motiva¢do. Por outro lado, um leitor menos motivado gasta menos
tempo lendo, exerce menor esfor¢o cognitivo e ¢ menos dedicado a compreensao plena

quando comparado a um leitor altamente motivado.

Posteriormente, abordaremos sobre a importancia da personalizagdo do texto.
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2.5 A IMPORTANCIA DA PERSONALIZACAO DO TEXTO

A personalizagdo refere-se a compreensdo das necessidades individuais, dos
habitos e dos estilos de vida, bem como relaciona-se com atitudes, preferéncias, gostos e
desgostos das pessoas e diz respeito ao atendimento das necessidades e preferéncias
individuais delas. Por outro lado, a personalizagdo tem um significado educacional de
incorporar experiéncias e interesses transmitidos aos alunos dentro do contetido
educacional. Assim, ela é responsdvel pelas diferencas individuais tanto na capacidade
quanto na motivacdo. Ainda mais que ela simboliza uma aplicagdo dos principios de
normalizag@o e a menor intervengao necessaria.

Sobre a personalizagdo, Moran (2015, p. 27-45) diz que:

A aprendizagem se constrdéi num processo equilibrado entre a construgao
coletiva - através de multiplas formas de colaboragdo em diversos grupos- ¢ a
personalizada - em que cada um percorre roteiros diferenciadores. A
aprendizagem acontece no movimento fluido, constante e intenso entre a
comunicagdo grupal e a pessoal, entre a colabora¢@o com pessoas motivadas e
o didlogo de cada pessoa consigo mesma, com todas as instdncias que a
compoem ¢ definem, numa reelabora¢ao permanente.

Nesse cendrio, a personaliza¢do pode ser tratada como um construto psicolégico,
vendo a percepgao do aluno como um fator critico para definir se o ambiente responde
adequadamente aos interesses e as habilidades desses estudantes. Ao definir a
personalizacdo como uma construgdo psicoldgica, as percepcdes dos alunos de quao bem
os ambientes de ensino e aprendizagem correspondem aos seus interesses e habilidades
tornam-se uma preocupacao basica de avaliagdo.

Pesquisadores mostraram que os projetos personalizados, programados e
executados adequadamente reduzem a necessidade de remediagdo relacionada a
alfabetizacdo. Maximizar a motiva¢ao e combinar a capacidade de desenvolvimento pode
ser uma condicao adequada para a aprendizagem entre os alunos da educacao basica. Os
projetos personalizados também representam o tipo de programa que as salas de aula
regulares podem implementar para melhorar significativamente a eficacia do ensino.

Os materiais on-line tornaram-se agora uma das principais fontes de conhecimento
para os alunos, especialmente em ambientes escolares. Com a disseminacdo de espacos
educacionais digitais como blogs, foruns de discussdo e sistemas de gestdo de
aprendizagem, ha uma demanda crescente por materiais que possam ser lidos em formatos

digitais. Nesse contexto, ¢ papel do educador equipar os alunos para fazer leitura on-line
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e explorar a infinidade de recursos para que possam aproveita-los ao maximo e também
para aumentar a autonomia do aluno.

Caso ndo estejam apropriadamente equipados, os alunos enfrentardo desafios no
processo de leitura, pois os materiais on-line mudam e distraem os leitores com recursos
multimodais. Portanto, ensinar os alunos a ler, efetivamente, ¢ crucial, pois os materiais
das bibliotecas escolares estdo sendo digitalizados para criar e-books e artigos on-line.
Por outro lado, pesquisas mostraram que a leitura digital tem expandido a compreensao
dos alunos em comparagdo a compreensao da leitura nos modelos tradicionais, porque ha
inclusdo de novos propodsitos comunicativos, disposi¢cdes € mudangas de estratégias que
impulsionam as habilidades de leitura.

Além disso, uma série de tecnologias de aprendizagem de linguas assistida por
computador — tais como diciondrios eletronicos e anotagdes multimidia — ¢ comumente
empregada no ensino aprendizagem, pois esses elementos fornecem assisténcia aos
alunos de varias maneiras. Por outro lado, acreditamos que usar varios tipos de anotagdes
on-line ¢ uma boa estratégia de leitura de apoio para os alunos. Em alguns casos,
anotacdes ou definicdes de dicionario estdo disponiveis, mas ndo sdo facilmente
acessiveis, e os alunos ndo podem usar essas ferramentas em sua plenitude.

No cenario contemporaneo, os estudantes precisam trabalhar com as ferramentas
on-line, que sdo muito Uteis para aprender no mais alto nivel. Esses dispositivos, dentre
os quais estdo incluidas ferramentas de anotagdo digital (Annotation Studio aplicativo da
web), podem ajuda-los no aprendizado. Assim, para entender as maneiras pelas quais
essas ferramentas facilitam o ensino e a aprendizagem, estudos anteriores se
concentraram na eficacia das anotagdes na compreensao da leitura, mas ndo conseguiram
delinear o processo real envolvido no uso de notas ou memorias para ajudar os alunos a
alcangar niveis mais altos de compreensao.

No entanto, pouca atencdo tem sido dada a importancia das anotagdes no processo
de ensino e aprendizagem. Ainda ha muita incerteza sobre a relagcdo entre os tipos de
anotacdo e a compreensdo de leitura on-line. Se os professores ndo conseguirem
identificar exatamente quais tipos de anotagdes sdo uteis para a compreensao de leitura,
eles ndo poderdo determinar instru¢cdes de leitura para promover os niveis de
compreensao dos seus alunos.

Agora que ja falamos sobre a personalizacdo do texto, na proxima secdo falaremos

sobre o texto on-line modulado pelo contexto.
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2.6 O TEXTO ON-LINE MODULADO PELO CONTEXTO

O texto on-line consiste nas composi¢des de meios para a tela do computador.
Segundo Coiro e Dobler (2007), os diferentes formatos textuais presentes configuram
novos espacos e possibilidades para que os alunos alcancem uma compreensdo mais
nivelada. Esses textos possibilitam ao leitor os meios e as ferramentas dindmicas para
construir ativamente as representacdes do conhecimento. Eles possuem novas
caracteristicas que exigem diferentes tipos de processos de compreensao € um conjunto
diferente de estratégias instrucionais que fornecem novos suportes, bem como novos
desafios que podem ter um grande impacto na capacidade de compreensdo leitora de um
individuo.

Com o avango da tecnologia, surgem opinides contrarias a existéncia do texto
eletronico. Porém, os textos on-line ndo pretendem substituir os textos tradicionais, e sim
fornecer uma midia alternativa de leitura. Além disso, existem pontos positivos e
negativos ao usar um texto digital. O ponto positivo ¢ que o texto ¢ um trabalho novo e
original que os leitores muitas vezes ndo encontram em uma livraria. Por outro lado, ele
representa economia no custo, na velocidade e no armazenamento. Além disso, eles sao
a nova tendéncia, pois ndo ha espera. Eles sdo atualizados e ndo demandam o uso de tinta
ou papel. Tais textos sdo mais rapidos, mais baratos e mais pesquisaveis em comparagao
com os textos fisicos.

Ler em uma tela as vezes pode ser um desafio. As criangas tendem a perder o
interesse e desligar o computador ou mudar para outras necessidades. Estes sdo alguns
dos pontos negativos que temos que considerar sobre textos eletronicos. Outro ponto
negativo ¢ que, na web, hd um niimero limitado de histdrias gratuitas para ler em meio
digital — o que, dentre outras razdes, se justifica em razdo de questdes relacionadas a
direitos autorais. Nesse sentido, as criancas nem sempre podem ler a historia quando
querem.

Na sequéncia, falaremos sobre a leitura eficaz nas plataformas digitais.

2.7 A LEITURA EFICAZ NAS PLATAFORMAS

O ser humano estd em um processo de construcdo durante toda a sua vida. Essa

construcdo ¢ fruto de uma estruturagdo complexa e hierdrquica que envolve desde os



51

elementos intraorganicos até os relacionamentos sociais e a agéncia humana, pois desde
a metade do século XX buscou-se estudar o desenvolvimento humano, porém, os seus
resultados foram adversos. De um lado, a filosofia assegurava que o desenvolvimento era
ilusério, e, do outro, as mudancas eram objetos de estudo das ciéncias naturais, que
vislumbravam a realidade da evolugao.

Para Coiro e Dobler (2007, p. 214), o processo de aprendizagem que integra e
envolve dimensdes cognitivas, metacognitivas € emocionais para apoiar a busca de uma
leitura eficaz de qualquer forma textual é chamada de “aprendizagem autorreguladora”.
Nesse tipo de leitura, o individuo se torna responsavel pelo seu proprio aprendizado,
identificando seus objetivos de aprendizagem, monitorando seu proprio progresso e
adaptando suas estratégias de aprendizagem segundo as demandas da tarefa e suas
proprias necessidades. Ao contrario da aprendizagem passiva, em que o aprendiz recebe
informacdes e conhecimentos dos professores ou de outros recursos externos, a
aprendizagem autorreguladora ¢ uma abordagem ativa, em que o aprendiz ¢ o agente
principal do processo de aprendizagem.

Para desenvolver a aprendizagem autorreguladora, ¢ necessario que o aprendiz
desenvolva habilidades metacognitivas, como a capacidade de definir objetivos de
aprendizagem, avaliar o proprio desempenho, monitorar seu proprio progresso, identificar
e corrigir erros, selecionar e aplicar estratégias de aprendizagem eficazes e regular seu
proprio comportamento e emocdes durante a tarefa de aprendizagem. Além disso, ela é
uma habilidade valiosa para toda a vida, uma vez que capacita o individuo a aprender de
forma autonoma e independente, tornando-se um aprendiz mais eficiente e efetivo.

Em relagdo a leitura on-line, a mensagem autorreguladora pode ser especialmente
util para ajudar a manter o foco e evitar distragdes. Algumas pessoas podem achar dificil
concentrar-se na leitura de longos textos digitais, devido as muitas distragdes disponiveis,
como notifica¢des de redes sociais, e-mails ou mensagens de texto. Ao enviar a si mesma
uma mensagem autorreguladora antes de iniciar a leitura, uma pessoa pode lembrar-se de
se concentrar na tarefa em questao e evitar essas distragoes.

Por exemplo, a mensagem autorreguladora poderia ser algo como: "Vou me
concentrar na leitura deste texto por 30 minutos sem me distrair. Vou desligar as
notificacdes do meu telefone e fechar as abas do navegador que ndo estiverem
relacionadas a leitura deste texto". Isso pode ajudar a pessoa a manter o foco e a aproveitar

ao maximo a leitura on-line. Algumas estratégias que podem ajudar a promover a
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aprendizagem autorreguladora incluem o estabelecimento de metas realistas e especificas,
a identificagdo e utilizacdo de estratégias de aprendizagem adequadas, a reflexdo sobre o
préprio desempenho e a autoavalia¢do, a busca por feedback e a motivagao para persistir
diante dos desafios.

Existe uma diferenca significativa entre leitores digitais mais e menos
estratégicos. Os menos estratégicos tendem a ler apenas o titulo ou partes das historias.
Os mais estratégicos, ao contrario, adotam estratégias eficazes para monitorar a
adequagdo e verificar a validade do caminho escolhido. Isso €, eles estdo sempre no
controle de seu processamento de texto.

Antes mesmo de comecar a navegar, os leitores on-line proficientes gastam tempo
esclarecendo o que desejam obter da web como parte de seu processo de planejamento.
Além disso, mantém-se abertos as mudangas que o processo de navegagdo pode
apresentar, embora tenham o poder de resistir as distragdes. Como bons detetives, leitores
de meios digitais proficientes frequentemente param sua leitura e reorientam seu alvo,
ajustam a velocidade e/ou dire¢do da navegacdo, planejam o acesso as varias partes do
hipertexto e verificam o que entenderam até o momento.

Sem instrugdo e suporte direcionados, muitos internautas ndo desenvolverdo
atitudes e estratégias mais adequadas para a compreensao de leitura na web. Até agora,
no entanto, a leitura on-line tem sido interpretada como simples acesso a web e navegacao
em varias paginas da web. Varias hipdteses, ndo exclusivas, podem ser apresentadas para
explicar esta situagdo. Em primeiro lugar, os programas de formagao de professores nao
envolvem nenhum treinamento especifico sobre técnicas de leitura digital. Em segundo
lugar, as estratégias necessdrias para uma leitura on-line eficaz sdo dificeis de serem
ensinadas.

Nao ha duvida de que os adultos tendem a superestimar a experiéncia dos
chamados nativos digitais. O resultado ¢ uma falta de conscientizagdo sobre as estratégias
e técnicas usadas para compreender os textos disponiveis em rede. Em outras palavras,
os jovens leitores sdo deixados sozinhos para acessar o ambiente on-line e contam apenas
com sua propria experiéncia, sem nenhum treinamento prévio ou estratégias que possam
ajuda-los a desenvolver habilidades analiticas e criticas.

Acreditamos que o processo de pensar em voz alta representa uma estratégia vital
de leitura que modela a pratica da leitura digital. Esse processo (de pensar em voz alta) ¢

uma técnica ou estratégia metacognitiva na qual um professor verbaliza pensamentos em
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voz alta enquanto I€ oralmente uma sele¢do, modelando assim o processo de
compreensdo. Uma vez que tal processo prova ser adequado para estimular a
compreensdo de textos impressos, pensa-se que pode ser util para melhorar a
compreensdo do conteudo on-line, seja como ferramenta de pesquisa ou como suporte
para o desenvolvimento de estratégias para navegar na Web.

A leitura na rede web ¢ fortemente modulada pelo contexto, e ¢ muito importante
que qualquer estratégia de leitura seja modelada em um ambiente on-line auténtico. A
maior consciéncia de como e por que verbalizar estratégias de leitura tem um impacto
mais geral na forma de ensinar. No entanto, a literatura salienta a necessidade de formacao
especifica para ensinar aos professores a técnica de leitura. Em particular, os modelos de
aula sdo essenciais porque descrevem em detalhes o comportamento apropriado do
professor durante a leitura digital.

Desse modo, através dos recursos tecnologicos de comunicagdo, as barreiras
geograficas tém desaparecido facilitando a aproximagao cultural. Além disso, a distancia
¢ reduzida bastando apenas um clique ou um toque na tela. Por outro lado, a velocidade
das informagdes tém sido motivo de discussdes, visto que a mensagem (texto) se renova,
se multiplica e se interconectam as redes em movimentos interminaveis. Dessa forma, as
plataformas digitais podem ser potencializadoras das novas habilidades de leitura, escrita,
producdo e reproducdo de texto, comunicacdo e interagdo social. Essas ferramentas sdo
atrativas e podem tornar as aulas mais dindmicas, dando novo formato ao conhecimento,
desenvolvendo habilidades linguisticas, que contribuem para as praticas discursivas e
incentivar os alunos em diversas diregoes.

Na préxima se¢do, falaremos da leitura nas escolas durante a pandemia mediante

as defini¢des da legislagdao da Covid-19.

2.8 O TRABALHO NAS ESCOLAS DURANTE A PANDEMIA: A LEGISLACAO

O direito a educagdo faz parte de um conjunto chamado de direitos sociais que se
inspira no valor da igualdade social. Na nacdo brasileira, esse direito foi reconhecido com
a Constituicdo Federal de 1988. Antes dela, o Estado ndo era obrigado formalmente a
garantir uma educacdo de qualidade aos brasileiros e o ensino publico era considerado

como uma assisténcia, que amparava apenas aqueles que ndo tinham condigdes de pagar.
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Existem duas leis, além da Constitui¢do Federal de 1988, que complementam e
regulamentam a lei do direito @ Educagdo. Essas duas abrem portas da escola publica
basica para todos os brasileiros, uma vez que criangas, jovens e adultos ndo podem deixar
de estudar porque faltou vaga. Sao elas: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
de 1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), de 1996.

O ensino e a aprendizagem sao atividades que devem estar presentes em diferentes
contextos, €pocas e civilizagdes. No Brasil, a Educacdo Basica ¢ concedida no modelo
presencial, no entanto, situacdes de emergéncia podem demandar novas perspectivas e
atitudes sobre o desempenho educacional, de modo a garantir que o direito a educagdo a
todos os estudantes deva ser mantido.

Desde 2000, os computadores tém um papel integrador nas aulas ainda mais do
que antes. Porque agora estdo equipados com a Web e oferecem muitas oportunidades
para os alunos, desde a participagdo em ambientes virtuais até a instru¢do baseada na Web
e o ensino a distancia. Embora os computadores e a internet tenham assumido uma
posicao forte nas aulas de linguas portuguesa, o papel positivo dos professores nas salas
de aula tradicionais ndo pode ser ignorado. Essa ¢ a base do blended learning: integrar o
ensino presencial em sala de aula com atividades em rede para que os alunos possam
aproveitar tanto o e-learning’ quanto o ensino presencial.

Desde os primeiros dias de educagdo, as pessoas tém certas expectativas de um
ambiente de ensino, os alunos e o professor estdo juntos em um determinado momento e
em um determinado espaco, o aprendizado ¢ melhor alcangado através da escuta ao
professor, que esta sempre presente fisicamente e interage de perto com os colegas através
dos exercicios que estdo em grande parte sob o controle do professor. Isso é o que todos
nds aceitamos como uma verdadeira educagao e essas sdo as suposigdes tidas como certas
para uma sala de aula tradicional.

O rapido desenvolvimento da tecnologia, por um lado, e as abordagens ao ensino
aprendizagem de lingua portuguesa, por outro, exigem que as instituigdes de ensino
avaliem as suas abordagens e metodologias pedagogicas. O e-learning agora tomou uma

nova direcdo. Estd evoluindo usando uma variedade de modelos cujos resultados

7 B-learning é uma forma de ensino que utiliza tecnologias de informagdo e comunicagio (TICs) para
permitir que os alunos possam aprender a distancia, geralmente através da internet
(https://fia.com.br/blog/e-learning. Acesso em: 28 maio. 2023).
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propiciam que se entre em um mundo de aprendizagem multicanal conhecido como
aprendizagem hibrida ou combinada. Como a maioria das dicotomias, o presente e
provavelmente o futuro da aprendizagem estdo em algum lugar nos meios virtuais.

A aprendizagem ¢ multidimensional e ¢ aprimorada por meio de multiplas
entradas e de diferentes fontes. Sobre isso, Hart (2008, p. 12) pondera: “Nao admira que
tenha havido uma grande mudanga de uma abordagem centrada no instrutor para uma
abordagem centrada no aluno”. O sistema tradicional de aprendizado presencial existe ha
séculos, e o e-learning puro pode ndo atender as necessidades de todos os alunos em
diferentes comunidades, ja& que a web ndo pode substituir um instrutor humano. Mas,
misturando esses dois, chegamos a uma abordagem que atende as necessidades dos
individuos e faz uso de novas tecnologias no ensino.

Corroborando com Moran (2015, p. 27-45) na se¢do 2.2, diferentes estudiosos
definiram a aprendizagem hibrida de maneiras diversas, e as trés definigdes comuns para
aprendizagem combinada ou hibrida sdo as propostas por Singh (2007), Rossett (2002) e
Young (2002). De acordo com Singh, a aprendizagem hibrida ¢ combinar modalidades
instrucionais; Rossett afirmou que pode ser definida como a combinagdo de métodos
instrucionais; e Young disse que estd combinando a instru¢do on-line e presencial. A
definicao de Young ¢ a mais aceita e definiu o blended learning como um tipo de ensino
a distancia que ¢ usado para apoiar o aprendizado presencial. O ensino hibrido incorpora
todas as tecnologias disponiveis para serem usadas juntamente com o ensino comum em
sala de aula.

A aprendizagem hibrida ocorre onde professores e alunos se retinem
pessoalmente, por um lado, e usam elementos de e-learning na forma de treinamento
baseado em computador e treinamento baseado na web, por outro. Lee (2011, p. 18)
apresentou os individuos do século atual como aprendizes da "gera¢do de rede" ou
"nativos digitais", pois muitas pessoas estdo bastante familiarizadas com a midia e a
tecnologia da informagao. Ele definiu a aprendizagem hibrida como uma abordagem que
combina instrugdo presencial com instru¢cdo mediada por computador. Ele sustentou que
o objetivo final da aprendizagem hibrida ¢ fornecer oportunidades para alunos e
professores tornarem a aprendizagem independente, 1til e, acima de tudo, sustentavel.

Profundas mudancas no ambito social, politico e econdmico aconteceram em 2020
devido a pandemia da Covid-19, o mundo foi impactado pela crise sanitaria, milhares de

mortos em torno das nagdes, todos os segmentos — inclusive o ensino presencial — foram
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atingidos, restando apenas as tecnologias de informacdo e comunicagdo como relacdo
social e ferramenta de trabalho.
O Decreto n° 24.911, de 30 de marco de 2020, referente a pandemia causada pelo

novo Coronavirus - Covid-19, no seu paragrafo 5°, dispde:

As Instituigoes de Ensino poderdo fazer uso de meios e tecnologias de
informacao e comunicacdo para a oferta de aulas em meios digitais enquanto
durar a situagdo de pandemia, nos termos da Portaria n°® 343, de 17 de margo
de 2020, do Ministério da Educagdo, devendo o setor administrativo delas
observar as restrigdes do art. 4° (Brasil, 2020, p. 1).

Devido a crise sanitaria, o Ministério da Educa¢ao (MEC) buscou cumprir com as
medidas protetivas solicitadas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e acatadas
pelo Ministério da Saude. O Decreto, por meio da Portaria n® 343, dispds que a partir de
17 de marco de 2020 as aulas presenciais deveriam ser suspensas em todo territorio
nacional. Um pouco mais tarde, a Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril, apresentava
disposi¢des no mesmo sentido.

O MEC sugeriu que as aulas fossem ofertadas em carater de excepcionalidade na
modalidade de ensino remoto emergencial, com adesdo voluntdria por parte das
instituicdes de ensino das redes publica e privada do ensino basico e superior. Essas
institui¢des, ao atender a Portaria n® 343, deveriam adaptar e adequar suas metodologias
para oferecerem o ensino na modalidade ndo presencial. Tais adequacdes perpassaram
pelo uso de diferentes tecnologias e metodologias, o que demandou a busca por
plataformas diversas que atendessem as necessidades que se instauravam naquele
momento.

Segundo o Decreto n® 9.057 de 2017, no Art. 1° que regulamenta o Art. 80 da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB), Lei 9.394 de 1996 (Brasil, 2017; Brasil, 1996):

Considera-se educagdo a distdncia a modalidade educacional na qual a
mediagdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utilizagdo de meios e tecnologias de informac¢ao e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, ¢ desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos
diversos (Brasil, 1996, p. 30).

A educacdo a distancia ¢ diferenciada da tradicional, ela é o modelo educacional
no qual alunos e professores estao isolados, espacial e/ou temporalmente, por isso, faz-se

necessdria a utiliza¢do de diversos meios tecnolégicos de informagdo como internet e as
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hipermidias. Por essa razdo, para Moran (2013, p. 2), “a inser¢do a tecnologia ¢ um
caminho importante no preparo do individuo ao mundo atual”, visto que exige dominio
das linguagens e dos recursos digitais. Dessa maneira, “ndo € possivel esperar solucionar
os problemas na educag¢do para depois, entdo, introduzir-se nas redes.”

Os alunos sem acesso as redes sociais estdo sendo excluidos de uma parcela
importante da aprendizagem contemporanea, visto que essa modalidade da acesso a varias
informagdes que estdo disponiveis em rede, com uma lista intermindvel de dados. Além
disso, esse cendrio traz consigo informacdes sobre como os alunos podem aprender de
maneiras distintas daqueles padrdes tradicionais aplicados pelas instituigdes de ensino e
aprendizagem.

Em margo de 2020, com o inicio da pandemia da Covid-19, para cumprir o
distanciamento social e desacelerar a transmissdo do virus, muitos paises fecharam as
escolas temporariamente. Desde os primeiros anos até o ensino superior enfrentaram
algum tipo de interrup¢do em sua educagdo. As aulas presenciais foram paralisadas e
praticamente todas as escolas, em carater excepcional, migraram para as plataformas
digitais, dando inicio a educagdo no modo remoto.

Isso foi um marco importante, principalmente para as escolas publicas, porque as
direcionou a uma nova modalidade de ensino e aprendizagem. O processo pandémico
trouxe consigo o isolamento social e, com isso, nds professores tivemos grandes desafios
no ensino. Assim, tivemos que transpor o abismo da exclusdo digital na educacao publica,
visto que esse processo inesperado ndo levou em consideracdo alguns fatores como a
infraestrutura, o preparo didatico-pedagdgico e, ainda, a acessibilidade discente e
docente.

Segundo Alves (2020, p. 358, grifo nosso):

Na educagdo remota predomina uma adaptagio temporaria das metodologias
utilizadas no regime presencial, com as aulas, sendo realizadas nos mesmos
horarios ¢ com os professores responsaveis pelas disciplinas dos cursos
presenciais, como dito anteriormente. Esses professores estio tendo que
customizar os materiais para realizacio das atividades, criando slides,
videos, entre outros recursos para ajudar os alunos na compreensio e
participacio das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade destes
materiais atende aos objetivos desejados.

Durante o periodo da pandemia, as plataformas digitais foram os grandes apoios
das escolas. Entdo, o novo cenario gerou mudangas, pois nos professores tivemos a

necessidade de concentrar os esforcos para nos reinventarmos e executarmos as
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atividades usando novas ferramentas de ensino e adaptacdo do material didatico
pedagbgico. Além disso, as atividades docentes das escolas deslocaram-se para outro
ambiente, ja que o tradicional espago fisico — sala de aula — foi substituido pela residéncia
do docente e do discente. Essas mudangas de localizagdo provocaram inumeras
transformagdes no exercicio das atividades escolares, modificaram o desempenho
pessoal, a dindmica familiar, a economia e o social de quem precisava trabalhar. Tais
modificagdes trouxeram consigo a prestacdo de servigos por meios tecnologicos.

Alunos e educadores foram forcados a tornarem-se aprendizes de escolas virtuais
enquanto se abrigavam em suas casas, € pais, irmdos e outros membros da familia
assumiram o novo papel de facilitadores de aprendizagem, como pseudoprofessores e
treinadores. Todavia, esses sujeitos ndo estavam preparados para essa subita mudanca,
trazendo a tona algumas das dificuldades e questdes de maior envolvimento dos pais
enquanto engajaram e tentavam ajudar seus filhos em varios niveis e tipos de ensino a
distancia.

O envolvimento dos pais e familiares foi um fator importante e significativo para
o desempenho e o sucesso dos alunos no ambiente virtual de aprendizagem durante o
periodo pandémico. No entanto, os pais assumiram papéis novos e desconhecidos e
responsabilidades a medida que seus filhos participavam da educacdo on-line enquanto
experimentavam responsabilidade instrucional pela aprendizagem de seus filhos.

Como resultado, os pais muitas vezes lutavam para entender o papel que deveriam
desempenhar. Os sentimentos dos pais em relagdo ao aprendizado remoto foram mistos.
Alguns sentiam-se mais conectados para o trabalho escolar de seus filhos, enquanto
outros viam isso como um fardo adicional. Além disso, escolas e professores receberam
orientagdes, porém nao suficientes nem esclarecedoras para melhorar a experiéncia de
envolvimento dos pais, principalmente com o uso efetivo da tecnologia. Os desafios
inerentes ao envolvimento dos pais relacionavam-se ao efetivo acesso a internet, a falta
de interesse em usar tecnologia e a baixa autoeficacia digital.

Os pais e responsaveis tornaram-se treinadores de aprendizagem para os filhos
que gastavam uma quantidade significativa de seus dias em um ambiente em rede.
Quando questionados, os professores identificavam os seguintes suportes parentais como
uteis para o aluno virtual: organizar e gerenciar os horarios dos alunos, nutrir
relacionamentos e interagdes, monitorar e motivar o aluno engajado e instruir os alunos

conforme necessario.
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E importante a criagio de momentos para interagir com as plataformas digitais
para que haja contribui¢do na aprendizagem, porém, esse ndo deve ser o unico caminho.
Desde os anos 1980, o Ministério da Educagdo (MEC), juntamente com as Secretarias
dos estados, realizou programas de formagao para interagdes tecnologicas digitais, porém,
essa acao nem sempre se mostrou efetiva devido a questdes politicas, de infraestrutura ou
mesmo tecnoldgicas.

Durante o distanciamento social, o confinamento familiar foi um grande problema
que gerou conflitos, esgotamento e situacdes de estresse, uma vez que muitos pais nao
tinham a escolaridade necessdria para conseguir orientar seus filhos nas atividades
escolares, e os pequenos necessitavam da supervisao de um adulto. Por outro lado, alguns
alunos tinham a sensagdo de estarem de férias, porque se encontravam em casa, €, por
isso, muitos ndo realizavam as tarefas que lhes eram propostas. Outros, porém, devido a
falta de recursos tecnologicos ou mesmo pela falta de apoio da familia, ndo conseguiram
estudar, sendo prejudicados em relagdo a aprendizagem. Houve, contudo, alunos que
ficavam horas em frente ao computador acompanhando regularmente as aulas e
realizando as tarefas.

Nos, professores, ndo estdvamos preparados para executar as atividades escolares
nas plataformas digitais, e isso se deu pelos diferentes niveis de letramento digital, ou
ainda por limitagdes tecnologicas. Fomos obrigados a pensar em outra maneira de
conduzir o fazer pedagdgico e, entdo, fizemos videos, slides e elaboramos diversificados
recursos para conduzir nossas aulas, que se alternavam entre forma sincrona e
assincrona®. Por outro lado, muitos pais ndo tinham computadores em casa, internet e
experiéncias com as plataformas digitais, pois as dificuldades na mediagdo das aulas
previstas para as aulas presenciais exigiam dos pais o conhecimento para ensinar seus
filhos. Por esse motivo, as escolas imprimiam atividades que eram disponibilizadas para
os alunos que ndo tinham acesso aos ambientes digitais. Com isso, o trabalho pedagdgico

nas escolas triplicou.

8 A aula sincrona ¢ um tipo de interagdo em que os alunos € o professor participam ao mesmo tempo, em
tempo real. J& a aula assincrona consiste em um tipo de interagdo em que os alunos e o professor participam
em momentos diferentes, sem a necessidade de estarem presentes simultaneamente
(https://educadordofuturo.com.br/tecnologia-na-educacao/aula-assincrona. Acesso em: 28 maio. 2023).
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Assim, a pandemia da Covid-19 trouxe consigo consequéncias negativas entre
discente, escola e docente. Porém, ¢ interessante discutir esse momento € pensar em um
processo educacional que tenha qualidade, que possibilite a escolas, estudantes e
professores estratégias para viabilizar proposi¢des que assegurem condi¢des de como
ensinar em uma geragao que interage com as tecnologias digitais.

Neste capitulo, nds ndo tivemos o objetivo de fazer um estudo sobre o género.
Nosso proposito foi apontar que as plataformas digitais trazem a possibilidade de ampliar
novos horizontes ao individuo por meio da pratica do letramento contemporaneo e que os
textos ndo se constroem somente na escola, mas também por meio da linguagem do
cotidiano no contexto social. Ao finalizar o ponto da fundamentagao teorica da pesquisa,
revela-se importante fazer uma retomada dos conceitos principais, 0s quais sio

apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Principais categorias tedricas apresentadas no capitulo 2

Principais categorias
tedricas

Referéncias de
autores

Conceitos em destaques

O texto nas plataformas

A educacdo hibrida amplia a aprendizagem e a

personalizagio do texto

digitais Erickson (1977) reimaginacdo emerge na possibilidade de novo ensino.
Leitura de textos nas Os alunos sdo mais habilidosos ao usar a tecnologia
S Moran (2015) ‘-

plataformas digitais para responder a perguntas sobre varios temas.

Géneros textuais das Crystal (2001) O género digitalA tem lin.gu.agem inconteste porque se

plataformas transforma em géneros distintos.

O funcionamento do A leitura estimula a rede neural do cérebro e permite a

. . Wolf (2007) ~ ~

cérebro na leitura formac¢ao de novas conexoes.

Compreensdo do textona | Marcuschi A compreensdo requer dominio, integracdo e aplicagdo

construgdo do significado | (2002) de varias habilidades e conhecimentos.

A importancia da Os projetos personah;ados repre-sentam o tipo de
Moran (2015) programa que pode ser implementado para me- lhorar a

eficacia do ensino.

O texto on-line modulado
pelo contexto

Coiro e Dobler
(2007)

Os textos possuem novas caracte-risticas que exigem
diferentes tipos de processo de compreensdo e
diferentes estratégias instrucionais.

A leitura eficaz nas
plataformas

Coiro e Dobler
(2007)

Implica processos conscientes de avaliacdo e
autorregulacdo, levan-do a uma pratica de leitura meta-
cognitiva e autoquestionadora.

O trabalho nas escolas
durante a pandemia

Decreto N°
24911 (2020)

As institui¢oes de ensino poderdo fazer uso de meios e
tecnologia de informagdo e comunicagdo.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

Conhecedores desses elementos tedricos, no proximo capitulo dedicamo-nos as

questdes metodologicas que conduzem a investigagdo proposta acerca do tema.




3 PERCURSO METODOLOGICO

Para apresentar a trajetéria em dire¢do ao objetivo geral desta pesquisa, este
capitulo faz uma descri¢do dos objetivos e da caracterizagdo da pesquisa; do contexto
situacional; os sujeitos; da coleta de dados; dos procedimentos utilizados e da organizacao

dos dados.

3.1 OBJETIVOS E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Como objetivo geral da pesquisa, buscamos investigar as particularidades do
trabalho de leitura de textos em plataformas digitais proposto pela Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Ronddnia
durante a pandemia da Covid-19, a luz da concepgao da leitura como trabalho social.

O objetivo geral, que visa investigar as particularidades desse trabalho de leitura,
oferece um escopo amplo para compreender como essa atividade se desdobrou no
contexto especifico da escola em questao durante um periodo desafiador e de mudancgas
significativas.

Como objetivos especificos, apresentamos os seguintes:

a) Refletir acerca do trabalho de leitura de textos realizado na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Rondonia
durante a pandemia da Covid-19, a luz da concep¢ao da leitura como trabalho social;

b) Analisar o trabalho de leitura de textos realizado no contexto investigado
durante a pandemia a fim de relacionar as concepgdes de leitura e de texto mobilizados
em relacdo as especificidades do meio digital.

Os objetivos especificos aprofundam essa investigagdo ao contemplar a reflexao
sobre o trabalho de leitura a luz da concepgao da leitura como trabalho social. Isso abre
caminho para uma analise mais detalhada de como as praticas de leitura se ajustaram ou
evoluiram no cendrio digital, considerando a interagdo social e a dindmica do ambiente
online.

A metodologia que utilizamos para desenvolver esta pesquisa, do ponto de vista
da sua natureza, caracteriza-se como pesquisa aplicada. Isso porque uma pesquisa desta
natureza tem “o objetivo de gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a

solucdo de problemas especificos, na qual envolve verdades e interesses locais”
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(Prodanov; Freitas, 2013, p. 51). Ainda segundo as defini¢des de Prodanov e Freitas
(2013. p. 49), “a Pesquisa Cientifica visa a conhecer cientificamente um ou mais aspectos
de determinado assunto. Para tanto, deve ser sistematica, metodica e critica. O produto da
pesquisa cientifica deve contribuir para o avango do conhecimento humano”.

Quanto aos seus objetivos de estudo, ¢ uma pesquisa descritiva. Para Prodanov e
Freitas (2013, p. 52,54), sua ocorréncia se d4 quando “o pesquisador apenas registra e
descreve os fatos observados [...]. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados: questiondrio e observagdo [...]. Tal pesquisa observa, registra, analisa ¢ ordena
dados [...]".

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa ¢
bibliografica - que acontece quando ‘“elaborada a partir de material ja publicado,
constituido principalmente de: livros, revistas, publicagdes em peridodicos e artigos
cientificos, jornais [...] —, mas ndo somente, uma vez que optamos por um estudo de caso.

O estudo de caso acontece

[...] quando envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos
de maneira que permita o seu amplo e detalhado conhecimento. O estudo de
caso possui uma metodologia de pesquisa classificada como aplicada, na qual
se busca a aplicagdo pratica de conhecimentos para a solucdo de problemas
sociais. [...] as pesquisas com esse tipo de natureza estiao voltadas mais para a
aplicagdo imediata de conhecimentos em uma realidade circunstancial,
relevando o desenvolvimento de teorias (Prodanov; Freitas, 2013, p. 60).

Enquanto metodologia de estudo de caso, direciona o investigador a um grupo
pequeno para investigar acontecimentos, identificando comportamentos relevantes de
interesse para avaliacdo e andlise do processo de produgdo.

Quanto a forma de abordagem do problema, a pesquisa caracteriza-se como

qualitativa, porque

[...] considera que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto
¢, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fenomenos ¢ a
atribuicdo de significados sao basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta
ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢ a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o instrumento-chave. Tal
pesquisa ¢ descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo ¢ seu significado sdo os focos principais de
abordagem [...] (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

Ressaltamos que a pesquisa foi autorizada pela Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Prof.® Flora Calheiros Cotrin, em Porto Velho — RO, ambiente onde
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realizamos a investigacdo. O projeto que embasa este estudo foi submetido a Plataforma
Brasil e recebeu parecer favordvel (Anexo A) a sua realizacdo sob o Certificado de
Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE), processo nimero 64692922.0.0000.5342.

De igual modo, esta investigacdo ocorreu com a participacdo de 14 alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental e com a participagdo de cinco professores de lingua
portuguesa da referida escola.

O detalhamento das questdes metodoldgicas ocorre na sequéncia deste capitulo.

3.2 CONTEXTO SITUACIONAL DA PESQUISA

Nesta pesquisa, temos, assim, como objetivo geral, o proposito de investigar as
particularidades do trabalho de leitura de textos em plataformas digitais proposto pela
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof'. Flora Calheiros Cotrin em Porto
Velho - Ronddnia durante a pandemia da Covid-19, o que ¢ feito a luz da concepcao da
leitura como trabalho social. Por essa razdo, voltamo-nos ao contexto da escola para

melhor apresentar a instituicao.

3.2.1 A instituicao escolar e os sujeitos da pesquisa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.? Flora Calheiros Cotrin,
situada a Rua Assis Chateaubriand, n.° 7643, bairro Esperanca da Comunidade, de Porto
Velho - RO, foi criada pelo Decreto n°. 5496, de 27 de margo de 1992. A instituicao visa
principalmente levar a criangas, jovens e adultos uma educacdo bésica de qualidade e
formar cidaddos capacitados e preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Ela acredita que a educagdo ¢ a base para o desenvolvimento individual
e coletivo, e por isso se empenha em oferecer uma formacao completa e abrangente, que
promova o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e ético dos seus alunos.

Para alcancgar esse objetivo, a escola adota uma abordagem pedagogica inclusiva
e diversificada, que respeita as individualidades de cada estudante. Valorizando a
constru¢do do conhecimento de forma participativa, estimulando a autonomia, a
criatividade e o pensamento critico dos seus alunos. Busca proporcionar um ambiente
acolhedor e seguro, no qual todos se sintam respeitados e valorizados. Acredita na

importancia da parceria entre familia e escola, promovendo uma comunicagdo aberta e
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colaborativa, para que juntos possam acompanhar e potencializar o desenvolvimento
integral de cada aluno.

Além disso, reconhece a importancia de estar atualizada e em sintonia com as
transformacgdes da sociedade e do mundo do trabalho. Por isso, investe na formagao
continua dos seus educadores, para que estejam preparados para utilizar as metodologias
de ensino e as tecnologias educacionais que promovem a interatividade e o acesso a
conteudos relevantes. Ao oferecer a educagdo basica, quer formar individuos capazes de
exercer sua cidadania de forma plena, com consciéncia social, valores éticos e
compromisso com a sustentabilidade. Dessa forma, quer que seus alunos sejam
protagonistas de sua propria aprendizagem e que estejam preparados para enfrentar os
desafios do mundo globalizado e em constante transformacao.

Sua missdo € proporcionar a educagdo basica como uma base sélida para a vida
dos seus alunos, preparando-os para o ensino superior, para o mercado de trabalho e,
principalmente, para se tornarem pessoas integras, solidarias e responsaveis. Além disso,
a Escola Prof*. Flora Calheiros Cotrin compromete-se a oferecer uma educaciao baseada
em principios éticos e humanos, com foco no desenvolvimento integral de cada aluno.

A escola oferece as seguintes modalidades e niveis de ensino:

a) 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental Regular — 1° turno (matutino);

b) 6° ano do Ensino Fundamental Regular ao 3° ano do Ensino Médio Regular
— 2°turno (vespertino);

C) 5° a 8% série do Ensino Fundamental — EJA ao 3° ano do Ensino Médio —
3° turno (noturno);

d) Ensino Médio — EJA 3° turno (noturno).

A educagdo ministrada na instituicdo de ensino estd de acordo com a LDB n°
9394/96 Artigo 2° e 3° do Titulo II.

As formas de conservacdo dos objetivos e finalidades sdo executadas de acordo
com as normas estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educagdo, mantenedor desta
escola, e esta de acordo com:

a) Prestar servicos educacionais a jovens e adultos através de programas com
base em tecnologias educacionais aplicdveis e cursos presenciais e de supléncia,
suprimento, qualificagdo e habilitagdo em nivel de ensino fundamental e médio;

b) Preparar psicologicamente a clientela para adaptacado as técnicas de ensino

personalizado;
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c) Proporcionar cursos e exames nas fungdes de supléncia e aprendizagem
através de recursos didaticos adequados ao desenvolvimento dos interesses individuais e
aptiddes.

Desse modo, a instituicdo de ensino estd comprometida em formar cidaddos
criticos, conscientes e preparados para fazer a diferenga no mundo. Ela é um espaco de
descoberta, crescimento e transformacdo no qual cada individuo ¢ valorizado e
encorajado a alcangar seu pleno potencial, acreditando no poder da educagdo basica como
um instrumento de transformagao social e no potencial ilimitado de cada aluno. A escola
estd para apoiar, guiar e inspirar seus estudantes em sua jornada de aprendizado,
preparando-os para construir um futuro brilhante e significativo.

Atualmente, a Escola Prof'. Flora Calheiros Cotrin conta com uma estrutura
imensa que ¢ distribuida em uma quadra inteira. A institui¢do tem mais de 3.780 alunos
nos seus trés turnos e um quadro de servidores formado por 87 professores, 48 técnicos
administrativos, 10 colaboradores terceirizados e dois psicologos. A infraestrutura da
escola possui 35 salas de aula, sendo que em 12 delas funcionam os 6° anos do ensino
fundamental. Essas salas estdo equipadas com quadro branco e armarios para que 0s
alunos guardem seus pertences, além disso, a escola conta com um laboratorio de
informatica com aproximadamente 50 computadores, além de laboratérios para
realizagdo de atividades das disciplinas basicas como fisica, quimica e biologia. Possui
também um amplo refeitorio onde sdo servidas trés refei¢des ao dia para os alunos, uma
em cada turno.

Ademais, possui um ginasio de esporte versatil, projetado para promover a pratica
de atividades fisicas e esportivas. Nele, os alunos tém a oportunidade de participar de
aulas de educacao fisica, treinos esportivos, competicdes e eventos esportivos internos e
externos. O gindsio oferece uma infraestrutura moderna, com quadra poliesportiva,
vestidrios e equipamentos adequados, proporcionando um ambiente seguro e estimulante
para a pratica esportiva. A escola também possui uma espagosa biblioteca com acervo de
mais de 10 mil livros, os quais abrangem uma ampla variedade de géneros literarios,
desde classicos da literatura até obras contemporaneas. Nesse espago, os alunos tém
acesso a livros de diferentes areas do conhecimento, fic¢cdo, ndo-ficcdo, revistas, jornais
e recursos digitais. A biblioteca ¢ um espaco acolhedor, propicio para a pesquisa, o estudo
individual e em grupo, o que contribui para promover a paixao pela leitura e a descoberta

de novas historias.
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A escola tem um auditério com capacidade para 240 pessoas, ¢ um ambiente
multifuncional, com uma boa estrutura, equipamentos audiovisuais e confortaveis
assentos. O auditdrio ¢ utilizado para diversas atividades, como palestras, apresentacdes
culturais, eventos académicos, pecas de teatro e seminarios. E um espago onde alunos,
professores e convidados podem compartilhar conhecimentos, expressar talentos
artisticos e vivenciar experiéncias enriquecedoras.

Uma vez apresentada a Escola prof.* Flora Calheiros Cotrin, vamos falar sobre os
participantes da pesquisa.

A pesquisa em questdo envolve um grupo de sujeitos que compreende cinco
professores de lingua portuguesa e quatorze alunos dos 6° anos do ensino fundamental da
mesma escola. Os cinco professores de lingua portuguesa tém idades variando entre 33 e
59 anos, com uma média de tempo de servigo na educacdo que varia de 9 a 35 anos. Seus
periodos de atuacgdo especificos na Escola Flora Calheiros Cotrin variam de 4 a 20 anos
e desempenham um papel fundamental no ensino e na formagao linguistica dos alunos.
Esses professores possuem formacdo académica e experiéncia na darea de lingua
portuguesa, sendo especializados em lecionar para estudantes nessa faixa etaria. Eles
possuem conhecimento aprofundado sobre a estrutura, a gramatica, a literatura e outros
aspectos relevantes da lingua portuguesa, buscando transmitir esses conhecimentos aos
alunos de maneira dindmica e significativa.

Os quatorze alunos participantes da pesquisa sdo estudantes do 6° ano do ensino
fundamental da escola, sendo oito meninas e seis meninos, representando uma amostra
diversificada em termos de idade (entre 10 a 13 anos), habilidades linguisticas e origens
culturais. Esses alunos estdo em uma fase crucial de desenvolvimento e aprimoramento
de suas habilidades linguisticas, em que aprofundam seus conhecimentos gramaticais,
literarios e de produgao textual.

Esses estudantes sdo oriundos da zona urbana periférica e muitas vezes as
condi¢des socioecondmicas sdo desfavoraveis porque a renda média dos pais varia entre
um ou dois salarios-minimos, sendo que o maior numero de pais trabalha com uma carga
bastante elevada e muitas vezes estressante para poder suprir sua familia, ndo dando
acompanhamento aos filhos em casa, deixando sua educacdo quase que exclusivamente
sob encargo da escola. Essa realidade socioecondmica apresenta desafios adicionais no
que diz respeito ao acesso a recursos educacionais, incluindo o uso de plataformas digitais

para aprimorar habilidades de leitura e aprendizado.
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A investigagdo se propde a analisar o trabalho conjunto entre os professores e os
alunos dos 6° anos do ensino fundamental, uma vez que as leituras foram realizadas em
plataformas digitais. Para o desenvolvimento da presente investigagao, foram realizadas
observagoes e aplicados questionarios com os alunos e entrevistas individuais e coletivas,
além de interacdes e discussdes com os professores envolvidos. Também sdo
considerados os materiais didaticos utilizados pelos professores, assim como as
particularidades pedagogicas adotadas para promover o desenvolvimento das habilidades
leitoras dos alunos durante a pandemia da Covid-19.

No capitulo 2, se¢do 2.8 desta pesquisa, falamos a respeito do trabalho geral das
escolas durante a pandemia. Nesse cendrio, com o fechamento compulsorio,
inevitavelmente, a Escola Prof*. Flora Calheiros Cotrin foi obrigada a trazer ao centro de
debate educacional o uso das tecnologias educacionais para realizar suas atividades
escolares ndo presenciais e a necessidade de adaptacdo ao ensino remoto se tornou
essencial.

Nesse cenario, a escola teve a oportunidade de compartilhar suas experiéncias e
estratégias adotadas para enfrentar os desafios educacionais durante a pandemia. Foi
discutido o papel crucial das tecnologias educacionais nesse contexto, permitindo a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem mesmo & distancia. E importante
frisar que esse modelo de atividade se distancia do conceito de Educagdo a Distancia
(EAD).

A escola destacou a implementacdo de plataformas digitais de aprendizagem,
videoconferéncias e outras ferramentas tecnologicas que possibilitaram a interagao entre
professores e alunos. O uso dessas tecnologias permitiu que as aulas fossem ministradas
de forma sincrona ou assincrona, possibilitando a troca de informagdes, o
compartilhamento de materiais didaticos e a realizacdo de atividades praticas.

Além disso, a Escola Flora Calheiros Cotrin ressaltou a importancia de oferecer
suporte técnico e pedagogico aos alunos e professores para que pudessem se adaptar
rapidamente as novas modalidades de ensino. Dessa forma, investiu na capacitacdo dos
docentes para o uso efetivo das tecnologias educacionais, proporcionando-lhes formacao
e recursos necessarios para desenvolver aulas atrativas e engajadoras.

No entanto, por ocasido da reflexdo sobre a tematica, também foram abordadas as
limitagdes e os desafios enfrentados pela escola no uso das tecnologias educacionais

durante a pandemia. A falta de acesso equitativo a internet e a dispositivos tecnologicos
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por parte dos alunos foi mencionada como obstaculo significativo. A escola teve que
buscar alternativas para garantir que todos os alunos tivessem condi¢des de participar das
aulas remotas, como a disponibilizagdo de materiais impressos ¢ acdes para viabilizar o
acesso a internet.

A insercdo da Escola Flora Calheiros Cotrin nesse debate educacional permitiu o
compartilhamento de aprendizados e boas praticas, além de promover a reflexdo sobre o
uso das tecnologias educacionais como uma ferramenta essencial para a continuidade do
ensino em situagdes adversas. Reafirmou, também, seu compromisso em continuar
aprimorando as estratégias de ensino remoto, buscando superar desafios e garantir uma
educacdo de qualidade mesmo diante de circunstancias imprevisiveis. Diante disso, foi
exigido aos professores a capacidade de testar, inovar e sistematizar a nova ferramenta de
trabalho e avaliar o processo aprendizagem dos discentes, fazendo o possivel no uso da
nova plataforma, que, para muitos, até entdo era desconhecida.

Na se¢do seguinte, falaremos da coleta de dados da pesquisa.

3.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de observacdo direta intensiva e
extensiva. Utilizamos como instrumento de coleta entrevista ndo estruturada, somente
para os professores, e utilizamos dois questionarios, um para os alunos e o outro para os
professores.

Prodanov e Freitas (2013, p. 105) afirmam que a entrevista

[...] constitui técnica de levantamento de dados primarios e da grande
importancia a descri¢do verbal de informantes. [...] Apresenta vantagem e
desvantagem que o pesquisador deve levar em conta [...]. E sempre realizada
face a face [...]; também pode ou ndo ser realizada com base em um roteiro de
questdes preestabelecidas e até mesmo impressas, |[...].

Fizemos entrevistas com os professores no inicio ¢ no final da pesquisa. As

perguntas sdo abertas para contribuir com suas sugestoes e opinides na intengdo de avaliar

a pratica leitora de seus alunos no periodo da pandemia.

O questionario ¢ uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas
por escrito pelo informante (respondente). [...] ¢ um instrumento ou programa
de coleta de dados. [...] A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que o respondente compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado. Nao ¢ recomendado o uso de girias, a ndo ser que se faca
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necessario por necessidade de caracteristicas de linguagem do grupo
pesquisado [...] (Prodanov; Freitas, 2013, p. 108).

Os questionarios contém perguntas fechadas, que apresentam alternativas
limitadas, perguntas de multipla escolha, fechadas, porém que apresentam vérias
respostas possiveis e perguntas abertas com espagos para respostas (esclarecimento ou
comentario) em que o participante responde livremente. Recorrendo a essa combinacdo
de diferentes maneiras de perguntas, conseguimos organizar melhor o questionario, de
modo que os objetivos do estudo fossem obtidos.

A utilizagdo de questionarios facilitou a abrangéncia de um niimero maior de
sujeitos em um periodo menor de tempo se comparado as pesquisas que tém a entrevista
como instrumento de coleta de dados, porque os alunos respondiam aos questionarios
concomitantemente. Ademais, essa técnica de coleta de dados possibilita que os
pesquisados leiam as questdes e discorram sobre elas, para s6 depois dar suas respostas
com maior precisdo, sem ansiedade diante de um entrevistador, que, de certa forma,
intimida o participante. Pensamos que essa forma seja positiva, apesar de muitos
deduzirem que essa forma de coleta de dados compromete a autenticidade das respostas,
pelo motivo de o pesquisado ter mais tempo de pensar na resposta.

No primeiro momento, elaboramos um questiondrio para os professores
abrangendo oito questdes que visavam possibilitar a compreensdo das particularidades
utilizadas no trabalho de leitura dos alunos em plataformas digitais durante a pandemia
da Covid-19. Para isso, foram enviados links por e-mail, no periodo de 20 a 28 do més de
marc¢o de 2023, ficando as entrevistas ndo estruturadas para serem feitas no dia 03 a 06
de abril de forma presencial. Esses questionarios foram aplicados pela plataforma Google
Forms.

E no segundo questiondrio, este direcionado aos alunos, contendo dez questdes,
fizemos perguntas a fim de obtermos respostas quanto as experiéncias de atividades de
leitura de textos nas plataformas digitais durante o periodo da pandemia e investigar quais
as leituras esses alunos “leitores” estavam realizando, com que finalidade e a partir de
que plataforma. Esses questionarios foram aplicados também pela plataforma Google
Forms na sala de informatica da escola no dia 25 de abril de 2023.

Apresentamos a seguir a organizagao dos dados.

3.4 ORGANIZACAO DOS DADOS
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Ao receber os dados (questionario) coletados desta pesquisa, as respostas das
perguntas fechadas sao catalogadas em gréficos disponibilizados pela ferramenta Google
Forms, sempre buscando relaciond-las com os aportes tedricos utilizados neste estudo.
Da mesma forma, as respostas das perguntas abertas também sdo organizadas e
qualificadas seguindo os mesmos critérios de catalogacdo. Além disso, as entrevistas sao
catalogadas por respostas.

Na pesquisa qualitativa, a organiza¢do dos dados se da por:

Tabulacdo e interpretagdo: os dados coletados sdo dispostos em tabelas e
graficos, organizados de acordo com a estruturagdo anterior, servindo para
facilitar sua compreensdo e interpretacdo. Os dados sdo classificados pela
divisdo em subgrupos e reunidos de modo que as hipoteses possam ser
comprovadas ou refutadas. Os resultados obtidos sdo analisados, criticados e
interpretados (Prodanov; Freitas, 2013, p. 114).

Depois de organizado o material, o pesquisador faz a separacdo dos elementos
obtidos na busca de dados mais aprofundados, “a fim de dar respostas a sua investigacdo
e estabelecer relagdo entre os materiais obtidos e as hipoteses formuladas”, adicionando
algo novo ao assunto que ¢ do seu conhecimento, proporcionando assim uma nova
perspectiva teorica ao problema e levantar hipoteses para estudos futuros (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 114).

A partir do Quadro 1 apresentado nesta pesquisa, com base em Marcuschi (2008),
Kleiman (2013) e Koch (2008), derivamos trés perguntas que subsidiam os critérios de
analise para discutir o que foi a leitura dos alunos e as particularidades utilizadas pelos

professores na pandemia. Esses principios estdo delineados no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 - Principios de analises
a) O texto envolve uma realidade linguistica, cognitiva e social?

b) A leitura ¢ pratica social que se intercomunica com outros textos e leituras?

¢) Ha pluralidade de leituras e de sentido em relagdo a um mesmo texto?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

No préximo capitulo, dedicamo-nos as analises dos dados.



4 ANALISES DAS ENTREVISTAS E DOS QUESTIONARIOS

A finalidade principal deste capitulo ¢ refletir e encontrar a resposta para o
problema concebendo a leitura como trabalho social, identificando quais as
particularidades do trabalho de leitura de textos em plataformas digitais proposto pela
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof'. Flora Calheiros Cotrin em Porto

Velho — Ronddnia durante a pandemia da Covid-19.

4.1 OS ALUNOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A importancia do questionario na obtencdo dos resultados de estudos de pesquisa
¢ indiscutivel, uma vez que desempenha um papel fundamental na coleta de informagdes
diretamente dos sujeitos envolvidos. Através desse instrumento, € possivel alcancar uma
compreensao mais aprofundada do tema em estudo, permitindo assim uma analise mais
abrangente e embasada.

No contexto deste estudo em particular, os sujeitos (14 alunos) da pesquisa sao
solicitados a responder a um questionario cuidadosamente elaborado e anexado ao
trabalho. Esse questionario consiste em dez questdes, das quais seis abertas, o que
proporciona aos participantes a liberdade de expressar suas opinides e ideias de maneira
mais ampla e descritiva. As quatro questdes restantes sdo fechadas, com opgdes pré-
definidas, o que possibilita uma analise mais rapida e padronizada das respostas.

A sequéncia das questdes no questionario segue uma ordem numérica crescente,
mantendo a organizagdo do formulario original (Anexo B) para facilitar a compreensao e
o preenchimento pelos participantes. Essa abordagem metodolégica ¢ fundamental para
garantir a consisténcia dos dados coletados e evitar possiveis vieses.

Ao escolher uma combinagdo equilibrada de perguntas abertas e fechadas, o
questionario busca obter informagdes valiosas e complementares dos sujeitos da pesquisa.
As questdes abertas permitem que os participantes expressem suas percepgdes e
experiéncias de maneira Unica, fornecendo percepgdes ricas e detalhadas. Enquanto isso,
as questdes fechadas oferecem uma visdo mais quantificavel e permitem a comparacdo
sistematica das respostas.

Além disso, ¢ importante destacar que a elaboracdo criteriosa do questiondrio

levou em consideragdo os objetivos especificos da pesquisa. Cada pergunta ¢
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cuidadosamente formulada para direcionar a investigacdo e garantir a coleta de dados
relevantes para a analise dos resultados. A clareza e a precisdo das perguntas sdo
essenciais para evitar ambiguidades e garantir a integridade das informagdes obtidas.

Portanto, o questionario utilizado neste estudo ¢ uma ferramenta valiosa que
desempenha um papel crucial na obten¢ao de dados relevantes e confidveis. Através dele,
¢ possivel acessar perspectivas dos participantes de maneira abrangente, permitindo uma
analise aprofundada e fundamentada do tema em pesquisa.

Neste questiondrio, utilizamos o Google Forms para coletar as respostas dos
participantes. Essa ferramenta ¢ eficiente e nos permite organizar os dados de maneira
clara e visualmente atrativa por meio de graficos automaticos. As perguntas estdo
organizadas em uma sequéncia logica, abrangendo diversos topicos relevantes, como a
frequéncia de uso da internet, a ferramenta utilizada, a experiéncia em estudar em casa
pela plataforma Google Sala de Aula, leitura de textos lincados, compreensdo dos textos
lidos pelas telas, dificuldades de ler textos digitais, tipo de géneros textuais mais lidos, e
a experiéncia de leitura nas telas.

Durante a pesquisa realizada com os alunos, obtivemos uma variedade de
respostas que nos permitiram compreender melhor a experiéncia deles com o estudo
remoto durante a pandemia. A seguir, apresentamos um relato descritivo e reflexivo sobre

os resultados dos questiondrios:

1)Voce ja usava a internet para atividades de estudo da escola antes da pandemia? Com
que frequéncia?

Em relagdo ao uso da internet para atividades de estudo antes da pandemia, a
maioria dos alunos relatou que ndo utilizava a internet com essa finalidade. Aqueles que
ja utilizavam o faziam com uma frequéncia baixa, geralmente uma ou duas vezes por
semana. Essa informagao revela que a transi¢do para o estudo remoto durante a pandemia
exigiu uma adaptacdo para a maioria dos estudantes, j& que o uso da internet para
atividades escolares ndo era uma pratica comum.

No Gréfico 1 ¢ apresentado os resultados da pergunta 2.
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Grafico 1 - Vocé assistia as aulas remotas no:

@® celular
@ notebook

A maioria dos alunos assistia as aulas remotas pelo celular. Isso indica que o
celular se tornou a principal ferramenta de acesso as aulas e atividades on-line. E
interessante notar que o celular ¢ um dispositivo portatil e de facil acesso para muitos

alunos, o que pode ter influenciado na escolha desse dispositivo.

3) Como foi para vocé ter que estudar em casa pela plataforma Google Sala de Aula? Por
que?

No que refere ao estudar em casa pela plataforma Google Sala de Aula, os alunos
relataram diferentes experiéncias. Alguns mencionaram que foi dificil aprender a
distancia, pois sentiram falta da intera¢do direta com os professores e a possibilidade de
tirar duvidas presencialmente. Outros destacaram que foi uma boa alternativa para nio
ficarem sem estudar durante o periodo de isolamento social. Essas diferentes percepgoes
podem estar relacionadas as caracteristicas individuais de cada aluno, como seu estilo de

aprendizagem e a disponibilidade de suporte familiar.

4) Vocé fazia leitura de textos lincados nas aulas?

Em relacdo a leitura de textos lincados nas aulas, houve uma diversidade de
respostas. Alguns alunos afirmaram que faziam a leitura, enquanto outros relataram que
ndo costumavam ler os textos lincados. Essa variagdo pode indicar diferentes niveis de
engajamento e interesse dos alunos na exploracdo dos materiais complementares
disponibilizados pelos professores.

No Grafico 2 ¢ apresentado os resultados da pergunta 5.
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Grifico 2 - Vocé conseguia entender os textos lidos pelas telas do computador ou do celular?

@ computador
® celular

A compreensdo dos textos lidos pelas telas do computador ou do celular foi um
ponto que despertou atencdo. A maioria dos alunos afirmou que conseguia entender os
textos lidos pelas telas dos dispositivos. No entanto, alguns mencionaram que era mais
facil compreender os textos quando liam pelo celular. Essa preferéncia pode estar

relacionada ao tamanho da tela, a facilidade de manuseio ou a outros fatores individuais.

6) Explique a escolha da questao de numero 5.

A escolha da questdo niimero 5, que abordava a compreensdo dos textos lidos
pelas telas, foi feita para entender como os alunos percebiam a leitura digital e se
enfrentavam alguma dificuldade nesse processo. Os resultados mostraram que a maioria
dos alunos ndo teve problemas em compreender os textos digitais, mas ¢ importante
destacar que essa percepgao pode variar de acordo com as caracteristicas individuais e a

familiaridade de cada aluno com a leitura nesse formato.

7) Vocé encontrou dificuldades ao ler textos digitais durante as aulas na plataforma
Google Meet? Por qué?

Em relacdo as dificuldades ao ler textos digitais durante as aulas na plataforma
Google Meet, alguns alunos mencionaram que ndo tiveram dificuldades nesse aspecto.
No entanto, outros relataram que encontraram dificuldades, mas ndo especificaram o
motivo. Essas dificuldades podem estar relacionadas a adaptagdo ao ambiente virtual ou
a questoes técnicas, como problemas de conexdo ou visualizagao.

No Grafico 3 ¢ apresentado os resultados da pergunta 8.
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Grafico 3 - Qual era o tipo de género textual que vocé mais gostava de ler pelas telas?

@ contos de fada
@ noticias
@ reportagem

Quando perguntados sobre o tipo de género textual que mais gostavam de ler pelas
telas, a maioria dos alunos mencionou contos de fada. Essa preferéncia pode estar
relacionada ao interesse dos alunos por historias imaginativas e envolventes, que possam
estimular sua imaginagdo durante a leitura.

No Grafico 4 ¢ apresentado os resultados da pergunta 9.

Griéfico 4 - Como foi a sua experiéncia de leitura nas telas durante a pandemia?

@ boa
@ ruim
@ otima

A maioria dos alunos descreveu sua experiéncia de leitura nas telas durante a
pandemia como "boa" ou "Otima", ressaltando que, apesar das dificuldades, a leitura

proporcionou aprendizado e engajamento mesmo no contexto virtual.

10) Justifique a escolha da questdo 9.

Essa questdo foi proposta para que os alunos expressassem sua opinido sobre a
experiéncia de leitura nas telas durante a pandemia, permitindo uma reflexdo sobre os
aspectos positivos e negativos dessa pratica. A inten¢do era entender como eles se

adaptaram e se sentiram em relacdo ao uso de recursos digitais para a leitura.
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Esses resultados evidenciam os desafios enfrentados pelos alunos durante o ensino
remoto, assim como as oportunidades e as limitagdes do uso da internet como ferramenta
educacional. A reflexdo sobre essas experiéncias pode contribuir para a melhoria das
praticas de ensino e aprendizagem em contextos virtuais, buscando estratégias que tornem
a leitura mais acessivel e significativa para todos os estudantes.

Na secdo seguinte, fazemos um relato descritivo e reflexivo sobre os resultados

dos questionarios feitos com os professores

4.2 OS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Durante a realizagdo desta pesquisa, temos o privilégio de conduzir entrevistas
com cinco professores regentes, cujas contribuicdes revelam uma compreensiao
aprofundada e significativa sobre a leitura em plataformas digitais no contexto da
Educacdo Basica. Cada docente compartilha suas experi€éncias e perspectivas Unicas,
proporcionando uma visdo abrangente dos desafios, estratégias e resultados alcangados
ao lidar com os alunos durante o periodo de pandemia. Esses relatos enriquecem
imensamente nosso estudo, fornecendo um panorama mais abrangente e detalhado sobre
a tematica investigada.

Paralelamente, coletamos as respostas do questionario por meio de um formulario
no Google Forms, o qual apresenta uma estrutura clara e visualmente atrativa por meio
de gréaficos gerados automaticamente. As perguntas seguem uma ordem numérica
crescente, tal como foram agrupadas no formulario original (Anexo B), o que proporciona
uma estrutura organizada e acessivel para a analise. O questiondrio em questdo conta com
oito questdes, sendo sete delas abertas, possibilitando aos participantes expressar suas
opinides e reflexdes de forma mais ampla e livre. E apenas uma questdo fechada,
apresentando opgdes pré-definidas, o que facilita uma andlise quantitativa das respostas,
permitindo uma compreensiao mais objetiva dos dados coletados.

A diversidade de perspectivas obtidas por meio das entrevistas e do questionario
possibilita uma abordagem mais completa e enriquecedora do tema estudado. As
experiéncias dos professores regentes (05) contribuem com um olhar genuino sobre a
realidade da leitura na Educagdo Bésica em meio ao desafiador cenario da pandemia,
destacando a importancia do papel do educador na promoc¢ao do aprendizado em tempos

adversos.
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A escolha cuidadosa das questdes do questionario ¢ fundamentada nos objetivos
especificos da pesquisa, visando obter informagdes pertinentes e relevantes para o
desenvolvimento das andlises. As perguntas abertas permitem captar percepcdes
profundas e pessoais dos participantes, enquanto as questdes fechadas possibilitaram a
coleta de dados estruturados e compardveis, garantindo uma andlise solida e
fundamentada.

Em sintese, a combinagdo das entrevistas e do questiondrio desempenha um papel
crucial na obten¢do de uma visdo abrangente e consistente sobre a leitura em plataformas
digitais no contexto da Educacdo Bésica durante o periodo pandémico. A riqueza de
informagdes obtidas a partir da execugdo desses métodos fortalece as bases do nosso
estudo, proporcionando uma contribuicdo relevante para a compreensao desse importante
aspecto educacional.

A seguir, apresentamos um relato descritivo e reflexivo sobre os resultados dos

questionarios dos professores:

1) Como vocé concebe a leitura e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem
na escola de Educacdo Basica? Por qué?

A maioria dos professores concebe a leitura como fundamental no processo de
ensino e aprendizagem na escola de Educacdo Basica. Eles reconhecem que a leitura ¢
uma pratica que traz inimeros beneficios, como o desenvolvimento do raciocinio, a
ampliagdo do vocabulério e a capacidade de reflexdo. A leitura ¢ considerada importante
para promover o pensamento critico e dar aos alunos as condi¢des necessarias para se

posicionar diante de diferentes tipos de conhecimento.

2) Como a escola pode trabalhar a leitura no mundo virtual? Exemplifique com uma
situagdo concreta.

Os professores mencionaram diferentes estratégias para trabalhar a leitura no
mundo virtual. Um exemplo concreto ¢ a utilizagdo de programas digitais e aplicativos
que permitem aos alunos acessar bibliotecas virtuais. Dessa forma, a escola pode
disponibilizar recursos digitais, como e-books e artigos on-line, para incentivar os alunos
a lerem. Além disso, os professores podem explorar textos curtos com imagens e cores

atraentes para chamar a aten¢do dos alunos durante as atividades virtuais.
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No Grafico 5 ¢ apresentado os resultados da pergunta 3.

Grifico 5 - Quais foram as ferramentas utilizadas na escola em que vocé atua para trabalhar
a leitura no periodo da pandemia?

L_J=))
@ b) aplicativos
c) sites

plataformas Meet

@ d) outros — quais?
@ Plataformas meet, aplicativos, sites.

Os professores mencionaram a utilizacao de plataformas como o Google Meet ¢
o Google Classroom para realizar as aulas e disponibilizar materiais de leitura. Além
disso, eles utilizaram sites educacionais e aplicativos, como o Word Wall e outros com
diferentes formatos de jogos voltados para a leitura. A digitalizacdo de obras literarias e
a disponibilizacdo de PDFs também foram mencionadas como estratégias para trabalhar

a leitura durante o periodo da pandemia.

4) Durante a pandemia, houve dificuldades para o aluno na leitura de textos nas telas?
Quais dificuldades? Cite duas.

Sim, houve dificuldades para os alunos na leitura de textos nas telas durante a
pandemia. Duas das dificuldades mencionadas foram a falta de concentragdo e
compromisso com os horarios das aulas virtuais e a limitagdo do acesso a internet,
especialmente para aqueles que nao possuiam dispositivos adequados ou conexao estavel.
Além disso, alguns alunos mencionaram vergonha de ouvir suas proprias vozes durante

as atividades de leitura e dificuldades de leitura devido a gagueira ou falta de habilidade.

5) Qual foi a particularidade que vocé utilizou para incentivar o aluno a ler textos nas
telas? Por qué?

Os professores mencionaram diversas estratégias para incentivar os alunos a lerem
textos nas telas. Uma das estratégias utilizadas foi a criagdo de animagdes em videos para
atrair a aten¢@o dos alunos. Além disso, alguns professores enviavam livros em PDF via

plataforma virtual ou disponibilizavam atividades de pesquisa, permitindo que os alunos
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escolhessem textos de seu interesse. Essas estratégias foram adotadas para tornar a leitura
mais prazerosa e motivadora, levando em conta as preferéncias e as vivéncias dos alunos.
6) Quais foram os critérios utilizados por vocé para a escolha dos géneros textuais? Por
que?

Os critérios utilizados pelos professores para a escolha dos géneros textuais
variaram de acordo com a série e o livro didatico adotado. Eles buscaram trabalhar
diferentes géneros, como contos, cronicas, fabulas, tirinhas, charges e autobiografias. A
escolha dos géneros foi influenciada pela linguagem simples e de facil compreensao, pela
curiosidade despertada nos alunos e pela relevancia dos géneros na vida diaria dos

estudantes.

7) Qual foi o género textual mais explorado em seu trabalho com os alunos? Por qué?
Os géneros textuais mais explorados variaram entre os professores. Alguns
mencionaram o conto como o género mais explorado, destacando sua linguagem mais
simples e a capacidade de instigar os alunos a lerem livros com paginas maiores. Outros
professores mencionaram a crénica como o género mais explorado, ressaltando sua

natureza engracada e curta, que desperta o interesse dos alunos.

8) Em sua opinido, os alunos conseguiam compreender os textos lidos nas telas digitais?
Por qué?

Os professores relataram que, em sua opinido, os alunos que realmente tinham
interesse conseguiam compreender os textos lidos nas telas digitais. A escolha de textos
com linguagem simples e de facil compreensdo, aliada ao uso de recursos midiaticos,
como letras compostas por elementos visuais, imagens, cores € animagdes, ajudou a
tornar a leitura mais acessivel e atraente para os alunos. No entanto, a falta de acesso a
internet e a dificuldade de concentra¢do foram fatores que dificultaram a compreensio
para alguns estudantes.

Ap6s a andlise dos questionarios respondidos pelos professores participantes da
pesquisa, obtivemos resultados esclarecedores sobre a leitura em plataformas digitais na
Educacdo Bésica durante a pandemia. O relato descritivo e reflexivo revelou perspectivas
significativas dos docentes, oferecendo uma compreensdo aprofundada sobre as

particularidades e os desafios enfrentados.
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Na secdo subsequente, fazemos uma discussdo sobre os resultados dos

questionarios dos alunos e professores.

4.3 DISCUSSAO SOBRE A ANALISE

A andlise dos resultados dos questionarios revelou informagdes importantes sobre
a experiéncia dos alunos durante o periodo de ensino remoto e a adaptacdo ao uso de
recursos digitais para fins educacionais. Vamos discutir os principais pontos encontrados:

Uso da internet para atividades de estudo antes da pandemia: a constatacdo de que
a maioria dos alunos ndo utilizava a internet para atividades escolares antes da pandemia
destaca um aspecto relevante da realidade educacional pré-pandemia. Isso evidencia que
o ensino remoto exigiu uma mudanga significativa na forma como os estudantes
buscavam informagoes e realizavam seus estudos.

Predominancia do celular como ferramenta de acesso as aulas: o fato de que a
maioria dos alunos assistia as aulas remotas pelo celular ressalta a importancia crescente
dos dispositivos moveis no contexto educacional. O uso do celular como principal meio
de acesso as aulas pode indicar a necessidade de desenvolver estratégias e contetidos mais
adequados a esse formato para promover uma melhor experiéncia de aprendizagem.

Diferentes percep¢des sobre o ensino remoto pela plataforma Google Sala de
Aula: as diferentes experiéncias relatadas pelos alunos ao estudarem em casa através da
plataforma Google Sala de Aula ilustram como a adaptag@o ao ensino remoto foi variada
e influenciada por fatores individuais. Enquanto alguns alunos encontraram facilidade e
adaptabilidade, outros enfrentaram desafios relacionados a falta de interagdo e suporte
presencial.

Engajamento dos alunos na leitura de textos lincados: a diversidade de respostas
sobre a leitura de textos lincados nas aulas sugere que houve variagdo no engajamento
dos alunos em explorar os materiais complementares disponibilizados pelos professores.
Isso pode indicar a necessidade de estratégias mais efetivas para estimular a leitura e a
exploragdo desses recursos adicionais.

Preferéncia pela leitura em dispositivos moveis: a preferéncia da maioria dos
alunos por ler textos pelo celular pode ter implicagdes relevantes no planejamento de

atividades de leitura no ambiente virtual. Tendo em conta o tamanho da tela e outros
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fatores individuais, ¢ importante considerar a experiéncia do aluno ao ler textos em
diferentes dispositivos.

Questao sobre a compreensao dos textos lidos pelas telas: a escolha dessa questao
permitiu compreender a percepc¢ao dos alunos em relagdo a leitura digital e identificar se
eles enfrentavam alguma dificuldade nesse processo. Os resultados mostraram que a
maioria dos alunos ndo teve problemas em compreender os textos digitais, o que ¢ um
indicativo positivo para a eficacia da leitura em ambiente virtual.

Dificuldades ao ler textos digitais durante as aulas no Google Meet: a mencao de
algumas dificuldades por parte dos alunos ao ler textos durante as aulas no Google Meet
pode apontar para questdes relacionadas a adaptacdo ao ambiente virtual e a utilizagdo da
plataforma em si. Isso pode ser considerado para aprimorar a experiéncia de ensino
remoto e facilitar a leitura dos materiais disponibilizados.

Preferéncia por contos de fada como género textual: a preferéncia dos alunos por
contos de fada para leitura nas telas pode ser um indicativo de seu interesse por historias
imaginativas e envolventes. Os professores podem utilizar esse conhecimento para
selecionar materiais que estimulem a imaginagdo e incentivem o gosto pela leitura.

Seria valioso oferecer opgdes mais abrangentes e permitir que os participantes
mencionem livremente seus géneros favoritos, o que proporcionaria uma visdo mais
completa e auténtica dos gostos individuais. Essa abordagem inclusiva enriqueceria a
compreensao das preferéncias literarias e celebraria a variedade de interesses presentes
na comunidade leitora. Ao fornecer espago para essa expressao livre, seriamos capazes
de apreciar e explorar a complexidade e a riqueza que cada leitor traz consigo, permitindo
uma analise mais abrangente e representativa das preferéncias literarias.

Experiéncia de leitura nas telas durante a pandemia: o fato de a maioria dos alunos
descrever sua experiéncia de leitura nas telas durante a pandemia como "boa" ou "6tima"
¢ um ponto positivo. Isso sugere que, apesar das dificuldades enfrentadas, os alunos se
adaptaram a modalidade de estudo.

Justificativa da questdo sobre a experiéncia de leitura nas telas: a escolha da
questao niimero 9 foi importante para permitir que os alunos expressassem sua opinido
sobre a leitura nas telas durante a pandemia. Essa reflexdo sobre os aspectos positivos e
negativos pode ajudar os professores a compreender melhor as necessidades e

preferéncias dos alunos, adaptando suas praticas pedagogicas.
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Em geral, a andlise dos resultados dos questionarios revelou a complexidade da
experiéncia educacional durante o periodo de ensino remoto e a importancia de considerar
as particularidades individuais dos alunos ao planejar atividades de leitura e ensino em
ambiente virtual. Os resultados fornecem informag¢des valiosas que podem ser utilizadas
para melhorar a qualidade do ensino remoto e proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem mais efetiva e envolvente para os alunos.

A analise dos resultados dos questiondrios com os professores trouxe a tona uma
série de consideragdes relevantes sobre a concepc¢do da leitura e sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem na escola de Educagdo Basica, bem como sobre as
estratégias utilizadas para incentivar a leitura em ambiente virtual durante a pandemia.
Vamos discutir alguns aspectos-chave encontrados:

Importancia da leitura no processo de ensino e aprendizagem: a percepgao
unanime dos professores sobre a leitura como fundamental no processo educacional
ressalta o papel crucial que essa habilidade desempenha na formagdo dos alunos. Os
beneficios mencionados, como desenvolvimento do raciocinio, ampliacdo do vocabulario
e capacidade de reflexdo, corroboram a importancia da leitura como ferramenta para o
crescimento intelectual e o desenvolvimento de habilidades cognitivas dos estudantes.

Estratégias para trabalhar a leitura no mundo virtual: os professores demonstraram
criatividade e a adaptacdo ao contexto virtual, utilizando diversas plataformas e recursos
digitais para promover a leitura. A digitalizacdo de obras literarias, disponibilizacdo de
PDFs e a exploragdo de programas e aplicativos que permitem acesso a bibliotecas
virtuais foram exemplos mencionados. Essas iniciativas buscam facilitar o acesso dos
alunos aos materiais de leitura, tornando-os mais acessiveis e atrativos no ambiente on-
line.

Dificuldades dos alunos na leitura de textos nas telas: a identificagdo de
dificuldades enfrentadas pelos alunos na leitura de textos digitais durante a pandemia
evidencia os desafios especificos do ensino remoto. A falta de concentragcdo e
compromisso com horarios das aulas virtuais, bem como a limitagdo do acesso a internet
para alguns estudantes, foram dificuldades apontadas. Além disso, problemas
relacionados a autoestima e a habilidades de leitura também foram mencionados,
destacando a importadncia de um suporte mais individualizado para alunos com

necessidades especificas.
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Estratégias de incentivo a leitura nas telas: os professores utilizaram diversas
abordagens para incentivar os alunos a lerem textos nas telas. A criacdo de animacdes em
videos para atrair a aten¢do dos estudantes e o envio de livros em PDFs foram algumas
das taticas adotadas. A disponibiliza¢do de atividades de pesquisa para que os alunos
escolhessem textos de seu interesse também demonstrou um esfor¢o em tornar a leitura
mais prazerosa e significativa, personalizando o processo de aprendizagem.

Escolha dos géneros textuais: a sele¢do dos géneros textuais trabalhados pelos
professores foi influenciada pela linguagem simples e de facil compreensao, curiosidade
despertada nos alunos e relevancia na vida diaria dos estudantes. A diversidade na escolha
dos géneros, como contos, cronicas, fAbulas, tirinhas, charges e autobiografias, demonstra
uma preocupacgdo em atender aos interesses e as necessidades dos alunos, tornando o
ensino da leitura mais envolvente e significativo.

Percepgao dos professores sobre a compreensdo dos textos nas telas: a opinido dos
professores de que os alunos que demonstravam interesse conseguiam compreender os
textos lidos nas telas destaca a importancia do engajamento e da motivacdo na leitura
virtual. O uso de recursos visuais ¢ midiaticos para tornar a leitura mais acessivel foi
apontado como um fator facilitador. No entanto, a falta de acesso a internet e a dificuldade
de concentragdo foram reconhecidas como barreiras que prejudicaram a compreensdo de
alguns estudantes.

Em geral, a analise dos resultados dos questionarios com os professores revelou
uma preocupagdo em adaptar o ensino da leitura ao ambiente virtual e incentivar os alunos
a se envolverem com o material de forma significativa. As particularidades mencionadas
visam superar os desafios do ensino remoto e promover uma experiéncia de leitura mais
atraente e enriquecedora. A percep¢ao da leitura como uma habilidade fundamental para
o desenvolvimento cognitivo dos alunos foi uma mensagem clara, reforcando o
compromisso dos professores com a formagao integral de seus estudantes.

Com base nas respostas fornecidas pelos alunos e professores, podemos analisar
as questdes propostas a luz dos principios de anélise delineados no quadro 3, se¢ao 3.4:

a) O texto aborda aspectos relacionados a linguagem, cognicao e sociedade?

b) A leitura ¢ uma atividade social que se conecta a outros textos e leituras?

c) Existe diversidade de interpretacdes e significados em relagdo a um mesmo

texto?
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Vamos observar cada pergunta e sua correspondéncia com os principios: a relagao
desses resultados com os trabalhos de Marcuschi (2008), Kleiman (2013) e Koch (2008)
pode ser observada a partir de algumas conexdes:

Realidade linguistica cognitiva e social: Marcuschi (2008) e Kleiman (2013) sdo
linguistas que abordam a linguagem como uma pratica social e destacam a importancia
de considerar a realidade social e cognitiva dos individuos ao analisar a linguagem. A
analise dos questionarios dos alunos e dos professores sobre a compreensdo dos textos
em ambientes virtuais reflete essa perspectiva, pois reconhece a influéncia da linguagem
e dos contextos sociais na compreensao dos textos.

Pratica social da leitura: Marcuschi (2008) e Kleiman (2013) também discutem a
leitura como uma prética social, enfatizando a interag@o entre leitores, textos e contextos.
Os relatos dos alunos sobre a falta de interagdo presencial e a importancia de promover
espagos virtuais de interacdo, como foruns de discussdo e videoconferéncias, estdo
alinhados com essa perspectiva. A ideia de intercomunicag¢do entre textos e leituras
também ¢ abordada, pois os alunos mencionam a importancia de explorar diferentes
recursos e estratégias de leitura para enriquecer sua compreensao.

Pluralidade de leituras e de sentido: Koch (2008) ¢ conhecida por sua teoria da
coeréncia textual, que aborda a interpretacdo e a constru¢do de sentido a partir de
diferentes elementos presentes em um texto. A pluralidade de leituras e de sentido
mencionada nos resultados dos questionarios dos alunos esta relacionada a essa
perspectiva, destacando que cada aluno pode interpretar um texto de maneira Unica,
levando em considerag@o seus proprios conhecimentos, experiéncias e perspectivas.

De modo geral, os trabalhos de Marcuschi (2008), Kleiman (2013) e Koch (2008)
estabelecem uma base tedrica relevante para a interpretacdo dos resultados obtidos nos
questionarios aplicados tanto aos alunos quanto aos professores. Ao enfatizarem a
linguagem como uma pratica social, ressaltam a importancia da interag@o entre os leitores
e os textos, realcando a multiplicidade de interpretacdes e significados possiveis. A
conexao dessas perspectivas tedricas com os desdobramentos da pesquisa oferece uma
valiosa oportunidade para aprimorar os métodos de ensino e aprendizagem em ambientes
virtuais, com o intuito de proporcionar uma leitura mais enriquecedora e acessivel a todos
os estudantes.

Em conjunto, as contribui¢des de Marcuschi (2008), Kleiman (2013) e Koch

(2008) oferecem um panorama abrangente no campo da analise textual, abordando nao
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apenas os elementos linguisticos, mas também os aspectos cognitivos e sociais intrinsecos
a essa forma de comunicacdo. Suas teorias complementares se entrelacam
harmoniosamente, proporcionando uma visdo aprofundada da complexidade do ato de
leitura. Essa abordagem vai além das formalidades linguisticas e considera igualmente os
elementos culturais, sociais e interativos que permeiam todo o processo de compreensao
textual.

Ao longo desta pesquisa, exploramos o tema da leitura e a importancia do seu
entendimento como um processo complexo e interativo. Nesse contexto, ¢ imprescindivel
mencionar a contribui¢do do renomado linguista Marcuschi (2008), cujas teorias
nortearam e enriqueceram este estudo.

Marcuschi (2008) abordou o ato da leitura em suas teorias e pesquisas. Segundo
ele, a leitura ¢ um processo complexo que envolve ndo apenas decodificar as palavras
escritas, mas também compreender e interpretar o significado do texto. Ele defende que
a leitura ndo ¢ um ato passivo de simplesmente absorver informagdes, mas sim um
processo ativo de interagdo entre o leitor e o texto.

Para Marcuschi (2008), a leitura ¢ uma atividade socialmente construida,
influenciada pelo contexto cultural, pelas experiéncias prévias do leitor e pela sua
bagagem de conhecimentos. Ele destaca que o leitor mobiliza seus conhecimentos
prévios, realiza inferéncias, estabelece conexdes entre as informagdes presentes no texto
e seu conhecimento de mundo, além de interagir com o autor e com outros leitores.

Ademais, Marcuschi (2008) enfatiza a importancia da coesdo e coeréncia textual
na compreensdo dos textos. A coesdo se refere aos recursos linguisticos que tornam o
texto coeso, como a utilizagdo de pronomes, conectores e referéncias. Ja a coeréncia diz
respeito a logica e ao sentido global do texto, ou seja, ao modo como as informagdes sao
organizadas de forma a fazer sentido para o leitor. Esses elementos sdo cruciais para que
a leitura seja efetiva e significativa.

Outro ponto relevante nas contribui¢des do autor € o conceito de intertextualidade.
Segundo ele, os textos estdo em constante didlogo uns com os outros, € a compreensao
de um texto estd intrinsecamente ligada a compreensao de outros textos com os quais ele
se relaciona. Essa nocdo de intertextualidade evidencia a complexidade do ato de ler e
mostra como a leitura ¢ uma atividade que se conecta a outros contextos e conhecimentos.

O autor também enfatiza a importancia da leitura como forma de acesso ao

conhecimento, a informacdo e ao desenvolvimento pessoal. Ele defende que a leitura ¢



86

uma pratica fundamental para a construgdo de sentido, o desenvolvimento da capacidade
critica e reflexiva, e a ampliacao do repertorio linguistico e cultural dos individuos.

O estudo de caso realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Prof®. Flora Calheiros Cotrin, em Porto Velho, Ronddnia, durante a pandemia da Covid-
19, teve como proposito central investigar o trabalho de leitura de textos em plataformas
digitais e buscar respostas para o desafio de compreender a leitura como uma atividade
social.

Diante da necessidade de adaptagdo ao ensino remoto, os alunos enfrentaram
particularidades e obstaculos que surgiram com o uso da internet como recurso para
atividades de estudo. Um dos principais desafios relatados foi a falta de interagao direta
com os professores, devido a auséncia do ambiente escolar tradicional e ao
distanciamento fisico. A dependéncia de comunicagdes virtuais e a falta de contato
presencial dificultaram a troca de informagdes e o esclarecimento de dividas, elementos
que impactaram a compreensdo dos contetidos e a motivag¢ao dos estudantes.

Outro desafio enfrentado pelos alunos foi a adaptacao a leitura digital. A transi¢ao
dos materiais impressos para as telas exigiu uma nova forma de interacdo com o texto, e
muitos estudantes tiveram dificuldades em se concentrar e se engajar na leitura de textos
nas plataformas digitais. Essa dificuldade pode ter afetado a compreensdo e o
aproveitamento das atividades propostas.

No entanto, apesar dessas dificuldades, o uso da internet para estudos durante a
pandemia também trouxe aspectos positivos. Um deles foi a possibilidade de dar
continuidade aos estudos mesmo em um periodo de isolamento social. Os alunos tiveram
acesso a uma ampla gama de materiais, recursos e atividades educacionais disponiveis
on-line, o que contribuiu para a manutencao do processo de aprendizagem.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin
buscou enfrentar esses desafios por meio de um trabalho de leitura de textos em
plataformas digitais, adaptando-se as condigdes e as necessidades dos alunos. Diversas
estratégias e ferramentas foram adotadas para promover a leitura e desenvolver
habilidades relacionadas a compreensao textual.

Entre essas estratégias, destaca-se o uso de plataformas virtuais de comunicagao
— como o Meet — que possibilitaram encontros virtuais entre professores e alunos. Nesses
encontros, foram realizadas leituras compartilhadas, discussdes e interpretagdes de textos

selecionados, promovendo a interacdo e o didlogo entre os participantes.
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Além disso, foram disponibilizados recursos digitais, como bibliotecas virtuais,
que ampliaram o acesso dos alunos a diferentes tipos de textos. O envio de obras literarias
digitalizadas em formato PDF e a utilizagdo de sites e aplicativos complementares, como
o Word Wall e jogos com foco na leitura, enriqueceram a experiéncia de leitura dos
estudantes, proporcionando variedade e interatividade.

E importante ressaltar que a experiéncia de leitura nas telas variou entre os alunos.
Enquanto alguns apreciaram a comodidade e a flexibilidade oferecidas pelos recursos
digitais, outros enfrentaram dificuldades relacionadas a saude visual, como fadiga ocular
e desconforto causado pelo tempo prolongado em frente as telas.

Diante desse cenario, o trabalho desenvolvido pela Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof'. Flora Calheiros Cotrin buscou superar os desafios
apresentados pelo ensino remoto, oferecendo aos alunos oportunidades de aprimoramento
de suas habilidades de leitura. Adaptando-se as condi¢des do contexto remoto, a escola
valorizou as potencialidades das plataformas digitais, proporcionando alternativas e
estratégias para incentivar a leitura e promover a compreensdo textual nesse periodo
desafiador da pandemia da Covid-19.

As teorias de Marcuschi (2008) sobre leitura e letramento encontram ressonancia
nos resultados da pesquisa realizada pela Escola Estadual Prof'. Flora Calheiros Cotrin
em Porto Velho - Ronddnia durante a pandemia da Covid-19. Assim como o autor destaca
a abrangéncia da leitura em diferentes modos de representacio textual e a evolugdo da
leitura diante das tecnologias digitais, a pesquisa revela uma visdo perspicaz do trabalho
de leitura em plataformas digitais implementado durante o contexto pandémico.

A andlise meticulosa do processo de leitura no ambiente digital trouxe a tona
elementos substanciais, enquanto a percep¢ao conjunta dos alunos e professores delineou
um cenario em que o ensino remoto, causado pela pandemia, ofereceu desafios e
oportunidades para aprimorar a educacdo digital. As narrativas compartilhadas pelos
docentes na pesquisa enriqueceram a dindmica da leitura em plataformas digitais na
Educacao Basica, a semelhanca da énfase de Marcuschi (2008) na interagdo leitor-texto.

Os resultados da pesquisa também corroboraram com as teorias do autor ao
destacar a influéncia da tecnologia nas concep¢des de leitura e texto, demonstrando como
as caracteristicas proprias da leitura digital se entrelacam com as nuances do ambiente
on-line. O estudo mapeou a pratica de leitura em plataformas digitais na pandemia,

construindo uma ponte coesa entre os objetivos delineados e os resultados alcangados,
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oferecendo uma compreensao matizada das interagdes entre leitura, educacdo e meios
digitais em tempos desafiadores. Assim como o autor convida a reflexdo sobre a leitura
como experiéncia enriquecedora e transformadora, a pesquisa real¢a a relevancia da
leitura digital como potencializadora do desenvolvimento cognitivo e social em um
mundo em constante evolugao tecnoldgica.

Com base nas conclusdes desta pesquisa, ¢ fundamental que educadores e
institui¢cdes de ensino considerem as contribuicdes de Marcuschi e outras abordagens
tedricas para aprimorar a leitura em plataformas digitais. E necessario investir em
estratégias pedagogicas que desenvolvam a competéncia leitora dos alunos nesse
contexto, promovendo a compreensdo, a reflexdo critica e a participacdo ativa diante dos
textos digitais.

Por fim, a pesquisa refor¢ca a importancia de uma abordagem integrada, que
considere tanto as habilidades tradicionais de leitura quanto as competéncias necessarias
para a leitura em ambientes virtuais. Somente dessa forma serd possivel preparar os
alunos para os desafios e as oportunidades proporcionados pelas tecnologias digitais,
capacitando-os a serem leitores criticos, reflexivos e competentes em um mundo cada vez
mais conectado.

Com base no que foi abordado nesta se¢do, apds a discussdo sobre a andlise,
apresentamos os quadros a seguir contendo os conceitos dos principais teoricos,
relacionando-os aos principios das andlises propostos e as respostas obtidas. Em primeiro

lugar, expomos as respostas dos alunos e, posteriormente, as respostas dos professores.

Quadro 4 - Conceitos dos teoricos principais, ligando principios as respostas obtidas pelos alunos
e apresentadas no capitulo 4

(continua)
. Principios de
Conceitos neip Respostas
analises

Aspectos relacionados a linguagem e a sociedade, pois
revelam a adaptagdo dos estudantes a transi¢do para o

Marcuschi a) Aspectos estudo remoto.

(2008) - Lingua | relacionados a

como parte da linguagem, a cogni¢do | A grande maioria dos alunos assistia as aulas remotas

linguagem. e a sociedade. pelo celular, o que indica que esse dispositivo se tornou
a principal ferramenta de acesso as aulas e as atividades
on-line.

. b) A leitura é uma
Kl 201 L . . , . . .
etman (2013) atividade social que se | A leitura ¢ uma atividade social, com diferentes
— Leitura como ~ c N A
. . conecta a outros textos | percepg¢des dos alunos sobre o ensino a distancia.
pratica social. )
e leituras.
Koch (2008) — c¢) Existe diversidade de | Houve diversidade de respostas em relagdo a leitura de
Pluralidade de interpretacdes e textos lincados nas aulas, alguns alunos afirmaram fazé-




(conclusao)

Conceitos

Principios de
analises

Respostas

leituras e
sentidos.

significados em relagdo
a um mesmo texto.

la, enquanto outros ndo. Essa variagdo pode indicar
diferentes niveis de engajamento e interesse dos alunos

Koch (2008) —
Pluralidade de
leituras e
sentidos.

a) Aspectos
relacionados a
linguagem, a cognigdo
e a sociedade.

na exploragio dos materiais complementares
disponibilizados pelos professores.

Existéncia de diversidade de interpretagdes e
preferéncias dos alunos na leitura digital.

A questdo foi proposta para entender como os alunos
percebiam a leitura digital e se enfrentavam alguma
dificuldade nesse processo. A maioria ndo teve
problemas em compreender os textos digitais, mas a
percep¢do pode variar conforme as caracteristicas
individuais.

Alguns alunos mencionaram ndo ter dificuldades em ler
textos digitais durante as aulas no Google Meet, enquanto
outros encontraram dificuldades ndo especificadas. Essas
dificuldades podem estar relacionadas a adaptagdo ao
ambiente virtual ou questdes técnicas.

A maioria dos alunos mencionou contos de fadas como
seu género textual preferido para leitura nas telas. Isso
pode estar relacionado ao interesse por historias
imaginativas e envolventes, que estimulam a imaginagao
durante a leitura.

Aspectos relacionados a linguagem e sociedade, com
destaque para a leitura no contexto virtual.

A questdo foi proposta para que os alunos expressassem
sua opinido sobre a experiéncia de leitura nas telas
durante a pandemia, permitindo uma reflexdo sobre os
aspectos positivos e negativos dessa pratica.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

Quadro 5 - Conceitos dos principais tedricos, ligando principios as respostas obtidas pelos professores
e apresentadas no capitulo 4

(2008) - Lingua
como parte da
linguagem.

linguagem, a cognigdo
e a sociedade.

(continua)
. Principios de
Conceitos neip Respostas
analises
A maioria dos professores concebe a leitura como
fundamental no processo de ensino e aprendizagem,
reconhecendo seus beneficios no desenvolvimento do
raciocinio, na ampliagdo do vocabulario e na capacidade
a)Aspectos de reflexdo. A leitura ¢ vista como importante para
. - . | promover o pensamento critico.
Marcuschi relacionados a|P P

Os professores mencionaram diferentes estratégias para
trabalhar a leitura no mundo virtual, como a utilizagdo de
programas digitais e aplicativos para acesso a bibliotecas
virtuais, exploracdo de textos curtos com imagens e cores
atraentes durante as atividades virtuais.

Os professores utilizaram plataformas como Google Meet
e Google Classroom, sites educacionais e aplicativos como
o Word Wall, além de digitalizacdo de obras literdrias e
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(conclusdo)

disponibiliza¢do de PDFs para trabalhar a leitura durante a
pandemia.

No que refere a dificuldades dos alunos na leitura durante
a pandemia, os professores constataram que os alunos
enfrentaram dificuldades na leitura de textos nas telas,
incluindo falta de concentragdo e compromisso com 0s
horarios das aulas virtuais, e limitagdo do acesso a internet
e problemas de leitura devido a vergonha ou gagueira.

Os professores adotaram diversas estratégias para
incentivar os alunos a lerem textos nas telas, como criagao
de animagdes em videos, envio de livros em PDF ou
disponibilizagdo de atividades de pesquisa para tornar a
leitura mais prazerosa e motivadora.

Koch (2008) -
Pluralidade de
leituras e
sentidos.

c) Existe diversidade
de interpretacdes e
significados em
relacio a um mesmo
texto.

Existéncia de diversidade de interpretacdes e preferéncias
dos alunos na escolha dos géneros.

Os géneros textuais mais explorados variaram entre os
professores, com destaque para contos e cronicas,
considerando sua linguagem acessivel e atrativa para os
alunos.

Os professores relataram que, em sua percepgao, os alunos
que realmente tinham interesse conseguiam compreender
os textos lidos nas telas digitais, especialmente quando
utilizavam recursos midiaticos e linguagem acessivel.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

Com base nas analises efetuadas, emergem as consideragdes finais desta pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho compde a linha de pesquisa de Constitui¢do e Interpretagdo do Texto
e do Discurso, do Programa de Pds-Graduacdo em Letras (PPGL) da Universidade de
Passo Fundo (UPF), e buscou compreender as particularidades do trabalho de leitura de
textos em plataformas digitais proposto pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Prof®. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho — Ronddnia durante a pandemia da
Covid-19.

A pesquisa teve como objetivo principal refletir sobre a leitura como um trabalho
social, considerando as particularidades da leitura de textos em ambientes virtuais. Ao
analisar os questiondrios respondidos por alunos e professores, foram identificados
desafios e oportunidades que surgiram durante o ensino remoto.

Esta pesquisa procurou responder a seguinte pergunta: quais as particularidades
do trabalho de leitura de textos em plataformas digitais proposto pela Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho — Ronddnia
durante a pandemia da Covid-19, considerando a concepgao da leitura como trabalho
social?

Com o objetivo de responder ao problema, sobre o trabalho de leitura de textos
em plataformas digitais, apresentamos particularidades que refletiram tanto nos desafios
enfrentados pelos alunos durante o ensino remoto quanto nas oportunidades e limitagdes
do uso da internet como ferramenta educacional.

Tendo em vista o problema da pesquisa, este estudo foi conduzido com o propoésito
de investigar de forma abrangente as particularidades do trabalho de leitura de textos em
plataformas digitais implementado pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Prof®. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Ronddnia durante o periodo da pandemia
da Covid-19. Essa investigacao foi orientada pela concepgao da leitura como uma pratica
social, considerando a interagdo e o compartilhamento de significados entre os
participantes como elementos essenciais desse processo. Como desdobramento do
objetivo geral, foram definidos os objetivos especificos:

a) Refletir acerca do trabalho de leitura de textos realizado na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof*. Flora Calheiros Cotrin em Porto Velho - Rondonia
durante a pandemia da Covid-19, a luz da concepgao da leitura como trabalho social. Para

atender a tal objetivo, foram conduzidas entrevistas e aplicados questionarios tanto com
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alunos como com professores. As respostas obtidas proporcionaram uma visdo
abrangente e significativa sobre a experiéncia dos estudantes com o ensino remoto
durante esse periodo desafiador.

b) Analisar o trabalho de leitura de textos realizado no contexto investigado
durante a pandemia a fim de relacionar as concepgdes de leitura e de texto mobilizadas
emrelacdo as especificidades do meio digital. A fim de alcancar esse objetivo, realizamos
a andlise do trabalho de leitura de textos no contexto investigado durante a pandemia,
buscando relacionar as concep¢des de leitura de texto com as especificidades do meio
digital. Para tal andlise, foram considerados os questiondrios e as entrevistas aplicados
aos alunos e professores.

A andlise do trabalho de leitura de textos realizado no contexto investigado
durante a pandemia revelou diversos aspectos importantes. Em conjunto, as respostas dos
alunos e professores mostraram que a transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia
trouxe desafios, mas também oportunidades para aprimorar a pratica educacional no meio
digital.

A analise dos relatos dos professores participantes da pesquisa nos proporcionou
uma visao enriquecedora sobre a leitura em plataformas digitais no contexto da Educagao
Bésica durante a pandemia. As entrevistas e o questiondrio ofereceram uma compreensao
aprofundada e significativa dos desafios enfrentados pelos educadores e das estratégias
adotadas para promover a leitura entre os alunos.

A partir desses relatos, foi possivel perceber que os professores adotaram uma
abordagem cuidadosa e diversificada para promover a leitura em plataformas digitais.
Suas experiéncias oferecem valiosas percepgdes sobre como enfrentar os desafios do
ensino remoto € como tornar a leitura mais acessivel e significativa para os alunos em
ambientes virtuais. Essas contribui¢cdes dos educadores forneceram uma base solida para
a reflexdo sobre as praticas educacionais no contexto pandémico e contribuem com a
busca de formas de promover uma educagdo mais inclusiva, envolvente e efetiva para
todos os estudantes.

Ao unir esses objetivos especificos ao objetivo geral, a pesquisa propds-se a
oferecer percepcdes relevantes para aprimorar as praticas de leitura de textos em
plataformas digitais, considerando o contexto da pandemia da Covid-19 e valorizando a
dimensao social da leitura. O estudo sera um importante subsidio para o desenvolvimento

de estratégias pedagdgicas que promovam a leitura significativa, a interagdo colaborativa
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e o pensamento critico dos alunos, capacitando-os a serem leitores proficientes em meio
as demandas do mundo digital.

A fundamentacdo teorica utilizada neste estudo baseou-se em duas abordagens
principais. Primeiramente, adotamos uma perspectiva que considera o trabalho de leitura
de textos como uma atividade social, embasada em estudos de autores renomados, tanto
a nivel internacional quanto nacional. Dentre os autores internacionais, destacamos
Beaugrande (1981), cujas contribuig¢des sdo relevantes para compreender o aspecto social
da leitura. No ambito nacional, recorremos a Marcuschi (1983, 1996, 2002, 2008),
Kleiman (2004, 2013) e Koch (1984, 1997, 2008, 2014), cujas pesquisas enriqueceram
nossa compreensao sobre o trabalho de leitura de textos.

A seguir, concentramos nosso foco para a leitura de textos em plataformas digitais
e o contexto escolar durante a pandemia, com base nas defini¢des legais pertinentes. Para
isso, buscamos apoio em trabalhos de Moran (2013, 2015), Erickson (1997) e Crystal
(2001), que abordam a leitura no contexto digital. Além disso, nos fundamentamos nas
legislacdes relevantes, como o decreto n® 24.911 e a Legislagdo da Covid-19, que
estabeleceram os marcos regulatorios das agdes educacionais durante o periodo de
pandemia no Brasil.

A combinacdo desses dois pilares tedricos nos permitiu uma compreensao
abrangente e aprofundada sobre o trabalho de leitura de textos no contexto da Educacao
Bésica, considerando a transi¢ao para o meio digital durante a pandemia. As perspectivas
sociais da leitura forneceram percepcdes importantes sobre como a interagao e o contexto
influenciam a compreensao textual, enquanto as abordagens especificas sobre o contexto
digital e as legislagdes nos auxiliaram a compreender como as praticas educacionais
foram moldadas em tempos desafiadores. Dessa forma, nossa fundamentacdo tedrica
sustentou e enriqueceu as analises realizadas neste estudo, proporcionando uma base
solida para compreender as concepcdes de leitura de texto mobilizadas no contexto digital
durante a pandemia de Covid-19.

O corpus da pesquisa compreendeu um conjunto de dados obtidos a partir de
entrevistas e das respostas dos questionarios aplicados tanto para alunos quanto para
professores. Esses dados foram analisados para compreender a experiéncia dos alunos
com o estudo remoto durante a pandemia e para identificar as estratégias adotadas pelos

professores para trabalhar a leitura em plataformas digitais. Essa turma ¢ composta por
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14 alunos de faixa etdria entre 10 e 13 anos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Flora Calheiros Cotrin e cinco professores de lingua portuguesa da referida escola.

As estratégias adotadas pelos professores para trabalhar a leitura no mundo virtual,
como o uso de plataformas e recursos digitais, mostraram a relevancia de explorar
diferentes recursos e ferramentas para tornar a leitura mais acessivel e atraente. E a
escolha dos géneros textuais pelos professores evidencia a preocupagdo em oferecer
textos adequados ao nivel de compreensdo dos alunos e relacionados as suas vivéncias
cotidianas. Isso implica a necessidade de investir em estratégias pedagdgicas que
desenvolvam a competéncia leitora dos alunos, promovendo a compreensao, a reflexao
critica e a participacdo ativa diante dos textos digitais.

A analise dos resultados a luz dos principios de Marcuschi (2008), Kleiman (2013)
e Koch (2008) mostra que as teorias linguisticas que abordam a linguagem como uma
pratica social, a interagdo entre leitores e textos e a pluralidade de leituras e sentidos sdo
fundamentais para compreender as particularidades da leitura em ambientes virtuais.

Essas consideracdes reforcam a importdncia de desenvolver estratégias
pedagbgicas inovadoras e inclusivas para trabalhar a leitura de textos em plataformas
digitais, garantindo uma educacdo de qualidade em um contexto cada vez mais
digitalizado. Além disso, ¢ essencial valorizar a diversidade de interpretagdes e
significados atribuidos aos textos, respeitando as particularidades de cada estudante e
oferecendo recursos e suporte adequados para facilitar o processo de aprendizagem em
plataformas digitais.

Assim, esta pesquisa oferece subsidios valiosos para educadores e institui¢cdes de
ensino, permitindo uma reflexdo profunda sobre as praticas de leitura em ambientes
virtuais e incentivando o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas mais eficazes e
inclusivas. O trabalho de leitura de textos em plataformas digitais ¢ um desafio constante,
mas com a compreensdo das particularidades e necessidades dos alunos ¢ possivel
promover uma educacio de qualidade mesmo em tempos desafiadores, como o periodo
da pandemia da Covid-19.

Os resultados desta pesquisa t€ém o potencial de beneficiar a sociedade ao
estimular outros professores a explorarem o tema da leitura em plataformas digitais e
desenvolverem estratégias eficazes para formar leitores capazes de interagir com diversos
tipos de textos em situagdes relevantes e distintas. A formacdo de individuos leitores ¢ de

extrema importancia para ampliar sua percepcao de mundo e aprimorar suas habilidades
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de interpretacdo, o que, por sua vez, contribui para uma participagdo mais ativa e
informada na sociedade.

Assim sendo, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof’. Flora
Calheiros Cotrin enfrentou os desafios do ensino remoto com determinag¢do, mas nao
pode ser ignorado o fato de que houve dificuldades significativas. A abordagem de leitura
em plataformas digitais trouxe algumas oportunidades, mas também revelou suas
limitacdes diante das condigdes impostas pela pandemia e pelas deficiéncias na
infraestrutura e formagdo para o ensino remoto. A abordagem inovadora de leitura em
plataformas digitais, como o Meet, permitiu encontros virtuais com leituras
compartilhadas e discussdes, estimulando a interacdo e o aprofundamento do
conhecimento. O uso dessas ferramentas digitais ampliou a capacidade de aprendizagem

¢ colaboracao, mesmo a distancia.
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ANEXO B - QUESTIONARIOS ALUNO E PROFESSOR
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Questionario para aluno

1) Vocé ja usava a internet para atividades de estudo da escola antes da pandemia? Com
que frequéncia?

2) Vocé assistia as aulas remotas no:
a) () celular

b) () notebook

3) Como foi para vocé ter que estudar em casa pela plataforma Google sala de aula? Por
que?

4) Vocé fazia leitura de textos linkados nas aulas?

5) Vocé conseguia entender os textos lidos pelas telas do computador ou do celular?

a) () sim
b) ( ) ndo

6) Explique a escolha da questao de numero 5.

7) Vocé encontrou dificuldades ao ler textos digitais durante as aulas na plataforma
Google Meet? Por qué?

8) Qual era o tipo de género textual que vocé mais gostava de ler pelas telas?
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a) () contos de fada
b) () noticias
¢) () reportagem

9) Como foi a sua experiéncia de leitura nas telas durante a pandemia?
a) () boa
b) () ruim

¢) () 6tima

10) justifique a escolha da questdo 9.

Questionario para professor

1) Como vocé concebe a leitura e sua importancia no processo de ensino e
aprendizagem na escola de Educacdo Basica? Por qué?

2) Como a escola pode trabalhar a leitura no mundo virtual? Exemplifique com uma
situagdo concreta.

3) Quais foram as ferramentas utilizadas na escola em que vocé atua para trabalhar a
leitura no periodo da pandemia?

a) () plataformas Meet
b) () aplicativos

c) () sites

d) () outros — quais?

4) Durante a pandemia, houve dificuldades para o aluno na leitura de textos nas telas?
Quais dificuldades? Cite duas.
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5) Qual foi a particularidade que vocé utilizou para incentivar o aluno a ler textos nas
telas? Por qué?

6) Quais foram os critérios utilizados por vocé para a escolha dos géneros textuais? Por
que?

7) Qual foi o género textual mais explorado em seu trabalho com os alunos? Por qué?

8) Em sua opinido os alunos conseguiam compreender os textos lidos nas telas digitais?
Por qué?




