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RESUMO

A instituicdo educativa tem como importante funcdo social formar cidaddos ativos e
participativos na sociedade em que vivem e preparar os alunos para lidarem com as
adversidades da vida, sendo fundamental para a formacdo humana e integral dos sujeitos. Esta
pesquisa define como tema os multiletramentos e a multimodalidade em contexto de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. No @mbito deste estudo, defendemos a tese de que a promocao
de praticas de leitura e de escrita presentes em livros didaticos de lingua inglesa, focando a
leitura e a escrita de textos multimodais mediante a utilizacao de tecnologias digitais, oportuniza
a formacdo de sujeitos protagonistas de sua propria aprendizagem, despertando uma acao mais
critica e ativa para lidarem com os multiletramentos requeridos pelas mudancas socioculturais.
O objetivo geral consiste em promover atividades de leitura e de escrita de textos multimodais
em livro didatico de lingua inglesa que contribuam para a construcdo de sentidos na perspectiva
dos multiletramentos de alunos do ensino médio de escola publica estadual em Santa Catarina.
O embasamento tedrico sustenta-se na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) no que
se refere ao documento orientador do ensino na educacgéo basica; Lajolo e Zilberman (2003) e
Petit (2013) no que diz respeito a leitura e construcdo de sentidos; Santaella (2013) quanto a
concepcao de leitor; Wallace (1993), Richard e Rodgers (1999), Celce-Murcia (2001), Harmer
(2007), Ur (2009), Leffa (2016) e Richards (2015) sobre o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa; a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases (1996) a Proposta Curricular
de Santa Catarina (1998a, 1998b, 1998c, 2014), o Curriculo Base do Territério Catarinense
(2019) e o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (2021a, 2021b, 2021c,
2021d) no que diz respeito aos documento orientadores da etapa do ensino médio do estado de
Santa Catarina; Hodge e Kress (1995 [1988]), van Leeuwen (2005), Kress (2010), Gualberto
(2016) e Gualberto e Santos (2019) quanto aos fundamentos da semiética social; Kress (2000,
2010), Kress e van Leeuwen (2006, 2021), Gualberto (2016), Nascimento, Bezerra e Heberle
(2011) emrelacdo a multimodalidade discursiva; Coscarelli e Ribeiro (2007), Coscarelli (2016),
Lemke (2010), Lanksheare e Knobel (2006, 2008, 2011), Rezende (2016) e Dudeney, Hockly
e Pegrum (2016) sobre os letramentos digitais; e Santaella (2004) na defini¢do da linguagem
hipermidia. Valemo-nos de Kalantzis e Cope (2000, 2012, 2023), The New London Group
(2000), Rojo (2012), Pinheiro (2016) e Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) acerca dos
multiletramentos; Bakhtin (2016), Marcuschi (2011), Balocco (2005) e Faraco (2020) quanto
aos géneros do discurso; e Kress (2003), Rojo (2009), Ribeiro (2018, 2021) e Gualberto (2016)
em relacdo a producdo escrita e o livro didatico. A metodologia assumida caracteriza-se como
pesquisa aplicada, exploratdria e descritiva, bibliografica e documental mediante a realizacdo
de uma pesquisa-acdo com abordagem qualitativa. Os corpora de analise compreendem
atividades de leitura de duas unidades tematicas propostas pelo livro didatico de lingua inglesa
adotado na escola para 0 1° ano do ensino médio e produces escritas realizadas pelos alunos.
Resultados da anélise demonstram que o desenvolvimento de competéncias especificas e gerais
definidas pela BNCC contribuiram para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
visando a formacdo integral dos estudantes. Sob o carater interdisciplinar da Semidtica Social,
as praticas de ensino, considerando os processos de conhecimento dos multiletramentos e as
categorias de andlise da Gramética do Design Visual, conduziram as atividades desse processo
educativo sob uma concepcao critica e criativa, em gque os alunos interagiram com os sentidos
implicitos e produziram textos com uma variedade de recursos do ambiente digital, refletindo
sobre suas escolhas e modos de produzir significados.

Palavras-chave: Multiletramentos. Multimodalidade. Leitura em lingua inglesa. Producdo
Escrita. Semidtica Social.



ABSTRACT

The educational institution has as a social role to form active and participative citizens in the
society in which they live, preparing students to deal with the adversities of life, being
fundamental for their human and integral formation. Taken these into consideration, this
research sets the theme multiliteracies and multimodality in the context of teaching and learning
the English language. Within the scope of this study, we defend the thesis that the promotion
of reading and writing practices in English language textbooks, focusing on the reading and
writing of multimodal texts through the use of digital technologies, provide opportunities for
the formation of subjects who are protagonists of their own learning, awakening a more critical
and active action to deal with the multiliteracies required by sociocultural changes. The general
objective is to promote reading and writing activities of multimodal texts in English language
textbooks that contribute to the construction of meanings from the perspective of multiliteracies
of high school students from a public school in the state of Santa Catarina. The theoretical basis
is supported by the National Common Curricular Base (Brasil, 2018) with regard to the guiding
document for teaching in basic education; Lajolo and Zilberman (2003) and Petit (2013) in
relation to reading and construction of meanings; Santaella (2013) regarding the conception of
reader; Wallace (1993), Richard and Rodgers (1999), Celce-Murcia (2001), Harmer (2007), Ur
(2009), Leffa (2016) and Richards (2015) on the teaching and learning of the English language;
the Curriculum Proposal of Santa Catarina (1998a, 1998b, 1998c, 2014), the Curriculum Base
of the Territory of Santa Catarina (2019) and the Curriculum Base of Secondary Education of
the Territory of Santa Catarina (2021a, 2021b, 2021c, 2021d) with regard to the documents that
guide high school in the state of Santa Catarina; Hodge and Kress (1995 [1988]), van Leeuwen
(2005), Kress (2010), Gualberto (2016) and Gualberto and Santos (2019) regarding the
fundamentals of social semiotics; Kress (2000, 2010), Kress and van Leeuwen (2006, 2021),
Gualberto (2016), Nascimento, Bezerra and Heberle (2011) in relation to discursive
multimodality; Coscarelli and Ribeiro (2007), Coscarelli (2016), Lemke (2010), Lanksheare
and Knobel (2006, 2008, 2011), Rezende (2016) and Dudeney, Hockly and Pegrum (2016) on
digital literacies; and Santaella (2004) in the definition of hypermedia language. We use
Kalantzis and Cope (2000, 2012, 2023), The New London Group (2000), Rojo (2012), Pinheiro
(2016), Kalantzis, Cope and Pinheiro (2020) about multiliteracies; Bakhtin (2016), Marcuschi
(2011), Balocco (2005) and Faraco (2020) regarding textual genres; and Kress (2003), Rojo
(2009), Ribeiro (2018, 2021) and Gualberto (2016) in relation to written production and the
textbook. The assumed methodology is characterized as applied, exploratory and descriptive,
bibliographical and documental through action research with a qualitative approach. The
analysis of corpora comprises reading activities of two thematic units proposed by the English
language textbook adopted at the school for the 1st year of high school and written productions
carried out by the students. Results of the analysis show that the development of specific and
general skills defined by the BNCC contributed to the development of skills and abilities aimed
at the integral formation of students. Under the interdisciplinary character of Social Semiotics,
teaching practices, considering the knowledge processes of multiliteracies and the categories of
analysis of The Grammar of Visual Design, conducted the action of this process of teaching
and learning under a critical and creative conception, in which students interacted with implicit
meanings and produced texts with a variety of resources from the digital environment, reflecting
on their choices and ways of producing meanings.

Keywords: Multiliteracies. Multimodality. Reading in English language. Written production.
Social Semiotics.



RESUMEN

La institucion educativa tiene una importante funcion social para formar ciudadanos activos y
participativos en la sociedad en que viven y preparar a los estudiantes para enfrentar las
adversidades de la vida es fundamental para la formacion humana e integral de los sujetos. Esta
investigacion define como tema las multialfabetizaciones y la multimodalidad en el contexto
de la ensefianza y el aprendizaje del idioma inglés. En el marco de este estudio, defendemos la
tesis de que la promocidn de practicas de lectura y de escritura presentes en los libros de texto
de lengua inglesa, centrandose en la lectura y escritura de textos multimodales mediante el uso
de tecnologias digitales, oportuniza la formacion de sujetos protagonistas de su propio
aprendizaje, despertando una accidén mas critica y activa para abordar las multialfabetizaciones
requeridas por los cambios socioculturales. El objetivo general es promover actividades de
lectura y escritura de textos multimodales en libros de texto de lengua inglesa que contribuyan
a la construccion de significados desde la perspectiva de las multialfabetizaciones de
estudiantes de secundaria de una escuela publica estatal de Santa Catarina. La base teorica es
sustentada por la Base Curricular Comun Nacional (Brasil, 2018) con respecto al documento
guia para la ensefianza en la educacion basica; Lajolo y Zilberman (2003) y Petit (2013) con
respecto a la lectura y construccién de significados; Santaella (2013) sobre la concepcion de
lector; Wallace (1993), Richard y Rodgers (1999), Celce-Murcia (2001), Harmer (2007), Ur
(2009), Leffa (2016) y Richards (2015) sobre la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés; la
Propuesta Curricular de Santa Catarina (1998a, 1998b, 1998c, 2014), el Curriculo Base del
Territorio de Santa Catarina (2019) y el Curriculo Base de la Educacion Secundaria del
Territorio de Santa Catarina (2021a, 2021b, 2021c, 2021d) en lo que se refiere a los documentos
orientadores de la ensefianza media en el estado de Santa Catarina; Hodge y Kress (1995
[1988]), van Leeuwen (2005), Kress (2010), Gualberto (2016) y Gualberto y Santos (2019)
sobre los fundamentos de la semidtica social; Kress (2000, 2010), Kress y van Leeuwen (2006,
2021) Gualberto (2016), Nascimento, Bezerra y Heberle (2011) en relacion con la
multimodalidad discursiva; Coscarelli y Ribeiro (2007), Coscarelli (2016), Lemke (2010),
Lanksheare y Knobel (2006, 2008, 2011), Rezende, 2016 y Dudeney, Hockly y Pegrum (2016)
sobre alfabetizaciones digitales; y Santaella (2004) en la definicion de lenguaje hipermedia.
Usamos Kalantzis y Cope (2000, 2012, 2023), The New London Group (2000), Rojo (2012),
Pinheiro (2016), Kalantzis, Cope y Pinheiro (2020) sobre multialfabetizaciones; Bakhtin
(2016), Marcuschi (2011), Balocco (2005) y Faraco (2020) en cuanto a los géneros discursivos;
y Kress (2003), Rojo (2009), Ribeiro (2018, 2021) y Gualberto (2016) en relacion con la
produccion escrita y el libro de texto. La metodologia asumida se caracteriza por ser aplicada,
exploratoria y descriptiva, bibliografica y documental a través de la realizacion de una
investigacion accion con enfoque cualitativo. El analisis de los corpora comprende actividades
de lectura de dos unidades tematicas propuestas por el libro de texto de lengua inglesa adoptado
en la escuela para el 1° afio de la secundaria y producciones escritas realizadas por los alumnos.
Los resultados del analisis mostraron que el desarrollo de competencias especificas y generales
definidas por la BNCC contribuy6 al desarrollo de competencias y habilidades encaminadas a
la formacion integral de los estudiantes. Bajo el caracter interdisciplinario de la Semiotica
Social, las practicas docentes, considerando los procesos de conocimiento de las
multialfabetizaciones y las categorias de analisis de La Gramatica del Disefio Visual, condujo
las actividades de este proceso educativo en una concepcion critica y creativa, en la que los
estudiantes interactuaron con significados implicitos y produjeron textos con una variedad de
recursos del entorno digital, reflexionando sobre sus elecciones y formas de producir
significados.



Palabras clave: Multialfabetizaciones. Multimodalidad. Lectura en inglés. Produccion escrita.
Semiotica Social.
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1 INTRODUCAO

O acesso a informagdo esté disponivel a qualquer momento, bastando para isso o uso de
dispositivos moveis conectados a internet. Os textos, veiculados nas midias sociais, sdo
multimodais e, portanto, os modos visuais entrelacados ao verbal exigem conhecimentos e
estratégias de leitura que precisam ser mobilizados no espaco escolar. Recursos como imagens,
videos, hiperlinks, sons, entre outros, sdo cada vez mais frequentes. Desse modo, reconhecer a
importancia dos textos no cotidiano dos individuos é de fundamental importancia e, além disso,
cabe a escola oportunizar praticas de leitura e de escrita em textos multimodais para o
desenvolvimento dos multiletramentos dos alunos, visando torna-los cidaddos criticos e
participativos na sociedade.

Nesse particular, o tema, no qual se insere esta pesquisa, € os multiletramentos e a
multimodalidade em contexto de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Buscamos nos textos
multimodais, presentes em livros didaticos de lingua inglesa, possibilidades de estudo e
investigacdo sobre suas potencialidades na pratica de leitura e escrita com o intuito de promover
os multiletramentos dos alunos da Educacdo Baésica. Mais especificamente, este estudo
delimita-se na construcdo de sentidos, em textos multimodais de livro didatico de lingua
inglesa, como instrumento semiotico para praticas de leitura e de producdo escrita sob a
perspectiva dos multiletramentos no contexto do ensino médio de uma escola da rede estadual
de ensino de Santa Catarina.

No contexto atual de ensino, em que 0 acesso ao conhecimento e a informacéo pela
internet esta cada vez mais frequente, € crucial que o professor assuma um novo papel na escola.
O professor deixa de ser o detentor do saber, pois ja ndo possui mais a resposta de muitos dos
questionamentos de seus alunos, e precisa, entdo, mediar o conhecimento. Desse modo, o papel
do aluno também precisa ser revisto, pois deixa de ser passivo e consumidor do conhecimento
e passa a ser protagonista do processo de ensino e de aprendizagem.

No entanto, 0 que se observa é que a escola ainda tem um longo caminho a percorrer na
e para a transformacdo de suas préaticas pedagogicas. 1sso ocorre, pois, ainda ha situacées em
que a escola aplica metodologias e préaticas de ensino voltadas para a memorizagdo de conceitos,
com foco na compreensdo estritamente verbal, desconsiderando a vivéncia dos alunos. Ou seja,
os professores desenvolvem conceitos que ndo necessariamente estejam vinculados com a vida
do aluno fora da escola. Assim, percebemos, cada vez mais, a importancia da estreita relacéo

entre teoria e pratica no fazer docente.
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Em uma trajetdria académica e profissional, as préaticas de ensino de outros professores
sd0 muito importantes para evidenciar acdes positivas daquelas que merecem ser repensadas.
Em aula de lingua inglesa € comum que os professores utilizem a leitura como pretexto para a
escrita e, consequentemente, a escrita como pretexto para a correcdo de erros gramaticais e de
concordancia, por exemplo. Perde-se, com isso, a fungdo precipua da linguagem como meio de
expressao, de interacdo e comunicacao interpessoal. Desse modo, ao ndo utilizar a vivéncia dos
alunos fora do contexto escolar e, ao ndo utilizar tecnologias para ampliar as formas de uso da
lingua, essa metodologia de ensino pode contribuir com o fracasso escolar. Ao final do percurso
formativo, os alunos poderdo apresentar desinteresse, ou até mesmo dificuldades para ler,
escrever e analisar o mundo a sua volta.

Um namero significativo de criancas e jovens, que estdo na escola hoje, ja possui acesso
a recursos digitais mediante 0 uso massivo dos smartphones, mesmo que sejam provenientes
de classes sociais mais desfavorecidas, pois eles jA fazem leitura e escrita de textos
intersemiodticos antes mesmo de entrarem na escola. Muitos desses alunos, além de
consumidores digitais j& inseridos em redes sociais, participam também como produtores de
contetdo. Compete a escola valorizar esses conhecimentos, procurando utiliza-los, ampliando
e favorecendo a pratica de anéalise critica e argumentacdo dos alunos a partir do que leem e
produzem.

A leitura, portanto, precisa ser compreendida como crucial para a vida, desde a leitura
de placas, mensagens instantaneas, noticias, entre outros. Em contexto escolar, a producéo de
textos necessita estar ancorada em objetivos concretos e com publico-alvo especifico. Este
estudo se apoia na concepcdo de leitura e de escrita como préticas sociais de linguagem
compreendidas em uma dimenséo social e cultural.

Os textos produzidos pelos alunos precisam ser significativos e com fim social. Além
do professor, o texto precisa ser lido e apreciado por outros leitores que poderdo construir
sentidos juntamente com o texto, o ressignificando. As praticas leitoras realizadas em sala de
aula, com base nos géneros multimodais, podem contribuir significativamente para a escrita de
textos auténticos. O uso e a insercdo das tecnologias no ensino de linguas favorecem, ainda,
praticas de multimodalidade e de multiletramentos.

Os professores, desde as Gltimas décadas, precisaram expandir suas praticas na sala de
aula e, nesse contexto, o ensino de lingua inglesa ndo pode mais ser reduzido ao ensino de listas
de vocabulario e regras gramaticais que o0s alunos pouco usardo em sua experiéncia de vida real.
O ensino voltado, Unica e exclusivamente, para a elaboracao de frases gramaticalmente corretas

e sem sentido concreto, esta desvinculado do ensino da lingua com o propdésito para a
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comunicacdo e, portanto, ndo trar resultados significativos. Os educadores, agora, tendem a
refletir sobre seus papéis como mediadores dos relacionamentos interpessoais, por isso
necessitam assumir um comportamento diferente, flexivel e inovador, para fazer com que 0s
alunos aprendam com maior eficécia.

O ensino da leitura e da escrita no modo estritamente verbal sempre teve destaque no
espaco escolar, no entanto, ensinar a ler imagens também deve ser compreendido como um
processo fundamental na formacdo do leitor. Conforme Kress (2003), o modo como a
linguagem é constituida, no cenério atual, é divergente daquele que se constituia ha décadas.
Antes, a linguagem focava no estritamente verbal, em textos como: a biblia, os literarios, em
documentos e em manuais prescritivos, para citar alguns exemplos; na contemporaneidade, 0s
textos verbo-visuais sdo mais recorrentes, sendo necessaria a implementacéo de préaticas de
letramentos considerando a leitura e a escrita no entrelagamento com imagens, sons,
movimentos etc., como aspectos constitutivos da multimodalidade, conforme serda melhor
problematizado no dialogo com os capitulos teéricos na revisdo bibliografica.

Diante desse contexto, no cenario educacional brasileiro atual, em dezembro de 2017,
foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja publicacdo da verséo final
ocorreu em 2018. Esse documento, que ja estava previsto desde a Constituicdo Federal (CF) de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, sistematiza 0s conhecimentos essenciais
para a Educacdo Bésica no pais. Todo o ensino esta organizado para o desenvolvimento de dez
(10) competéncias gerais que serdo acionadas mediante a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Além das competéncias gerais, sdo, também, estabelecidas
competéncias especificas por area de conhecimento e por componentes curriculares (Brasil,
2018).

No componente curricular lingua inglesa, aqui em destaque, o documento apresenta o
conceito de lingua a ser ensinado para os estudantes brasileiros como lingua franca®. Além de
mudangas de conceitos, as praticas de ensino englobam cinco eixos estruturantes: oralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimenséo intercultural. O texto introdutdrio, do
componente curricular lingua inglesa, direciona para a importancia de o ensino estar centrado
em uma variedade de géneros escritos e multimodais, que devem ser trabalhados perpassando
0s cinco eixos estruturantes propostos (Brasil, 2018). A referida progressdo do ensino esta
organizada pelo adensamento desses géneros, partindo de textos da esfera cotidiana e evoluindo

para a esfera jornalistica, literaria, académica, entre outros.

L A lingua inglesa passa a ser tratada como “lingua franca”, e ndo mais como lingua estrangeira, por valorizar 0s
usos que se fazem da lingua, desvinculando-a de territdrios ou culturas especificas. (BRASIL, 2018).
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O texto introdutorio do componente curricular lingua inglesa, na BNCC, focaliza os
multiletramentos ao considerar a potencialidade de significados produzidos no mundo digital,
em que essa lingua inglesa possui funcdo preponderante (Brasil, 2018). Além disso, prevé o
ensino a partir de textos multimodais, ou seja, em que diferentes semioses e linguagens se
entrelacam na producdo de significados. Nesse contexto, com a entrada em vigor da BNCC, os
estados e municipios precisaram atualizar seus curriculos e, consequentemente, 0s livros
didaticos disponibilizados pelo Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
também precisaram adequar seus materiais ao documento. Assim, ao considerar que 0s livros
didaticos, atualizados de acordo com a BNCC, necessitam contemplar os pressupostos que se
baseiam nas concepcdes de linguagem?, de ensino e de praticas discursivas apresentados no
documento, observamos que esses materiais se tornam um vasto campo de pesquisa e analise
para averiguar suas potencialidades e se atendem, ou ndo, ao que é proposto no documento
base, a BNCC.

O livro didatico é, por muitas vezes, questionado no cenario educacional, porém faz-se
necessario que atentemos para situacées em que esse recurso € utilizado, uma vez que a escola
ndo disponibiliza os mesmos recursos de equipamentos e acesso a internet que muitos
estudantes ja possuem em suas casas. Se observado no contexto de escola publica de municipios
pequenos, com nenhum acesso a internet ou acesso precario de conexdo, 0s textos a serem
utilizados em sala limitam-se aos jornais e revistas impressos e disponiveis no espaco escolar;
no entanto, esses textos precisam ser reproduzidos para serem utilizados em sala, o que acarreta
fotocOpias, muitas vezes, ndo atrativas e que oneram 0s custos de impressao para a escola. Em
se tratando de lingua inglesa, 0 acesso a textos impressos € ainda mais escasso, precisando
recorrer aos textos disponibilizados em websites na internet.

Nesses contextos, o livro didatico é importante para 0 acesso a textos multimodais
impressos e disponibilizados para todos os alunos; por serem atualizados periodicamente, 0s
textos apresentam-se como possibilidade atrativa de uso em sala de aula. Sob outra perspectiva,
o livro didatico ndo pode ser compreendido como um manual a ser seguido, sendo necessario
que o professor o adapte para a realidade da escola e dos alunos, ampliando e atualizando seu
uso nas atividades realizadas em aula. Nas situa¢des em que o livro didatico se faz presente, é
crucial que o professor tenha um posicionamento reflexivo e embasamento teérico para que

possa analisar as atividades propostas por esses livros e conduzir praticas de ensino com foco

2 Na BNCC, a area de linguagens tem por finalidade oportunizar a participacdo dos estudantes em praticas de
linguagem diversificadas por assumir a concepcdo de linguagem, validada nos PCNs (BRASIL, 2000), como
forma de interag8o e de producéo de sentido.
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nos multiletramentos dos alunos. Nesse sentido, investigacbes como a proposta neste estudo
podem contribuir com o ensino publico de qualidade.

Essas constatacGes advém de leituras tedricas e documentais sobre a educacéo e 0 ensino
da lingua inglesa provenientes de minha formacdo académica e profissional por atuar na
educacdo hd mais de 18 anos. Durante essa trajetdria, sempre procurei investir na formacao
académica e profissional. Iniciei o curso de Letras, com habilitacdo em Lingua Inglesa e
Literaturas de Lingua Inglesa, em 2002, na Universidade Comunitaria Regional de Chapecé
(UNOCHAPECO), durante a graduacao participei de projetos de iniciacdo cientifica e de cursos
de extensdo promovidos pela universidade. Apos, realizei a Pos-Graduagdo em Estudos da
Traducdo, também pela mesma instituicdo. Na busca por mais conhecimento e aprofundamento
tedrico na area de estudos em Letras, senti a necessidade de ingressar em curso de poés-
graduacdo stricto sensu, em nivel de mestrado. De 2010 a 2012, cursei 0 mestrado em Letras,
na area de estudos linguisticos, pela Universidade de Passo Fundo (UPF), com defesa da
dissertagdo “Analise de atividades de compreensao de leitura em livros didaticos de inglés como
lingua estrangeira na perspectiva da semantica argumentativa”, sob orientagdo da professora
Dra. Telisa Furlanetto Graeff. O mestrado oportunizou, além do aprofundamento teorico,
aprimorar minha atuacao como professora da Educacdo Basica. Apds o mestrado, sempre houve
0 interesse em continuar os estudos, como ndo havia possibilidades de pds-graduagéo, em nivel
de doutorado, na regido, ingressei no curso de Letras Portugués e Espanhol da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), no municipio em que resido, Chapecd, em Santa Catarina.

Cursar Letras, novamente, permitiu rever teorias, conceitos, praticas pedagdgicas,
leituras e discussfes sob uma nova perspectiva. Como académica desse outro curso, ja nao era
principiante, pois possuia experiéncia de sala de aula e leituras prévias que auxiliaram para
consolidar essa nova formacao. Revisitar conceitos, teorias e praticas foi 0 mais valioso, visto
que o estudo da lingua portuguesa e da lingua espanhola ampliou horizontes que ressignificam
0 meu atuar como professora de lingua inglesa. Em 2019, ap6s a conclusdo do curso de
licenciatura em letras portugués e espanhol, surgiu a oportunidade de realizar a Especializagdo
em Ensino de Lingua Inglesa pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC); nesse momento,
ndo medi esforcos para poder participar e concluir mais uma etapa de aprendizado e
aprimoramento da pratica pedagogica.

A leitura sempre esteve presente, desde a infancia apreciar os livros e interagir com as
histdrias era algo muito especial. Quando pequena, adorava os contos de fadas; na adolescéncia,
me instigaram os livros da Série Vaga-Lume da editora Atica; quando aluna do ensino médio,

me interessavam as obras da literatura brasileira; durante as graduac¢des em letras, expandi meu
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repertorio com obras da literatura universal, textos esses que me constituem como sujeito e
profissional. Como docente, me preocupo em formar leitores ativos, participativos e criticos.
Ainda em busca de mais conhecimento e aperfeicoamento académico e profissional, ingressei
no Doutorado em Letras, especificamente na linha de pesquisa Leitura e Formagdo do Leitor
(LFL), na Universidade de Passo Fundo (UPF). A perspectiva de trabalho com textos
multimodais na escola, sob o aporte tedrico da Semidtica Social na pesquisa que aqui se
apresenta, € de fundamental relevancia pessoal e social.

Em ambito internacional, sempre fui muito curiosa sobre como sdo os paises que
possuem a lingua inglesa como lingua materna. Sempre tive interesse em conhecer a cultura,
como vivem as pessoas, como falam, como se vestem e como é a geografia desses espacos. Em
2007, realizei curso de aperfeicoamento para professores de lingua inglesa no Cape
Communication Centre (CCC), em Cape Town, na Africa do Sul. No ano seguinte, tive a
oportunidade de realizar o curso Teaching English as a Foreign Language® (TEFL) em Boston
nos Estados Unidos. Ambos os cursos aperfeicoaram o meu idioma inglés e possibilitaram
enriquecer ainda mais minha pratica docente. Em 2011 e 2012, acompanhei grupos de alunos
da escola de idiomas Yazigi, escola na qual atuava como professora e coordenadora pedagdgica
e, nessa oportunidade, participei de curso intensivo de lingua inglesa, em nivel avancado, na
escola Internexus, em Salt Lake City, nos Estados Unidos. Além disso, em 2011, participei da
Feira Internacional do Livro em Buenos Aires, na Argentina, em viagem de estudos com a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

Visitar e aprender a lingua inglesa, em diversos paises e continentes, sempre foi um
sonho a ser conquistado. Em 2018, em viagem pela Europa, tive a oportunidade de visitar mais
quatro paises, entre eles: Franca, Inglaterra, Holanda e Espanha. A viagem mais recente ocorreu
em 2020, em Sydney, na Australia, na oportunidade realizei curso intensivo de lingua inglesa,
em nivel avancado. Viajar, além das fronteiras de meu proprio pais, permitiu conhecer e
valorizar ainda mais a minha propria cultura. Essas experiéncias me constituem como ser
pessoal e profissional, valorizo cada uma das oportunidades que conquistei ao longo dessa
trajetdria e percebo o quanto sdo valiosas para o conhecimento de mundo que hoje possuo.

Profissionalmente, atuo como professora de lingua inglesa desde 2003. Primeiramente,
a atuacdo foi em escola publica da rede estadual de ensino e, posteriormente, em escola de

idiomas. Atualmente, atuo na rede publica municipal e estadual de ensino, em Chapec6 (SC),

3 Ensinando Inglés como Lingua Estrangeira
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no componente curricular lingua inglesa, com turmas desde o ensino fundamental | até o ensino
médio.

Em 2009, houve a oportunidade de trabalhar como formadora de professores em cursos
de extensdo promovidos pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC) e,
posteriormente, pela Geréncia Regional de Educagdo (GERED) de S&o Lourenco do Oeste. De
2018 a 2022, atuei no grupo de formadores docentes da Associacdo dos Municipios da Regido
Oeste de Santa Catarina (AMOSC) e, por trés anos, assumi a articulacédo de lingua inglesa do
municipio de Chapec6, Santa Catarina. Nessa dupla atuacédo, era responsavel pela formacao
continuada dos professores do municipio de Chapeco e regido, além de contribuir na elaboracéo
dos curriculos municipal e regional, a partir da implementacdo da BNCC. Como experiéncia
docente, também atuei, por trés anos, como orientadora de cursos de formacéo profissional do
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e como professora visitante, no curso
integrante no Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), na
condicdo de bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), da UNOCHAPECO, no componente curricular Aspectos Teoricos da Traduc&o.

No decorrer de minha vida profissional, sempre procurei relacionar a pratica da sala de
aula aos estudos académicos e, até 0 momento, sempre procurei estar em contato com as
universidades em cursos de formac&o inicial, continuada e em cursos de pds-graduagdo. Esse
contato préximo me permitiu, e tem possibilitado, refletir constantemente sobre o meu fazer
pedagogico. A possibilidade de desenvolver um projeto de pesquisa, em nivel de doutorado,
atrelado ao ensino na Educacdo Bésica € de crucial importancia em meu percurso pessoal,
profissional e académico. Nesse sentido, acredito no potencial e na contribuicdo social que aqui
se estabelece.

Diante do interesse por pesquisas na area da leitura, da multimodalidade e dos
multiletramentos em contexto de ensino de lingua inglesa na Educacao Bésica, buscamos dados
sobre o estado da arte. Na busca pelas palavras-chave: multimodalidade, multiletramentos,
leitura, escrita, livro didatico de lingua inglesa, BNCC e PNLD no catalogo de teses da CAPES,
entre 2018 e 2022, foram encontradas setenta e quatro (74) teses; no entanto, ndo houve
pesquisas, em nivel de doutorado, que englobassem o campo de estudo da multimodalidade e
dos multiletramentos em praticas de leitura e escrita de textos multimodais em livros didaticos
de lingua inglesa ja no panorama especifico da BNCC.

Assim sendo, ao contextualizar a pesquisa no cendrio educacional ap6s homologacéo
do documento BNCC, restringimos temporalmente essa averiguacao levando em consideracéo

pesquisas pertencentes a grande area de conhecimento: Linguistica, Letras e Artes, entre 0S
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anos de 2019 a 2022, exclusivamente, uma vez que os livros, reformulados com a BNCC, foram
disponibilizados para os alunos da Educacdo Bésica em fevereiro de 2019. Nessa busca,
identificamos trés estudos que mais parecem se aproximar desta pesquisa. O primeiro deles,
intitula-se “Letramento multimodal critico no ensino de inglés na escola: o papel dos livros
didaticos e dos professores”. No estudo, realizado por Daiane Aline Kummer, na Universidade
Federal de Santa Maria, em 2019, a autora realiza o cruzamento de dados tendo como base duas
etapas de pesquisa: a analise textual dos livros didaticos e a analise contextual a partir da
investigacdo de documentos e de entrevistas com professores. A pesquisa analisou dois livros
didaticos de lingua inglesa disponibilizados pelo PNLD, entre eles um para o nono (9°) ano do
ensino fundamental e um para o terceiro (3°) ano do ensino médio. No entanto, a pesquisa nao
contempla a proposta de atividades de leitura e de escrita com os alunos e os livros didaticos
analisados ndo estdo vinculados a BNCC.

Outro estudo recente, que também se relaciona a esta pesquisa, ¢ a tese “O género
discursivo infografico: da multimodalidade aos multiletramentos no ensino de lingua materna”
defendido em junho de 2020, por Ana Lucia Rodrigues Guterra, da UPF. A pesquisa apresenta
estudo analitico e promove praticas de leitura e escrita de infograficos, também em contexto de
instituicdo educativa publica. Contudo, o estudo ndo focaliza a leitura de textos presentes em
livros didaticos, trata-se de pesquisa aplicada em um contexto de ensino de lingua materna.

A tese de doutorado intitulada “Multimodalidade e formagao docente: (re)construindo
saberes e praticas na escola publica” de Michele Soares Pinheiro, de 2020, da Universidade
Estadual do Ceara (UFC), analisa as atividades de professores de lingua materna e estrangeiras,
os livros didaticos utilizados e a insercdo dos preceitos tedricos da multimodalidade em aulas
desenvolvidas por esses profissionais apos participacdo em formacdo continuada. A pesquisa
analisa os livros didaticos de lingua inglesa sob a perspectiva da semidtica social,
multimodalidade, multiletramentos e letramento multimodal critico; no entanto, o estudo néo
analisa materiais didaticos j& atualizados com a BNCC e, além disso, focaliza as praticas dos
professores.

A pesquisa-acdo que apresentamos desenvolve-se nas aulas de lingua inglesa, na
Educacao Basica, e tem como escopo de analise os livros didaticos utilizados pelos alunos,
disponibilizados pelo PNLD e j& atualizados a BNCC de 2018. Diante do documento da BNCC
e das atualizagdes recentes nos livros didaticos, este estudo torna-se importante por desvelar
como 0 mais atual documento normativo dos curriculos da Educacdo Basica estd sendo

conduzido na préatica e quais atualizacbes sdo apresentadas nesses livros. Desse modo,
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reiteramos a relevancia desta pesquisa para a formagdo de alunos como leitores criticos,
participativos e autbnomos inseridos no contexto social.

Este estudo, sob o desenvolvimento de uma pesquisa em Linguistica Aplicada (LA), se
vincula & Linha de Pesquisa: Leitura e Formagdo do Leitor e ao projeto de pesquisa
desenvolvido pelo professor P6s-Dr. Ernani Cesar de Freitas no programa de P6s-Graduagéo
em Letras da Universidade de Passo Fundo (RS), em nivel de doutorado, “Géneros textuais ¢
multimodalidade: praticas discursivas ¢ letramento”. Esse projeto sustenta que oS géneros
discursivos e a multimodalidade pela articulacdo de diferentes recursos semiéticos envolvidos
na compreensdo e producdo de sentidos contribuem na e para a formagdo de alunos
multiletrados.

O problema de pesquisa centra-se no questionamento: Como as atividades de leitura e
de escrita de textos multimodais em livro didatico de lingua inglesa contribuem para a
construcdo de sentidos na perspectiva dos multiletramentos dos alunos do primeiro ano do
Ensino Médio de escola publica da rede estadual de Santa Catarina? A esse problema de
pesquisa concentramos as seguintes hipoteses: (a) a leitura de textos multimodais, em livros
didaticos de lingua inglesa, envolvendo os modos semioticos para a construgdo do sentido na
composicgdo desses textos contribui para a formacao leitora dos alunos; (b) as praticas de ensino
em lingua inglesa utilizando textos multimodais e as tecnologias digitais estimulam a leitura e
a escrita de textos significativos e que possam transcender o espaco escolar; (¢) os processos de
conhecimento dos multiletramentos envolvidos na acdo docente, em aulas de lingua inglesa,
favorece a formacao critica dos alunos participantes e 0s prepara para atuarem socialmente.

Para dar conta de responder a questdo proposta no problema de pesquisa, este estudo
tem por objetivo geral: promover atividades de leitura e escrita de textos multimodais em livro
didatico de lingua inglesa que contribuam para a construcdo de sentidos na perspectiva dos
multiletramentos de alunos do ensino médio de escola publica estadual em Santa Catarina.

Elegemos como sequéncia de agdes para atingir ao objetivo geral, trés objetivos
especificos:

a) verificar como a multimodalidade se constitui nos textos do livro didatico de lingua
inglesa, examinando os modos semidticos envolvidos na construcdo de sentido na composicéo
desses textos;

b) investigar de que maneira as atividades de leitura exploram os sentidos dos modos
semidticos nos géneros discursivos impressos no livro didatico, de lingua inglesa, discutindo o
potencial de significacdo na producao de textos produzidos pelos alunos mediante a utilizacéo

de tecnologias digitais;
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c) descrever os processos de conhecimento dos multiletramentos envolvidos nas ag0es
entre os participantes (professora e alunos) para uma pratica de ensino voltada para a formacéo
de alunos leitores criticos, autbnomos e preparados para atuarem socialmente;

Desse modo, neste estudo, defende-se a tese de que a promogdo de praticas de leitura e
de escrita presentes em livros didaticos de lingua inglesa, focando a leitura e a escrita de textos
multimodais mediante a utilizacdo de tecnologias digitais, oportuniza a formacéo de sujeitos
protagonistas de sua propria aprendizagem, despertando uma acdo mais critica e ativa para
lidarem com os multiletramentos requeridos pelas mudancas socioculturais.

A pesquisa é de natureza aplicada por pretender conduzir préticas de ensino sob a
perspectiva dos multiletramentos. Nesse sentido, serdo propostas atividades de leitura e de
producdo escrita de textos multimodais que possibilitem desenvolver praticas multiletradas. A
fim de elucidar as acGes que serdo empreendidas para atender ao objetivo geral e aos objetivos
especificos, o estudo caracteriza-se como exploratério e descritivo. De acordo com seus
procedimentos técnicos, trata-se de: (a) um estudo bibliografico por elucidar as teorias e
conhecimentos relativos ao ensino da lingua inglesa; (b) pesquisa documental por analisar os
textos-base inseridos no livro didatico de lingua inglesa que constituem os corpora de pesquisa;
(c) uma pesquisa-acdo por pretender acompanhar e analisar as atividades de leitura e de escrita
dos alunos sob a perspectiva da multimodalidade e dos multiletramentos; e quanto a abordagem
do problema, a pesquisa é de ordem qualitativa, procurando interpretar, de modo dinamico e
descritivo, o contexto escolar.

A atuacdo pedagogica realizada na pesquisa-acdo ocorreu em quatro turmas do primeiro
ano do Novo Ensino Médio, no componente curricular da lingua inglesa em escola publica
estadual de Santa Catarina. Foram objetos de analise da pesquisa alguns textos multimodais
presentes no livro didatico de lingua inglesa, oferecido pelo PNLD, ja em acordo com a BNCC,
e as atividades escritas produzidas pelos alunos, sujeitos participantes deste estudo.

Este trabalho subsidiara estudos académicos na area de Letras e, portanto, 0 ensino na
Educacdo Basica, além de contribuir socialmente com o0s sujeitos da pesquisa. Pretende-se,
também, que outros professores de lingua inglesa possam refletir sobre o livro didatico que
utilizam em sala de aula, bem como ampliar as possibilidades de uso das atividades de leitura
e de escrita propostas pelo material.

Para além desta introducdo, o trabalho esta organizado em cinco capitulos. Inicialmente,
no primeiro capitulo, intitulado “O ensino e a aprendizagem da lingua inglesa: implicacGes
tedrico-metodologicas ap6s homologacdo da BNCC”, abordaremos a importancia da leitura na

formacdo dos estudantes, em especial, a leitura em lingua inglesa, partindo dos conceitos
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trazidos pela BNCC e sua influéncia no material didatico disponibilizado pelo PNLD. Nesse
sentido, no que diz respeito a importancia da leitura em espaco escolar para a formacédo de
leitores, acionamos: Bakhtin (2000, 2016) em relacéo aos géneros do discurso; Petit (2013) no
que diz respeito a leitura e construcdo de sentidos; Santaella (2013) quanto & concepcao de
leitor; Wallace (1993), Richard e Rodgers (1999), Celce-Murcia (2001), Harmer (2007), Ur
(2009), Leffa (2016) e Richards (2015) sobre o ensino e aprendizagem da lingua estrangeira?,
mais especificamente com foco na leitura e na escrita em lingua inglesa; a Constituicdo Federal
(1988), a LDB (1996), a BNCC (2018) quanto aos documentos que regem a Educagdo Bésica
no Brasil; a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998a, 1998b, 1998c¢), o Curriculo Base da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (2019) e o Curriculo Base
do Ensino Médio do Territorio Catarinense (2021a, 2021b, 2021c, 2021d) no que se refere as
orientacGes para a Educacdo Basica para todas as etapas de ensino do estado de Santa Catarina,
em destaque para a etapa do ensino médio. Também sdo acionados os estudos de Rojo (2009)
guanto a concepcao de leitura e construcao de sentidos; Kress (2003), Rojo (2009), Gualberto
(2016) e Ribeiro (2018, 2021) em relacdo a producéo escrita e o livro didatico no contexto da
BNCC e as implicagdes para o ensino.

Na sequéncia, no segundo capitulo, “Textos em cena: do design a produgio de sentidos”,
tratamos da Semidtica Social em seus desdobramentos: os multiletramentos e a
multimodalidade, enfatizando as regularidades dos significados em imagens na producéo de
sentidos e, na sequéncia trataremos da leitura e da producdo escrita em textos multimodais na
escola. Para a discussdo tedrica desses conceitos, mobilizamos os estudos de Hodge e Kress
(1995), van Leeuwen (2005), Kress (2010) e Gualberto e Santos (2019) quanto aos fundamentos
da semiotica social; Kress (2000, 2010) e Kress e van Leeuwen (2006, 2021), Gualberto (2016),
Nascimento, Bezerra e Heberle (2011) em relagdo a multimodalidade discursiva. Na sequéncia,
apresentamos os significados produzidos na leitura e na escrita em textos multimodais na escola
embasados teoricamente pelos autores Rojo (2009, 2013), Oldoni e Freitas (2017), Brasil
(2018), Kress (2012) no que se refere a multimodalidade e aos multiletramentos, bem como
Gregol, Nunes, Pradella e Prereira, 2019 no que diz respeito aos multiletramentos e aos géneros
do discurso na BNCC.

O terceiro capitulo, “Multiletramentos: significados na leitura e na escrita em textos

multimodais na escola”, discorre sobre como 0s processos de conhecimento dos letramentos

4 Ha diferentes nomenclaturas em se tratando da aprendizagem de um idioma, no entanto, muitos deles s&o
questionados, como ¢ o caso do estudo de uma ‘segunda lingua’, uma vez que o sujeito pode estar aprendendo
uma terceira ou quarta. Ha, ainda, a referéncia a lingua internacional ou lingua franca como é descrita na BNCC
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atuam na formacdo de alunos multiletrados. Nesse sentido, mobilizamos Cope e Kalantzis
(2000), The New London Group (2000), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) e Rojo (2012),
Coscarelli e Corréa (2021) acerca da pedagogia dos multiletramentos. Na sequéncia, abordamos
os letramentos digitais, para isso tomamos como base estudos de Coscarelli e Ribeiro (2007),
Coscarelli (2016), Lanksheare e Knobel (2006, 2008, 2011) e Rezende, 2016 no que diz respeito
aos letramentos digitais; Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) no que tange a definicdo dos
letramentos digitais e ao conjunto de habilidades necessarias para lidar com as demandas do
futuro do trabalho; Lemke (2010) sobre os letramentos midiaticos; Rojo e Moura (2019) em
relacdo a anélise e tratamento das diferentes midias e semioses; e Santaella (2004) na definigdo
da linguagem hipermidia. Além disso, destacamos 0s géneros discursivos como
intrinsecamente multimodais e constitutivos da linguagem humana; para isso, valemo-nos de
Bakhtin (2016), Marcuschi (2011), Balocco (2005) e Faraco (2020). Por fim, com base na
perspectiva funcionalista de linguagem da Semidtica Social e da perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem na BNCC, justificamos a perspectiva de linguagem assumida nesta
tese.

O quarto capitulo, intitulado “Ag¢des desempenhadas no fazer docente ¢ na pesquisa”,
explicita o percurso metodoldgico do estudo, os objetivos e a caracterizacdo da pesquisa; 0
universo e corpora da pesquisa, a instituicdo educativa, 0s sujeitos participantes da pesquisa,
suas etapas e coleta de dados, além dos procedimentos e interpretacdo dos dados.

O quinto capitulo “Analise Contextual: O perfil dos estudantes envolvidos na pesquisa
quanto ao acesso as tecnologias, a leitura, as imagens em textos e ao ensino da lingua inglesa”
trata da analise do questionario diagndéstico respondido pelos alunos participantes da pesquisa.

O ultimo capitulo, “Pesquisa-acao: analise das atividades de leitura e de escrita com
textos multimodais”, estd dedicado a analise dos textos multimodais presentes em duas
unidades tematicas do livro didatico e as atividades escritas produzidas para os multiletramentos

dos alunos. Por fim, elucidamos as consideragdes finais.
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2 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA: IMPLICACOES TEORICO-
METODOLOGICAS APOS HOMOLOGACAO DA BNCC

A interacdo humana sempre se transforma, em especial, com o desenvolvimento
tecnoldgico. Essas mudangas exigem que 0s sujeitos sejam capazes de atribuir sentido aos
distintos layouts produzidos no espaco digital. Diante desse contexto, ser letrado € fundamental
para compreender as relacdes que se estabelecem com a interacdo dos multiplos modos
semidticos envolvidos nas préaticas sociais. Isso pressupBe que praticas pedagogicas que
promovam a formacdo de sujeitos criticos e participativos na sociedade sdo urgentes e
necessarias. Nesse sentido e complementarmente, ampliar as possibilidades de comunicacéo
em uma outra lingua, em especial a lingua inglesa, possibilita tornar esses sujeitos aptos para
atuarem no mundo globalizado.

Este capitulo tedrico apresenta, inicialmente, reflexdes acerca da formacéo leitora dos
alunos em espaco escolar; na sequéncia, sdo apresentados 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos que orientam as praticas pedagogicas da lingua inglesa e, por fim, as
perspectivas de ensino dessa lingua empreendidas no atual contexto educacional brasileiro apés
ahomologacdo da BNCC. Nesse particular, apresentamos a perspectiva de ensino proposta pelo
Curriculo Base do Territorio Catarinense e as alteracGes empreendidas pelo Plano Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) com base nesses documentos.

Na sequéncia, a proxima secéo trata da leitura e da escrita em espaco escolar a formacao

de alunos multiletrados.

2.1 DA LEITURA E DA ESCRITA EM ESPACO ESCOLAR A FORMACAO DE ALUNOS
MULTILETRADOS

Muito além de um estudo na area da linguistica, este estudo, sob 0 escopo da Linguistica
Aplicada (LA), propde contemplar aspectos sociais do ensino e da aprendizagem de linguas; ou
seja, esta pesquisa esté centrada no contexto aplicado ao considerar as mudancas experienciadas
pelos sujeitos ao agirem no mundo. Conforme Moita Lopes (2006), estudos em LA devem
considerar a interdisciplinaridade no didlogo com outros campos do conhecimento; precisam
estabelecer relacdo entre teoria e pratica ao considerar 0s sujeitos e suas praticas sociais;
necessitam compreender 0s seres sociais como constitutivos de um processo continuo de

transformacéo; e, por fim, precisam sistematizar significados subsidiados por principios éticos.
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Nesse percurso, Moita Lopes (2006) salienta que um projeto de investigacdo em LA
esta diretamente relacionado a necessidade de compreender a vida social. Segundo Rojo (20086,

p. 258), a LA discursa sobre a

[...] solucdo de problemas contextualizados, socialmente relevantes, ligados ao uso da
linguagem e ao discurso, e na elaboracéo de resultados pertinentes e relevantes, de
conhecimento Util a participantes sociais em um contexto de aplicacdo (escolar ou ndo
escolar).

Contudo, se as interacdes sociais sao moldadas pelos discursos e a insercao do digital
alterou 0 modo como as pessoas se comunicam, pode-se considerar que tais transformacoes
tornam-se um vasto campo de analise para o linguista aplicado. A esse respeito, Moita Lopes
(2013) salienta que estudos da linguagem aplicados ao contexto de sala de aula tornam-se um
campo privilegiado de pesquisa, uma vez que nele estao inseridos os professores, 0s estudantes
e 0s materiais de ensino, compreendidos como produtores e/ou produtos de discursos situados
nessa modernidade. Desse modo, compreender os significados que permeiam as interacfes
sociais em contexto escolar torna-se importante para lidar com os desafios que emergem na
cultura digital.

Diante a isso, faz-se necessario compreender como a formacdo leitora dos estudantes se
constitui fora e dentro do contexto educacional. Nesse sentido, durante toda a vida, 0s sujeitos
sdo instigados a interpretar 0 mundo a sua volta; portanto, a leitura é inerente ao ser humano.
Em ambientes ndo escolarizados, a leitura inicia pela percepc¢éo da crianca em relacdo a objetos
e as pessoas a sua volta. Em ambito escolar, a crianca é inserida, se ainda néo tiver sido no laco
familiar, aos livros e a contacdo de histdrias. A leitura é apresentada para a crianga como
fruicdo, possibilidade de imaginacdo e de se reencontrar a partir das histérias que lhes sdo lidas
e, mais tarde, pela possibilidade de lerem com autonomia quando ja estiverem alfabetizados.

O repertério linguistico é constituido por todos os textos lidos e por todas as
experiéncias vividas pelo sujeito. Nas muitas situacdes, em que os livros ndo foram
apresentados as criancas e jovens fora da escola, cabe ao professor, ao bibliotecario, entre outros
agentes de leitura, responsabilizarem-se por esse acesso. Segundo Petit (2013), o sentido do
trabalho com os livros e textos ndo deve recair, Unica e explicitamente, na formacéo do leitor,
mas, sim, no como a leitura pode transformar esse sujeito, ajudando-o a se construir e se
redescobrir como autor de sua prépria existéncia. A leitura, nessa perspectiva, deve ser
concebida como uma “experiéncia insubstituivel” (Petit, 2013, p. 32).

Além dos livros, as criancas, desde muito pequenas, estdo circundadas pela presenca de

discursos orais e escritos que favorecem a compreensao de inumeros fendmenos linguisticos a
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sua volta. E a partir desses discursos que a crianca vai se constituindo como pertencente a uma
comunidade letrada. Algumas concepcbes sdo fundamentais para melhor compreender esses
fendmenos, por exemplo: Bakhtin (2016) apresenta em sua teoria sobre 0s géneros do discurso,
duas importantes dimensdes, a saber: a esfera da atividade humana e a esfera da comunicacao.
A esfera da atividade humana ird apresentar padrdes tipicos da atividade humana. Ja na esfera
da comunicacdo ha inimeros modos de usos da lingua, compreendido como enunciados, que
fazem surgir formas tipicas de uso da lingua, ou formas tipicas de enunciados, que sdo o0 que
Bakhtin (2016, p. 12) denomina “tipos relativamente estaveis de enunciados”, que sdo definidos
como géneros do discurso.

Diferentemente de Saussure que analisou a lingua como sistema de signos,
separadamente da fala, Bakhtin tem como principal objeto de estudo o dialogo, em que o0s
enunciados sdo compreendidos como unidades da comunicacdo. O enunciado reflete as
condigdes especificas e as finalidades de cada uma das esferas da atividade humana, em seu
conteudo tematico, estilo e constru¢cdo composicional; esses trés elementos “fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicagao” (Bakhtin, 2000, p. 279). Para que haja a construcdo de sentidos, todo
enunciado requer a presenca do papel ativo de no minimo um locutor e de um interlocutor para
que haja a producéo de sentido dos enunciados, promovendo assim uma interagdo interlocutiva.

Desse modo, desde 0 pensamento, todos 0s seres humanos estdo conectados com e na
linguagem e, portanto, possuem uma “ativa posi¢ao responsiva” (Bakhtin, 2016, p. 25), ou seja,
em se tratando de comunicagdo, 0 ouvinte ndo é totalmente nulo ou passivo, pelo contrario,
compreende os enunciados proferidos e assume diante deles uma opinido favoravel ou contra e
reelabora diante do que ouviu interlocucdes mentais que se complementam com outros
discursos ja existentes.

Diante disso, com base no atual contexto do cenario educacional brasileiro, o professor
precisara transformar seu fazer pedagdgico a fim de contemplar as diversificadas formas de
aprender do aluno. A dindmica se altera porque 0S processos de compreensdo e usos da
linguagem também se atualizam. De acordo com Santaella (2013, p. 266), “[...] o cerne da
questdo da aprendizagem localiza-se hoje na figura do leitor, no perfil cognitivo do leitor”.
Partindo da premissa de que os tempos sdo outros, também o perfil de leitor mudou. Santaella
(2013) define quatro tipos distintos de leitores: o contemplativo, 0 movente, 0 imersivo e 0
ubiquo. O leitor contemplativo é proveniente do periodo dos livros impressos, em que a leitura
magistralmente implicava a “relagdo intima entre o leitor e o livro” (Santaella, 2013, p. 268).

Ja o leitor movente tem acesso a textos provenientes de noticias de jornais e revistas, com
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linguagem hibrida, com mensagens que testemunham o cotidiano e com prazo de validade
curto, além das imagens presentes nos jornais, o leitor desse periodo ja esta inserido no mundo
das publicidades carregadas de mensagens e signos. O leitor imerso, diferentemente dos outros
dois primeiros leitores, “conecta-se entre nds e nexos, seguindo roteiros multilineares,
multissequenciais e labirinticos que ele proprio ajuda a construir ao interagir com 0s nds que
transitam entre textos, imagens, documentacao, musicas, video etc.” (Santaella, 2013, p. 271).
Portanto, € preciso compreender, bem como afirma Santaella (2013), que apesar de distintos,
todos os tipos de leitores séo interdependentes, ou seja, todas as habilidades s&o requeridas
mutuamente.

A guarta e Ultima definicdo de leitor remete a possibilidade de as pessoas ocuparem dois
lugares no espaco, ao mesmo tempo, desafiando assim a lei da fisica. Segundo Santaella (2013,
p. 277), “E ubiquo porque esti continuamente situado nas interfaces de duas presencas
simulténeas, a fisica e a virtual, interfaces que reinventam o corpo, a arquitetura, o uso do
espaco urbano e as relacdes complexas nas formas de habitar”. 1sso permite que o leitor ubiquo
possa estar em qualquer tempo e lugar, tornando-o hibrido.

Os significados sdo construidos a partir da interrelacdo entre imagens, sons e palavras.
Né&o se pode mais dissociar um do outro. Conforme Lemke (2010, p. 456), letramento pode ser
definido como “[...] um conjunto de competéncias culturais para construir significados sociais
reconheciveis através do uso de tecnologias materiais particulares”. Desse modo, a construgao
dos significados se da a partir das habilidades que o leitor possui de interagir com o texto e de
fazer conexdes com outros contextos ja experienciados.

Se, por um lado, o papel do leitor mudou substancialmente, por outro o papel do escritor
e consequentemente da escrita também passou por tais mudancas. De acordo com Domingo,
Jewitt e Kress (2014, p. 16, tradugdo nossa®), “Semioticamente falando, a escrita agora precisa
ser considerada, em primeiro lugar, em seu ambiente de conjuntos textuais multimodais e nos
ambientes mais amplos das conexdes de varios sites instanciados digitalmente”. Desse modo,
faz-se importante reconhecer a influéncia da internet na formacéao e (re)atualizacdo de novos
géneros do discurso. Com isso, a tendéncia é a de que as midias digitais irdo influenciar
radicalmente 0 modo como a linguagem € constituida atualmente e, consequentemente, a

maneira como pensamos e realizamos nossas tarefas cotidianas.

5 No original: “Semiotically speaking, writing now has to be considered first of all in its environment of
multimodal textual ensembles and in the wider environments of the connections of various digitally instantiated
sites”.
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Apesar de ainda existirem as formas tradicionais de escrita. Domingo, Jewitt e Kress
(2014) afirmam ser crucial que a escola explore novas maneiras de criar significados mediados
pela escrita. Percebe-se, portanto, ser imprescindivel que os alunos compreendam a escrita
como recurso fundamental para a comunicagao e que esta muito distante de desaparecer, pelo
contrario, ha caminhos ainda a serem explorados.

Oportunizar aos alunos a possibilidade de escrita a partir de recursos on-line para a
producdo de textos pode ser o caminho a ser percorrido para que esses estudantes produzam
textos, que posteriormente serdo apresentados ou publicados e consequentemente apreciados
por outros leitores que ndo apenas seus professores. Segundo Lemke (2010, p. 460), atualmente
“Podemos nos comunicar, de forma inédita, com maior frequéncia e intimidade com as
comunidades mais diversas em termos geograficos e culturais”. Desse modo, a escrita passa a
fundamentar sua existéncia de comunicabilidade.

Assim, primeiramente o professor precisa ser leitor e estar preparado para se relacionar
com as novas tecnologias e com 0s novos leitores que surgem diante das interfaces digitais.
Conforme Ribeiro (2007, p. 148), os géneros discursivos “[...] de ampla circulacdo social
podem estar relacionados a suportes e a maneiras de ler que obedecem a critérios criados tanto
pelo leitor/usuario dos textos quanto pelos produtores dos mesmos”, ampliando assim as
possibilidades de leitura. Desse modo, a partir do contato com variados suportes de leitura e
formas de publicacdes, o aluno pode passar de leitor a produtor de conteudo, interagindo com
os colegas, professores e a escola.

Segundo Piaia (2021, p. 28), “No caso da produgdo escrita, ¢ importante que o estudante
reconheca que, por meio da escrita, ele podera dar voz ao seu pensamento e fixa-lo na historia
fazendo uso do signo da palavra”. Sendo assim, a producdo do aluno é uma forma de registro e
de comunicacdo através da qual podera rever conceitos, revisitar o que foi escrito e observar
seu desenvolvimento como escritor.

Aos professores cabe a tarefa de mediar os conhecimentos desenvolvidos em sala de
aula, tornando-os extensdo da realidade e tendo em vista o0 contexto em que os alunos estdo
inseridos. Desse modo, ler e escrever na escola passa a ser mais significativo. Diante disso, na
proxima secdo, apresentamos as abordagens e estratégias que permeiam o ensino da lingua

inglesa, em especial, no que diz respeito a leitura.
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2.2 LEITURA E ESCRITA EM LINGUA INGLESA

A leitura é, segundo Wallace (1993, p. 3, traduc&o nossa®), “O recurso mais importante
que qualquer leitor em potencial possui, seja lendo em uma primeira ou em qualquer outra
lingua, é a consciéncia da maneira como usamos a linguagem”. Ler, portanto, em comunidades
letradas, torna-se uma habilidade diaria e essencial que, muitas vezes, 0s sujeitos realizam sem
se dar conta dos processos envolvidos nessa acdo. Especialmente, em centros urbanos onde a
tecnologia estd mais presente, ha a premissa de que os sujeitos que nela habitam séo leitores
(Wallace, 1993). Nesse sentido, conforme Wallace (1993), a linguagem serve a um proposito
comunicativo que ocorre em um determinado contexto.

Estamos cercados por textos e, portanto, toda pratica social envolve interagir com essas
informac0es. A internet tornou possivel a interacao entre pessoas de diferentes paises e culturas.
Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa tornam-se fundamentais na
contemporaneidade, isso devido a questdes historicas, culturais, religiosas, econdmicas, entre
outras, que ocasionaram sua expansao. Segundo Richards e Rodgers (1999), mais da metade da
populacdo mundial é multilingue, no entanto, nem sempre foi a lingua inglesa o idioma em
evidéncia, pois o Latim e o Francés também perpassaram periodos de expansao. Nesse percurso,
saber se comunicar em uma outra lingua sempre ocorreu mediante a necessidade de estabelecer
comunicacdo entre as diferentes nacdes. No entanto, ao longo dos anos, as linguas em expanséo
se modificaram; porém, o ensino formal desses idiomas ainda se utilizava de teorias, técnicas e
métodos do ensino do Latim, para citar um exemplo. Dessa forma, o ensino de uma segunda
lingua passou por inUmeras mudancas em sua trajetoria, em especial nas Gltimas décadas
(Richards; Rodgers, 1999).

Os livros didaticos e materiais utilizados para o ensino consistiam na construcdo de
frases com foco na gramatica, em listas de vocabularios e na traducdo. Richards e Rodgers
(1999) apresentam um panorama do ensino e da aprendizagem de linguas nas ultimas décadas
do século XX: esses autores discorrem sobre os diferentes métodos, técnicas e abordagens
utilizados nesse periodo. Contudo, é imprescindivel esclarecer o que se define por abordagem,
uma vez que essa terminologia se distingue de método ou técnica: “Uma abordagem para o
ensino de linguas é algo que reflete um certo modelo ou paradigma de pesquisa - uma teoria se

assim o preferir” (Celce-Murcia, 2001, p. 5, traducdo nossa’). Em sentido amplo, uma

® No original: “The most important resource that any potential reader possesses, whether reading in a first or any
other language, is an awareness of the way in which we use language.”
7 No original: “An approach to language teaching is something that reflects a certain model or research paradigm
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abordagem nédo se reduz a um método ou conjunto de procedimentos a serem seguidos, muito
menos a uma técnica, conjunto de atividades a serem realizadas sequencialmente.

Celce-Murcia (2001) aponta nove diferentes abordagens para o ensino da lingua inglesa,
entre elas: “gramatica-traducdo, direto, leitura, audiolinguismo, situacional-oral, cognitivo,
humanistico-afetivo, baseadas na compreensdo e no comunicativo” (Celce-Murcia, 2001, p. 5,
traducdo nossa®). Dentre as abordagens acima especificadas, a comunicativa surge em meados
da decada 70 e 80, sendo, desde entdo, bastante difundida para o ensino e aprendizagem de
linguas. A abordagem comunicativa preconiza a comunicacdo em detrimento da acuracidade
em vocabulario e gramatica, ou seja, para 0s aspirantes em aprender um idioma, basta
oportunizar situa¢es de comunicacdo que simulem a realidade e com foco na fala espontanea.
A essa simulacdo, denomina-se task-based learning®, nesse sentido, na abordagem
comunicativa, a lingua-alvo é ensinada para os alunos, ndo sendo adquirida em uma situacao
real de comunicacdo. De acordo com Richards e Rodgers (1999), a aquisicdo é o
desenvolvimento inconsciente do uso da lingua-alvo em situaces reais de comunicacdo,
enguanto a aprendizagem ocorre como resultado de uma instrucéo.

Em se tratando de um processo de ensino e de aprendizagem de uma segunda lingua,
Celce-Murcia (2001) estabelece como fundamental proporcionar input! aos alunos, a partir de
textos e audios que apresentam situacdes de comunicacao reais para, posteriormente, encoraja-
los a falar e escrever, ou seja, para que oportunize a producédo ou output'’. Independentemente
de qual abordagem adotada ao ensinar, 0 mais relevante ¢ o conteldo ou a mensagem que se
quer transmitir ou socializar. Concernente a esse aspecto, 0s temas ou assuntos estudados em
sala de aula pretendem atender as especificidades, os interesses e objetivos do grupo,
promovendo o interesse em aprender. Desse modo, 0s textos e audios utilizados nesse processo
estdo diretamente relacionados a uma tematica, oportunizando que as propostas de fala e escrita
estejam interconectadas em um mesmo topico ou assunto.

Com certa recorréncia, nota-se um movimento gradual em dire¢do a integracdo de
abordagens para o ensino de lingua, mobilizando praticas de ensino que englobam,

principalmente, as quatro habilidades: listening, reading, speaking e writing'?. Conforme

—a theory, if you like”.

8 No original: “Grammar-Translation, Direct, Reading, Audiolingualism, Oral-Situational, Cognitive, Affective-
Humanistic, Comprehension-Based e Communicative”.

% tarefa baseada em aprendizagem

10 entrada

11 saida

12 escuta, leitura, fala e escrita
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Celce-Murcia (2001, p. 300, tradugdo nossa'®), “Todas essas quatro multiplas habilidades
promovem o desenvolvimento eficaz da linguagem; elas indicam o limite e as direcGes futuras
para a profissdo”. Nesse sentido, o ensino de linguas baseado em uma tematica favorece a
aplicabilidade das quatro habilidades, ou seja, oportunizam a compreensao e producédo escrita
e oral.

Todas as habilidades sdo essenciais para o ensino e a aprendizagem; contudo, a leitura
é reconhecida como um valioso recurso de input para os estudantes, especialmente, em contexto
de ensino como segunda lingua, uma vez que ndo ha exposicdo suficiente a falantes na lingua
alvo. A leitura vai além da decodificagdo de simbolos e letras, envolve a agdo do aluno na
interpretacdo do texto com base na construcdo de significados gerados pelo seu conhecimento
de mundo e nas relacdes que estabelece com outros textos (Celce-Murcia, 2001).

De acordo com Celce-Murcia (2001), ler um texto em lingua materna ndo ocorre do
mesmo modo que ler um texto em outro idioma, mesmo que o processo seja semelhante, o leitor
ainda necessita de maior exposi¢cdo a oralidade e conhecimento de vocabulario, para
familiarizar-se com uma segunda lingua. A esse respeito, a autora trata da importancia do ensino
da linguagem oral para ampliar a oportunidade de compreenséo dos textos; vale ressaltar que
ndo ha a necessidade de o aluno ser fluente para iniciar praticas de leitura e escrita no idioma
alvo, visto que os estudantes ja sdo capazes de ler e compreender textos que circulam no
cotidiano como embalagens de produtos, placas, propagandas, entre outros.

Diante dos aspectos a serem considerados no ensino e aprendizagem de uma lingua, “A
sequéncia de aprendizado ideal, entdo, oferecera integracdo de habilidades e também estudo do
idioma baseado em um tépico ou outro fio tematico” (Harmer, 2007, p. 268, tradugdo nossa'?).
Todavia, o ensino da lingua, nas quatro habilidades, precisa ser intencional e partir de uma
sucessao de procedimentos que visem preparar o estudante na realizacdo de uma determinada
tarefa e, para isso ocorrer, sdo elencadas etapas no desenvolvimento de uma habilidade
especifica. Assim sendo, com destaque para a habilidade de leitura, ha trés momentos
importantes que organizam e orientam a pratica docente e, consequentemente, auxiliam os
alunos no processo de compreensdo geral e especifica: pre-reading, while reading e post-

reading®®.

13 No original: “All four of these multiskills approaches promote effective language development; they indicate
both the cutting edge and future directions for the profession.”

14 No original: “The ideal learning sequence, then, will offer both skill integration and also language study based
around a topic or other thematic thread.”

15 pré-leitura, durante a leitura e pos-leitura
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Em se tratando de textos, € fundamental preparar os alunos seguindo pistas apresentadas
pelo layout, palavras em destaque, cores diferentes, tamanhos de letra, ou seja, partir da
compreensdo geral. Preparar os alunos para a leitura, especialmente em lingua diferente da
materna, é crucial para reduzir a ansiedade, além de auxiliar na compreensdo (Richards,
2015). Durante as habilidades de compreenséo escrita, propde-se, em um primeiro momento,
compreender o sentido geral do texto sem que haja a necessidade de traduzir todas as palavras;
em leitura, hd um termo que designa essa pratica como skimming'®. No entanto, as tarefas de
pos-leitura exigem maior atencdo por parte do leitor na busca por informacg6es especificas, o
que se denomina como scanning?'’.

As préticas de ensino, em uma segunda lingua, enfatizam que “As habilidades de leitura
precisam ser fomentadas para que os alunos possam lidar com textos e tarefas cada vez mais
sofisticados e operar com eles de forma eficiente: rapida, adequada e habilidosa” (Ur, 2009,
p.147, tradugio nossa'®). Nesse percurso, € importante o adensamento nos textos oportunizados,
nos momentos de leitura, para que os alunos possam desenvolver analises mais solidas e
proficuas. Nesse sentido, Leffa (2016) defende a importancia da adequacao dos textos a serem
utilizados em sala de aula, uma vez que um texto sempre é escrito tendo em vista um leitor ou
publico-alvo especifico; nesse particular, textos em livros didaticos, sejam eles auténticos ou
adaptados, sdo vistos como positivos, pois delimitam um leitor especifico, que € o aluno.

Richards (2015) menciona que as abordagens atuais para o ensino de leitura, como
segunda lingua, vem se modificando ao longo dos anos. Antes, havia uma linha ténue entre
ensino de leitura e testagem de leitura, visto que o objetivo central dos textos se limitava em

responder questdes de compreensao leitora.

Hoje, o papel que o inglés desempenha na era da informacéo e comunicagdo levou a
repensar as abordagens para o ensino da leitura. Muitos alunos precisam desenvolver
habilidades de processamento analitico eficazes, capacidade de resolucdo de
problemas e habilidades de pensamento critico por meio da leitura (Richards, 2015,
443, traducéo nossa'®).

16 Skimming: passar os olhos sobre o texto para ter uma breve ideia sobre o assunto (Harmer, 2007);

17 Scanning: ignora-se quase todas as informag@es em busca de uma em especifico (Harmer, 2007);

18 No original: “Reading skills need to be fostered so that learners can cope with more and more sophisticated
texts and tasks, and deal with them efficiently: quickly, appropriately and skillfully”.

19 No original: “Today, the role English plays in the information and communication age has prompted a
rethinking of approaches to the teaching of reading. Many learners need to develop effective analytical
processing skills, problem-solving ability and critical thinking skills through reading”.
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Nesse sentido, as praticas leitoras de sala de aula requerem a reflexdo e o pensamento
critico, oportunizando que os estudantes acessem, processem e apliguem as informacdes
contidas nos textos para transforma-las em conhecimento.

Além dos conhecimentos de gramatica, vocabulario e da apreensdo dos aspectos visuais
de um texto, ler emerge da interacdo entre o leitor e o texto. Sob essa assercdo, Goatly e
Hiradhar (2016, traducdo nossa®®) reconhecem que a analise critica de textos trata dos “[...]
multiplos significados que um texto pode gerar e o trabalho do leitor em construir um
significado a partir dele”. Desse modo, ler envolve procedimentos analiticos que avangam da
leitura para a apreensédo de informagdes gerais e especificas para os sentidos mais implicitos e
abstratos. Os autores ainda asseveram que a acdo da escrita requer um leitor real e, portanto,
todo escritor tem a pretensdo de ser compreendido; nesses termos, incluir imagens e recursos
tipograficos em textos, além de atribuir valor informativo, agrega sentidos muito mais amplos.
Em sintese, segundo Goatly e Hiradhar (2016, tradugdo nossa?'), ser critico significa “[...]
explicar como o0 mundo e nossas relagdes nele e com ele se constroem por meio da leitura e da
escrita”.

Desse modo, as sequéncias de leitura para a aprendizagem de uma lingua tornam-se
substanciais para a compreensdo. Em vista disso, o trabalho com textos, em aulas de linguas,
exige que o professor mobilize praticas de ensino que conduzam os alunos a compreenderem
os sentidos implicitos em textos e que oportunize praticas de escrita significativas, tornando
esses estudantes analiticos e criticos, bem como proficientes no idioma.

Diante do exposto, apesar de algumas teorias e abordagens para o ensino e para a
aprendizagem de linguas apresentarem uma perspectiva cognitivista de linguagem, justificamos
sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem de linguas, pois revelam os processos
cognitivos envolvidos na producdo de significados (Jewitt; Bezemer; O’halloran, 2016). No
entanto, este estudo, toma como base uma perspectiva de lingua como forma e processo de
interacdo, cujo foco estd determinado nas func@es sociais da linguagem; aqui compreendida
como um meio, entre tantos outros, para produzir significado (Kress, 2010).

Na sequéncia, apresentamos a perspectiva de lingua adotada pela BNCC para o0 ensino
da lingua inglesa e a sistematica do componente curricular para as etapas do ensino fundamental

e médio.

20 No original: “[...] recognises the multiple meanings that a text can generate and the reader’s work in
constructing a meaning out of it”.

21 No original: “[...] explaining how the world and our relationships within it and to it are constructed through
reading and writing”.
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2.3 A LINGUA INGLESA NA BNCC: DO CONCEITO DE LINGUA AS NOVAS
TERMINOLOGIAS

O mais atual documento que normatiza os conhecimentos essenciais da Educacédo
Basica no Brasil é a BNCC, homologada em 20 de dezembro de 2017. O documento previsto
desde a Constitui¢do Federal de 1988 define, em seu artigo 210, “Serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formac&o basica comum e respeito
aos valores culturais ¢ artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, p. 124). Além, disso, a
propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a partir da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em

seu artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para a Educacdo Basica:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (Brasil, 1996, p. 19).

Além disso, a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano apresenta 20 (vinte) metas visando a
melhoria da qualidade da Educacdo Bésica, sendo que quatro (4) delas dizem respeito a BNCC.
Em sua meta 7, trata de “[...] estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas e a base nacional
comum dos curriculos [...]” (Brasil, 2015, p. 115).

Em relacdo a sua construcdo, Costa-Hibes e Bonini (2019) tragcam 0 percurso sinuoso
de elaboracdo da BNCC desde as primeiras discussdes em 2013 até a homologacdo em 2017.
Os autores alegam haver distor¢Ges em relacao ao contetdo da versao final quando comparado
as versdes preliminares e, além disso, contestam a participacdo de instituicdes privadas,
filantropicas e ndo governamentais nas discussdes sobre o documento. Ademais, o documento
desvincula os conceitos orientadores de direitos e principios previstos nas primeiras versdes do
documento para o desenvolvimento de competéncias. Desse modo, segundo Costa-Hibes e
Bonini (2019, p. 32), “O que justifica, dessa forma, o envolvimento dos grandes grupos
econdmicos na producdo da BNCC é o desejo de imputar a educacdo publica uma ideologia de
produtividade e controle, caracterizada pela transposicdo da légica empresarial voltada a
politica de resultados e metas”.

E a partir desse prisma, que se estabelece a importancia de conhecer o contexto de
producéo do documento para compreender suas implicagfes no contexto educacional brasileiro.
No entanto, este estudo trata de demonstrar como o atual documento normativo, em sua versao

final, estd constituido e como impacta na elaboragdo dos livros vinculados ao PNLD e na



40

elaboracdo dos curriculos, em especial do curriculo base do estado de Santa Catarina, locus da
pesquisa, bem como demonstrar os impactos que pode estabelecer a curto e longo prazo no
cenario educacional brasileiro

Sendo assim, a partir desse panorama, quanto as competéncias gerias, a BNCC propde
que a formacdo na Educacdo Bésica prepare os estudantes para o futuro do trabalho,
alicercando-se na pratica do desenvolvimento de competéncias que mobilizem conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Competéncias essas essenciais para o pleno desenvolvimento
humano, a saber: 1 - “Conhecimento”; 2 - “Pensamento cientifico, critico e criativo”; 3 -
“Repertorio cultural”; 4 - “Comunicacdo™; 5 - “Cultura digital”; 6 - “Trabalho e projeto de
vida”; 7 - “Argumentacdo”; 8 - “Autoconhecimento e autocuidado”; 9 - “Empatia e
cooperacdo”; e 10 - “Responsabilidade e cidadania” (Santa Catarina, 2019, p. 22), com base
nas dez competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018, p. 9-10).

A BNCC, por entender as novas mudangcas no mundo moderno e por prenunciar as
transformac6es que ainda estdo por vir, ja prevé a formacdo de um novo sujeito, inserido no
mundo das tecnologias e que precisara se inter-relacionar com as novas demandas do mundo
contemporaneo. Essa nova visao de educacgéo, apresentada no documento, revisita 0s conceitos
de multiletramentos e de multimodalidade, principalmente nos textos introdutérios da Etapa do
Ensino Fundamental, de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa, ja evidenciando sua devida
importancia para o ensino de préaticas de leitura e de escrita no desenvolvimento do aluno do
século XXI.

Uma das premissas para que a implementacdo da BNCC fosse, de fato, efetivada € a de
gue os materiais didaticos disponibilizados pelo Plano Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) se adequassem as suas diretrizes curriculares para que pudessem, assim, garantir 0s
conhecimentos essenciais para cada etapa da Educagdo Basica. A perspectiva com 0 novo
documento € a de que as avaliagdes institucionais como as do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacéo Bésica (SAEB), da Prova Brasil e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
também sejam readequadas para atender a essas novas diretrizes curriculares (Brasil, 2018).

Na BNCC (Brasil, 2018), o ensino, fundamental e médio, esta organizado por areas do
conhecimento. No ensino médio, a area de Linguagens e suas Tecnologias abrange o0s
componentes curriculares de Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e
segunda lingua estrangeira.

Conforme a LDB (Brasil, 1996), no inciso 5° “Na parte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua

estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
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possibilidades da institui¢ao”. Com isso, os PCN (Brasil, 1998a, p. 15), quanto a essa inclusao,

definem que

[..] o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela funcdo social desse
conhecimento na sociedade brasileira. Tal fungéo esta, principalmente, relacionada ao
uso que se faz de Lingua Estrangeira via leitura, embora se possa também considerar
outras habilidades comunicativas em funcdo da especificidade de algumas linguas
estrangeiras e das condi¢des existentes no contexto escolar.

Nesse cendrio, o documento afirma que “[...] a aprendizagem de leitura em Lingua
Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno” (Brasil, 1998a, p.
20). Dessa maneira, é valido reconhecer o papel que o ensino e a aprendizagem de linguas
estrangeiras propiciam na formagéo dos estudantes, ao oportunizar conhecer outras culturas e
ampliar as possibilidades de comunicagéo.

Diante disso, a medida proviséria n® 746 (Brasil, 2016) altera a LDB (Brasil, 1996) no
disposto a oferta da lingua inglesa na Educacao Béasica. A LDB (Brasil, 1996), em especial em
sua versdo atualizada, no artigo 26, paragrafo 5° afirma: "No curriculo do ensino fundamental,
a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (Brasil, 2020, p. 21). Isso posto, 0
componente curricular da lingua inglesa®, aqui em destaque, deve ser ofertado iniciando no
sexto ano do ensino fundamental até o ensino médio. Quanto a ultima etapa da Educacédo
Basica, a LDB (Brasil, 2020, p. 26), no artigo 35, paragrafo 4°, define,

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
0 espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horéarios definidos
pelos sistemas de ensino.

Conforme estudos de Sedycias (2005), ap6s a lingua inglesa, a lingua espanhola é o
segundo idioma mais falado no mundo considerando os falantes nativos em 21 paises, entre
eles estdo aqueles que fazem fronteira com o Brasil. Nesse contexto, é valido reconhecer que a
lingua espanhola € utilizada internacionalmente para o turismo, em aeroportos, para 0 mercado
de trabalho e em leituras académicas, entre outros contextos socioculturais (Sedycias, 2005).
Sendo assim, € justo e valido reconhecer a inclusdo da lingua espanhola no cenario educacional

brasileiro.

22 Jornal eletronico Correio Braziliense publica minuta do projeto de lei encaminhado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) a Casa Civil, no dia 22 de setembro de 2023, que propGe alterar a Lei 9.394/96 e revogar o
disposto na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. A alteracéo sugere no Artigo 35-A, paragrafo 2° no que
diz respeito aos componentes curriculares da formacdo geral bésica para a etapa do ensino médio, a inclusdo, no
inciso I1, de duas linguas estrangeiras, tornando obrigatoria a oferta da lingua inglesa e da lingua espanhola
(CRISPI, 2023).
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No entanto, vale ressaltar que a LDB (Brasil, 1996) considera a lingua inglesa e a lingua
espanhola como ‘linguas estrangeiras’. Contudo, 0 conceito de lingua inglesa na BNCC (Brasil,
2018) é apresentado como lingua franca; essa nova nomenclatura contrapde a estreita relagéo,
fortemente criticada e atribuida a lingua estrangeira, com o eurocentrismo. A op¢ao por lingua
franca em detrimento de lingua internacional?, lingua adicional®*, segunda lingua®, entre
outras, deu-se a partir da valorizacao dos usos que se fazem da lingua inglesa, desvinculando-a
de uma cultura ou territorio especifico.

Segundo Seidlhofer (2011), o conceito de lingua franca se evidencia na comunicacao
entre duas ou mais pessoas que ndo compartilham o mesmo idioma. Visto que, na atualidade,
conforme Eberhard, Simons e Fennig (2023), em pesquisa realizada em 2022, a lingua inglesa
é o idioma mais falado no mundo, principalmente na internet, para fins econdémicos e turisticos.
Desse modo, a lingua inglesa possibilita a interacdo de pessoas no mundo todo (Crystal, 2004),
ou seja, 0 nimero de falantes de inglés como lingua franca supera 0 nimero de falantes nativos.
Nesse sentido, a insercdo da lingua inglesa nas escolas, ampliara, portanto, as possibilidades de
comunicacdo em nivel global.

Durante o ensino fundamental, o ensino da lingua inglesa esta estruturado em eixos
organizadores assim constituidos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e
dimensao intercultural (Brasil, 2018). Sendo assim, o eixo oralidade envolve praticas de
linguagens orais; a leitura favorece a interacdo do leitor com o texto; a escrita possibilita aos
alunos comunicar ideias por meio de textos colaborativos ou individuais e compreendé-la como
pratica social; o eixo conhecimentos linguisticos permite que os alunos reflitam sobre o uso da
lingua inglesa e consolida o estudo do Iéxico e da gramatica; e por fim, a dimens&o intercultural,
que abrange repertorios linguisticos multiculturais, permitindo pensar a lingua como continuo
e diversificado processo de interacao (Brasil, 2018).

Isso posto, faz-se necessario destacar que se observa, para a etapa do ensino fundamental,
de forma especifica e, principalmente para o componente curricular de lingua inglesana BNCC,
é que ha um desencontro entre o texto introdutorio e as habilidades, nesse documento, que se

apresentam na sequéncia. Segundo Oliveira (2021, p. 149), as habilidades, os contedos e 0s

2 Seidlhofer (2003) salienta que o inglés como lingua internacional refere-se ao contexto de comunicagio
intercultural, contudo ha outras terminologias que utilizam esse conceito indistintamente, como é o caso do
inglés como lingua franca, lingua global, entre outros;

24 Leffa e Irala (2014, p. 33) definem que “A lingua adicional é construida a partir da lingua ou das linguas que o
aluno ja conhece”.

%5 0O ensino de lingua inglesa como segunda lingua pode gerar ambiguidades, pois para comunidades que ja
falam duas linguas, como exemplo lingua portuguesa e italiano, quando aprenderem a lingua inglesa, esta ja se
apresentara como terceira lingua (Jordédo, 2014).
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objetivos apresentam uma ordem crescente e fragmentada, ao passo que o texto introdutorio
prevé “[...] um ensino critico, com a valorizac¢ao da diversidade com €nfase nas praticas sociais
e um carater formativo de cidadaos criticos capazes de envolver-se em lutas por uma sociedade
mais justa e igualitdria”. Nesse sentido, ¢ importante que o professor tome uma posi¢ao
reflexiva diante de documentos orientadores.

Para a etapa do ensino médio, a BNCC retoma marcos legais previstos em documentos
anteriores, entre eles: os preceitos contidos na LDB (Brasil, 1996) e nas OrientacOes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) (Brasil, 2006), no que concerne as
finalidades atribuidas a Gltima etapa da Educacdo Bésica e a organizacdo curricular. Esses
documentos priorizam o desenvolvimento de competéncias e habilidades relativas a autonomia,
ao pensamento critico e a preparacao dos educandos para além do contexto escolar. Além disso,
a esse respeito, estabelece que os conhecimentos sejam articulados em uma perspectiva de
ensino interdisciplinar aprimorando os conceitos atribuidos nas etapas anteriores.

Os objetivos relativos ao ensino de linguas estrangeiras no ensino médio, presentes nas
OCNEM (Brasil, 2006), tratam de sua funcdo e importancia quanto a discussao acerca do
conceito de cidadania, da introducdo de teorias sobre linguagem e tecnologias, bem como
atribuem sugestdes sobre a pratica do ensino dessas linguas. Sobretudo, o documento focaliza
as habilidades de leitura, escrita e oralidade em situagdes contextualizadas de ensino. Tais
constatacGes corroboram que o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras, na Educacéo
Basica, em destaque o ensino da lingua inglesa, sejam significativos e que promovam a
participacdo dos aprendizes na producéo e construcdo de sentidos nessa linguagem (Brasil,
2006).

No ensino médio, a lingua inglesa tem o intuito de expandir o repertorio linguistico e
cultural dos alunos, possibilitando compartilhar informacfes e conhecimentos em ambito
global. Desse modo, conforme prevé a BNCC (Brasil, 2018), sdo sete as competéncias
especificas para a area de linguagens e suas tecnologias, com suas respectivas habilidades, a
serem desenvolvidas nessa etapa do conhecimento. Dessas, a primeira, segunda e quarta
competéncias tratam da compreenséo e funcionamento das diferentes linguagens; a terceira diz
respeito a utilizacdo dessas diferentes linguagens para exercer autonomia e protagonismo na
vida pessoal e coletiva, defendendo pontos de vista que respeitem o outro; a quinta e sexta
competéncias sdo relativas aos componentes curriculares de Educacdo Fisica e Arte
respectivamente, sendo que a sétima, e Ultima, competéncia trata da mobilizacdo das praticas

sociais no ambiente digital.
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De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), essas competéncias especificas compreendem
que o funcionamento das diferentes linguagens, sejam elas verbais, corporais, imagéticas, entre
outras, possibilitam utilizar maltiplas semioses para participarem das mais distintas praticas
sociais de linguagem no campo da vida pessoal ou coletiva. Além disso, torna-se fundamental
viabilizar essas praticas de uso da linguagem no universo digital, oportunizando ampliar 0s
meios de produzir sentidos.

Diante do contexto de mundo que estd em constante transformacao, e no intuito de atender
as demandas da sociedade contemporanea, 0 documento oportuniza um modelo diversificado e
flexivel de curriculo para o Ensino Médio, que é composto pela formagdo geral basica e por
itinerarios formativos. Os sistemas de ensino tém autonomia para organizarem seus curriculos
de acordo com a observancia da realidade local. A escolha desses itinerarios formativos pode
estar relacionada com o aprofundamento de uma ou mais areas curriculares definidas para essa
etapa do conhecimento ou para a formacéo técnica profissional (Brasil, 2018).

No proximo topico, abordamos as diretrizes do Curriculo Base do Territorio Catarinense?®
e a sistematizacdo do documento para a implementacdo do Novo Ensino Médio,

especificamente no que se refere ao componente curricular da lingua inglesa.

2.3.1 O ensino no estado de Santa Catarina: embasamento tedrico-metodoldgico e a
implementacéo do Curriculo Base do Territério Catarinense

Os preceitos da base curricular para a educacdo do estado de Santa Catarina estio
explicitados nos documentos oficiais publicados ao longo da trajetoria educacional regida pelo
estado, entre eles: a Proposta Curricular de Santa Catarina: uma contribuicdo para a escola
publica do pré-escolar, 1° e 2° graus e de educacdo de adultos, de 1991 (Santa Catarina, 1991);
em 1998, foram publicados trés cadernos, sendo o primeiro intitulado Proposta Curricular de
Santa Catarina: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino medio - disciplinas curriculares
(Santa Catarina, 1998a); o segundo sob titulo, Proposta Curricular de Santa Catarina: educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio: formacao docente para educacéo infantil e séries
iniciais (Santa Catarina, 1998b) e; por fim, o terceiro, Proposta Curricular de Santa Catarina:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio - temas multidisciplinares (Santa
Catarina, 1998c). Em 2014, houve a necessidade de atualizar o documento devido as

transformacGes tecnoldgicas e a necessidade de um olhar mais abrangente a diversidade das

2% Esta pesquisa desenvolveu-se em escola publica localizada no estado de Santa Catarina. Nesse sentido, torna-
se essencial vincular o estudo aos documentos orientadores da educagao estadual.
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diferentes configuragdes identitarias, de saberes e de ideias advindas da sociedade
contemporanea (Santa Catarina, 2014).

Nesses documentos, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos estdo fundamentados na
Psicologia Histdrico-Cultural de Vygotsky?’ e no marxismo de pensadores como Gramsci®® e
Karl Marx?® (Santa Catarina, 1998b). Nesse particular, os documentos embasam teoricamente
e metodologicamente o trabalho docente sob a concepcao dialética e sociointeracionista do

materialismo histérico:

Colocamos como desafio trabalhar nesta proposta o curriculo fundamentado a partir
da concepcdo dialética do materialismo histérico, o que significa considerar e
explicitar a teoria e a préatica a partir das condi¢Bes sociais objetivas, concretas, reais
do conhecimento cientifico produzido e legitimado pela humanidade, num movimento
constante entre homem e sociedade, o que se contrape a uma escola que trabalhe com
conhecimentos estanques, fragmentados, a-historicos (Santa Catarina, 1998b, p. 48).

Essa proposta observa o fendémeno social na interagdo entre trés elementos
fundamentais: os sujeitos (alunos), inseridos na instituicdo (local onde as relacGes sociais
acontecem), e o sistema social ainda mais amplo (outras instituicdes pelas quais os alunos
estabelecem relagdes). Essa triplice relacdo fundamenta a base da Proposta Curricular de Santa
Catarina, que compreende a relevancia social das institui¢cdes educativas de “ensinar-aprender”
(Santa Catarina, 1998b, p. 95), ou seja, de formar sujeitos transformadores das organizagoes
sociais existentes.

Em 2019, o curriculo base para o territdrio catarinense foi formulado para que
contemplasse a atual proposta pedagdgica definida pela BNCC. O Curriculo Base da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (CBTC) é resultado de um trabalho
coletivo de professores e gestores de diferentes unidades escolares do estado, que participaram
de Grupos de Trabalho (GTs) para estudo da BNCC e elaboracdo do curriculo. O documento
apresenta estrutura semelhante a BNCC, no entanto, faz escolhas e modificacdes que atendem
as particularidades do estado federativo (Santa Catarina, 2019).

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territdrio Catarinense (Santa Catarina, 2021a)
complementa 0 CBTC (Santa Catarina, 2019) ao apresentar, como proposta, o continuum

curricular estabelecido entre as etapas de ensino da Educacdo Basica. Ambos os documentos

27 \ygotsky (1896 — 1934) — Psicdlogo Russo que propds uma nova psicologia, fundamentada no materialismo
histérico e dialético, que compreende o ser humano como unidade (condigdo material que determina a ser e
pensar) da totalidade (acdo concreta dos seres no tempo e espaco social) (Santa Catarina, 1998b);

28 Gramsci (1891-1937) — Filésofo marxista italiano, responsavel pelo pensamento histérico-cultural na
Educacdo (Santa Catarina, 1998b);

29 Karl Marx (1818 — 1883) — Nascido na Prussia, entre muitas func@es foi fildsofo e sociélogo, propds a
educacdo como constitutiva do todo social. (Santa Catarina, 1998b);
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foram redigidos estimulados pela necessidade de alinhamento dos curriculos dos estados
federativos a BNCC (Brasil, 2018).

No componente curricular Lingua Inglesa, o texto introdutdrio evidencia que o ensino
da lingua inglesa privilegie a fungdo comunicativa estabelecida na e pelas interagdes sociais,
em que a acdo docente tome, como ponto de partida, os géneros discursivos (Santa Catarina,
2019). Ainda que a BNCC néo evidencie o como fazer, o texto introdutério de lingua inglesa
do CBTC apresenta indicacdes de recursos didatico-pedagogicos para o ensino desse idioma,
elencando possibilidades de trabalho ao sugerir que “A utilizacdo de flashcards, musicas, jogos,
videos e recursos tecnoldgicos em situacdes de interacdo podem auxiliar no processo de
apropriacdo da lingua” (Santa Catarina, 2019, p. 308). Além disso, preconiza 0s
multiletramentos e o interesse dos estudantes pelas tecnologias digitais como aspectos
importantes a serem considerados no planejamento da pratica docente.

Das finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade, a BNCC (Brasil, 2018), retoma
a Lei de Diretrizes e Bases LDB (Brasil, 1996) ao preconizar que a escola que atua com essa
etapa de ensino consolide e aprofunde os conhecimentos adquiridos pelos alunos no ensino
fundamental. Reforga, ainda, que a escola precisa comprometer-se com a educacao integral
desses jovens estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida, relacionando a teoria com
a pratica. Nesse particular, o documento propde formar sujeitos ativos, criticos, criativos e
responsaveis para atuarem em um mundo cada vez mais imprevisivel e complexo, sem deixar
de considerar e aprimorar esses jovens como pessoas humanas visando sua formacao ética e
autdnoma.

Para a etapa do ensino médio, o documento do Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense (Santa Catarina, 2021a) esta organizado em quatro cadernos, que tratam
dos marcos legais e dos aspectos gerais para implementacdo e monitoramento do Novo Ensino
Médio (NEM).

Nesse cenério, a meta 7 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2014, a Lei n° 13.415
de 16 de fevereiro de 2017 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB)
de 1996 e a atualizacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio pelo
Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), a partir da resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018,
propdem duas mudancas significativas para a etapa do Ensino Médio: a ampliacdo da carga
horéria anual e a oferta de diferentes itinerarios formativos (Santa Catarina, 2021a).

Como disposicgéo geral, a proposta do Novo Ensino Médio visa promover um percurso
formativo que atenda as necessidades, caracteristicas e interesses dos estudantes, inseridos em

um mundo globalizado e em constante transformacdo. Nesse sentido, a escola ndo pode
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desvincular os estudantes da realidade em que vivem, pelo contrario, precisa apropriar-se dessa
situacdo e contexto para promover discussdes proficuas com os alunos, procurando, sempre que
possivel, transformar e melhorar essa realidade.

Diante disso, apresentamos, na sequéncia, a organizacdo curricular para a

implementacdo do NEM para o estado de Santa Catarina.

2.3.2 O Novo Ensino Médio do Territorio Catarinense: perspectivas para a formacao
geral basica e a parte diversificada do curriculo

A organizagdo do Novo Ensino Médio (NEM) compreende o curriculo em duas etapas:
a Formacéo Geral Basica, com carga horaria maxima de 1.800 horas, em que serdo consolidados
e aprofundados os conhecimentos essenciais do ensino fundamental e a Parte Flexivel, com
carga horaria minima de 1.200 horas, em que serdo oportunizados os itinerarios formativos
(Santa Catarina, 2021a). Para melhor organizar o percurso dos estudantes do NEM, a proposta
do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense foi sistematizada em quatro
cadernos orientadores, assim nomeados: Caderno 1 - Disposicdes Gerais (Santa Catarina,
2021a); Caderno 2 - Formacdo Geral Basica (Santa Catarina, 2021b); Caderno 3 - Portfolio de
Trilhas de Aprofundamento (Santa Catarina, 2021c); e Caderno 4 - Portfélio dos(as)
Educadores(as) (Santa Catarina, 2021d).

Em referéncia ao estabelecido no Caderno I, do Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense (Santa Catarina, 2021a), a formacdo geral basica dar-se-4& mediante a
articulacdo dos componentes curriculares contemplados em quatro areas do conhecimento, a
saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; 1l - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; e IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. Na parte flexivel do
curriculo, serdo propostos itinerarios formativos que compreendam: Projeto de Vida,
Componentes Curriculares Eletivos, Segunda Lingua Estrangeira e Trilhas de Aprofundamento.
Vale ressaltar que os itinerarios formativos podem contemplar uma ou mais areas do
conhecimento, bem como a formagdo técnica profissional (Santa Catarina, 2021a).

O Caderno 2 trata da formacgdo geral basica e, para os componentes curriculares que
constituem a areas das linguagens e suas tecnologias, propée como énfase uma concepcao
enunciativo-discursiva de lingua. Nesse sentido, 0s conceitos para o0 ensino e a aprendizagem
de linguas tomam como central a interacdo social. Nesse contexto, as praticas pedag6gicas com
foco na oralidade, leitura e escrita precisam preconizar os géneros do discurso, orais e escritos,

como ponto de partida e de chegada das agGes escolares (Santa Catarina, 2021b).
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As trilhas de aprofundamento, em destaque no Caderno 3, permitem que o estudante se
aperfeicoe em uma area do conhecimento ou na formacao técnica profissional. Desse modo,
oportuniza o desenvolvimento de aspectos cognitivos concernentes a suas aptiddes em
conhecimentos vinculados a futura area de atuacdo profissional. No total, sdo seis as trilhas de
aprofundamento, sendo que as quatro primeiras estdo vinculadas a uma area do conhecimento
especificamente; a quinta integra diferentes areas do conhecimento; e a sexta e Gltima trilha
abrange a educacdo técnica profissional. Todas elas contemplam itinerarios formativos
fundamentados por quatro eixos estruturantes: investigacdo cientifica, processos criativos,
mediacéo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo. (Santa Catarina, 2021c).

Por fim, o Caderno 4 trata dos vinte e cinco componentes curriculares eletivos e
apresenta subsidios tedrico-praticos para a implementacdo por parte dos professores. Os
componentes curriculares eletivos perpassam seis areas: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e
sociais aplicadas; Ciéncia e tecnologia e Componentes integradores. Entre 0s componentes,
para a area de linguagens e suas tecnologias, ha sete possibilidades de oferta e escolha pelos
alunos: Préaticas Corporais; Praticas das Linguagens Artisticas; Praticas em Libras; Praticas de
Linguagem no Campo Jornalistico-Midiatico; Préticas de Linguagens e Intervengdo
Sociocultural; Praticas de Letramento Literario com Enfase na Literatura-Local e Praticas De
Multiletramentos no Campo Artistico Literario (Santa Catarina, 2021d).

Desse modo, espera-se, ao final da Educacao Basica, a formacdo integral dos sujeitos e
que a consolidacdo das praticas pedagdgicas promova o desenvolvimento das dez competéncias
gerais, habilitando os estudantes para 0 mundo do trabalho. Além disso, presume-se que, ao
final dessa etapa, os sujeitos consigam estabelecer relagbes entre os textos que circulam na
sociedade, que sejam criticos e analiticos, ndo se deixando influenciar pelas midias e discursos
duvidosos. Essas sdo as premissas do documento, no entanto, por ser ainda muito recente, ainda
h& um longo percurso para definitivamente alcancar seus objetivos. Nesse sentido, pesquisas na
area do ensino e aprendizagem, tal como estudos sobre a BNCC, e documentos nela embasados,
sdo de crucial importancia para verificar os resultados alcancados a partir de sua
implementacéo.

A implementagdo do Novo Ensino Médio ainda é muito recente e precisa ser discutida
e analisada ao longo de sua consolidagdo. Koetter (2023) elenca uma variedade de
complicadores concernentes as condi¢fes estruturais do espago fisico, aos profissionais da
educacdo e ao processo de gestdo das secretarias. Nesse contexto, a autora evidencia que a

implementacdo foi realizada as pressas e sem a estrutura adequada, a ampliacéo da carga horaria
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impactou toda uma reorganizacgdo da grade curricular, muitas instituicdes optaram pela néo
oferta do ensino médio no periodo vespertino, pois ndo haveria salas de aula para atender aos
alunos do Ensino Fundamental (anos finais). Além disso, ainda faltam muitos recursos
tecnoldgicos como: acesso a internet de qualidade e computadores em quantidade suficiente
para atender a essas demandas. Por fim, a formac&o continuada foi realizada conjuntamente ao
processo de implementacao e de modo apressado. Os professores que perderam aulas da base
geral precisaram assumir componentes curriculares da nova proposta, sem haver conhecimento
ou formacdo especifica nessa area de atuacao.

Outra questdo que pode ser adicionada a essa discussdo € a reflexdo de Silva (2018) ao
destacar que sdo muitas as inquietacdes relativas ao ensino e a aprendizagem da lingua inglesa
na Educacdo Basica, dentre elas: a escassez de materiais, a pouca carga horéria para o
componente curricular, a desvalorizacdo do professor, bem como ao baixo valor simboélico
atribuido ao ensino desse idioma em escola publica em detrimento ao ensino em escolas de
idiomas, por exemplo.

Na continuidade, serdo apresentadas as implicacGes que programas governamentais de

distribuicéo de livros didaticos exercem para o ensino.

2.4 0 LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO DA BNCC: IMPLICACOES PARA O ENSINO

Em sala de aula, o professor é responsavel pelo planejamento do fazer docente, a vista
disso, € fundamental que os profissionais da educacdo estejam em constante desenvolvimento
ao longo da formacé&o basica e continuada. Nesse particular, sdo muitos os recursos pedagdgicos
a disposicdo do professor, tais como: curriculos, livros, documentos, computadores, entre
outros, sendo o livro didatico disponibilizado pelo PNLD um desses recursos.

De acordo com o website do portal do Ministério da Educacdo, a partir do Decreto n°
9.099, de 18 de julho de 2017, foram unificados o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Desde entéo, alterou-se a
nomenclatura para Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O PNLD
avalia e disponibiliza livros e materiais didaticos para as trés etapas da Educacdo Basica:
educacao infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental e ensino médio. S&o atendidas
todas as escolas publicas brasileiras que formalizam adesdo ao programa. Nesse sentido,
segundo Gualberto (2016, p. 40), o programa exerce “alta influéncia sobre o mercado de
producao e distribui¢ao dos livros didaticos”.

Todos os anos séo langados editais em que as editoras podem se inscrever para participar
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da andlise e selecdo de suas obras. As obras passam pela curadoria do Programa, por
especialistas da area, que analisam as cole¢des com base nos critérios estabelecidos no edital
especifico. Apods aprovacao dos livros e/ou materiais didaticos, esses sao disponibilizados aos
professores que poderdo analisar e decidir, juntamente com a equipe pedagdgica da unidade
escolar, a opcao que melhor atende as demandas e realidades dos estudantes do referido espaco.
Nesse sentido, o olhar acurado dos professores e a sua andlise critica sdo fundamentais na
selecdo desses recursos.

A BNCC (Brasil, 2018) passou a orientar os curriculos de todo o territdrio nacional e,
com isso, os livros didaticos, disponibilizados pelo PNLD subsequentes, precisaram adequar
suas obras aos objetivos propostos pelo documento, sendo esse um dos critérios estipulados nos
Gltimos editais. Dessa maneira, 0s textos e as propostas de atividades vinculadas ao livro
didatico necessitam proporcionar a leitura em diferentes géneros do discurso, em que 0
adensamento desses géneros se torna necessario no decorrer do percurso formativo dos
estudantes. Os materiais didaticos precisam proporcionar o desenvolvimento de competéncias
especificas previstas na BNCC, além de contemplar a diversificacdo dos textos a fim de
oportunizar uma diversidade de praticas leitoras e escritas.

O edital 03/2019 (Brasil/MEC, 2019) publicado em 13 de dezembro de 2019 trata do
processo de selecdo e aquisi¢do de obras didéticas, literérias e de recursos digitais para alunos
e professores do ensino médio de escolas publicas. Para o componente curricular de lingua
inglesa, o edital apresenta algumas alteracGes significativas: o livro passa a ser impresso em
volume Unico, ou seja, definido para os trés anos do ensino médio; além disso, o aluno precisara
devolvé-lo a cada ano da etapa do ensino médio.

Entre os critérios eliminatorios para o livro didatico de lingua inglesa, ha dois deles que
se referem a multimodalidade, visto que os livros devem contemplar “Conteudos multimodais
(textos verbais e imagéticos) de forma arrojada, criativa e em profundo didlogo com as culturas
juvenis” (Brasil/MEC, 2019, p. 77), bem como “Contetidos multimodais (textos verbais ¢
imagéticos) de forma arrojada, criativa e atrativa para os professores” (Brasil/MEC, 2019, 78).
Conforme edital, as obras disponibilizadas para o componente curricular de lingua inglesa
necessitam, segundo esses critérios, apresentar contetdos multimodais; no entanto, ndo ha
esclarecimentos ou subsidios tedricos que determinem que aspectos serdo contemplados nesses
conteudos, apenas a mencao de que sejam textos verbais e imagéticos. Muitas vezes, conforme
Gualberto (2016, p. 44), ““[...] os documentos consideram a imagem como acessorio, atribuindo-
Ihe uma posicdo coadjuvante em relacdo ao texto escrito. Assim, elas sdo tratadas como

ilustragdes, desempenhando a fungéo de enfeite ou de facilitadoras da compreensdo do texto
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verbal”.

No contexto do ensino médio, os livros alinhados aos pressupostos da BNCC chegaram
as escolas apenas em 2022, quatro anos apos sua homologacao, o que evidencia a importancia
de pesquisas que analisem e avaliem a insercdo desses materiais nas escolas publicas brasileiras,
no sentido de mensurar 0s impactos que esses livros produzirdo na aprendizagem dos alunos.
Em vista disso, torna-se imprescindivel que a concepc¢édo de ensino que permeia esses materiais
entre em consonancia com um ensino plural e democratico, que compreende 0S Usos que se
fazem da linguagem como pratica social. A BNCC (Brasil, 2018) valoriza o ensino da leitura e
da escrita de textos multimodais, bem como os multiletramentos que mobilizem préaticas da
cultura digital. Desse modo, 0 ensino ancora-se em uma perspectiva ampla do trabalho com os
textos que circundam o meio social.

Conforme dados da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pro-
Livro e pelo Itad Cultural, entre outubro de 2019 a janeiro de 2020, os principais responsaveis
por despertar o gosto pela leitura ou pela indicacdo do ultimo livro lido, para os pesquisados
em idade escolar, foi o professor (Instituto Pro-Livro, 2020). Esse resultado evidencia a
relevancia dos profissionais da educacdo e da escola na formacao desses individuos como
futuros leitores assiduos e criticos na sociedade em que vivem.

Ainda com base na pesquisa, de acordo com o Instituto Pro-Livro (2020), em relacéo
aos géneros que costumam ler, por tipo de material, 27% dos estudantes entrevistados
afirmaram ter lido, no Gltimo ano, textos em livros didaticos indicados pela escola ou livros dos
cursos que frequentam. Nesse cendrio, os livros didaticos se apresentam como importante
recurso de pesquisa, leitura e analise no contexto educacional brasileiro. Em suma, estabelecer
relacdo entre o conteddo verbal e o visual amplia os sentidos possiveis nos textos desses livros.

O livro didatico €, sem duvida, um recurso muito presente na formacéo dos professores
e estudantes. Ao considerar que o conteldo expresso nesses materiais parte de escolhas
realizadas por autores e editores, destaca-se ainda mais a necessidade de que esse recurso
pedagdgico passe pelo crivo de professores e especialistas para que os analisem com muita
cautela, uma vez que os conhecimentos produzidos por esses materiais serdo disseminados em

grande escala. Segundo Lajolo e Zilberman (2003, p. 121),

O livro didatico interessa igualmente a uma historia de leitura porque ele, talvez mais
ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. Pode ndo ser tdo sedutor
guanto as publicacdes destinadas a infancia (livros e historias em quadrinhos), mas
sua influéncia é inevitavel, sendo encontrado em todas as etapas da escolarizagéo de
um individuo: é cartilha, quando da alfabetizacdo; seleta, quando da aprendizagem da
tradicdo literaria; manual, quando do conhecimento das ciéncias ou da
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profissionalizacdo adulta, na universidade.

A existéncia desses livros, conforme Lajolo e Zilberman (2003), esta determinada por
duas condicdes: a politica educacional, pela qual a formacédo dos individuos estd condicionada
ao ensino formal e pela infraestrutura tecnoldgica das editoras que realizam a impressao e
distribuicdo desses livros as escolas. Além disso, em virtude do progresso da ciéncia, as
informac0es contidas nos livros didaticos precisam ser atualizadas com certa periodicidade, ou
seja, sdo livros que possuem data de validade. Esse aspecto torna o mercado editorial de livros
didaticos ainda mais competitivo, uma vez que requer constantes investimentos financeiros.

Nesse particular, o conhecimento tedrico e pedagogico do professor é fundamental para
ampliar as possibilidades de trabalho com o material didatico. E valido mencionar que esse
recurso serve de apoio ao professor em sala de aula, ndo devendo assumir papel de destaque na
pratica escolar. Além disso, em situacdes na qual a tecnologia ndo esta presente, o livro pode
auxiliar o trabalho do professor, servindo como suporte para apresentacdo de textos, imagens e
layouts que seriam quase impossiveis de serem demonstrados na lousa, favorecendo, dessa
maneira, o explorar a multimodalidade nesses textos.

As principais nogdes conceituais e autores mobilizados neste capitulo podem ser

visualizados no Quadro 1.

Quadro 1 — Nogdes conceituais do capitulo 1

O ensino e a aprendizagem da lingua inglesa: implicagdes tedrico-metodoldgicas ap6s homologacéo da BNCC

Nogdes conceituais

Conceito

Principais teéricos

Leitura

Papel transformador da leitura na
formacao e constituicdo dos sujeitos
e de seu perfil leitor.

Petit (2013)

Bakhtin (2000, 2016)

Lemke (2010)

Domingo, Jewitt e Kress (2014)
Ribeiro (2007)

Santaella (2013)

Leitura em lingua inglesa

A leitura de uma segunda lingua
exige abordagens e estratégias
distintas das recorridas em lingua
materna.

Wallace (1993)

Richards e Rodgers (1999)
Celce-Murcia (2001)

Harmer (2007)

Richards (2015)

Goatly e Hiradhar (2016)

Jewitt; Bezemer; O’Halloran (2016)
Ur (2009)

Leffa (2016)

Lingua Franca

Usos da lingua inglesa para
comunicagdo internacional
desvinculando-a de paises

hegemaonicos.

Brasil (2018)
Seidlhofer (2003, 2011)
Crystal (2004)

Documentos oficiais

Os documentos oficiais orientam e
sistematizam a Educacdo Basica,
definindo 0S conhecimentos

CF (Brasil, 1988)
LDB (Brasil, 1996)
MP n° 746 (Brasil, 2016)
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essenciais e 0 percurso tedrico- | LDB (Brasil, 2020)

metodoldgico a ser percorrido. PNE (Brasil, 2014)

PC-SC (Santa Catarina, 1991, 1998a,
1998b, 1998c, 2005, 2014)

OCNEM (Brasil, 2006)

BNCC (Brasil, 2018)

CBTC (Santa Catarina, 2019)

CBTC do Ensino Médio (Santa
Catarina, 2021a, 2021b, 202lc,
2021d)

Livro didatico O livro didatico é um dos recursos | Portal Ministério da Educagdo
pedagogicos utilizado pelo professor | Edital PNLD (Brasil/MEC, 2019)

e alunos para o desenvolvimento do | BNCC (Brasil, 2018)

conhecimento. Lajolo e Zilberman (2003)

Gualberto (2016)

Instituto Pro-Livro (2020)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Diante dessas consideracGes, a premissa basica dos documentos orientadores da
Educacdo Bésica é a formacao integral dos sujeitos, tendo para isso a leitura, analise e escrita
critica de textos, preferencialmente, em ambito digital, como um dos meios para alcancar tal
proposta. No entanto, a garantia na qualidade de implementacdo desses documentos advém da
formacéo teodrico-metodoldgica dos professores e do suporte material para tal concretizacgéo.
Com isso, mais do que nunca, a educacao brasileira precisa de politicas publicas que organizem
e implementem leis que tratem do desenvolvimento educacional; para isso, € necessario
contemplar a formacdo continuada de qualidade para os professores, o incentivo a formacéo
académica strictu sensu com acesso a bolsas de estudo e/ou licengas remuneradas, a aquisi¢cdo
de recursos pedagogicos de qualidade com vistas a sua manutencao e substituicdo sempre que
necessario, bem como melhorias no acesso e permanéncia dos estudantes nas institui¢des.

O proximo capitulo contempla os preceitos tedricos da Semidtica Social em seus
desdobramentos, a abordagem multimodal e a Gramatica do Design Visual (GDV). Além disso,
enfatizamos que a leitura e a escrita na escola ampliam as possibilidades de uso da lingua em

contextos sociais diversificados.
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3 TEXTOS EM CENA: DO DESIGN A PRODUCAO DE SENTIDOS

A comunicacdo humana é circunscrita por géneros do discurso que convergem
diferentes semioses. Esses textos sao altamente multimodais e agregam sentido no conjunto das
relacdes entre os diferentes modos que operam para significar. Nesse particular, a Semiética
Social compreende o significado em todas as suas formas. Para essa teoria, a comunicacao é
um processo guiado pelos interesses dos atores sociais para representarem um produto
semidtico, que sera interpretado, no contexto social e cultural em que acontece. Tal
concretizacao ocorre na interacdo entre o produtor de significados e o interpretante.

Neste capitulo teorico, apresentamos as contribuicbes teodrico-metodologicas da
Semiotica Social e da Multimodalidade para a analise de textos, desde o design a producdo de
sentidos. Nessa direcdo, relacionamos os fundamentos da Semiotica Social e seus
desdobramentos: a multimodalidade, parte constitutiva de todo e qualquer texto de se apresentar
sob multiplas semioses, e a Gramatica do Design Visual (GDV) que analisa 0s aspectos visuais
em textos. Por fim, definimos a relevancia da leitura e da producdo escrita de textos

multimodais na formagé&o de alunos multiletrados. S&o esses o0s conceitos discutidos a seguir.

3.1 A SEMIOTICA SOCIAL E SEUS DESDOBRAMENTOS: A MULTIMODALIDADE E
A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL

A Semiotica Social (SS) instaura a importancia de reconhecer os diversos modos
semioticos presentes nos processos de comunicacdo (Hodge; Kress, 1995). Sob essa Otica, a
unidade central da teoria recai na fusdo entre a forma e o significado do signo. Kress (2010)
assevera gque sob o dominio do social, os significados sdo construidos na comunicacao e, em
suas formas, tornam-se estritamente semioticos. Nessa perspectiva, conforme Gualberto e
Santos (2019, p. 8), “[...] duas categorias sdo centrais e estruturantes: signo ¢ modo. O signo
existe em todos os modos e precisam ser considerados pelas suas contribui¢des ao significado”.

Conforme Hodge e Kress (1995), os significados sdo sempre negocidveis para a
Semiotica Social. Os textos ndo produzem sentidos estaticos e acabados, pelo contrario, 0s
sentidos s@o produzidos na acgdo social da leitura desses textos. Nem sempre os sentidos
pretendidos pelo autor serdo precisamente os construidos pelo leitor. O que sera transmitido na
inter-relacdo com os textos sera a mensagem. Nesse sentido, o texto € para a Semiotica Social

“uma estrutura de mensagens ou rastros de mensagens que tem uma unidade socialmente
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atribuida” (Hodge; Kress, 1995, p. 6, traducio nossa’), em que a mensagem é a forma semidtica
concreta resultante da interacdo entre participantes em um ato comunicativo, aqui
compreendido como ato semidtico.

Em sentido amplo, Hodge e Kress (1995) distinguem os conceitos atribuidos a texto e
discurso. De acordo com esses tedricos, embora texto e discurso possam designar um mesmo
objeto, o discurso se refere “[...] ao processo social no qual os textos estdo inseridos, enquanto
o0 texto ¢ o objeto material concreto produzido no discurso” (Hodge; Kress, 1995, p. 6, traducéo
nossa®l).

Dessa forma, o discurso “[...] é o local onde as formas sociais de organizagio se envolvem
com sistemas de signos na producdo de textos, reproduzindo ou alterando assim 0s conjuntos
de significados e valores que compdem uma cultura” (Hodge; Kress, 1995, p. 6, traducéo
nossa?). Contudo, o discurso se caracteriza como uma categoria social, em que o texto e a
mensagem se referem a relacdo social que ocorre no momento da produgdo ou reproducdo de
seus significados.

As regras gerais que constituem os sistemas de textos e discursos existem para regular as
interacOes entre os participantes de grupos de acgdes sociais. Esses sistemas sdo operados por

géneros de textos. Conforme Hodge e Kress (1995, p. 7, traducio nossa®3), géneros de texto sdo

[...] (formas tipicas de texto que ligam tipos de produtor, consumidor, tépico, midia,
modo e ocasido). Estes controlam o comportamento dos produtores de tais textos e as
expectativas dos potenciais consumidores. [..] 0s géneros sdo classificacOes
socialmente atribuidas & forma semidtica.

Nessa direcdo, 0s géneros sdo representados por categorias semioticas que compilam as
mudancas sociais em constante transformacéo.

Produzir sentido, na perspectiva da SS, é comunicar significados sob a influéncia do
contexto social em que os discursos sdo proferidos e materializados em textos. As praticas de
linguagens de um grupo envolvem um conjunto de valores comuns compartilhados por essa
comunidade. Conforme Kress (2010), os principios da teoria sociossemidtica da comunicacao

envolvem a participacdo ativa dos sujeitos, de um grupo social, para compartilharem

30 No original: “[...] a structure of messages or message traces which has a socially ascribed unit”.

31 No original: “[...] the social process in which texts are embedded, while text is the concrete material object
produced in discourse”.

32 No original: “[...] is the site where social forms of organization engage with systems of signs in the production
of texts, thus reproducing or changing the sets of meanings and values which make up a culture”.

33 No original: “[...] (typical forms of text which link kinds of producer, consumer, topic, medium, manner and
occasion). These control the behaviour of producers of such texts, and the expectations of potential consumers.
[...] genres are socially ascribed classification of semiotic form”.
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significados, tomando consciéncia das consequéncias e efeitos que suas escolhas semidticas
podem causar no grupo social em que atuam. Nesse sentido, Kress (2010) assevera que 0S
aspectos econdmicos, politicos, culturais e digitais interferem nas escolhas realizadas pelos
sujeitos para significarem, uma vez que essas escolhas sdo mediadas pelas préaticas sociais e
discursos de poder.

Uma perspectiva sociossemidtica multimodal trata da importancia de considerar todos 0s
signos em todos 0s modos como significativos. De acordo com Kress (2010, p. 59, traducao
nossa*}), “Uma teoria sociossemiotica atende a principios de representagiio: aos modos, meios
e arranjos” em que a sintaxe se estabelece na representacdo dos elementos visuais e seus
arranjos, pelo meio escolhido para representar e pelos modos ou recursos semiéticos
disponiveis para significar. Em suma, a SS ¢é capaz de descrever e analisar todos 0os modos
envolvidos em um texto multimodal e as relacGes que se estabelecem entre eles.

Kress (2010) referencia os textos: Linguagem como Semiética Social® de 1978 e Uma
Introducéo a Gramatica Sistémico Funcional®® de 1985, ambos do linguista Michael Alexander
Kirkwood Halliday, ou M.A.K. Halliday, como é comumente nomeado, para evidenciar as
diferentes vertentes tedricas e metodologicas da SS. Halliday apresenta como base fundante a
perspectiva linguistica e a teoria semiotica. Kress (2010) adota a perspectiva semiética de
Halliday, no entanto parece preferir em estabelecer a Semiotica Social sob os conceitos tedricos
apresentados por Hodge e Kress (1988), van Leeuwen (2005), entre outros textos que se
baseiam na perspectiva que considera 0 signo como sempre novo e motivado pelos interesses
dos sujeitos na interacdo social para significar. Quanto ao foco no processo de significacéo,
conforme Santos e Pimenta (2014, p. 298) “[...] a Semidtica Social, marca uma nova fase de
estudos, pois tematiza o significado enquanto processo, seguindo as influéncias dos estudos
pOs-estruturalistas”.

Conforme Santos e Pimenta (2014), no nivel da representacdo, os interesses do ator social
é que guiam a selecdo dos modos que utilizara para significar. No entanto, para além da

representacdo, diante de seu contexto sociocultural, ha o interesse em comunicar. Desse modo,

Se o0s atores sociais escolhem para representar - seguindo a sua motivacdo - o que
consideram a forma mais apta e plausivel, podemos entender que eles o fazem para
gue a mensagem seja entendida no contexto em que ela acontece. As escolhas, isto &,
as formas de expressao dos atores sociais sdo ativadas a partir do que eles consideram
ser mais transparente naquele contexto e naquela cultura (Santos; Pimenta, 2014, p.

34 No original: “A social-semiotic theory attends to general principles of representation: to modes, means and
arrangements.”

3 Language as a Social Semiotic

3 An introduction to Functional Grammar
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301).

Em principios gerais, a semiotica oportuniza a diferentes disciplinas uma préatica analitica
para descrever e avaliar os problemas que emergem dos sentidos constituidos socialmente
(Hodge; Kress, 1995). Nesse particular, Hodge e Kress (1995) “atribuem a semidtica a
responsabilidade de ser uma teoria interdisciplinar de analise da comunica¢gdo humana”
(Gualberto, 2016, p. 57), em que o social é responsavel pela producdo e constituicdo dos
recursos semioticos. Segundo van Leeuwen (2005, p. 2, tradugdo nossa®’), “Esse tipo de
interdisciplinaridade é uma caracteristica absolutamente essencial da semiotica social”, Visto
que 0 recurso semidtico esta estritamente vinculado as acdes ou artefatos utilizados na
comunicagéo.

A abordagem multimodal para o estudo de textos ancora-se nos preceitos tedricos de
Hodge e Kress (1995[1988]). Conforme Kress (2010), os signos sdo expressos em todos os
modos, sdo socialmente motivados e estabelecidos na interacdo social. Nesse sentido, uma
teoria sociossemidtica da multimodalidade apresenta duas orientagdes: a semidtica e a
multimodalidade. A semiética corresponde aos signos e a produgdo de significados, ja a
multimodalidade diz respeito aos recursos materiais envolvidos nos significados, reconhecidos
como modos, em que todos 0s modos de representacdo possuem igual relevancia. Juntas, a
semiotica social e a multimodalidade abrangem uma teoria da representagdo e da comunicag&o.

Conforme van Leeuwen (2005), o signo é o conceito fundante da semidtica, no entanto,
a SS amplia para o termo recurso semiotico, uma vez que signos podem representar significados
prontos e acabados, que ndo sdo afetados por seu uso. Os recursos semidticos sdo significantes
que, sob o dominio do social, atuam e produzem distintos significados em detrimento de seu
contexto. Em suma, a intersecdo desses diferentes recursos semidticos ou modos constituem a
multimodalidade intrinseca a todo e qualquer texto.

Kress e van Leeuwen (2001) comentam que a predominancia de textos escritos sem a
insercdo de imagens repercutiu por muitos anos, especialmente em textos académicos,
romances e documentos, para citar alguns exemplos. No entanto, as novas midias, em especial
as digitais, passaram a incorporar imagens em seus textos com maior proeminéncia. Assim, a
multimodalidade nesses textos congrega os diferentes modos articulados para produzir sentido.

A multimodalidade, portanto, é

[...] 0 uso de varios modos semiéticos no design de um produto ou evento semiético,
juntamente com a maneira particular pela qual esses modos sdo combinados - eles

37 No original: “This kind of interdisciplinarity is an absolutely essential feature of social semiotics.”
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podem, por exemplo, reforcar um ao outro (‘dizer a mesma coisa de maneiras
diferentes'), cumprir papéis complementares, [...], ou ser ordenados hierarquicamente,
[...] (Kress; van Leeuwen, 2001, p. 20, tradugdo nossa®).

Em suma, textos multimodais produzem sentido na articulagdo entre discurso, design,
producédo e distribuicdo. Os discursos sdo conhecimentos socialmente construidos que podem
ser explicitamente institucionalizados como uma reuniéo de trabalho ou, menos formais, como
um jantar em familia, em que a participacgdo e os interesses dos atores sdo determinados pelos
contextos sociais em que estdo inseridos. Em outros termos, o discurso independe do género,
do modo ou do design (Kress; van Leeuwen, 2001). Kress e van Leeuwen (2001) exemplificam
que um discurso sobre guerra pode estar presente em jornais, na televisdo e em uma conversa
informal em um jantar. Nesse sentido, “Os designs sdo meios para realizar discursos no contexto
de uma determinada situa¢dao de comunicagdo” (Kress; van Leeuwen, 2001, p. 5, traducéo
nossa®®) em que a producAo se refere a organizagao da expressdo, ou seja, “a articulagao material
real do evento semidtico ou a produgdo material real do artefato semidtico” e a distribuigdo diz
respeito a circulacdo e multiplicacdo dessas produgdes.

Contudo, a comunicacdo esta estritamente relacionada a articulacdo e interpretacdo de
todos esses aspectos no conjunto. Como resultado, Kress e van Leeuwen (2001) concluiram
gue a invencao da escrita permitiu que o contetdo se consolide em discurso e design e, com a
invencdo das tecnologias de comunicacdo e informagdo, a comunicacao é estratificada em
producdo e distribuicdo. Além dessas consideragdes, o conceito de modo e meio também séo
importantes. Kress e van Leeuwen (2001) definem que o modo esta para o conteldo, assim

COmo 0 meio esta para a expressdo. De acordo com esses teoricos,

Os modos sdo recursos semi6ticos que permitem a realizagdo simultanea de discursos
e tipos de (inter)acdo. Os designs entdo usam esses recursos, combinando modos
semidticos e selecionando entre opgdes disponiveis de acordo com os interesses de
uma determinada situacdo de comunicacao particular (Kress, van Leeuwen, 2001, p.
21-22, traducdo nossa*®).

Nesse sentido, a abordagem multimodal designa o campo de atuacdo da semidtica. Isso

determina que uma analise de discurso multimodal precisa abranger todos 0os modos usados em

38 No original: “[...] the use of several semiotic modes in the design of a semiotic product or event, together with
the particular way in which these modes are combined - they may for instance reinforce each other (‘say the
same thing in different ways"), fulfill complementary roles, [...], or be hierarchically ordered, [...]”.

39 No original: “Designs are means to realize discourses in the context of a given communication situation”.

40 No original: “Modes are semiotic resources which allow the simultaneous realization of discourses and types
of (inter)action. Designs then use these resources, combining semiotic modes, and selecting from the options
which they make available according to the interests of a particular communication situation”.
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um texto, pois todos eles se articulam e engendram significados no conjunto. Ha que se
considerar que os modos partem de escolhas realizadas pelo escritor/produtor de uma peca
multimodal. Conforme Kress (2012), a escolha de cada um dos modos lida com selecdes, sejam
elas: cores, fonte, imagem etc., parte de uma decisdo a ser tomada para a combinagdo que
melhor expressam os significados pretendidos pelo produtor da mensagem. Os sentidos

comunicativos, nesse processo, sdo essenciais.

Em uma abordagem multimodal, todos os modos s&o enquadrados como um campo,
como um dominio. Juntos, eles sdo tratados como um recurso cultural conectado para
(representacdo como) construcdo de significado por membros de um grupo social em
um momento particular. Todos sdo vistos como iguais, potencialmente, em sua
capacidade de contribuir com significado para uma entidade semidtica complexa, um
texto, e cada um é tratado como distinto em seu potencial material e formag&o social.
Cada um, portanto, precisa ser tratado como exigindo categorias descritivas
adequadas que surgem dessa diferenca (Kress, 2011, p. 38, traducio nossa*?).

Diante de uma perspectiva de analise de discurso multimodal, o(s) produtor(es) de uma
mensagem deve(m) realizar escolhas de modos ou recursos semiéticos para produzirem
significados, considerando as especificidades que constituem o género textual. O discurso sera
materializado em um texto que constitui o design dessa producdo (Kress, 2003, 2010). A
despeito de todas essas consideracfes implicadas na teoria da SS, os modos precisam ser
analisados por meio de categorias descritivas especificas que considerem esses modos em suas
especificidades, mas também considerando sua atuagao no todo.

No intuito de ampliar os estudos da Semiotica Social e a fim de analisar os modos
operados em um design, Kress e van Leeuwen (2021) propdem uma metodologia para a analise
de imagens denominada Lendo imagens: Gramatica do Design Visual* (GDV). A proxima
secdo trata das categorias descritivas de anélise em imagens propostas pela GDV.

3.2 AGRAMATICA DO DESIGN VISUAL E AS REGULARIDADES DOS SIGNIFICADOS
EM IMAGENS

A publicacdo da primeira edicdo da GDV ocorreu em 1996. Atualmente, a gramética se

encontra na terceira edi¢do e a ultima publicacdo ocorreu em 2021. A GDV permite explorar

1 No original: “In a multimodal approach, all modes are framed as one field, as one domain. Jointly they are
treated as one connected cultural resource for (representation as) meaning-making by members of a social group
at a particular moment. All are seen as equal, potentially, in their capacity to contribute meaning to a complex
semiotic entity, a text, and each is treated as distinct in its material potential and social shaping. Each therefore
needs to be dealt with as requiring apt descriptive categories which arise from that difference”.

42 Reading Images: The Grammar of Visual Design
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os sentidos produzidos no modo visual a partir de trés metafuncdes: representacional,
interacional e composicional. Quanto & funcdo representacional®®, as imagens podem ser
narrativas ou conceituais. As representaces narrativas apresentam os participantes envolvidos
em eventos e acdes em processos de transformacgédo. Esses participantes podem ser pessoas,
coisas ou objetos conectados por vetores ou linhas que causam movimento em imagens; ja 0s
modelos conceituais representam os participantes mais genericamente em sua propria esséncia
(Kress; van Leeuwen, 2021).

As representacOes narrativas ocorrem em quatro processos: processos de acdo, de
reacdo, verbais e mentais. Conforme Kress e van Leeuwen (2021), os processos de ac¢éo
podem ser denominados: ndo-transacionais, eventos ou transacionais. Nesse particular, sera
nao-transacional quando envolver participantes, humanos ou ndo, e ndo evidenciar 0s
resultados dessa acdo; sera denominado eventos em ac¢des que apresentam apenas o resultado
sem denominar o(s) participante(s) responsavel(is) envolvidos; além disso, sera transacional
quando explicitar o ator, o objetivo ou resultado dessa a¢do. Transpondo para o linguistico, essa
relacdo pode ser constatada em sentencas intransitivas, passivas e ativas. Sera ndo-transacional
em sentengas com verbos intransitivos, como: ‘choveu!’; eventos em sentencas passivas, Como
‘a bola foi chutada’ e transacional em sentencas ativas como ‘Maria foi a feira.”. Contudo, “Isso
n&o quer dizer que todas as rela¢fes que podem ser expressas linguisticamente também podem
ser expressas visualmente — ou vice-versa, ou que todas as relaces que podem ser expressas
visualmente também podem ser expressas linguisticamente” (Kress; van Leeuwen, 2021, p. 45,
tradugdo nossa*®).

Os processos de reacao séo formados pela diregéo do olhar, pelos vetores formados entre
0s atores nas situacdes em que os olhos estiverem visiveis, em direcdo aos participantes para
onde esse olhar emana. Do mesmo modo como 0s processos de acdo, eles podem ser
transacionais quando demonstrar a pessoa, objeto ou fenémeno visualizado e, serd nao-
transacional quando ndo evidenciar o que esta sendo visualizado. Kress e van Leeuwen (2021)
definem o olhar unidirecional em situa¢des nas quais um ator forma um vetor com o olhar para
um ponto especifico ou para um fenémeno (quanto o olhar estiver direcionado para uma cena
ou situacdo especifica) e sera bidirecional quando houver troca de olhares. Os processos

verbais e mentais podem ser mais bem exemplificados em histérias em quadrinho, os bales

43 Optamos em selecionar as categorias tedricas de analise da Gramatica do Design Visual e deixa-las em
destaque para melhor sistematizar seus conceitos e a relagéo estabelecida entre essas categorias.

44 No original: “This is not to say that every relation that can be linguistically expressed can also be visually
expressed — or vice versa, or that all the relations that can be visually expressed can also be expressed
linguistically.”
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de fala e os balGes de pensamento dos personagens (representados por nuvens) conectam o0s
personagens a suas falas e pensamentos (Kress; van Leeuwen, 2021). No entanto, atualmente,
esses processos ocorrem com frequéncia em livros didaticos, em logos e em interfaces digitais,
como exemplo, no WhatsApp, onde as mensagens (quadros de fala) estdo conectadas a um
participante (autor da fala) em um processo verbo-visual; essas mensagens recebidas estardo a
esquerda e as que vocé envia a direita, em cor distinta, diferenciando os personagens nessa agao.

Nas representacdes conceituais, “[...] o foco sdo os atributos e as identidades dos
participantes” (Nascimento; Bezerra; Heberle, 2011, p. 536). Ha trés estruturas conceituais: as
classificatdrias, as analiticas e as simbdlicas. Os processos classificatorios organizam os
participantes em categorias, ou seja, em taxonomias. Essa relacéo € geralmente organizada do
mais geral para o mais especifico. Conforme Kress e van Leeuwen (2021), as realiza¢des podem
ocorrer em taxonomia secreta sem que haja subordinacao dos participantes, como em quadros
dispostos aleatoriamente. Podera ser uma taxonomia aberta em duas dire¢fes: taxonomia em
nivel Unico, como exemplo: em uma lista de compras ha o titulo compras e abaixo seguem 0s
itens a serem comprados. Além disso, a taxonomia multinivel permite que os participantes
estejam subordinados em multiplos niveis, como em cadeias alimentares, mapas conceituais e
arvores genealdgicas (Kress; van Leeuwen, 2021).

Os processos analiticos representam as partes de um todo. Em fotos, as roupas e
acessorios sao atributos que constituem o todo da imagem e 0 mesmo ocorre em mapas onde as
cidades, estados ou paises constituem os atributos ou partes de um todo que pode ser o estado,
um pais ou 0 mundo. No entanto, “queremos destacar que a escolha em representar
determinados elementos na imagem com foco em suas partes ou em seu todo geralmente reflete
0s objetivos de quem constrdi o texto e produz determinados efeitos naqueles que consomem
esse texto” (Nascimento; Bezerra; Heberle, 2011, p. 538), visto que essas escolhas refletem os
potenciais de significados que podem ser alcangados em pegas multimodais.

Conforme Kress e van Leeuwen (2021), os processos analiticos podem ser subdivididos
em estruturas analiticas montadas e desmontadas, topograficas e topoldgicas. As estruturas
analiticas montadas enfatizam o conjunto, o todo e suas partes, como nos exemplos
mencionados acima: fotos e mapas. As estruturas analiticas desmontadas mostram apenas as
partes sem evidenciar como essas partes consistiram no todo, como exemplo as pecas de um
quebra-cabegas, ou seja, apenas quando montado a imagem representara o todo. As estruturas
analiticas topogréficas sdo utilizadas para representar as distancias e localiza¢oes, por exemplo
0S mapas que apresentam escalas. As estruturas topoldgicas estabelecem a relagdo entre os

participantes no modo como estdo interligados uns com os outros, como exemplo as linhas do
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tempo. Essas estruturas topoldgicas estabelecem uma relagdo entre um acontecimento e outro,
dispondo as informacdes na vertical ou na horizontal, evidenciando uma estrutura analitica
topoldgica e temporal

Os processos simbolicos refletem o que os participantes de uma imagem sdo ou
significam. Eles podem ser do tipo estrutura atributiva simbdlica ou estrutura sugestiva
simbolica. As estruturas atributivas simbolicas representam os significados que sdo
conferidos ao participante representado ou portador desses atributos, advém de uma opinido
externa sobre 0 que se pensa e atribui a uma determinada pessoa. As estruturas sugestivas
simbdlicas apresentam um Unico participante na cena e valorizam os significados provenientes
das qualidades do participante representado ou portador e evidencia o temperamento e a
atmosfera dessa imagem (Kress; van Leeuwen, 2021). Segundo Kress e van Leeuwen (2021, p.
105, traducdo nossa’®), “E isso que confere as representacdes simbolicas sugestivas sua
generalidade, sua qualidade de retratar ndo um momento especifico, mas uma esséncia
generalizada”. A estrutura sugestiva simbdlica tem recebido maior destaque com os filtros do
Instagram. Esses filtros evidenciam os significados que derivam das qualidades dos
participantes representados (Kress; van Leeuwen, 2021). Além disso, as representacoes
simbdlicas podem demonstrar sentidos mais abertos ou mais disfarcados. Serdo abertos
quando evidenciam o real e mais natural, entretanto serdo disfarcados quando apresentarem
deturpacdes nas imagens, como exemplo, fotografias de imprensa e obras de arte.

Os significados interacionais, referentes a segunda metafuncao, estabelecem a relagédo
existente entre os participantes representados nas imagens e o leitor. De acordo com Kress e
van Leeuwen (2021), significados interacionais podem ser de contato, de disténcia social ou
de atitude. A relacdo dada entre o leitor e 0 personagem representado na imagem pode ocorrer
pela perspectiva, pelo angulo, pelo envolvimento entre o leitor e o personagem, entre outros
modos. O contato pode ser de demanda ou de oferta; serd de demanda, quando o participante
representado na imagem olhar diretamente para o leitor e serd de oferta, quando nédo o olhar
diretamente. A distancia social podera ser estabelecida pela perspectiva como a pessoa
representada esta posicionada na imagem; se estiver proxima, aparecendo 0s ombros e o rosto,
sera uma distancia pessoal; se demonstrar 0 corpo a partir da cintura sera uma distancia social,
ou se mostrar o corpo todo e os detalhes do local onde a imagem foi projetada sera uma distancia
impessoal (Kress; van Leeuwen, 2021).

Quanto a atitude, o produtor da imagem podera produzir sentidos pelo ponto de vista

5 No original: “It is this which lends Symbolic Suggestive representations their genericity, their quality of
depicting not a specific moment but a generalized essence”.
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dado aos participantes representados ao selecionar certa atitude. Conforme Kress e van

Leeuwen (2021, p. 129, tradugdo nossa*®),

Produzir uma imagem envolve ndo apenas a escolha entre oferta e demanda, a sele¢do
de um determinado tamanho de quadro e o0 posicionamento de um sujeito dentro dele,
mas também, e a0 mesmo tempo, a sele¢do de um angulo, um ‘ponto de vista', e isso
implica a possibilidade de expressar atitudes subjetivas em relacdo aos participantes
representados, humanos ou néo.

Nesse sentido, as atitudes subjetivas sdo socialmente moldadas. As imagens podem
expressar subjetividade e objetividade; serdo subjetivas quando forem imagens com perspectiva
central e demonstrarem apenas um ponto de vista ou lado; serdo objetivas quando néo
apresentarem uma perspectiva central, as imagens mostram tudo que € possivel saber sobre elas,
como exemplo a tridimensionalidade e as esculturas, o angulo a ser observado definira
diferentes perspectivas (Kress; van Leeuwen, 2021).

A subjetividade em imagens é determinada pelas diferencas entre distanciamento e
envolvimento. A imagem de uma pessoa representada podera ser captada de frente (angulo
frontal), de lado (&ngulo obliquo) ou de costas (visdo das costas). Nesse sentido, havera
envolvimento entre a imagem representada e o leitor quando a imagem estiver em um angulo
frontal e, em contrapartida, havera menor envolvimento quando for uma imagem em angulo
obliquo ou de costas. Além disso, essa subjetividade podera estar relacionada com a posicao da
camera no momento em que a imagem foi retratada; se a camera for posicionada em um angulo
alto, o leitor podera demonstrar poder sobre a imagem representada, designado pelo poder do
observador; no entanto, se 0 angulo da camera estiver posicionado abaixo, demonstrara que o
participante representado tera poder sobre o observador, ou seja, poder do participante e no
momento em que a camera estiver a altura dos olhos, ou em um ponto de vista de igualdade,
ndo haverd relacdo de poder entre o participante representado e o leitor (Kress; van Leeuwen,
2021).

A objetividade pode ser observada em textos visuais técnicos, tais como: linhas do
tempo, mapas e diagramas. Nesse cenario, as imagens podem ser representadas em um angulo
frontal e em &ngulo perpendicular ou, também denominado, angulo de cima para baixo. Kress
e van Leeuwen (2021) apresentam como exemplo um cubo; se essa imagem for observada em

angulo frontal, possivelmente serd observado como um quadrado plano; entretanto, se

%6 No original: “Producing an image involves not only the choice between offer and demand, the selection of a
certain size of frame, and the positioning of a subject within it, but also, and at the same time, the selection of an
angle, a ‘point of view’, and this implies the possibility of expressing subjective attitudes towards represented
participants, human or otherwise.”
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observado em angulo perpendicular, ndo sera possivel observar a existéncia de todos os seis
lados iguais pois a imagem apresentara distorgoes.

A terceira metafuncdo, a composicional, ¢ determinada pelo valor informacional,
enquadramento e saliéncia. Em conformidade com Kress e van Leeuwen (2021), o valor
informacional esta estritamente ligado ao layout. As informacGes poderdo estar em uma
relacdo de oposicdo ou de centralidade. Quando se trata de oposi¢ao, as informacdes dadas
mais a esquerda sdo geralmente as mais conhecidas do leitor, j& as informagdes novas sao
posicionadas mais a direita. Além disso, estabelece que as informagfes mais superiores sdo as
ideais e as inferiores sdo consideradas reais. No que se refere & centralidade, as informacGes
poderdo estar dispostas em centro e margem ou em triptico horizontal ou vertical. As
informacdes dispostas mais ao centro geralmente sdo as consideradas mais importantes ou
principais, e as dispostas mais a margem sdo complementares. O triptico € muito observado em
jornais; no que se refere a verticalidade, hd uma coluna central e outras duas paralelas em que
as informacdes adjacentes serdo complementadas pelas informacgdes centrais. Quanto a
horizontalidade, esse fendbmeno é possivel de ser observado em tirinhas com trés quadrinhos,
em que o centro conecta o inicio e o desfecho do discurso (Kress; van Leeuwen, 2021).

Kress (2010) questiona a possibilidade de reconhecer o layout como um modo. A fim de
exemplificar tal proposicao, o autor retoma um exemplo de um livro sobre o sistema digestivo.
O livro apresenta o texto explicativo a esquerda e a imagem a direita e atribui relacdes de
sentidos em situacfes em que a ordem das informacdes e das imagens se estabelecem. Em outro
exemplo, a ordem dessas informac0es foi alterada permitindo refletir se a coeréncia dos textos
permanece a mesma em situacdes em que os elementos mudam de posicdo no layout: “Neste
exemplo 'ocidental’, a direcdo de leitura considerada 6bvia (‘de onde comecamos e para onde
vamos') ¢ da esquerda para a direita” (Kress, 2010, p.93, traducdo nossa*’). Nesse contexto, a
informac&o a esquerda apresenta a informacgéo considerada nova e que precisa ser desvendada
pelo leitor e a informacéo a direita considerada conhecida e socialmente dada. Esse exemplo
evidencia que a coeréncia em textos escritos e imageéticos exerce influéncia sobre o layout.
Diante disso, Kress (2010) assevera que assumir o layout como modo exige pensar as categorias
de anélise como mais abrangentes e abstratas para acoplar todos os significados advindos da
vida social contemporanea e dos novos layouts possiveis e disponiveis no digital.

O enquadramento, por sua vez, relaciona-se com a desconexao e conexdo dos elementos

47 No original: “In this ‘Western” example, the taken-for-granted reading direction (‘where we start from and
where we go to’) is from left to right.”
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da figura. Segundo Kress e van Leeuwen (2021, p. 205, tradugdo nossa*), “Seja em uma
imagem ou em um layout, a desconexdo pode ser realizada de diferentes maneiras, por exemplo,
por linhas de moldura ou espaco em branco entre os elementos. Essas diferentes formas de
enquadramento tém diferentes potenciais de significado”. Essas linhas de moldura podem
significar segregacao ou separacdo. A segregacdo ocorre quando sdo delimitados diferentes
espacos para diferentes elementos. Em contrapartida, a separacdo ocorre quando sdo
estabelecidas pontes, linhas ou espacos em branco entre as informacdes, visto que essas estdo
distribuidas em distintos espacos da pagina. A desconexdo também poderd ocorrer em
contrastes visuais, um elemento podera estar em cor mais evidente que 0s outros dispostos no
layout. De acordo com Nascimento, Bezerra e Heberle (2011, p. 544), sugere-se “[...] que tais
elementos ndo devem ser vistos como informacdes separadas, mas devem ser compreendidos a
partir de sua inter-relagdo com os demais elementos que compdem o texto visual”.

No que diz respeito as conexdes, essas podem ocorrer por sobreposicdo, integracdo e
por convencao visual. Esses recursos sdéo muito utilizados, por exemplo, na elaboracdo de
slides ou apresentacdes. As informacgdes poderdo estar sobrepostas quando se insere texto
parcialmente sobreposto a imagem; serd de integracdo quando uma imagem ou texto estiver
inseridos em um mesmo espaco; e a relacdo por convencdo visual, quando dois ou mais
elementos na producdo multimodal compartilharem os mesmos elementos visuais: cor,
tipografia, fonte etc. (Kress; van Leeuwen, 2021).

A saliéncia é caracterizada pela posicdo hierarquica dos elementos na imagem, ela pode
ser constituida de maxima ou minima saliéncia, ou seja, a saliéncia decorre do “[...] grau em
que um elemento de uma composi¢do chama a atencdo para si, devido ao seu tamanho, sua
posicao em primeiro plano, sua cor, seu tom, sua nitidez” (Kress; van Leeuwen, 2021, p. 220,
traducdo nossa*®). A saliéncia pode ser muito bem abordada em estratégias comunicativas, uma
vez que atribui persuaséo aos sentidos que se pretende evidenciar ou chamar a atencéo.

As categorias descritivas de analise de imagens, sob a perspectiva da GDV, podem ser
melhor visualizadas na Figura 1 que apresenta um resumo das principais categorias descritas

no referencial tedrico.

8 No original: “Whether in an image or in a layout, disconnection can be realized in different ways, for example
by framelines or white space between elements. Such different ways of framing have different meaning
potentials.”

49 No original: “The degree to which an element in a composition draws attention to itself, due to its size, its
place in the foreground, its colour, its tonal values, its sharpness”.



Figura 1 — Resumo das principais categorias de analise da GDV apresentadas no referencial

tedrico
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Categorias de anélise da Gramética do Design Visual

Representacional Interacional Composicional
v v Y Y
Valor informacional
CONCEITUAL Contato Oposicéo
NARRATIVO Demanda Dado-Novo
Classificatérios Oferta Ideal-Real

Processos de acdo
Transacional
Evento
Néo-transacional

Processos de reagéo
Transacional unidirecional
Trasacional bidirecional
Néo-transacional
Processos verbais

Processos mentais

Taxonomia secreta
Taxonomia aberta
Taxonomia em nivel Gnico
Taxonomia em multinivel

Analiticos
Montadas
Desmontadas
Topogréficas
Topologicas

Simbélicos
Atributivas
Sugestivas

Abertas

Disfarcadas

Distancia social
Pessoal
Social
Interpessoal

Atitude
Subijetividade
Envolvimento

Distanciamento
Poder do observador
Igualdade
Poder do participante
Objetividade
Orientag&o na agéo - frontal
Orientacao do observador -
perpendicular

Centralidade
Centro-Margem
Triptico Horizontal/vertical

Enquadramento
Desconexdo
Segregagéo

Separagao
Contraste visual
Conexéo
Sobreposigédo
Integragéo
Convengéo Visual

Saliéncia
Maxima saliéncia
Minima saliéncia

Fonte: elaborada pela pesquisadora com base na Gramatica do Design Visual de Kress e van Leeuwen (2022).

Com base nessas categorias de analise, os significados em imagens podem contribuir
significativamente na ampliacdo dos sentidos produzidos em leitura. De acordo com Ribeiro
(2021, p. 32), ““[...] um texto € o resultado da orquestracgdo de todas as suas camadas de sentido”.
Nesse particular, conhecer a composi¢do dos textos em diferentes midias e reconhecer que ha
diferentes modos de ler torna-se fundamental na formagéo dos leitores na contemporaneidade.
N&o basta apenas ensinar a ler, é imprescindivel ensinar a produzir textos e sentidos no impresso
e no digital.

O acesso a diferentes midias tem permitido a leitura em suportes e layouts diversos.
Segundo Guterra e Freitas (2019, p. 63), “Os textos multimodais ofertam atrativos que sdo
organizados na producdo de sentidos e contribuem para o desenvolvimento do espirito critico
do aluno, bem como para o exercicio de leitura significativa”, considerando que a leitura e a
compreensdo dos diferentes modos de significacdo oportunizam reconhecer aspectos culturais
e sociais implicitos em textos, pois favorecem a formacao de alunos criticos e multiletrados.

Nesses termos, considerar as escolhas disponiveis, seja no impresso ou em recursos

tecnoldgicos, para a producdo de significados, possibilita reorganizar os recursos mais
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oportunos na interagdo comunicativa entre o escritor e o potencial leitor. Conforme Kress
(2010), a representacdo em uma abordagem multimodal, especialmente no digital, oferece
inimeras possibilidades de escolhas de modos. Os meios envolvidos na producdo permitem
selecionar se os significados serédo propostos como escrita, Como imagem, como imagem em
movimento, como fala, ou ainda, com um ou mais desses modos envolvidos simultaneamente.
Sendo assim, “A existéncia de tal escolha revela que o ‘significado’ ndo ‘existe’ sendo quando
se materializou, realizou-se como modo ou como um conjunto multimodal” (Kress, 2010, p.
93, tradugo nossa®). As possibilidades de significados que podem ser produzidos s&o infinitas.

A relacéo entre leitura e escrita, entre autor e leitor e entre espaco e tempo se alteram na
dindmica dos textos eletronicos. Um texto digital pode ser lido, apreciado e comentado pelo
leitor que se torna, simultaneamente, autor de suas ideias e comentarios. Esse interagir com
textos d& lugar a produgdes hibridas e multimodais amplas e significativas na construgédo de
significados pelos alunos. Desse modo, a inser¢do de recursos tecnoldgicos na sala de aula
amplia as possibilidades de uso da linguagem pelos alunos, os quais passam a significar e
ressignificar textos nas mais variadas midias, tornando-se produtores multiletrados. A

relevancia da leitura e da producéo de textos, em géneros do discurso, sera tratada a seguir.

3.3 LEITURA E PRODUCAO ESCRITA EM TEXTOS MULTIMODAIS NA ESCOLA

A escola, muitas vezes, ndo valoriza todas as formas de leitura e escrita. Porém, na
sociedade atual, todos os cidadaos usam a leitura e a escrita o tempo todo, seja a partir de signos,
imagens ou palavras. Segundo Rojo (2009), a escola tem a preocupacéo essencial de trabalhar
com praticas de alfabetismos, em que sdo trabalhadas capacidades, habilidades e competéncias
de leitura; ou com a alfabetizacdo e formas de escrita; ou ainda com o ensino do formato de
géneros e suas fungdes.

De acordo com Rojo (2009, p. 10), a escola precisara ampliar as praticas de letramento
Jjé existentes, uma vez que os alunos convivem em muitas “esferas de atividade e de circulacdo
de discursos” diversificando seu repertorio comunicativo devido as circunstancias sociais nas
quais estdo inseridos. Desse modo, € funcéo da escola valorizar distintas formas de leitura e de
escrita, procurando incorporar letramentos da vida cotidiana na esfera escolar.

Com as mudancas nas formas de relacdo entre a vida particular, social e do mundo do

trabalho, a linguagem precisa dar conta das multiplas exigéncias sociais na contemporaneidade.

%0 No original: “The existence of such choice reveals that ‘meaning’ does not ‘exist’ other than when it has
become materialized, realized as mode or as a multimodal ensemble.”
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Segundo Rojo (2013), as praticas de multiletramentos permitem que educadores e alunos
interpretem e construam textos, questionando como os codigos visuais e verbais podem criar
certos pontos de vista e, a0 mesmo tempo, como outras imagens ou textos podem fornecer
visGes alternativas. Ao entender a linguagem como prética social, torna-se evidente a
necessidade de desenvolver novas formas de compreensédo e produgdo desses conhecimentos.

Os géneros discursivos passam a expressar uma multiplicidade de linguagens, sejam
elas verbais, ndo verbais ou hibridas. Entende-se a integracdo de linguagem hibrida, em que o
visual, 0 sonoro e o verbal estejam interconectados entre si, tornando-se multimodais. Oldoni e
Freitas (2017, p. 21) afirmam que é na capacidade de significar a partir do hibridismo dos
géneros discursivos que “tornam-Se essenciais novas concepcdes para interagdo com textos de
géneros multimodais e configura-se como uma exigéncia que novos letramentos sejam
desenvolvidos”. Assim, ¢ importante aproveitar esses recursos em prol de praticas de
letramentos procurando inserir a elas recursos tecnoldgicos que possibilitem aos alunos
ampliarem seus recursos tipograficos ao produzir textos.

Entender a multimodalidade, segundo Rojo (2009), ndo é pensa-la como algo novo e
gue nunca existiu, pelo contrario, 0s proprios textos escritos possuem caracteristicas especificas
como: tipo de letra, tamanho, diagramacao etc., ou seja, a escrita também é imagem constituida
de signos. Além disso, ndo é de agora que os textos de jornais, livros didaticos e livros em geral
trazem imagens, infograficos, mapas etc. Suportes como o radio e a televisdo também
contemplam uma diversificacdo de linguagens: audios, videos, cinema, masicas etc. Apesar de
todos fazerem uso da multimodalidade, tanto em momentos de entretenimento e até em tarefas
mais complexas, cabe afirmar que a escola ainda é um dos espagos favoraveis para que os alunos
tenham acesso a interacdo com a multiplicidade de géneros discursivos.

Em uma perspectiva multimodal, Kress (2012) menciona a importancia do estudo da
multimodalidade para construcdo de sentidos e afirma que todos os modos interagem no
conjunto, pois, nessa perspectiva, “Todos sdo vistos como iguais, potencialmente, em sua
capacidade de contribuir com significado para uma entidade semidtica complexa, um texto, e
cada um ¢ tratado como distinto em seu potencial material e modelagem social” (Kress, 2012,
p. 38, tradugdo nossa®!). Assim, cada modo serd analisado respeitando as caracteristicas
peculiares que o tornam por natureza diferentes.

No contexto atual, o contetdo a ser ensinado deixa de ser o centro da aprendizagem e da

lugar as praticas sociais de linguagem. Conforme Kleiman, Ceniceros e Tinoco (2013), as

°1 No original: “All are seen as equal, potentially, in their capacity to contribute meaning to a complex semiotic
entity, a text, and each is treated as distinct in its material potential and social shaping”.
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capacidades linguisticas para interagir com textos em diversas situagdes comunicativas de
instituicdes letradas precisam ser desenvolvidas em sala de aula. Desse modo, mais que ler,
escrever, analisar e categorizar textos, os alunos precisam atribuir sentido ao que estéo lendo e
escrevendo, tornando a aprendizagem realmente significativa.

Quanto a BNCC (Brasil, 2018) e suas implicagdes para o ensino, Gregol, Nunes,
Pradella e Pereira (2019) tratam da atencdo atribuida pelo documento aos multiletramentos e as
praticas de usos da linguagem em leituras e producdes escritas em ambiente digital. No entanto,
“O documento, [...], ndo prevé que muitas escolas ndo dispdem dos recursos necessarios para
fomentar tais praticas multimodais” (Gregol; Nunes; Pradella; Pereira, 2019, p. 145). Por seu
carater normativo, as politicas publicas deverdo reconhecer o professor como crucial nesse
processo; diante a isso, precisardo proporcionar formacdo continuada, oportunizar que 0s
professores possam realizar pesquisas a nivel de mestrado e doutorado, bem com
instrumentalizar as escolas com recursos tecnoldgicos de qualidade para que a implementacéao
dessas politicas publicas efetivamente ocorra.

Com o advento das novas midias, surgem também novas formas de linguagem e
interacdo social. Consequentemente, 0 ensino e a aprendizagem de linguas, em especial 0 ensino
da lingua inglesa, precisa estar em consondncia com as novas perspectivas teorico-
metodoldgicas de ensino do contexto tecnoldgico digital. Por isso, é preciso oportunizar
momentos de leitura e reflexdo de textos multimodais, em lingua inglesa, o que permite aos
alunos ampliarem os conhecimentos linguisticos e de Iéxico nesse idioma, bem como oferece
subsidios para a préatica da producdo escrita para interagirem socialmente.

Desse modo, evidenciamos que o trabalho com os géneros do discurso, sob uma
perspectiva bakhtiniana de linguagem, compreende o ensino da leitura como um todo
organizado de sentidos. Os textos precisam ser analisados respeitando suas caracteristicas
essenciais, para que o aluno possa produzi-los a partir de géneros do discurso, visando
contemplar as exigéncias que os constituem, refletindo sobre seu publico-alvo. Sendo assim,
torna-se necessario utilizar diferentes modos para produzir significados pela escrita, sob um
viés interativo de linguagem.

O Quadro 2, na sequéncia, sintetiza os principais conceitos e tedricos mobilizados na

discussdo estabelecida ao longo deste capitulo.
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Quadro 2 — Nogoes conceituais do capitulo 2

Textos em cena: do design a producéo de sentidos

Noc0es conceituais Conceito Principais tedricos
Semidtica Social Teoria de cardter interdisciplinar | Hodge e Kress (1995[1988])
que apresenta a significagdo como | Van Leeuwen (2005)
ponto central. Gualberto (2016)

Gualberto e Santos (2019)
Kress e van Leeuwen (2001)
Kress (2012)
Multimodalidade Caracteristica essencial de todo e | Kress (2010)

qualquer texto de ser elaborado por | Ribeiro (2021)

meio de modos semidticos
Gramatica do Design Visual Categorias especificas para a analise | Kress e van Leeuwen (2006, 2021)
de imagens Nascimento, Bezerra e Heberle (2011)
Ribeiro (2021)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Dessa forma, o capitulo a seguir apresenta 0s processos de conhecimento dos
multiletramentos, vinculados a pensamentos em acao, sob as abordagens funcional e critica de
uso da linguagem. Trataremos, também, dos letramentos digitais e dos géneros do discurso
como materialidade linguistica das maltiplas possibilidades de atividade humana, oportunizada
pela interacdo social, sob a perspectiva bakthiniana. Por fim, apresentamos a perspectiva de
linguagem da semidtica social e da BNCC justificando a perspectiva de linguagem adotada
neste estudo.
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4 MULTILETRAMENTOS: SIGNIFICADOS NA LEITURA E NA ESCRITA EM
TEXTOS MULTIMODAIS NA ESCOLA

A proposta de uma pedagogia dos multiletramentos esta centrada na formacao dos
sujeitos, alunos, para que possam participar ativamente nas diversas situacdes da vida cotidiana
e na ampliacdo dessas possibilidades de participacéo para contextos mais formais e valorizados
de uso da lingua. A dindmica possivel para tal concretizagdo € com base nos processos de
conhecimento dos letramentos que englobam pensamentos em acdo que consolidam a
aprendizagem.

Nesse cendrio, o estudo e as praticas de ensino voltadas para os usos que se fazem da
lingua, por meio de géneros discursivos, sdo fundamentais para a compreensao da linguagem
como manifestacdo das acbes sociais. Além disso, a teoria dos géneros do discurso contribui
para a melhor percepcdo dos alunos sobre como o funcionamento da lingua é um processo
dindmico e heterogéneo.

Desse modo, neste capitulo, apresentamos 0s quatro processos de conhecimento dos
multiletramentos subdivididos em oito orientagdes, sob as abordagens funcional e critica.
Discorremos, também, sobre os letramentos digitais, urgentes e necessarios para a formacéo
dos sujeitos inseridos na cibercultura. Nessa direcdo, relacionamos a préatica pedagdgica dos
letramentos com base nas praticas sociais de linguagem mediadas por géneros sob a perspectiva
bakhtiniana de linguagem, e por fim justificamos a perspectiva de lingua adotada nesta pesquisa

com base na SS, na BNCC e em conceitos tedrico-metodoldgicos que orientam este estudo.

4.1 PENSAMENTO EM AGCAO: 0OS PROCESSOS DE CONHECIMENTO DOS
MULTILETRAMENTOS

As mudangas no contexto social, tecnolégico e econémico exercem indmeras
transformagGes na sociedade. A internet, em especial, alterou 0 modo como as pessoas
interagem com as diferentes linguagens e midias, exigindo praticas de letramentos ainda mais
complexas. Nesse contexto, repensar os usos que se fazem dos recursos tecnoldgicos,
analisando os impactos que deles decorrem, torna-se crucial para compreender o0 modo como a
sociedade se comunica, estabelecendo, assim, relagdes em diferentes linguagens.

Na década de 90, mais especificamente em 1994, um grupo de dez educadores se

reuniram na cidade de Nova Londres, nos Estados Unidos, para discutir sobre as finalidades da
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educacio, mais especificamente, a pedagogia do letramento®? (Kalantzis; Cope, 2023). Dessas
discussdes, surgiu o termo “multiletramentos” que engloba “[...] dois aspectos importantes em
relacdo a emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais de
comunicacdo e de midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica” (Grupo
Nova Londres, 2021, p. 106). Assim, valorizam-se os mais diversos modos na construcao de
significados mediante a multimodalidade e a diversidade cultural e linguistica.

Kalantzis e Cope (2023) tracam o percurso de estudos e encontros do The New London
Group e demais tedricos que se juntaram a eles, nos anos subsequentes, em prol dos
multiletramentos. Nesses termos, os autores afirmam: “Foi assim que os multiletramentos se
tornaram uma espécie de movimento, embora com fronteiras porosas e falando numa voz
abertamente polifénica” (Kalantzis; Cope, 2023, p. 26, tradugdo nossa). Esse movimento
surge do envolvimento de estudiosos na reflexdo sobre a pratica pedagdgica e da necessidade
de uma reforma nos contextos educacionais até entdo observados.

Em uma perspectiva ampla, Kalantzis e Cope (2023) exemplificam os questionamentos
fundantes da pedagogia dos multiletramentos: 0 ‘porqué?’, o ‘qué?’ e o ‘como?’. Os autores
definem “[...] o porqué? (os contextos sociais de diversidade e mudanca); o qué? (as praticas de
sentido dos multiletramentos); e como? (a pratica pedagégica)” (Kalantzis; Cope, 2023, p. 27,
tradugdo nossa>). Em outras palavras, a diversidade cultural e linguistica, a presenca mais
constante da internet e questfes socioecondmicas diversas alteram o modo como as pessoas
interagem e definem o ‘porqué’ da necessidade de mudancas no contexto educacional. Desse
modo, para enfrentarem essas adversidades, os processos de apropriagdo dos recursos
disponiveis para significar e ser compreendido respondem o ‘qué’ pode ser realizado para tornar
0s sujeitos multiletrados e, por fim, 0 modo ‘como’ a pratica pedagdgica torna visivel essa acdo
sera pela pedagogia dos multiletramentos.

De modo geral, o design®®, como conceito-chave da pedagogia dos multiletramentos, se
constitui pela inter-relagdo entre available designs, designing e redesigning em um processo
continuo de construgdo de sentidos (Pinheiro, 2016). Nesses termos, “[...] available designs é

aquilo que é disponibilizado pelas formas de representacao, os recursos do contexto, da cultura

52 Ensino vinculado a textos impressos e pautado na aprendizagem da leitura e da escrita de maneira padronizada
e valorizando linguas oficiais (Grupo Nova Londres, 2021).

53 No original: “This is how multiliteracies became a movement of sorts, albeit with porous borders and speaking
in a voice of polyphonic openness”.

54 No original: “[...] why? (the social contexts of diversity and change); what? (the meaning practices of
multiliteracies); and how? (the practice of pedagogy)”.

55 Design é um termo de dificil traducéo para o portugués, o sentido literal pode ser traduzido por desenho ou
projeto, no entanto esse termo engloba um sentido mais amplo por instanciar recursos que estdo disponiveis pelo
contexto, da cultura ou das convencgdes e que se reconstroem no redesign. (Cazden et al., 2021).
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e das convencdes. O designing se caracteriza pela capacidade de desenvolver e transformar um
contedo conhecido para dele se apropriar convenientemente” (Pinheiro, 2016, p. 526, grifos
do autor).

Na pedagogia dos multiletramentos, as escolas tém papel determinante na formacéo dos
sujeitos, pois, para isso, é esperado que os alunos aprendam a significar a partir dos designs
disponiveis, buscando utilizar ferramentas tecnoldgicas que apresentam significados em varios
dominios, incluindo as relacbes multimodais, ressignificando e transformando esses sentidos
no redesigned®®. Por sua vez, os designers®’ produzem significados em modos diversos, sejam
eles: linguisticos, visuais, sonoros, gestuais, espaciais ou, ainda, integrando esses padrdes de
significados simultaneamente entre si.

A fim de explicitar e contribuir significativamente com a teoria, 0 Grupo Nova Londres
(GNL) propde quatro dimensdes de como implementar a pedagogia dos multiletramentos para
atuacdo mais ativa dos participantes nas mudangas sociais: a Pratica Situada, em que sdo
explicitadas as experiéncias na construcdo de significados; a Instrucdo Explicita, com o
desenvolvimento explicito dos alunos na metalinguagem; o Enquadramento Critico, que se
situa na interpretacao do projeto significado e a Pratica Transformada, que resulta da criacéo
dos significados produzidos pelos alunos como futuros transformadores sociais (Grupo Nova
Londres, 2021 [2000]).

Conforme Bezerra (2018, p. 71), “E importante destacar, contudo, que esses quatro
elementos de uma pedagogia de multiletramentos ndo obedecem a uma ordem sequencial
rigida”. Nesse sentido, cada um desses quatro elementos pode ocorrer em momentos diversos,
uma vez que a instrugdo explicita, por exemplo, “[...] possibilitaria uma maior percepgéo de
conex&o entre a metalinguagem aprendida e outras fases das agdes planejadas” (Bezerra, 2018,
71). O autor, ainda, reitera sobre a importancia de desenvolver a criticidade dos estudantes no
decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, permeada na mobilizacdo de todos os
processos de conhecimento oportunizados nessa agéo.

Na atualidade, as linguagens necessarias para interagir com o mundo estdo em constantes
transformac0es; desse modo, mudam também as visdes e as perspectivas dos sujeitos sobre a
vida profissional, a vida publica e a vida privada. Conforme Kalantzis e Cope (2000), a

pedagogia dos multiletramentos é o ponto de partida para a transformacdo dos sujeitos, para

%6 Redesigned é tudo que pode ser reorganizado ou reconfigurado pelo sujeito para seu mundo, incluindo a
prépria acdo durante o processo de construcao de significados. O redesigned se torna um novo design disponivel
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2021).

57 Na sociedade, os sujeitos podem ser herdeiros de padrdes ligados a sentidos quanto podem ser designers
ativos, ressignificando esses padrdes (Cazden et al., 2021).
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torna-los criticos e que possam compreender os sentidos implicitos em discursos de marketing
que estimulam o consumo para além do necessario e em discursos de poder que apresentam
uma visao reducionista da realidade. Nesse sentido, 0 Grupo Nova Londres (2021 [2000]) ja
observava a necessidade de expandir as praticas pedagogicas no intuito de desenvolver
capacidades leitoras mais amplas e que permitissem o envolvimento critico dos cidadaos.

A BNCC (Brasil, 2018) retoma conceitos fundamentais da Pedagogia dos
Multiletramentos: a valorizacdo da diversidade cultural contemplada pelo cénone, pelo
marginal, popular e da cultura de massa; a importancia atribuida a diversidade linguistica; a
multimodalidade e a exploracéo de géneros digitais. Desse modo, Coscarelli e Corréa (2021, p.
25) asseveram que o pensamento expresso no manifesto propde “[...] que uma visdo
hegemonica e de supremacia de uma minoria seja substituida por uma visdo mais complexa e
plural de nossa sociedade, estimulando, dessa forma, o respeito e a valoriza¢do da diversidade”.
Além disso, essas estudiosas enfatizam que as orientacdes de aplicacdo pratica da pedagogia
dos multiletramentos como a “pratica situada”, “enquadramento critico” e “pratica
transformada” estao presentes na BNCC ao contemplar a leitura critica e a escritas em diferentes
géneros, a fim de que possam estabelecer significados e aplicar os conhecimentos na resolucéo
de problemas que venham a enfrentar em diferentes contextos.

Os quatro processos de producdo do conhecimento, originalmente elaborados pelo New
London Group (NLG, 2000), foram reformulados por Kalantzis e Cope (2012), aplicando essas
concepcdes as praticas curriculares da aprendizagem por projetos de design. Na traducéo
realizada no Brasil, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) apresentam a obra “Letramentos”
denominando-a como uma “versdo brasileira” da obra “Literacies” publicada em 2012. Na
atualizacdo, essa obra apresenta exemplos da realidade educacional brasileira sem haver
mudancas teorico-metodoldgicas. Nessa nova versdo, 0s processos do conhecimento séo
denominados: Experienciando, Conceitualizando, Analisando e Aplicando. Consoante 0s
autores, essa reformulagdo se aproxima das praticas curriculares em que cada processo do
conhecimento desenvolve resultados de aprendizagem diferenciados.

Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) definem que cada um dos quatro processos do
conhecimento € subdividido em dois processos que descrevem as possibilidades de atuagdo em
sala de aula, conforme demonstrado na Figura 2. Em experienciando (o novo/o conhecido), 0s
estudantes trazem as aprendizagem ja conhecidas para aprenderem novos conceitos e
informagdes; em conceitualizando (por nomeagao/com teoria), os estudantes classificam essas
informacdes agrupando-as em categorias e estabelecem conceitos e desenvolvem teorias; em

analisando  (funcionalmente/criticamente), os alunos analisam funcionalmente o0s
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conhecimentos relacionando suas causas e efeitos, avaliando criticamente motivos e opinides
de outras pessoas; e por fim, em aplicando (apropriadamente/criativamente), os estudantes
testam apropriadamente os conhecimentos aprendidos em situacfes reais ou simuladas,

expressam suas vozes realizando intervencdes criticas e/ou criativas em distintos contextos.

Figura 2 — Os processos de conhecimento da Pedagogia dos Letramentos

Pratica situada Prética transformada

Aplicando
criativamente

Experienciando
0 novo

apropriadamente

0 conhecido

nomeagao funcionalmente

Conceitualizando
com teoria Analisando

criticamente

Instrugéo explicita Enquadramento critico

Fonte: elaborada pela pesquisadora com base no The New London Group (2000) e em Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020, p. 73).

Desse modo, os multiletramentos ampliam a visdo de ensino em relacdo ao que é
meramente focado no ensino de lingua. Segundo Cazden et al. (2021, p. 18), “Uma pedagogia
dos multiletramentos, ao contrério, concentra-se em modos de representa¢do muito mais amplos
do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo com a cultura e o contexto e tém efeitos
cognitivos, culturais e sociais especificos”. Essa proposta pedagdgica oportuniza aos
professores repensarem o ensino, atentando-se para a diversidade linguistica, cultural e
tecnoldgica que exigem processos de conhecimento mais amplos, com atuacdo critica e
participativa dos alunos na sociedade.

A multiplicidade de géneros textuais, disponiveis aos alunos, fornece subsidio para um
trabalho mais aprofundado sobre como usar e analisar textos no cotidiano. Desse modo, a
pedagogia do letramento®®, sob a abordagem funcional, concebe que a leitura e a escrita estdo

intimamente interconectadas aos textos que se vinculam a finalidades sociais. Essa abordagem

%8 Letramento esta no singular por focar no significado do texto e no modo como diferentes tipos de texto séo
estruturados para servir diferentes finalidades.
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tem como foco central compreender como diferentes géneros textuais estdo organizados para
servir diferentes propdsitos. Diante dessa consideracdo, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p.
134) asseveram que os textos possuem “capacidades de linguagem dominantes”, em que ha
géneros com aspectos tipologicos do “narrar”, do “relatar”, do “argumentar”, do “expor” e do
“descrever agdes”. Nesse contexto, o percurso de trabalho com os textos necessita percorrer
trés fases: primeiramente o foco é na leitura para, posteriormente, vincular os textos lidos com
um trabalho de construcéo de significados elaborados em conjunto pela turma e finaliza com a
producéo independente dos alunos. Nessa abordagem, a aprendizagem se sustenta na busca pelo
aprender a significar.

Na pedagogia do letramento, sob a abordagem funcional, o foco de trabalho esta centrado
nos usos que as pessoas fazem da linguagem, mais especificamente, em sua forma e funcéo,
para a construcdo de sentidos estabelecidos na interagao social; para que isso se concretize, sdo
acionados o0s processos de conhecimento analisando funcionalmente e aplicando
adequadamente. Conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 128), os “[...] géneros sdo
processos sociais que se materializam como textos, uniformizados de maneira razoavelmente
previsiveis, segundo padrdes de interagdo social em uma determinada cultura”, ou seja,
expandir o repertério de géneros utilizados em sala de aula, amplia as possibilidades de
comunicagéo dos alunos, permitindo acesso a uma gama de agdes sociais mais amplas.

Conforme Fairclough (2010), sob a perspectiva da analise critica do discurso, analisar um
texto envolve a interdependéncia entre os significados ideacionais, interpessoais e textuais.
Significados esses, embasados teoricamente na Gramatica Sistémico Funcional de M.A.K.
Halliday (1985), que, em sentido amplo, tratam das representa¢cdes do mundo, constituidas pelas
distintas experiéncias e identidades dos participantes envolvidas na construcdo de sentidos
produzidos por meio de discursos orais ou escritos.

Nesse sentido, quanto a leitura critica, Motta-Roth (2008, p. 244) aduz que o professor
tem papel fundamental em “[...] estabelecer a conex@o entre a pratica pedagdgica e as questdes
mais amplas que circulam numa determinada época em um dado grupo social”. Nesse sentido,
sob a pedagogia critica, os alunos refletem que as interacdes sociais ocorrem por meio da
linguagem; portanto, ler e compreender o mundo depende da leitura.

Como é possivel perceber, muitas sao as abordagens, teorias e aportes metodoldgicos para
a analise de textos. No entanto, este estudo toma como base a perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) por reconhecer a relevancia dada as
plataformas virtuais de aprendizagem tipicas das atuais midias digitais. Segundo Heberle (2012,

p. 94), ampliar a compreensdo de letramento “Refere-se, pois, a uma gama de praticas ou



7

atividades de leitura e escrita de textos multimodais, que englobam o uso de diferentes sistemas
semidticos. Assim, vé-se que letramentos, aprendizagem e ensino constituem préaticas sociais
interligadas”. Além disso, a pedagogia critica envolve os estudantes atuando na busca pela
identificacdo e resolucdo de problemas.

Na pedagogia dos letramentos®®, sob a abordagem critica, os estudantes constroem
significados por meio de textos, questionando situa¢cdes do mundo, tornando-os atores sociais.
Assim, a pedagogia critica reconhece e valoriza as aprendizagens que 0s sujeitos ja sabem,
oportunizando que os alunos analisem criticamente 0 mundo e passem a questionar oS
propdsitos dos textos que circulam nas redes sociais, procurando elaborar seus proprios
discursos as novas midias e expressando suas ideias e pontos de vista.

Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), os letramentos criticos apresentam duas
orientacdes: o estimulo ao pensamento e a reflex&o sobre a realidade e o reconhecimento da
diversidade cultural, linguistica e de identidades. Nesse sentido, a lingua ndo é compreendida
como fixa ou abstrata, mas sim como variavel para atender as diferentes demandas e interesses
culturais. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 156) asseveram que ‘“Nessa visao plural de
letramentos criticos, o conceito de ‘voz’ do aluno passa a ser central, 0 que, na préatica, em
qualquer sala de aula, significa ‘muitas e diferentes vozes’ [...]”. Nesse contexto, o professor é
o facilitador que oportuniza aos alunos expressarem seus interesses por meio de discursos. Em
outras palavras, significa valorizar as diferencas e trazé-las para conhecimento e debate na sala
de aula.

Os letramentos criticos estdo relacionados as competéncias gerais da BNCC (Brasil,
2018), em que exercitar a curiosidade e em conhecer as diferentes manifestacdes artisticas e
culturais permite aos alunos valorizarem essa diversidade de saberes e culturas a fim de
argumentar sobre a realidade com responsabilidade e posicionamento critico. Nessa direcao,
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) acionam os processos de conhecimento: experienciar o0 novo,
ao conhecer diferentes formas de pensar e agir; ao analisar criticamente 0 mundo em que vivem,
instigando uma postura critica e ativa; e ao aplicar criativamente o conhecimento, elaborando
textos que expressem seus interesses e perspectivas. Desse modo, a pedagogia dos letramentos
na abordagem critica reconhece “[...] que toda representagdo e toda comunicagdo envolvem
identidades humanas, uma vez que letramentos e identidades estdo inextricavelmente
interconectados” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, p. 2020, p. 142), visto que sdo valorizados espagos

para discussdo de diferentes modos de expressdo. Em suma, pensamento e letramentos sdo

>9 | etramentos no plural por reconhecer as diferentes vozes e culturas que os estudantes trazem para o contexto
de sala de aula.
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indissociaveis, pois esses autores asseveram que os ‘“Humanos adultos pensam através dos
sistemas representacionais que sdo letramentos” (Kalantzis; Cope, 2012, p. 472, traducao
nossa®®); em outras palavras, letramentos v&o além de ler e escrever.

Os letramentos exigem compreender como os textos funcionam para melhor interagir e
compreender seus significados. Conforme Kress (2000), os significados sdo produzidos em
praticas de letramentos multimodais, pois 0s textos da era da comunicacdo por computadores
envolvem textos, imagens, audios, entre outros recursos, simultaneamente orquestrados, que
permitem a representacdo dos significados pela sinestesia de multiplos sentidos: tateis, sonoros,
gestuals, visuais, orais, escritos, entre outros. Desse modo, produzir significados envolve
utilizar os recursos disponiveis no mundo para a projecdo de futuros sociais € ndo mais para a
reproducéo cultural. Sendo assim, a construcdo dos significados podera ocorrer de qualquer
modo, por meio da leitura, da escrita, do oral, do gestual, entre outros.

Segundo Rojo (2012), a multiplicidade cultural, como conceito fundante dos
multiletramentos, propde pensar a cultura em seu sentido amplo e que néo privilegie as formas
culta, central e canénica em detrimento da cultura popular, marginal e de massa. A respeito
disso, Rojo (2012) estabelece a necessidade de considerar uma nova ética e varias estéticas.
Conforme a autora, a nova ética exigira dos produtores de design letramentos criticos para
discutirem as distintas estéticas, ou seja, “[...] constituir variados critérios criticos de apreciagdo
dos produtos culturais locais ou globais” (Rojo, 2012, p. 28).

Diante a isso, a abordagem dos multiletramentos parte dos designs disponiveis e do
repertério cultural trazido pelos alunos para a construcdo de significados que os estudantes
produzirdo em textos multimodais. O percurso metodoldgico da pedagogia dos
multiletramentos perpassa 0s processos de conhecimento, valorizando o que os estudantes ja
sabem, o que destaca a expressao e a identidade dos alunos no debate e discussdo de novos
conhecimentos. Os alunos trabalham colaborativamente e o ensino estd centrado no
conhecimento, negociam significados e todos aprendem no coletivo; nesse contexto, o professor
tem papel de facilitador ou mediador dessas interagdes. Nessa abordagem, é necessario frisar
que a producao escrita exige dos alunos a criticidade e a criatividade em fazer uso dos designs
disponiveis para significar. Assim, a secao seguinte discorre sobre os letramentos digitais e suas

implicagGes para o ensino.

60 No original: “Adult humans think through the representational systems that are literacies.”
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4.2 LETRAMENTOS DIGITAIS

As novas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacio® (TDICs) séo
responsaveis por muitas das transformacgdes do mundo contemporéneo. Os computadores e,
mais recentemente, os dispositivos mdveis como notebooks e smartphones trouxeram novas
perspectivas para a leitura e para a escrita. Se antes 0s sujeitos interagiam com o televisor, radio
e livros para acesso a informacéo, atualmente, esses usuarios escrevem, enviam audios, emitem
opinido sobre o que leem ou ouvem, produzem contetidos e compartilham nas redes, passando
a interagir constantemente com a linguagem no ciberespaco.

A predominancia das telas na vida cotidiana causa impactos significativos nas praticas
discursivas. Segundo Coscarelli (2007), essa nova dindmica de interagdo comunicativa conduz
a atualizagdo das praticas de ensino e de aprendizagem linguistica, exigindo de professores e
alunos novas habilidades e estratégias para fazerem uso mais efetivo desses recursos. Diante
disso, a escola precisa se apropriar dessas novas tecnologias para ampliar as possibilidades de
ensino. No entanto, o computador ou dispositivo mével ndo garante que a aprendizagem
efetivamente aconteca, pois “E preciso que o professor conheca os recursos que ele oferece e
crie formas interessantes de usa-las. Precisamos ter claro em nossa cabeca que melhor que um
professor ensinar, € um aluno aprender” (Coscarelli, 2007, p. 12). Nesse contexto, torna-se
necessario que os professores adotem praticas de ensino de construcdo colaborativa do
conhecimento para que os alunos ampliem as possibilidades de comunicacdo e interagdo com
textos no formato digital.

Conforme Ribeiro (2007), o letramento digital estd atribuido ao conjunto de
possibilidades para ler e escrever que os suportes eletrdnicos oferecem, em especial a internet.
Hé de se considerar, conforme Rezende (2016, p. 103), que “[...] muitas vezes, o conceito de
letramento digital liga-se a habilidade técnica de uso das tecnologias digitais”. Nessa diregao,
“Lingua e letramento estdo fortemente aglutinados um no outro: por uma parte porque a
verdadeira nocdo de letramento se baseia na lingua; por outra, porque todos os letramentos se
conectam com a comunicag¢ao de sentido [...]” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 18). Nesse
particular, Lankshear e Knobel (2006, p. 16) conceituam letramentos digitais sob uma
“perspectiva sociocultural”, ao enfatizarem as praticas sociais engajadas na produgdo de

sentidos por meio de textos mediados pelo digital.

51 A World Wide Web (WWW) se difundiu mundialmente, em 1993, pela consolidagio da lingua franca da
internet, a Hypertext Mark-up Language (HTML), no entanto, a versdo 2.0, em 1996, permitiu a converséo do
principal padrdo da internet, a transmissdo de imagens tridimensionais. (SANTAELLA, 2004)
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Diante a isso, conforme Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), a revolucéo tecnoldgica
exige de seus usuarios um conjunto de habilidades para lidar com as novas demandas e
perspectivas sociais do futuro do trabalho. As incertezas exigem dos sujeitos a busca constante
por conhecimento, habilidades de leitura e de escrita, protagonismo, empreendedorismo,
habilidades socioemocionais, cooperacao, entre outras necessarias frente as imprevisibilidades

do mundo moderno. Segundo os autores,

No centro desse complexo de habilidades esta a capacidade de se envolver com as
tecnologias digitais, algo que exige um dominio dos letramentos digitais necessarios
para usar eficientemente essas tecnologias, para localizar recursos, comunicar ideias
e construir colaboragdes que ultrapassem os limites pessoais, sociais, econémicos,
politicos e culturais (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17, grifo do autor).

Desse modo, além das capacidades de uso dessas tecnologias, 0s letramentos digitais
exigem aperfeicoamento da leitura e da escrita de textos em ambientes virtuais. Neste estudo,
utilizamos como aporte tedrico-metodoldgico a perspectiva de letramentos digitais, em sua
forma plural, por considerarmos as interacdes dos sujeitos envolvidos, em praticas sociais
situadas de uso da linguagem, para interagirem e significarem através da codificacdo digital
(Lankshear; Knobel, 2006).

A definicdo de letramentos digitais € atribuida por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016,
p. 17) como ‘“habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar,
compartilhar e criar sentido eficazmente no dmbito crescente dos canais de comunicagéo
digital”. Diante disso, ao longo dos anos, surgiu a necessidade de novas defini¢des aos
letramentos digitais, nomeando-os especificamente em: letramento visual, letramento em
hipertexto, letramento em midia, letramento em marketing, entre outros. Para melhor organiza-
los, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 21) agrupam os letramentos digitais “[...] em quatro
pontos focais — linguagem, informag&o, conexdes e (re)desenho — e livremente arranjados em
ordem de complexidade crescente em torno desses pontos focais”. No primeiro ponto focal, a
comunicacdo dos sentidos ocorre pela linguagem, pelo letramento impresso, em SMS, em
hipertexto, multimidia, em jogos, movel e em codifica¢do. O segundo ponto focal, baseado na
informacé&o, dedica-se na habilidade de acessar e administrar as informagdes sem a necessidade
de memorizé-las, uma vez que essas estdo disponiveis na internet, exemplos de letramentos que
compreendem essas habilidades sdo: letramento classificatorio, em pesquisa, em informacao e
em filtragem. No terceiro ponto focal, a prioridade séo as conexdes realizadas em letramento
pessoal, em rede, participativo e intercultural. O Gltimo foco, o (re)desenho, ocorre na medida

em que as significagdes sdo construidas na apropriacdo de diferentes textos, nesse agrupamento
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estd o letramento remix (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016).

Independentemente de existirem tais nomenclaturas e definicbes para os distintos
letramentos digitais, autores como Rojo e Moura (2019) justificam a escolha do termo
multissemiose, em detrimento de multimodalidade, no tratamento e analise das diferentes
midias e semioses como a verbal, sonora e imagética presentes em games, videos, cinema, TV,
entre outros, por considerarem, com maior énfase, as possibilidades de significados das imagens
em movimento. Conforme Lemke (2010, p. 456), “Os significados das palavras e imagens, lidas
ou ouvidas, vistas de forma estatica ou em mudanca, sdo diferentes em funcdo dos contextos
em que elas aparecem — contextos que consistem significativamente de componentes de outras
midias”. A essa sobreposicao de midias, Lemke (2010) denomina letramento multimididtico
visto que ha significados como o “tom da voz e o estilo da ortografia” (Lemke, 2010, p. 456)
que excedem o estritamente linguistico.

Nesse particular, sob a 6tica interdisciplinar da Semiética Social, assume-se, nesta
pesquisa, que os multiletramentos do New London Group (2000) e a abordagem multimodal de
Kress (2003, 2010) englobam os letramentos, inclusive os digitais, por compreenderem 0s
diferentes usos que se fazem da lingua ao levarem em conta aspectos socioculturais e 0s
diferentes modos de significar orquestrando o verbal e o ndo-verbal. Além disso, a BNCC
(Brasil, 2018) contempla os multiletramentos e encoraja a abordagem dos textos multimodais
na leitura e na escrita e explicita que os textos exploram diferentes praticas de linguagem em
midias impressa, de massa e digital.

Nesse sentido, as propostas pedagdgicas com foco nos letramentos digitais direcionam

ensinar o aluno como navegar em textos impressos e digitais, tornando-os

[...] capazes de compreender e utilizar eficientemente indices, menus, titulos e
subtitulos, marcas de diagramacao que sinalizam capitulos, secdes, paginas, sites, o
todo e as partes de que ele é composto, entre outros. Encontrar e selecionar
eficientemente a informac&o é um grande passo, que serd completado pela leitura mais
aprofundada e critica desses materiais, contribuindo assim para um exercicio pleno de
cidadania (Coscarelli, 2016, p. 12).

Desse modo, os links que promovem a hipertextualidade em textos digitais permitem
aos alunos visitarem outros textos, realizarem outras leituras e visualizarem outros layouts que
auxiliam na comparacéo e interpretacéo dessas informacoes.

Os textos que circulam na internet acoplam, com maior proeminéncia, o verbal as
imagens estaticas ou em movimento. Segundo Coscarelli (2016), a presenca de imagens, icones

e audios, entre outros recursos visuais e sonoros, torna a comunicag¢ao mais dindmica, fluida e
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pratica. Consoante a autora, “Como a escola prioriza o verbal, muitas vezes, os alunos se
esquecem de considerar 0 ndo verbal, seja na leitura, seja na producdo de textos. Isso faz com
que eles encontrem dificuldade em muitas situagdes em que precisam lidar com textos do
cotidiano” (Coscarelli, 2016, p. 12). De fato, é fundamental que a escola ensine os alunos a ler
e interpretar as imagens, essas ndo podem ser compreendidas como 6bvias ou autoexplicativas.

A formacao de leitores criticos €, portanto, necessaria e urgente. A televisao, o radio, as
revistas, a internet, entre outras midias da informacao e da comunicacéo veiculam textos com
uma variedade de temas e contetidos que nem sempre sdo verdadeiros e confiaveis. Além disso,
ha& inimeras estratégias de marketing que manipulam consumidores para a compra, muitas
vezes desnecessaria de produtos, bens e servigcos. Nesse contexto, os letramentos digitais sao
imprescindiveis para a adequada formagao dos alunos: “O leitor que aprende a ser critico ¢
capaz de gerenciar consciente e eficientemente as mais diversas mercadorias que lhe sdo
oferecidas, em uma escala de valores culturais, sociais ¢ éticos bem balanceada” (Coscarelli,
2016, p.13). Um caminho possivel é a formacéao dos alunos em leitura e producéo de textos em
ambientes digitais como forma de desenvolvimento de habilidades que serdo exigidas dos
estudantes nos contextos sociais fora da escola.

Conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 61), “Os jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacao
multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez
mais agil”. Nesse particular, € fundamental que a escola oportunize aos alunos tecnologias
digitais para uso, participagdo e comunicagdo desses, uma vez que “Ao aproveitar o potencial
de comunicacdo do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes”
(Brasil, 2018, p. 61).

Como demonstrado, as mudancas sociais apontam novas perspectivas para 0 ensino e

aprendizagem dos sujeitos, sendo o professor fundamental nesse processo. A esse respeito,

A leitura e a navegacdo em sites, blogs e redes sociais diversas sdo algumas das
possibilidades para o trabalho com textos do ambiente digital. Explorar suas
potencialidades e usabilidade significa levar em conta ndo s6 a forma de organizar os
discursos e a linguagem utilizada, mas valorizar outras linguagens agregadas aos
textos verbais, tais como os icones, a estrutura da interface, o leiaute, dentre outros
aspectos. A hipertextualidade, por exemplo, pode ser problematizada a partir da
navegacao pelos links, dos diferentes percursos definidos pelos leitores/alunos durante
as leituras, pela comparacdo, observacdo e interpretacdo das informacbes e da
associacgdo delas com as vérias linguagens presentes na tela (Zacharias, 2016, p. 25,
grifo do autor).
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Desse modo, o hipertexto surge, segundo Rojo e Moura (2019), com a possibilidade de
pesquisa e referéncias que os links oportunizam, o que torna possivel a navegacdo em outros
textos.

Conforme Santaella (2004), o ambiente ciberespaco apresenta caracteristicas que lhes
sdo proprias. Nesse ambiente, as informacfes estdo conectadas na internet em redes, ou teias,
que se comunicam por meio da linguagem hipermidia. Essa linguagem apresenta tracos
fundamentais como: a hibridizagcdo dos textos, ou seja, “A hipermidia mescla textos, imagens
fixas e animadas, videos, sons, ruidos em um todo complexo” (Santaella, 2004, p. 48), a
capacidade de armazenamento de informag0es e de sua constante transmutagéo, a navegagéo e
a interagdo. Santaella (2004, p. 50) assevera que a hipermidia foi feita para ser lida “através de
buscas, descobertas e escolhas”.

Nessa perspectiva, torna-se crucial que o professor de lingua auxilie os alunos nos
processos de ensino e de aprendizagem dos letramentos digitais. Os alunos permanecem muitas
horas em contato direto com computadores e celulares e, nesses dispositivos, a leitura é, em
muitos momentos, fragmentada pelos hiperlinks que conectam as informacdes em rede. Nesse
contexto, ler e navegar exigem acgdes e habilidades distintas, sendo que uma néo se sobrepde a
outra, pelo contrario, ambas acontecem simultaneamente. De acordo com Coscarelli (2016, p.
79), “Muita leitura acontece durante a navegacdo e navegacdo também acontece enquanto
estamos lendo”. Mostrar aos alunos a importancia de ler, selecionar e fazer inter-relagdes entre
os textos, reconhecendo informacdes confidveis das mercadoldgicas, sdo formas de ensino
muito Uteis em termos educacionais (Coscarelli, 2016).

A criticidade é fundamental nos tempos atuais, o0 excesso de informacgdes demanda o
rastrear da credibilidade de textos que circulam em distintos websites, plataformas e linguas.
Segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), o uso da lingua inglesa é dominante na internet,
tornando o ensino desse idioma muito significativo para ampliar 0 acesso aos contedos e as
interages on-line dos alunos. E preciso formar alunos cidaddos do mundo e que estejam
prontos para lidarem com textos em ambito global, ampliando para a comunicag&o intercultural.
Nessa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2018) reitera a importancia que as préaticas de linguagem
dos alunos na cultura digital exercem como forma de “aproximagdo e integragdo desses
estudantes com grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado, no qual a lingua
inglesa se apresenta como lingua comum para a interagao” (Brasil, 2018, p. 484-485).

Conforme Lanksheare e Knobel (2011), os letramentos digitais implicam reconhecer 0s
‘novos’ letramentos sob uma perspectiva sociocultural. Nesse sentido, os ‘novos’ letramentos

séo assim reconhecidos em vista das muitas mudancas que ocorreram, especificamente, com a
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insercdo em massa dos dispositivos conectados a internet. Essas mudangas impactaram

fortemente as praticas sociais nas mais distintas areas da vida cotidiana. Ou seja,

Muitas destas novas e mutaveis préaticas sociais envolvem formas novas e mutaveis
de produzir, distribuir, trocar e receber textos por meios eletrénicos. Estes incluem a
produgdo e troca de formas multimodais de textos que podem chegar via codigo digital
como som, texto, imagens, video, animacGes e qualquer combinacdo destes
(Lanksheare; Knobel, 2011, p. 28, tradugio nossa®?).

Com isso, ampliam-se as diferentes formas de relagGes sociais e culturais que se
estabelecem a partir da crescente popularizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagéo.

As tecnologias digitais ndo foram, a priori, desenhadas para a educacdo. Diante disso,
a presenca de equipamentos tecnol6gicos nas escolas € muito importante, pois a internet torna-
se fundamental para a interagdo com textos em diferentes géneros discursivos, ampliando as
possibilidades de interacdo em leitura e escrita. Do ponto de vista de uma perspectiva social de
aprendizagem, segundo Lanksheare e Knobel (2011, p. 251, traducéo nossa®®), a conex&o on-
line torna-se uma importante ferramenta de aprendizagem e um “[...] repositorio de dados e
espaco de rede que oferece oportunidades de acesso, atracdo e realizacdo em contextos realistas
e da ‘vida real’ de participagdo social, académica e cultural”.

Nesse contexto, professores precisam integrar os conhecimentos tecnoldgicos na pratica
docente, a fim de oportunizar a formagdo de alunos criticos e participativos para ampliar as
possibilidades de acesso a cultura digital. Além disso, o ensino e a aprendizagem da lingua
inglesa favorecem a expansdo da comunicacdo em contexto intercultural. Sendo assim, a
presenca das tecnologias digitais contribui no desenvolvimento de projetos de aprendizagem
mais significativos e colaborativos em rede. Na sequéncia, apresentamos os géneros do discurso

sob uma perspectiva bakhtiniana de linguagem.

4.3 ABORDAGEM FUNCIONAL E CRITICA DOS MULTILETRAMENTOS SOB A
INTERFACE DIALOGICA BAKHTINIANA DOS GENEROS DO DISCURSO

As interacOes humanas ocorrem por meio de textos, seja por meio de mensagens,

documentos, compras, pagamentos, recados etc. Muitos desses textos s@o facilmente

62 No original: “Many of these new and changing social practices involve new and changing ways of producing,
distributing, exchanging, and receiving texts by electronic means. These include the production and exchange of
multimodal forms of texts that can arrive via digital code as sound, text, images, video, animations, and any
combination of these”.

%3 No original: “[...] data repository, and networking space that provides opportunities to access, attract, and
achieve within life-like and ‘real-life” contexts of social, academic, and cultural participation”.
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reconhecidos e nomeados como pertencentes a um ou outro género do discurso determinados
por caracteristicas comuns.

Na BNCC, o texto como centralidade de trabalho em aulas de linguas precisa ser “[...]
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem” (Brasil, 2018, p. 67).
Nessa perspectiva, o documento reconhece a importancia de os textos estarem vinculados a
praticas sociais de linguagem, relacionados ao contexto de producdo, bem como no
desenvolvimento de habilidades que oportunizem o uso efetivo dos géneros em contextos de
leitura e producdo oral e escrita.

Além da BNCC, a pedagogia do letramento, sob a abordagem funcional, também
considera 0s géneros discursivos como essenciais na pratica docente. De acordo com Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020, p. 122), essa abordagem toma como base as inten¢cdes comunicativas
como fundamentais no momento da produ¢do de sentidos e tem como foco os “propdsitos
sociais da linguagem”. Desse modo, “A pedagogia do letramento baseada em géneros na
abordagem funcional se originou de pesquisas realizadas sobre os tipos de textos com os quais
os aprendizes precisam lidar para ter sucesso na escola” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.
127). Entretanto, vale ir além e reconhecer que os textos estdo ligados a praticas sociais e
culturais que favorecem pensar sobre a reflexdo critica necessaria para a compreensdo dos
multiplos pontos de vista expressos nesses textos. Nesse sentido, os letramentos sob uma
abordagem critica investigam “como os leitores sao posicionados pelas ideologias nos textos,
realizando multiplos passos através deles, redesenhando-os e transformando-os” (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 146).

Contudo, para melhor elucidar os conceitos e peculiaridades inerentes aos diferentes
enunciados, passemos a refletir sobre os géneros do discurso no sentido bakhtiniano. De acordo
com Bakhtin (2016), o uso que se faz da lingua ocorre em forma de enunciados Unicos e
irrepetiveis que sdo materializados na oralidade ou na escrita. Esses enunciados possuem como
caracteristicas inerentes o conteldo temaético, a construgdo composicional e o estilo. Ao
conjunto de enunciados em um mesmo campo da atividade humana, o autor denomina géneros
do discurso (Bakhtin, 2016).

A linguagem nunca € neutra, ela sempre emerge de um contexto cultural e evidencia
tomadas de decisdo. Faraco (2020, p. 22-23) afirma que todo enunciado € Unico e irrepetivel,
“[...] a consciéncia do falante ndo se orienta pelo sistema da lingua, mas pelo novo, pelo
irrepetivel do enunciado, pelo concreto de sua singularidade, pelo seu horizonte social

avaliativo”. Nesse sentido, segundo Faraco (2020), Bakhtin considera a linguistica como um
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conhecimento necessario para o funcionamento da linguagem, mas néo suficiente para explicar
as infinitas possibilidades de uso da lingua.

Bakhtin (2016) destaca que as atividades humanas sdo inesgotaveis, assim como a
diversidade de géneros do discurso. Essa heterogeneidade advém do crescente e complexo
repertorio de géneros do discurso que se desenvolvem por meio da linguagem nos campos de
atuacdo humanas. Por isso, “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana” (Bakhtin, 2016, p. 11). Esses enunciados, exercem, portanto, fungdes e condigdes
especificas nesses campos de atuacdo. O conteudo temético engloba as relagGes dialdgicas que
0 enunciado estabelece com outros textos. A estrutura composicional da-se pelos tracos gerais
gue constituem o género, as particularidades e caracteristicas que os contemplam no conjunto.
A essa heterogeneidade de composi¢cfes devido as inesgotaveis possibilidades da atividade
humana favorece compreender que 0s géneros do discurso estdo em constante mutacao,
portanto, sua organizacao e disposi¢do composicional ndo pode se restringir a uma organizacao
textual padronizada, mas sim observar 0s tragcos comuns associados a esses padrdes. Além
disso, aos géneros do discurso esta intrinseca a relagdo de estilo. O uso que se faz da lingua em
determinado campo da atividade humana possui uma estilistica prdpria, pois o Iéxico e a
gramatica apontam peculiaridades a partir das quais 0 sujeito dara seu tom a linguagem
(Bakhtin, 2016).

Conforme Bakhtin (2016), género e estilo sdo indissociaveis visto que “A passagem do
estilo de um género para outro ndo sé modifica o carater do estilo nas condi¢des do género que
nao lhe é proprio como também destroi ou renova tal género”. (Bakhtin, 2016, p. 21). Em termos
metodoldgicos, o estilo individual é determinado pelas escolhas de uma determinada forma
gramatical ou de Iéxico. No entanto, Bakhtin (2016, p. 22) assevera que “S6 uma concepgao
profunda da natureza do enunciado e das peculiaridades dos géneros discursivos pode assegurar
a solucdo correta dessa complexa questdo metodoldgica”. Desse modo, os estilos de linguagem
sdo estilos de géneros que correspondem a condigfes e campos especificos da comunicagéo.

Os géneros do discurso possuem como diferenca essencial a possibilidade de designa-los
como primarios ou secundarios. De acordo com Bakhtin (2016), os primarios sdo geralmente
mais simples e circundam a comunicagdo cotidiana e imediata, enquanto os considerados
secundarios sdo mais complexos e predominantemente escritos. Essas peculiaridades, por si s0,
definem a natureza do enunciado de ser diversa, sendo que a natureza do enunciado reside na
relacdo mutua entre géneros primarios e o processo de formacdo historica dos géneros
secundarios (Bakhtin, 2016).
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Nesse sentido, estudar a natureza do enunciado e suas particularidades é de grande
importancia, uma vez que o desconhecimento da materialidade linguistica expressa em géneros
do discurso pode fragilizar as relacGes entre a vida e a lingua. Conforme Bakhtin (2016, p. 16),
“[...] a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); ¢é
igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Assim, o estudo do
enunciado como unidade de comunicacdo permitira compreender e aprofundar conhecimentos
sobre as unidades da lingua, como exemplo, as palavras e as oraces.

Desse modo, Bakhtin (2016) enfatiza que ao falante sdo dadas formas da lingua e
igualmente formas de enunciado, ou seja, géneros do discurso, isto é: “Os géneros do discurso,
comparados as formas da lingua, sdo bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para
o individuo falante eles t€ém significado normativo, ndo sao criados por ele mas dados a ele”
(Bakhtin, 2016, p. 42). Nas palavras de Marcuschi (2011, 20), “Todo género se realiza em
textos”, visto que o0s textos materializam, codificam e estruturam os eventos sociais.

Bakhtin (2016, p. 71) define o texto como todo e “qualquer conjunto coerente de signos”,
é resultado da “realidade dos pensamentos e das vivéncias”. O autor se interessa pelo estudo do
texto verbal, ou seja, oral ou escrito, por considera-lo dado primario da linguistica, dentre outras
disciplinas que o estudam com profundidade. Nesse particular, todo texto exige um sujeito autor
ou falante em relagdo a um leitor/ouvinte. De acordo com Marcuschi (2011, p. 20), “Todas as
manifestacdes verbais mediante a lingua se ddo como textos e ndo como elementos linguisticos
isolados. Esses textos sdo enunciados no plano das agdes sociais situadas e historicas”. Além
disso, Bakhtin (2016) destaca que o encadeamento dos sentidos produzidos pelos enunciados
estabelece relagdes dialdgicas entre textos e no interior do proprio texto. Desse modo, “as
relacdes dialogicas sdo relacbes de (sentidos) entre toda espécie de enunciados na comunicacdo
discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 92).

Essas constatacdes sinalizam que os géneros textuais ndo sdo identificados unicamente
pelas formas similares, mas sim em recorrentes ac¢Ges retdricas. Kress (2003, p. 88, traducéo
nossa®) trata o “[...] género como categoria que realiza as relagdes sociais dos participantes
envolvidos no texto como interagdo”, pois é na acdo social que a linguagem sera moldada em
um texto, aqui também denominado género, pelo produtor de significados.

Balocco (2005) ressalta, ao se referir ao modelo de estudo de géneros baseado em Kress
(1997), a importancia de analisar 0s géneros textuais em sua integralidade, considerando todos

o0s elementos que os constituem. Além disso, essa estudiosa afirma que o estudo sobre géneros

64 «[...] genre as that category which realizes the social relations of the participants involved in the text as
interaction”.
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em Kress (1989) reconhece que os processos de producéo de sentido podem ocorrer em dois
niveis: “no plano do contexto imediato, onde se desenvolvem os eventos sociais caracteristicos
de determinada instituicdo, € no plano do contexto mais amplo de determinada cultura”
(Balocco, 2005, p. 66). Nesse particular, o contexto imediato se refere aos eventos sociais
locais, ao passo que o contexto mais amplo engloba as formas de dizer determinadas por uma
cultura e momento histarico.

Segundo Marcuschi (2011, p. 21), as dimensdes geralmente adotadas para identificar e
analisar os géneros “[...] sdo sociocomunicativas e referem-se a funcdo e organizacdo, ao
conteido e meio de circulagdo, aos atores sociais envolvidos e atividades discursivas
implicadas, ao enquadre socio-historico e atos retoricos praticados, e assim por diante”. Em
vista disso, uma proposta para atividade pedagogica com géneros necessita enfatiza-los como
entidades maleaveis e ndo formais, ou seja, “A teoria dos géneros ndo serve tanto para a
identificacdo de um género como tal e sim para a percepcao de como o funcionamento da lingua
¢ dindmico e, embora sempre manifesto em textos, nunca deixa de se renovar nesse processo”
(Marcuschi, 2011, p. 25).

Todavia, torna-se necessario definir uma categoria adequada para tratar da nogdo de
géneros e suas classificacbes em género textual ou género do discurso. Nesse sentido, Rojo
(2005) assevera que ambas as teorias de género, a de texto e a discursiva, advém de uma
releitura bakhtiniana; no entanto, apresentam perspectivas de analise distintas, enquanto a teoria
dos géneros discursivos se dedica ao estudo das situagdes de producdo dos textos em seus
aspectos socio-historicos, a teoria dos géneros textuais privilegia a descri¢do da materialidade
linguistica. Para um analista de textos, “[...] a escolha entre as diferentes teorias vai depender
somente de suas finalidades, de suas questdes de pesquisa e de sua ideologia, sendo as diferentes
teorias igualmente validas, para o linguista aplicado [...]” (Rojo, 2005, p. 206). Nesse sentido,
apesar de a metodologia de analise e tratamento dos géneros serem distintas nessas teorias,
ambas atuam na descri¢do de textos pertencentes a um género.

Quanto a BNCC, Brocardo, Botega e Lima (2019, p. 107) afirmam que embora o
documento apresente o estudo da linguagem sob uma perspectiva dialdgica de discurso, a
BNCC utiliza terminologias distintas, “[...] aparecendo ora apenas como género, ora como
género do discurso/discursivo, o que remete a Concepcao Dialdgica da Linguagem, ou, ainda,
como género textual, indicando uma aproximacao com o Interacionismo Sociodiscursivo”. Essa
construcdo do documento corrobora para equivocos conceituais, especialmente para o0s
professores, principais leitores do documento. Desse modo, € preciso tomar, como ponto de

partida, as orientagdes da BNCC com base na participacéo dos sujeitos em praticas sociais de
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uso da linguagem e na ampliacdo dessa participagdo em distintos campos da atividade humana.

Embora a BNCC (2018) trate da nomenclatura de géneros, ora como discursivos, ora
como textuais, uma teoria sociossemidtica da comunicacdo, a qual este estudo se inscreve,
sustenta que os usos que se fazem da linguagem estdo circunscritos numa perspectiva que
considera 0 meio no qual o signo é materializado, ou seja, o0 contexto sociocultural (Kress,
2010). Diante dessas consideracdes, o presente estudo se filia aos géneros discursivos por
compreender a formacéo de um leitor que participa ativamente das préaticas sociais da cultura
escrita. Nesse contexto, 0 mais importante € assegurar aos alunos a anélise das situacdes de
enunciagdo em detrimento de um estudo mais analitico das caracteristicas formais de um texto
ou de aspectos gramaticais.

Em suma, as importantes contribui¢cGes de Bakhtin, para a organizacdo dos usos que se
fazem da linguagem, auxiliam o estudo e analise dos textos em circulagdo, dentro e fora da
escola. Desse modo, o dominio que os seres humanos possuem da linguagem, mesmo que
inconscientemente, permite sua comunicacio e interacdo. E por meio dos géneros do discurso
gue os usos da linguagem se moldam aos inUmeros contextos sociais, 0 que 0s tornam viaveis,
dindmicos e auténticos para o trabalho em sala de aula.

Apresentamos, na sequéncia, a perspectiva de lingua adotada na SS e na BNCC, posto
que constituem abordagens distintas. Destacamos que este estudo justificara uma delas como

base da perspectiva tedrica assumida no desenvolvimento desta pesquisa.

4.4 PERSPECTIVA DE LINGUAGEM DA SEMIOTICA SOCIAL E DA BNCC

A Semiotica Social toma a no¢do de signo como ponto central da teoria. Segundo
Bezemer e Kress (2016), para essa teoria, 0 signo apresenta trés caracteristicas principais: a
primeira delas compreende a forma e o sentido como socialmente motivados; a segunda
caracteristica diz respeito ao lugar ou situagdo especifica em que o signo é produzido, o produtor
de significados selecionara apenas signos disponiveis em sua realidade; a terceira e Gltima
caracteristica faz relacdo ao potencial de significados que cada modo oferece para significar,
ou seja, um mesmo significante podera produzir sentido em diferentes modos. O uso de signos
em diferentes modos e em ambientes especificos de comunicacdo necessitam ser amplamente
analisados em relacdo as condicdes sociais, geograficas e historicas.

Conforme Bezemer e Kress (2016), a Semidtica Social assume perspectivas tedricas de
uma gama de tradi¢bes socioculturais, entre elas: o reconhecimento das condic¢des sociais e

efeitos do poder nos estudos sistémico-funcionais de Michael Halliday (1978); a preocupagéo
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com os efeitos dos signos de aprendizagem que ressoam no trabalho do New London Group
(1996) e em Cope e Kalantzis (2009); o interesse no papel da comunicacéo e do aprendizado
que ressurge com estudos de interacdo social inspirados em Streeck, Goodwin e LeBaron
(2011), entre outras abordagens tedricas que embasam as premissas da Semidtica Social.

Entre esses estudos, a teoria sociossemidtica da linguagem, definida a partir das
formulacdes tedricas de Michael Halliday (1978), lancou uma gramaética sistémico-funcional
para analisar a comunicacdo influenciada por condi¢des sociais e culturais (Bezemer; Kress,
2016). Por sua vez, para a analise de processos semi6ticos, Hodge e Kress (1995, p. 5, traducéo
nossa®®) definem que “a mensagem tem direcionalidade — ela tem uma origem e uma meta, um
contexto social e um objetivo”. Desse modo, o produtor de significados ¢ motivado pelo social
e, nesse contexto, a comunicacao € crucial uma vez que as escolhas realizadas tém por objetivo
serem compreendidas.

O ponto central dessa discussdo estd na linguagem como fungdo mobilizada por
situacdes sociais e culturalmente influenciadas, tendo como foco uma abordagem funcional de
linguagem, em que o contexto esta intimamente ligado ao sentido. Em estudos mais recentes de
Kalantzis e Cope (2012), em especial a obra Letramentos de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020),
0s autores adotam uma abordagem funcional para a compreensdo de textos em diferentes
géneros, em que a leitura e a escrita desses textos estdo estritamente vinculadas a finalidades
sociais.

Diante disso, entretanto, € necessario considerar que a Base Nacional Comum
Curricular, no texto introdutério do componente curricular Lingua Portuguesa, assume uma
“perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem” (Brasil, 2018, p. 67). Essa perspectiva
retoma os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ao definir que “A linguagem é uma forma
de acéo interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocucao
que se realiza nas préaticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos da sua histéria” (Brasil, 1998b, p. 22).

Ambas as perspectivas de analise evidenciam o texto como unidade central de trabalho,
no entanto, enfatizam a relevancia de relacionar os textos ao contexto de producéo, ou seja,
prevé gque os textos estdo interconectados com algo mais amplo como, por exemplo, o social.
Conforme Bakhtin (2016), a perspectiva de trabalho ocorre por meio da interagao social e com
foco nos géneros do discurso.

O documento da BNCC (Brasil, 2018) ndo assume uma posigéo teorica clara, além disso

%5 No original: “The message has directionality — it has a source and a goal, a social context and purpose”.
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ndo apresenta autores e referéncias, embora apresente indicios tedricos ao se referir a termos
especificos ou ao retomar enfaticamente premissas de documentos anteriores, como exemplo
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que assumem explicitamente, como aporte
tedrico, em nota de rodapé, estudos do género em Bakhtin, Bronckart e Schneuwly, ou seja, 0
ensino estara pautado em textos que circulam socialmente e que produzam sentido
independentemente de sua extensao.

A BNCC reconhece a importancia do trabalho com textos multimodais e contempla os
multiletramentos que valorizam a diversidade cultural e as praticas sociais do mundo digital,
ou seja, o documento também apresenta uma visdo de linguagem que abre espaco para a
intervencdo do social na linguagem. Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018) assume e contempla
que as abordagens da teoria sociossemidtica de linguagem, de multimodalidade e dos
multiletramentos contribuem para uma participacdo mais efetiva dos estudantes em praticas
contemporaneas de linguagem.

Diante de tais circunstancias e possibilidades, com base nessas duas abordagens
teoricas, a saber, a abordagem funcionalista de linguagem definida pela Semidtica Social e a
abordagem enunciativo-discursiva da BNCC, este estudo assume uma abordagem funcional de
linguagem sob a perspectiva tedrica da Semidtica Social, em que o0s atores sociais produzem
sentidos motivados pelo contexto sociocultural; além disso, preconiza a importancia do
documento da BNCC como ancora para delinear o percurso de trabalho docente, em especial
no componente curricular lingua inglesa, por prever o desenvolvimento de habilidades
concernentes ao uso de textos multimodais e com vistas aos multiletramentos dos alunos.

Resumimos e sistematizamos, no Quadro 3, 0s principais conceitos tedricos e autores

mobilizados neste capitulo.

Quadro 3 — Nogoes conceituais do capitulo 3

Multiletramentos: significados na leitura e escrita em textos multimodais na escola

Noc0es conceituais Conceito Principais tedricos

Letramento A aprendizagem da leitura e da | Kalantzis e Cope (2012)

escrita tem como foco compreender | Cope; Kalantzis e Pinheiro (2020)
os significados dos textos e a forma | Cazden et al. (2021)

como sdo  construidos, por | Grupo Nova Londres (2000)
considerar que o dominio de géneros
especificos € mais valorizado
socialmente.

Letramentos Os letramentos reconhecem as Kalantzis e Cope (2012)
diferentes vozes e culturas que 0s Grupo Nova Londres (2000)
alunos trazem para a escola. Além Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020)
disso, os letramentos envolvem a
participacdo ativa dos estudantes na
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construcéo de significados como
protagonistas de suas vidas.

Géneros textuais

Toda producdo textual resultante das
situacbes sociais de wuso da
linguagem;

Bakhtin (2016)
Faraco (2020)
Marcuschi (2011)
Balocco (2005)

Géneros do discurso

As préticas discursivas de usos da
lingua e enunciados no plano das
acoes sociais;

Bakhtin (2016)
Faraco (2020)
Marcuschi (2011)

Abordagem funcionalista de
linguagem

Definida pela Semidtica Social,
nessa abordagem, os atores sociais
produzem sentidos motivados pelo
contexto sociocultural.

Hodge e Kress (1988)
Bezemer e Kress (2016)
Halliday (1978)

New London Group (1996)
Cope e Kalantzis (2009)

Abordagem enunciativo-
discursiva de linguagem

Evidenciada pela BNCC, nessa
abordagem, a linguagem ocorre em
um processo de interlocucdo de acdo
interindividual realizado na
interlocucdo de praticas sociais.

BNCC (Brasil, 2018)

Multiletramentos

Os multiletramentos consideram 0s
contextos linguisticos e culturais
diversos e a pluralidade de textos e
culturas que se inter-relacionam na
sociedade globalizada.

Kalantzis e Cope (2012)
Grupo Nova Londres (2000)
Fairclough (2010)
Motta-Roth (2008)

Heberle (2012)

Rojo (2009)

Rojo (2013)

Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020)
Kalantzis e Cope (2023)
Coscarelli e Corréa (2021)
Cazden et al. (2021)

Letramentos Digitais

Habilidades  necessarias  para
produzir sentido em/nos canais de
comunicacdo digital

Lemke (2010)

Coscarelli (2016)

Lanksheare e Knobel (2006, 2008,
2011)

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016)
Coscarelli e Ribeiro (2007)
Kalantzis e Cope (2012)

Rojo e Moura (2019)

New London Group (2000)
Santaella (2004)

Rezende (2016)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

As perspectivas de lingua apresentadas pela SS e BNCC, juntamente com o0s

pressupostos tedricos sobre os multiletramentos e a multimodalidade em praticas de leitura e

escrita na escola, revelam exigéncias necessarias para o aprofundamento tedrico-metodologico

das concepcdes de ensino e dos documentos que regem a educacao, pelo professor, na formagéo

de sujeitos multiletrados.

Diante disso e a respeito das acdes desenvolvidas na pesquisa e do percurso

metodoldgico percorrido para alcancar os objetivos propostos, apresentamos, na sequéncia, as

acoes desempenhadas no fazer docente que integra a pesquisa desenvolvida.
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5 ACOES DESEMPENHADAS NO FAZER DOCENTE E NA PESQUISA

As acOes desempenhadas no espaco escolar produzem material valioso para observagao
e analise. Conduzir pesquisas que atuem no cendrio educacional oportuniza ampliar as
possibilidades de conhecimento produzido nesse contexto social. Com isso, aprimora a
qualidade do processo de ensino e de aprendizagem desses espacos e, consequentemente,
contribui de modo significativo com a sociedade.

Nesta tese, desenvolvemos uma pesquisa-acéo de leitura e de producéo escrita de textos
multimodais com vistas aos multiletramentos. Nesse sentido, acreditamos na importancia
atribuida ao professor como mediador do conhecimento para a formacdo de alunos
multiletrados e criticos.

A fim de demonstrarmos as etapas desenvolvidas na pesquisa para dar concretude ao
objetivo geral deste estudo, este capitulo descreve o0s objetivos e a caracterizagdo da pesquisa,
0 universo e corpora de analise em que serdo apresentadas: a instituicdo educativa, 0s
participantes da pesquisa e as etapas e coleta de dados e, por fim, a analise e interpretacao dos

dados. Na secéo seguinte, discorremos sobre o0s objetivos e a caracterizagcdo da pesquisa.

5.1 0S OBJETIVOS E A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O local de desenvolvimento da pesquisa €, também, locus de trabalho da pesquisadora
desde 2013. A iniciativa de realizar o estudo no campo de atuacdo profissional advém do
interesse em analisar os livros didaticos disponibilizados por programas governamentais e as
praticas de ensino decorrentes de seu fazer pedagdgico, embasando-se em teorias que
promovam um pensar critico sobre essa acao e que apontem caminhos metodoldgicos a fim de
consolidar a aprendizagem dos estudantes, tornando-os participes, analiticos e criticos da
sociedade em que vivem.

Desse modo, neste estudo, defendemos a tese de que a promocao de praticas de leitura e
de escrita presentes em livros didaticos de lingua inglesa, focando a leitura e a escrita de textos
multimodais mediante a utilizacdo de tecnologias digitais, oportuniza a formacao de sujeitos
protagonistas de sua propria aprendizagem, despertando uma agdo mais critica e ativa para
lidarem com os multiletramentos requeridos pelas mudancas socioculturais.

Sob a tematica da multimodalidade (Kress, 2003, 2010; Kress; van Leeuwen, 2021;
Ribeiro, 2021) e dos multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) em contexto de ensino

e aprendizagem de lingua inglesa, o objetivo pretendido, neste estudo, € promover atividades
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de leitura e escrita de textos multimodais em livro didatico de lingua inglesa que contribuam
para a construcdo de sentidos na perspectiva dos multiletramentos de alunos do ensino médio
de escola publica estadual em Santa Catarina.

Conforme proposigdes de Prodanov e Freitas (2013), a metodologia assumida nesta
investigacdo é de natureza aplicada, exploratoria e descritiva quanto aos objetivos;
bibliografica, documental e pesquisa-acdo em relacdo aos procedimentos técnicos,
desenvolvida mediante abordagem qualitativa. Tem por finalidade desenvolver praticas de
leitura e de producéo escrita que produzam conhecimentos em prol da formagéo de alunos
multiletrados.

Quanto a metodologia, segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa é de natureza
aplicada. Esse estudo “objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugao
de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (Prodanov; Freitas, 2013, p.
51). Desse modo, a pesquisa cientifica € de relevancia social por promover o desenvolvimento
e disseminacéo do conhecimento.

Do ponto de vista de seus objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva.
Prodanov e Freitas (2013) afirmam que a pesquisa exploratdria contribui para uma analise sob
diversos angulos, por permitir maior definigéo e delineamento das informagdes sobre o tema a
ser investigado. Trata-se, também, de um estudo descritivo por apresentar o0 registro e a
descricdo dos fatos observados, sem gue haja interferéncias, ao envolver “[...] 0 uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observagdo sistematica” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 52).

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de um estudo bibliografico por apresentar
referencial tedrico constituido de livros, revistas, publicaces em periddicos e artigos
cientificos, dissertacdes e teses, ja publicados, que oportunizam ao pesquisador relacionar
textos previamente escritos sobre o tema da pesquisa (Prodanov; Freitas, 2013). Além disso,
trata-se de um estudo documental por basear-se “em materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 55). Ainda com relacdo aos procedimentos técnicos, elegemos a
pesquisa-acao, visto que essa pesquisa social envolve a pesquisadora e 0s sujeitos (estudantes)
como participantes agindo de modo cooperativo para resolugdo de uma situacédo
problematizadora. Desse modo, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 66), “[...] os
investigadores desempenham um papel ativo na solugdo dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliacdo das a¢des desencadeadas em razao dos problemas”.

De acordo com Thiollent (2022), a distingdo entre pesquisa-acao e pesquisa participante
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é uma questdo de nomenclatura e se posiciona ao explicar que

[...] toda pesquisa-acéo é de tipo participativo: a participagdo das pessoas implicadas
nos problemas investigados € absolutamente necessaria. No entanto, tudo o que é
chamado pesquisa participante nao é pesquisa-a¢do. Isso porque pesquisa participante
é, em alguns casos, um tipo de pesquisa baseado numa metodologia de observagao
participante na qual os pesquisadores ou grupos da situacdo investigada com o intuito
de serem melhores aceitos. Nesse caso, a participacdo é sobretudo dos pesquisadores
e consiste em aparente identificacdo com os valores e 0s comportamentos que séo
necessarios para sua aceitacao pelo grupo considerado (Thiollent, 2022, p. 21).

Nesse sentido, Thiollent (2022, p. 22) afirma que “[...] a pesquisa-a¢do exige uma
estrutura de relagcdo entre pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que seja do tipo
participativo” e define que a pesquisa-acdo é uma estratégia metodoldgica a qual pretende
“aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou ‘nivel de consciéncia’ das
pessoas e grupos considerados” (Thiollent, 2022, p. 23).

Em contextos de pesquisas em educacdo, a aprendizagem torna-se processo de
investigacdo. Na pesquisa-acdo, os professores planejam e orientam as ac¢des que resultam na
producdo de informagOes desenvolvidas pela capacidade de aprendizagem dos alunos
participantes (Thiollent, 2022). Todo o processo envolvido na acdo pedagdgica necessita ser
observado e investigado na pesquisa-ac¢do. De modo geral, ““[...] pesquisadores e participantes
aprendem alguma coisa ao investigar e discutir possiveis a¢@es cujos resultados oferecem novos
ensinamentos” (Thiollent, 2022, p. 76). Desse modo, o professor pesquisador torna-se o
mediador da aprendizagem dos alunos participantes.

Diante disso, esta pesquisa focaliza agdes que conduzam praticas leitoras e de atividades
escritas sob a perspectiva da multimodalidade e dos multiletramentos, permitindo aos sujeitos,
alunos participantes envolvidos no estudo, tornarem-se leitores criticos e, por meio dos
letramentos digitais, se tornarem multiletrados.

Quanto a abordagem do problema, ocorre mediante a pesquisa qualitativa, cujo ambiente
escolar sera a fonte essencial dos dados. Os significados produzidos mediante “Os dados
coletados nessas pesquisas sdo descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos
existentes na realidade estudada. Preocupa-se muito mais com 0 processo do que com 0
produto” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

O local da coleta de dados e realizacdo da pesquisa é a Escola de Educacédo Basica Bom
Pastor, de natureza publica, localizada na cidade de Chapec6 no estado de Santa Catarina. A
pesquisa teve 0 apoio da escola e autorizagdo da 4% Coordenadoria Regional de Educacéo

(ANEXO A). Além disso, o projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil e aprovado
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pelo parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa sob o Certificado de Apresentacio
para Apreciacdo Etica (CAAE) nimero 51431921.4.0000.5342 (ANEXO B).

Este estudo foi autorizado pelos alunos mediante assinatura do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) (APENDICE A) e por seus pais ou responsaveis, sob assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos Pais ou Responsaveis (APENDICE
B), que autorizaram o uso das producdes realizadas pelos alunos, desde que a identidade dos
estudantes, participantes da pesquisa, fosse preservada.

Durante a pesquisa-acdo aplicamos os processos de conhecimento dos letramentos,
acompanhamos o desenvolvimento dos estudantes e analisamos as atividades de leitura e as
producdes escritas dos alunos participantes. A pratica mobilizou teorias e categorias de analise
descritas nos capitulos tedricos 2, 3 e 4, que serdo explicitadas no dispositivo de analise, na
secdo 5.3, (Figura 7) que ilustra essa amalgama conceitual. Apresentamos na sequéncia o

universo e corpora da pesquisa.

5.2 UNIVERSO E CORPORA DA PESQUISA

A pesquisa-acao oportunizou (re)pensar a pratica docente e ampliar as possibilidades de
atuacdo em sala de aula. Com isso, 0s estudantes apropriaram-se das concepgdes de ensino e de
linguagem que enfatizaram um olhar reflexivo e critico de anélise em textos que engendram
modos semidticos, sonoros e verbais na construcdo de significados. Nesse sentido, dando
sequéncia, apresentamos 0 universo e corpora da pesquisa: a instituicdo educativa, seus

sujeitos, dados e etapas.

5.2.1 A instituicéo educativa

O campo de atuacdo da pesquisa € a Escola de Educacdo Basica Bom Pastor da rede
estadual de ensino, localizada na rua Floriandpolis n® 314 E, no centro da cidade de Chapeco,

no estado de Santa Catarina (Figura 3).
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Figura 3 — Fachada da institui¢do educativa EEB Bom Pastor

Fonte: blog da EEB Bom Pastor (2022).

Conforme dados do Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), o Grupo Escolar
Particular Bom Pastor, como era denominado, foi fundado em 01 de fevereiro de 1947 pela
Congregacdo das Irmds Franciscanas Missiondrias de Maria Auxiliadora e pertencia,
primeiramente, a rede privada de ensino. Em 1955, a institui¢do educativa passou a ser mantida
pelo governo do estado de Santa Catarina. Desde sua origem, passou por inumeras
transformacGes e nomenclaturas; somente no ano 2000 houve a alteracdo do nome para Escola
de Educacgéo Béasica Bom Pastor.

A escola atua com alunos das etapas de ensino Fundamental e Médio da Educacéo
Basica. No total, sdo atendidos em torno de 2.000 mil alunos entre os turnos matutino,
vespertino e noturno. A escola possui amplo espaco fisico com area de 12.255 metros
quadrados, conta com 36 salas de aula; laboratorios de quimica, biologia, arte,
fisica/matematica, informatica e maker; duas bibliotecas; um ginasio com quatro quadras para
praticas esportivas, salas de jogos, de ginastica e de danca; dois auditdrios; refeitdrio; area
externa com playground; sala de reunides; sala para atendimento aos pais; sala de coordenacéo;
direcdo; secretaria; cozinha; garagem e depdsitos. A escola possui banheiros femininos,
masculinos e adaptados em todos os andares, ampliando as condi¢fes de acessibilidade aos
alunos cadeirantes.

O quadro de funcionarios é composto por um total de 120 servidores, entre eles:
professores efetivos, admitidos em carater temporario e funcionarios mantidos pela Secretaria
de Estado da Educagdo. Além disso, ha 15 profissionais terceirizados: serventes, merendeiras,
vigilantes, estagiarios e uma funcionéria mantida pela Associacao de Pais e Professores (APP).

Atuam em sala de aula 21 professores pedagogos regentes das turmas de 1° ao 5° anos; 17
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segundos professores que atendem alunos com deficiéncias; seis (6) professores de Ciéncias e
Biologia; sete (7) professores de Matematica; quatro (4) professores de Geografia; seis (6)
professores de Historia; oito (8) professores de Educacdo Fisica; cinco (5) professores de
Lingua Inglesa; uma (1) professora de Lingua Espanhola; um (1) professor que atende a turmas
de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, cinco (5) professores de Lingua Portuguesa; dois (2)
professores de Sociologia; trés (3) professores de Fisica; dois (2) professores de Quimica; dois
(2) professores de Filosofia; dois (2) professores de Ensino Religioso; cinco (5) professores de
Arte; cinco (5) professores que atendem os laboratérios e trés (3) professores orientadores de
convivéncia. Fora de sala de aula, a instituicdo conta com uma (1) diretora geral; dois (2)
assessores de direcdo; seis (6) articuladores pedagdgicos; quatro (4) professores readaptados
que desempenham as funcBes de auxiliar e biblioteca, atendimento pedagogico e setor
administrativo; dois (2) profissionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE); dois
(2) assistentes técnico-pedagogicos e quatro (4) assistentes de educacao.

Para o terceiro trimestre, do ano letivo de 2022, foram designadas salas ambientes
permitindo que o professor se estabelecesse em apenas uma sala e pudesse organizar 0 espaco
de acordo com as especificidades do componente curricular; nessa configuracédo, sao os alunos
que se dirigem até a sala de aula conforme horério escolar previamente definido. A escola
recebeu 26 lousas digitais que foram instaladas nas salas de aula que atendem, com
exclusividade, os estudantes do novo ensino médio. A escola também possui tablets para uso
pedagdgico com os alunos.

A biblioteca Dom Bosco (Figura 4) da instituicdo se subdivide em dois espagos, uma
para os alunos do ensino fundamental (anos iniciais) e outra para o ensino fundamental (anos
finais) e ensino médio. Conforme dados do PPP da escola, a biblioteca possui um acervo com
uma media de trinta mil livros, entre eles dicionarios, enciclopédias, livros de ficcdo e técnico-
cientificos, além de uma média de quinze mil livros de literatura infantil, revistas e jornais que
atendem a esse publico, especificamente. Os livros, em sua maioria, sdo escritos em lingua
portuguesa; no entanto, hd uma segéo de livros escritos em lingua inglesa e lingua espanhola,

entre eles: livros literarios, dicionarios e livros didaticos.
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Figura 4 — Biblioteca Dom Bosco da EEB Bom Pastor

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Anualmente, a escola realiza uma pesquisa para tracar o perfil dos estudantes. Em uma
dimensdo socioecondmica geral, a comunidade escolar se constitui predominantemente de
alunos oriundos de diferentes bairros do municipio de Chapecd, com um nimero reduzido de
alunos provenientes da zona rural e de outros municipios vizinhos. Quanto a religiosidade,
aproximadamente 90% das familias sdo de cunho religioso que predomina o cristianismo €, em
relacdo ao acesso a internet, mais de 90% das familias utilizam esse recurso. No que diz respeito
a condicdo socioeconémica desses estudantes, quanto ao Ensino Médio diurno, conforme dados
do PPP, a maioria das familias, em torno de 74,9% possui renda familiar superior a dois salarios
minimos. Além disso, quanto & escolaridade dos pais e/ou responsaveis, 18,6% possuem nivel
superior completo e 21,0% sdo pos-graduados. Esses dados permitem observar o contexto
sociocultural em que esses estudantes estdo inseridos. Nesse contexto, observamos que as
familias estdo presentes e acompanham o processo de ensino e de aprendizagem de seus filhos.
Na sequéncia, serdo apresentados os participantes da pesquisa.

5.2.2 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo o professor orientador, a doutoranda e professora titular
e os alunos participantes de quatro turmas do primeiro ano do ensino médio, totalizando uma
média de 105 alunos participantes, visto que ao longo do ano ha desisténcias, trocas de turmas,
de turnos e de escolas por parte dos estudantes. As turmas sao mistas e heterogéneas: a turma
101 conta com 25 alunos; na turma 102 ha 28 alunos; na turma 103 h& 26 alunos; na turma 104

ha um total de 26 alunos. Entre eles, ha meninos, meninas e transgéneros.
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O critério para a escolha de turmas do primeiro ano, deve-se ao fato de ser o primeiro
ano de implementacdo do novo ensino médio e os livros didaticos, para essa etapa de ensino, ja
estarem em consonancia com a BNCC. Isso possibilita diagnosticar e avaliar de que modo o
livro didatico e a nova grade curricular, para essa etapa de ensino, especificamente, estdo
repercutindo no processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Até 2021, a grade curricular era composta por 25 aulas semanais de 45 minutos. Em
2022, a grade curricular foi alterada, pelo Curriculo Base do Ensino Medio do Territorio
Catarinense (Santa Catarina, 2021a), para 31 aulas de 45min cada. As aulas sdo concentradas
no turno matutino, totalizando quatro dias com seis horas/aula diarias e um dia com sete
horas/aula diérias. Para os dias com seis aulas, essas iniciam as 7h30min e finalizam as
12h15min, e para os dias com sete aulas, iniciam as 7h30min e finalizam as 13h. Conforme

Matriz A do Novo Ensino Médio disponibilizada na Figura 5,

Figura 5 — Matriz A do Novo Ensino Médio

MATRIZ A DO NOVO ENSINO MEDIO
1.000 horas anuais/total de 3.000 horas
31 aulas semanais
Opgéo 1: 4 dias de 6 aulas diarias + 1 dia de 7 aulas diarias
Opgdo 2: 4 dias de 5 aulas diarias + 1 dia de 11 aulas didrias
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Observagies:

1) O Compenente Cumricular Projeto de Vida serd ofertado anualmente.

2) O Projeto de Vida, além das aulas semanais, devera prever, por semestre, 4horas para atividades de culmindncia.
3) 0 Componente Curricular Segunda Lingua Estrangeira sera ofertado anualmente.

4) Os Componentes Curriculares Eletivos serdo efertados semestralmente.

5) As Trilhas de Aprofundamento serdo ofertadas semestralmente.

&) Recomenda-se que as Trilhas de Aprofi nente sejam o das em dois periodos letivos (matutino e/ou
vesperting), considerando a possibilidade de serem ofertadas porinstituicdo escolar parceira.

118 ‘CURFECULD LASE DO ENEIND MEDIO 0 TERRITARD CATARINENSE - 2127

Fonte: Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense. Caderno 1 - Disposi¢Bes Gerais (2021, p.
118).
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Para o componente curricular lingua inglesa, sdo destinadas duas horas/aula semanais
para 0 1° 2° e 3° ano do ensino médio. Vale destacar que os componentes curriculares de
Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa sdo os Unicos componentes que garantiram
um minimo de duas horas/aulas semanais para o 2° e 3° ano do ensino médio, ao passo que 0S
demais componentes da formacdo geral basica tiveram reducdo de carga horaria. A lingua
inglesa passa a assumir um papel preponderante na grade curricular, uma vez que assume papel
de destaque nas relagdes interpessoais em nivel global. Para além do ensino da lingua inglesa,
a insercao da lingua espanhola, na parte diversificada do curriculo garante a visibilidade dessa
lingua, principalmente no contexto local, uma vez que o estado de Santa Catarina esta préximo
de paises como Argentina e Paraguai; além disso, ha muitos imigrantes de paises hispanicos
que, por situacdes diversas, atualmente residem no Brasil. Nesse contexto, o ensino de linguas
torna-se necessario para ampliar as possibilidades de interacdo dos estudantes para além de suas

fronteias. Na sequéncia, apresentamos as etapas da pesquisa e a coleta de dados.

5.2.3 Etapas da pesquisa e a coleta de dados

Os corpora de pesquisa sdo constituidos pelo questionério diagnéstico dos alunos
participantes (APENDICE C), pelas atividades de leitura e de escrita em livro didético de lingua
inglesa do primeiro ano do ensino médio de escola publica de Santa Catarina, bem como pelas
produces escritas dos alunos participantes. A colecdo utilizada na unidade escolar € New Alive
High (Figura 6), dos autores Junia Braga, Marcos Racilan e Ronaldo Gomes, da editora Edi¢Ges
SM. Os autores da obra didatica sdo doutores e professores de lingua inglesa. Junia Braga e
Ronaldo Gomes sdo professores na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); e Marcos
Racilan é professor no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-
MG). Esses dados revelam que as obras partem de um contexto de professores linguistas e
estudiosos da area de linguagens. Os livros sdo disponibilizados aos alunos pelo PNLD e
utilizados nas aulas de lingua inglesa da escola publica de atuacdo da pesquisadora. O livro
didatico foi aprovado pelo edital de convocacdo para o processo de inscri¢cdo e avaliacdo de
obras didaticas, literarias e recursos digitais, pela Coordenacao-Geral dos Programas do Livro
(CGPLI) para exercicio do PNLD (03/2019).
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Figura 6 — Livro didatico utilizado pelos alunos do Ensino Médio da EEB Bom Pastor
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Fonte: New Alive High (2020).

Os exemplares para o professor e alunos sdo unicos, ou seja, para os trés anos do Ensino
Meédio. O livro New Alive High é destinado para uso nos anos de 2022, 2023 e 2024. O livro ja
se encontra adequado a BNCC.

O manual do professor esta anexo ao exemplar Unico do estudante e se subdivide em
trés partes: a primeira intitulada “Aspectos gerais”, a segunda sob titulo “Objetivos,
justificativas, temas, BNCC em uso e sugestdes por unidades” e, por fim, a terceira e ultima
denominada “Avalia¢des”. O livro didatico New Alive High apresenta o conceito de lingua e de
linguagem como “[...] elementos inseparaveis de um mesmo fenomeno” (Braga; Racilan;
Gomes, 2020, p. 324); mais especificamente, “A lingua, como um sistema complexo, [...] vivo
e dinamico em constante evolucdo e mudanca que se auto-organiza na producdo de
texto/sentido” (Braga; Racilan; Gomes, 2020, p. 324) e a linguagem que “[...] nos constitui
como sujeitos sociais, revela nossas identidades e nos permite vivenciar nossa subjetividade,
nossos papéis sociais, além de nos fornecer elementos para refletirmos sobre a sociedade e nela
agirmos” (Braga; Racilan; Gomes, 2020, p. 324). Nesse sentido, as propostas de trabalho
apresentadas no material didatico orientam o uso da lingua em préticas sociais de linguagem.

Sob a perspectiva de uma abordagem complexa, o livro didatico “[...] ndo se limita ao
ensino da lingua para a comunicagao; mas também para a reflexdo e a¢ao na sociedade, [...]”
(Braga; Racilan; Gomes, 2020, p. 325). Diante do exposto, a obra New Alive High organiza as

etapas de aprendizagem a partir do desenvolvimento das quatro habilidades: leitura, escrita,
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escuta e fala; envolvendo, portanto, a compreensdo e a producdo oral e escrita, bem como
explicita o conceito de multiletramentos. Braga, Racilan e Gomes (2020) tomam como base 0s
estudos de Cope e Kalantizis (2000) para tratar dos letramentos visuais, digitais, entre outros.
Alem disso, reconhecem as multiplicidades de usos da linguagem para significar.

Segundo Braga, Racilan e Gomes (2020, p. 324), “Os trabalhos propostos com 0s
diversos géneros orais e escritos tém por objetivo criar agdes comunicativas, ou seja, levar o
estudante a agir no mundo que o cerca”. Sendo assim, conceituam 0s géneros como textuais.
Além disso, o livro didatico reconhece e valoriza produgdes textuais no espaco digital conforme
previstas na BNCC. Por fim, o material didatico apresenta os subsidios tedricos e
metodoldgicos ao professor de modo sucinto e sem aprofundamento, corroborando para a
premissa de que os conhecimentos tedrico-metodologicos do professor sdo fundamentais para
complementar o material didatico. Ao total, sdo dezoito unidades tematicas que apresentam
géneros textuais diversos, tais como: entrevistas, perfis, biografias, autobiografias, résume,
jornais, obras de arte, revistas, entre muitos outros, em especial do universo digital.

O ano letivo iniciou no dia 07 de fevereiro de 2022. Durante as etapas desta pesquisa,
foram contempladas quatro turmas de primeiro ano do ensino médio, com duas horas/aula
semanais no componente curricular da lingua inglesa. As aulas aconteciam sempre nas quartas,
quintas e sextas-feiras, no periodo matutino; no entanto, o horario das aulas mudava
constantemente. Em algumas situacdes, as aulas eram concentradas com duas aulas na quinta-
feira, ou seja, em um mesmo dia; em outros momentos, havia uma aula na quarta-feira e outra
na sexta-feira, para citar alguns exemplos. Nesse sentido, toda a descri¢do das aulas sera feita
semanalmente.

As aulas ndo foram gravadas devido ao termo de compromisso assinado pela
pesquisadora, comprometendo-se em preservar a privacidade dos sujeitos e assegurar que as
informag0es seréo divulgadas de forma anénima. Diante disso, a quantidade de horas/aulas a
serem observadas e as condi¢cOes de movimentacdo de uma sala para outra, especialmente
durante os dois primeiros trimestres, uma vez que era a professora pesquisadora que se
locomovia de uma sala para outra, inviabilizou a possibilidade de ligar a cAmera a cada sala que
entrasse. Além disso, varios alunos nao aceitaram ser gravados, uma vez que essa pratica 0s
inibiria durante a participacao nas aulas. Desse modo, o registro de todo o processo interativo
deu-se por meio de anotacdes, fotos e producdes escritas realizadas pelos estudantes durante o
desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisadora é também professora titular das turmas. Nas primeiras aulas do ano

letivo, a professora conheceu os estudantes quanto ao perfil e ao nivel de conhecimento em
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lingua inglesa. Os livros didaticos foram distribuidos para os alunos na primeira semana de
marco. Apos a entrega dos livros, a professora iniciou o trabalho com o material visando a
aplicacdo da pesquisa. No entanto, a pesquisa-acao teve inicio a partir da entrega e assinatura
do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os alunos e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para Pais ou Responsaveis.

Na semana do dia 25/04 a 30/04, a escola comunicou aos pais que a professora Daiane
Zamoner é doutoranda do Programa de Pos-graduacdo em Letras da Universidade de Passo
Fundo, informando-os sobre a pesquisa e, além disso, foi feita a entrega dos termos de
assentimento livre e esclarecido aos alunos (TALE), do Consentimento Livre e Esclarecido dos
Pais ou Responséaveis (TCLE) e do questionério diagnéstico (APENDICE C) impresso para 0s
alunos que ndo estavam com celular em sala e via link para os alunos que puderam preencher
on-line. Além da apresentacdo da pesquisa para os alunos, foi salientado que as atividades a
serem conduzidas fazem parte da pesquisa de doutorado.

Durante a pesquisa-acdo, ocorreram propostas de praticas de leitura e atividades escritas
mediante o uso de géneros discursivos diversos. Dentre as seis (6) unidades tematicas propostas
pelo livro didatico e desenvolvidas, ao longo do ano letivo 2022, foram selecionadas as
Unidades tematicas: 2 - You've got the moves (Figura 23) e 4 - Visual Arts (Figura 35). Os
critérios de selecdo para essas Unidades teméticas foram estabelecidos de acordo com as
potencialidades de analise verbo-visuais que ndo apresentam informacdes pessoais dos
estudantes. As demais Unidades ndo foram selecionadas devido as seguintes circunstancias: a
primeira Unidade ndo foi selecionada visto que ainda ndo haviam sido entregues os termos para
0s pais e/ou responsaveis assinarem; a terceira Unidade sugeria atividade de producdo escrita
de um résumé ou curriculum vitae, ou seja, seriam textos que revelam dados pessoais dos
estudantes; a Unidade 5 propunha a apresentacdo de um podcast (texto oral) cuja analise se
limitaria ao texto verbal; e, por fim, a Unidade 6 propde a escrita de uma noticia que pode
desencadear a inclusdo de imagens, textos e dados que possibilitam revelar a identidade de
pessoas, entre elas, as dos proprios alunos. Desse modo, a descricdo detalhada das etapas levou
em consideracéo o trabalho com essas duas unidades tematicas por conterem as especificidades
dos conhecimentos desenvolvidos e o detalnamento das etapas de coleta de dados desta
pesquisa.

O Quadro 4 apresenta a sintese das aulas com as respectivas datas, demonstrando 0s
conhecimentos mobilizados e a metodologia assumida na pratica docente. A cada etapa, foram
elencados os objetivos pretendidos com base na sequéncia de agbes propostas pelo livro

didatico; os conhecimentos mobilizados no que se refere aos estratos da linguagem: léxico-
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gramatica, semantica, registro e género discursivo; e ao desenvolvimento dos quatro processos

de conhecimento mobilizados por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Quadro 4 — Quadro descritivo das aulas da Unidade temética 2 You ’ve got the moves

DATA/ OBJETIVOS CONHECIMENTOS PROCESSOS DO
SEMANA MOBILIZADOS CONHECIMENTO ENVOLVIDOS
16/05 a 20/05 | Introducédo da Unidade | Andlise dos modos | - Familiarizagdo com os diferentes tipos
teméatica 2 do livro | verbal e ndo-verbal, de dancas e esportes;
didatico intitulada - Alunos observaram as ilustracbes
You 've got the moves e presentes no livro didatico para construir
das paginas significados e ampliar o vocabulario;
introdutdrias da - Alunos  discutiram  questdes
unidade (paginas 42 e relacionadas aos movimentos corporais
43); para refletirem sobre sua influéncia na
salde;
- Discussdo  sobre  esportistas
paralimpicos e suas superacgdes;
16/05 a 20/05 | Atividade de leitura: | Género discursivo | - Os alunos:
leitura do texto The | artigo; a) discutiram sobre os significados
Many Health Benefits representacionais,  interacionais e
of Dancing de Andrea composicionais de Kress e van Leeuwen
Klausner (paginas 44 e (2021). As categorias de analise da GDV
45); foram  apresentadas aos  alunos
participantes no decorrer das discussdes
sobre as imagens e layouts durante o
processo de ensino e de aprendizagem;
b) nomearam as dancas e esportes que
auxiliam no tratamento de doengas
fisicas e mentais;
c) discutiram os dados da pesquisa
realizado pela universidade;
d) categorizaram os beneficios em
fisicos e mentais;
e) identificaram e nomearam 0s
diferentes tipos de dangas e atividades
mencionadas no género discursivo;
f) analisaram as caracteristicas do texto
artigo informativo (forma
composicional, tema e estilo);
23/05a 27/05 | Apresentacdo do léxico | Estudo do Iéxico sobre | A partir da leitura e das discussdes
proposto para  a | as partes do corpo; estabelecidas nas aulas anteriores, foi
unidade tematica 2 apresentado e aprofundado o Iéxico
(péginas 46 e 47); sobre partes do corpo e a relagdo entre
esse léxico com a movimentagdo do
corpo em atividades fisicas.
23/05a 27/05 | Atividade de escuta | Atividade de escuta de | Na atividade de pré-listening houve a

sobre a rotina matinal
da atleta Phylicia
George, retirada do
canal do YouTube da
prépria esportista
(pagina 48);

texto multimodal -
rotina de uma
esportista;

contextualizacdo da atividade que
preparou os estudantes para a escuta,

- Apresentagdo do  vocabulario
especifico sobre os esportes praticados
pela atleta, o género vlog e o assunto da
atividade de escuta.

- Alunos ouviram o 4udio e ap6s
assistiram o vlog da atleta;

- Apobs atividade proposta pelo livro,
foram realizadas questdes de analise
sobre o video: Como € a rotina da atleta?
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Agora pense em sua propria rotina, em
que se assemelha ou se diferencia?
Quais sdo as caracteristicas especificas
dos atletas olimpicos?

30/05 a 03/06 | Atividades de léxico, | Estudo da gramatica: | - Apresentagdo dos advérbios de
gramatica e | tempo verbal Simple | frequéncia, dias da semana, horas,
conversacdo: (paginas | Present; verbos de rotina para a constru¢do da
49 a 52); rotina semanal dos alunos, além de

atividades de conversacdo, em que 0s
alunos entrevistaram seus colegas para
descobrir mais sobre suas rotinas
semanais.

04/07 a 08/07 | Atividade de producgdo | Planejar a producdo | - Selecdo de um esportista que admiram,
escrita com dados do | dos textos sobre um | osalunos fizeram pesquisas sobre a vida
perfil de um atleta | esportista; pessoal e profissional entre outros
famoso proposta pelo aspectos,
livro incluindo breve - Escrita da linha do tempo, da biografia
biografia, linha do e das consideragbes apresentando as
tempo e justificativa principais acdes dessa pessoa para
para a escolha do atleta melhor ilustrar sua carreira, utilizacao
(péagina 53); do website canva.com para compilar os

dados e elaboracdo da producdo final.

11/07 a 15/07 Reescrita e finalizacdo | Reescrita dos textos; Devolucéo dos textos com o feedback da
da producéo escrita doutoranda, alunos observaram as

contribuicdes propostas e reescreveram
0s textos.

01/08 a 05/08 Postagem das | Visualizacdo e leitura | Com o auxilio de tablets, smartphones
producbes em meio | dos textos dos colegas; | ou computadores, os alunos acessaram
eletrénico no os textos dos colegas;
padlet.com;

08/08 a 12/08 Apresentagdo das | Apresentacdo dos | Com a utilizagdo de Datashow, o0s
producdes escritas para | esportistas  famosos | alunos apresentaram suas produgdes
os colegas; aos colegas; para visualizagdo e leitura por todos os

colegas da turma.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Por fim, apresentamos a sintese das aulas e dos conhecimentos mobilizados durante a

Unidade tematica 4. O Quadro 5 demonstra o periodo de realizacdo, os objetivos a serem

alcancados, bem como os conhecimentos mobilizados e os processos do conhecimento

envolvidos na agdo docente.

Quadro 5 — Quadro descritivo das aulas da Unidade tematica 4 Visual Arts

tematica 4 do livro
didatico intitulada
“Visual Arts” e das
paginas introdutérias
da unidade (paginas 70
e7l);

verbal e ndo-verbal;

DATA/ OBJETIVOS CONHECIMENTOS PROCESSOS DO
SEMANA MOBILIZADOS CONHECIMENTO ENVOLVIDOS
15/08 a 19/08 Introducdo da unidade | Andlise dos modos | - Familiarizando as diferentes formas de

arte;

- Observando as ilustragBes presentes no
livro didatico para construir significados
e ampliar o léxico;

- Discutindo questdes relacionadas as
habilidades e ferramentas necessarias
para cada uma das artes visuais
apresentadas na pagina introdutoria;
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- Discorrendo sobre a importancia
atribuida & artes visuais na
contemporaneidade e a influéncia das
tecnologias digitais para isso;

22/08 a 26/08

Atividade de
leitura  dos
“Flavio
Tavares de
Biography” e
Vere’s
Autobiography”
(paginas 72 a 74) e
Secédo Time for
Literature (pagina 75)

leitura:
textos
Roberto
Melo’s
“Sam

Género discursivo
biografia e
autobiografia;

- Os alunos:

a) Observaram como funcionam o0s
textos  multimodais  biografia e
autobiografia;

b) Discutiram a influéncia familiar e do
espaco/ambiente na formacdo dos
artistas;

c) Analisaram as caracteristicas do texto
e especificidades de uma biografia e de
uma autobiografia (forma
composicional, tema e estilo);

b) Refletiram sobre a influéncia e os
impactos trazidos pelas tecnologias
digitais as artes visuais;

c) Perceberam a presenca das artes
visuais, sejam elas manuais ou digitais
no cotidiano;

29/08 a 03/09

Atividade de escuta
sobre a biografia do
pintor  Michelangelo
(pagina 80 e 81) e
estudo do Iéxico:
profissdes relacionadas
as artes visuais (pagina
82);

Atividade de escuta de
texto multimodal -
biografia do pintor,
escultor, arquiteto e
poeta Miquelangelo;

- Durante a preparacao para o listening,
houve a sensibilizacdo dos estudantes
sobre dados que possivelmente seriam
apresentados durante o audio.

- Alunos ouviram o audio e enumeraram
uma sequéncia de obras produzidas por
Miquelangelo de acordo com a ordem
mencionada;

- Apos atividade proposta pelo livro,
foram realizadas questdes com base em
dados especificos sobre Miquelangelo,
na qual os estudantes deveriam
confirmar se as informacdes
apresentadas eram verdadeiras (T) ou
falsas (F): | Miquelangelo se destacou
como escultor, pintor, arquiteto e poeta?
(T); Il Sua familia retornou para
Florenca depois que ele completou 6
anos de idade (F); 111 Ele decidiu ser um
pintor porque gostava muito das aulas de
arte na escola (F); IV Quando
adolescente, ele estudou com Domenico
Ghirlandaio. (T); V A familia Medici
patrocinou sua formagdo como artista.
(T). Apbs a analise das sentencas, 0s
estudantes relacionaram alguns nimeros
importantes na vida de Miquelangelo,
como: 24 — idade do artista ao completar
a obra Pietd; 343 — total de imagens
biblicas produzidas no teto da Capela
Sistina e 88 —a idade em que ele faleceu.

05/09 a 09/09

Jogo Kahoot sobre
conhecimentos gerais
relacionado as obras
cinematograficas;

Estudo do léxico sobre
0s géneros de filmes;

As questdes do Kahoot envolveram
conhecimentos sobre os géneros de
filmes como: comédia, romance, drama
entre outros. As questBes sugeriram
verificar se os estudantes conseguiriam
discernir entre uma obra
cinematografica e outra com relacdo ao
género discursivo a que pertencem.
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Além disso, esse momento com 0 jogo
permite que os alunos aprendam
enguanto se divertem

12/09 a 16/09 Apresentacdo de slides | Estudo de aspectos | - Demonstracdo dos seguintes aspectos a
sobre analise de filmes, | gerais e especificos | serem observados em uma analise
aspectos como: plano, | relativos a andlise de | cinematogréfica: linguagem
enquadramento, obras cinematografica, narrativa, planos,
intertextualidade, cinematograficas; sequéncia, intertextualidade, géneros,
motif,  luz,  cores, motif, entre outros aspectos;
sonoplastia etc.

19/09 a 23/09 Anélise Filme Coco - | Demonstracdo dos | - Andlise multimodal da sequéncia da
"Viva, a vida é uma | aspectos importantes | narrativa do filme: “Coco — The
festal” - andlise | de serem considerados | celebration of a lifetime” e de aspectos
multimodal da | durante a andlise; culturais do México. Percurso a ser
sequéncia da narrativa desenvolvido para a apreensdo global
e de aspectos culturais dos aspectos essenciais para a
do México; elaboracdo das analises. Nesse sentido,

os alunos:

a) reconheceram as categorias de analise
como: plano, enquadramento,
intertextualidade, motif, luz, cores,
sonoplastia etc.

b) observaram as especificidades do
género filme (forma composicional,
tema e estilo);

c) conheceram aspectos fisicos e
culturais sobre 0 México,

26/09 a 30/09 Apresentagdo do | Estudo do tempo | Realizacdo das atividades sobre os
simple past - irregular | verbal Simple Past | verbos regulares no passado em sala de
verbs in the past | verbos irregulares; aula.

(explicagao com - Contextualizando os verbos irregulares
exemplos ilustrativos) no passado com 0s exercicios e
e secdo Let's focus on atividades propostas pelo livro didatico
language! Realizacdo com a utilizacho da lousa para
das atividades sobre os demonstragdo de mais exemplos.
verbos regulares no

passado, em sala de

aula;

03/10 a 07/10 Atividade de producdo | Produgdo escrita | Com o auxilio de tablets, smartphones
escrita proposta com | multimodal coletiva e | ou computadores, 0s alunos acessaram 0
base: a) no trabalho | feedback da professora | canva.com para a producdo coletiva da
desenvolvido em sala | pesquisadora no | analise da obra cinematografica;
de aula; b) na proposta | percurso da producdo | Nesse processo, 0s estudantes:
de atividade escrita do | textual; a)  Produziram  escrita  autoral
livro didatico Let’s act multimodal mediante reflexdo sobre os
with words (pagina processos de producdo envolvidos na
83); alunos produgdo de uma obra cinematogréafica;
selecionaram uma b) Pesquisaram dados relativos & peca
producdo audiovisual audiovisual;
cinematografica para c) Refletiram sobre como a mensagem
pesquisar, analisar e produzida pela obra cinematografica
escrever sobre aspectos pode influenciar pessoas;
relacionados a
intertextualidade,
planos, motifs, uso das
cores, sonoplastia etc.

10/10 a 14/10 Apresentagdo das | Apresentacdo das | Com a utilizacdo de Datashow, o0s
analises realizadas | andlises das obras | alunos apresentaram suas analises por

pelos alunos;

cinematogréficas

meio  de

producdo  multimodal,
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elaborada em plataforma digital, para
todos os colegas da turma.
Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Apresentamos na proxima secao os procedimentos metodolégicos assumidos na anélise

e interpretacdo dos dados.

5.3 PROCEDIMENTOS E INTERPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa qualitativa valoriza a subjetividade, uma vez que nas ciéncias humanas, a
interacdo entre 0 pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa se transformam no processo. Em vista
disso, a pesquisa se torna interativa. Conforme Laperriére (2014), a pesquisa-agdo inter-
relaciona o pesquisador e 0 mundo no desenvolvimento do conhecimento e com isso vislumbra
uma mudanca social. Nesse sentido, 0 impacto que os pesquisadores poderdo proporcionar
durante o estudo é de grande valia para a sociedade.

Creswell (2007) salienta a importancia atribuida ao processo de andlise dos dados,
procurando observar com profundidade e abstrair os significados implicitos em textos e
imagens, o que se reflete continuamente no desenvolvimento da pesquisa. A validade dos
resultados € atribuida a precisa informacéo dos passos e detalhamento da pesquisa, tendo para
isso a observacdo acurada do pesquisador. Em ciéncias humanas, a subjetividade exerce um
papel muito importante na e para a analise dos resultados. O pesquisador exerce papel crucial
na conducdo das praticas e na analise dos resultados obtidos durante todo o processo,
transformando a realidade em que atua. Sendo assim, € muito importante a apropriacdo das
teorias selecionadas e clareza no percurso metodolégico.

Adotamos como técnica de analise de dados o método Paradigma Indiciario apresentado
por Ginzburg (1989). O autor apresenta um modelo epistemoldgico que prop8e contrapor o
racional do irracional. Ao detalhar diferentes métodos de analise, Ginzburg (1989) retoma
dados histdricos para relatar como os signos eram analisados e interpretados ao longo dos anos.

Ginzburg (1989) retoma o método do italiano Giovanni Morelli, que consistia em
analisar os quadros, signos pictéricos, com o intuito de desvendar os pormenores das
caracteristicas peculiares do artista que os concebeu. Posteriormente, aproximou a andlise de
Morelli as obras do Sherlock Holmes, do escritor Arthur Conan Doyle, as quais propunham
descobrir, a partir de indicios, muitas vezes considerados imperceptiveis, os responsaveis pelos
crimes. Acrescenta ainda a estreita relacdo dos métodos de Morelli e Sherlock Holmes a técnica

da psicanalise utilizada por Freud, que consistia na observacao dos sintomas dos pacientes. O
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que ha de particular nos trés exemplos citados € o interesse consubstancial de analisar pistas
gue permitam uma investigacdo mais apurada da realidade.

O paradigma indiciario também retoma o saber venatdrio, na fabula dos Trés Irm&os®®,
esse saber é a conjuntura da capacidade de relatar, a partir de dados negligencidveis, uma
realidade ndo necessariamente vivenciada. Consiste, portanto, na interpretacdo dos indicios que
o0s cacadores remontavam as pistas demarcadas sobre o terreno. Da necessidade de distinguir o
que ha de individual a cada ser, nasce a distin¢ao entre natureza e cultura. Primeiramente, 0s
seres eram diferenciados uns dos outros pelos nomes, porém, em grandes centros urbanos, o
método j& ndo era suficiente, sendo necessario ter uma alternativa mais eficaz. Segundo
Ginzburg (1989), foi a partir da dissertacdo de Purkyne em 1823, e posteriormente pelos estudos
de Galton em 1888, que o método de identificacdo de impressdes digitais possibilitou afirmar
a inexisténcia de dois individuos com as mesmas linhas impressas nos dedos das maos.

A abordagem metodoldgica de andlise do paradigma indiciario ou semi6tico € um
importante instrumento de elaboracéo de alternativas de controle social e permite um olhar mais
aprofundado da realidade. Conforme Ginzburg (1989), a linguistica, como ciéncia humana,
assume um estatuto cientifico de singular relevancia, pois é pelas marcas linguisticas e
semidticas que sera possivel analisar a linguagem com rigor cientifico. As marcas discursivas
explicitadas nos textos constituiram objetos de analise para a pesquisa.

O percurso metodologico adotado para analise dos dados parte do paradigma indiciério,
pelo método interpretativo de decifragdo dos signos pictoricos, das pistas e rastros obtidos na
descricdo detalhada das atividades desenvolvidas (Ginzburg, 1989); do conjunto de
competéncias especificas para a area de linguagens e suas tecnologias do ensino médio
definidas no documento da BNCC (Brasil, 2018) e pelo Curriculo Base do Ensino Médio do
Territorio Catarinense (Santa Catarina, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d); pelos processos de
conhecimento dos multiletramentos (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) e a multimodalidade
pelas categorias de analise da GDV (Kress; van Leeuwen, 2021) atribuidas aos géneros
discursivos multimodais do livro didatico e as produc@es dos alunos participantes. A Figura 7
ilustra o percurso metodologico adotado para elaborar a analise da materialidade objeto desta

pesquisa.

% A fabula dos Trés Irméos trata da analise e descricdo de um animal, que em algumas versdes é um camelo e
em outras € um cavalo, a partir de detalhes e pistas, sem que o evento de ter visto o animal tenha sido
testemunhado pelos irmos. (GINZBURG, 1989).
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Figura 7 — Dispositivo teérico-metodoldgico de analise

Método interpretativo de decifragéo dos signos
pictéricos, das pistas e rastros

Descricéo detalhada das atividades

> .
desenvolvidas
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( BNCC )—»

A

A

Competéncias Especificas para a area de Linguagens e
suas Tecnologias do Ensino Médio
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Linguagens e suas Tecnologias

:
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p-| Multiletramentos

-

Processos de Conhecimento
dos Multiletramentos

Experienciando (o conhecido e o novo)
Conceitualizando (por nomeagé&o e por teoria)
Analisando (funcional e criticamente)
Aplicando (apropriada e criativamente)
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propostas pelo livro
didatico e das

produgdes textuais
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4
Semiética
Social \

Recursos da Gramatica do Design Visual
(Representacional, Interacional e
Composicional)

»| Multimodalidade [—»| Gramatica do Design Visual |—|

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2022).

Para alcancar os objetivos propostos, conduzimos um estudo tedrico da literatura sobre
a multimodalidade e multiletramentos e demais textos que constituiram o embasamento tedrico
desta investigacdo. As acbes pedagogicas foram planejadas com base nos conhecimentos e
habilidades previstas para o 1° ano do Ensino Médio na BNCC, os quais orientam o
desenvolvimento de competéncias especificas para a area de linguagens e suas tecnologias
conforme definidas nesse documento. O Quadro 6 apresenta essas competéncias.

Quadro 6 — Competéncias especificas para a area de linguagens e suas tecnologias para o Ensino
Médio na BNCC

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais (artisticas, corporais e verbais)
e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacéo social
e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posicdes, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o diélogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboragéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel, em dmbito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes
identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de produgdo e negociagdo de sentidos nas préticas corporais, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.
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6. Apreciar esteticamente as mais diversas producoes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as dimens@es técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em préaticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 490).

Na sequéncia, foram analisados os materiais didaticos atualizados pelo ultimo PNLD e
disponibilizados na escola de atuacdo da pesquisadora. Apds, foi necessario analisar se as
atividades de leitura propostas pelos livros favoreciam a escrita de textos sob uma perspectiva
multimodal. Além disso, observamos se esses materiais oportunizaram aos alunos participantes
experimentar diferentes abordagens de multiletramentos como forma de promover a
aprendizagem.

Como segunda etapa, os alunos participantes fizeram a leitura e compreensao dos textos
multimodais de duas unidades tematicas do livro didatico, a saber: a Unidade temética 2 -
You 've got the moves e a Unidade tematica 4 - Visual Arts. Para compreensdo dos textos, foram
acionadas as estratégias de leitura em lingua estrangeira e 0s conceitos da Gramatica do Design
Visual de Kress e van Leeuwen (2006, 2021).

Em seguida, o material selecionado foi analisado a fim de verificar se as propostas de
atividade escrita pelo material didatico propdem a elaboracéo de textos multimodais e de prética
social. SituacGes em que as atividades propostas no material didatico ndo contemplassem
producdes escritas como pratica dos multiletramentos dos alunos participantes, foram, entéo,
apresentadas atividades sugestivas sobre como trabalhar com a inser¢do da tecnologia para
ampliar as atividades de escrita propostas no livro didatico.

Apos a apropriacdo dos géneros propostos no livro didatico, os alunos participantes
fizeram produc0es escritas digitais utilizando o recurso de computadores e internet, com o
intuito de operarem recursos semioticos e sonoros, recursos esses que possibilitaram aprimorar
a interpretacdo dos sentidos produzidos. Para a analise dos corpora, o dispositivo teérico-
metodoldgico partiu das evidéncias, rastros e pistas propostos pelo paradigma indiciario.

Durante os encontros presenciais, os alunos foram instigados a ler e analisar o0s textos
multimodais que constam na Unidades 2 e 4 do livro didatico de lingua inglesa sob a perspectiva
da Semiotica Social, tendo por base os pressupostos da multimodalidade, da GDV e os
processos de conhecimento dos multiletramentos. Foram conduzidas atividades de producéo
escrita autoral e multimodal para os multiletramentos dos alunos, viabilizando a escrita por

meio digital.
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Para a Unidade temaética 2, todos os alunos das quatro turmas (105 alunos) realizaram a
atividade proposta individualmente; no entanto, dessas producdes escritas, foram selecionadas
duas devido a melhor demonstrarem os potenciais de significados que o recurso digital
possibilita na orquestracdo dos modos verbo-visuais em producdes multimodais. Os critérios
para a selecdo desses textos foram: a producdo textual precisou apresentar perfil, biografia,
linha do tempo e reflexdes sobre a escolha dessa personalidade, além de contemplar uma
diversidade de recursos tipogréaficos utilizados no design.

A proposta de producdo escrita da Unidade temaética 4 foi elaborada em grupos de até,
no maximo, trés integrantes. A professora pesquisadora disponibilizou uma lista de obras
cinematogréaficas para auxiliar os alunos na selecdo; no entanto, cada grupo de alunos teve a
liberdade de escolher, além da lista proposta, um filme de sua preferéncia, atentando-se para o
critério de idade recomendada de acordo com a faixa etéria dos estudantes. Dentre as producfes
apresentadas, foram selecionadas duas pegas multimodais que contemplassem 0s seguintes
critérios: apresentar os elementos essenciais de um roteiro de analise de filmes contendo dados
gerais e especificos da obra; avaliacGes; premiacdes; estratégias utilizadas: na narrativa, no uso
das cores e de som; analise dos planos e da movimentacéo das cameras em uma cena especifica;
analise critica e referéncias, bem como a utilizacdo de recursos verbo-visuais que congreguem
uma variedade de recursos para compor a pe¢a multimodal.

A préatica pedagogica teve como procedimento os processos de conhecimento da
Pedagogia dos Multiletramentos. As ac¢Ges se dividem em quatro processos de conhecimento
que se constituem em “pensamento de agdo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 74), ou seja,
séo acles que os sujeitos fazem para conhecer o mundo. No total, sdo quatro os processos de
conhecimento: Experienciando, Conceitualizando, Analisando e Aplicando, em que, cada um
desses processos se subdivide em dois subprocessos que melhor descrevem as propostas
praticas de atuacdo em sala de aula: experienciando o conhecido e o novo, conceitualizando por
nomeacdo e com teoria, analisando funcionalmente e criticamente e, por fim, aplicando
apropriadamente e criativamente (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). A pesquisa propiciou aos
estudantes perpassar por todas as etapas dos processos de conhecimento, mobilizando préaticas
e teorias para a construcdo do conhecimento sob as abordagens funcional e critica.

Para que o trabalho com os processos de conhecimento dos multiletramentos se tornasse
possivel, as aulas foram organizadas em quatro orientagdes. Apresentamos no Quadro 7 a

traducdo dos processos de conhecimento como propostas de atividades em sala de aula.
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Quadro 7 — Orientag0es teorico-metodoldgicas dos Processos de conhecimento da Pedagogia dos
Letramentos

Experienciando (o conhecido e 0 novo)

O conhecido: estudantes trazem para a situacdo de aprendizagem perspectivas, objetos, ideias, formas de
comunicacdo e informacao que Ihes sdo familiares e refletem sobre suas proprias experiéncias e interesses.

O novo: estudantes estdo imersos em novas situacdes ou informacdes, observando ou participando de algo novo
ou desconhecido.

Conceitualizando (por nomeacéo e por teoria)

Por nomeacéo: estudantes agrupam informac6es em categorias, aplicam os termos de classificacéo e definem
esses termos.

Com teoria: estudantes fazem generalizagfes conectando conceitos e desenvolvendo teorias.

Analisando (funcional e criticamente)
Funcionalmente: estudantes analisam conexdes logicas, relacdes de causa e efeito, estrutura e fungéo.
Criticamente: estudantes avaliam as perspectivas, 0s interesses e 0s motivos préprios e de outras pessoas.

Aplicando (apropriada e criativamente)

Apropriadamente: estudantes testam seus conhecimentos em situagdes reais ou simuladas para ver se
funcionam de uma maneira previsivel em um contexto convencional.

Criativamente: estudantes fazem uma intervengdo inovadora e criativa no mundo, expressando distintamente
suas proprias vozes ou transferindo seus conhecimentos para um contexto diferente.

Fonte: processos de conhecimento definidos por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 74-75).

Diante desses processos de conhecimento dos multiletramentos, sdo propostas as
categorias de analise da GDV visando demonstrar como a analise sistematica do modo visual e
acoplado ao verbal podem contribuir no desenvolvimento de habilidades e competéncias
relacionadas a interpretacdo de textos. A GDV é abordada quanto as categorias
representacionais, interacionais e composicionais. Os significados representacionais sdo
analisados por processos narrativos, constituidos pelas acfes e eventos em processos de
mudanca estabelecidos pelos personagens ou coisas representados; a categoria interacional é
observada pelas relagGes estabelecidas entre 0s personagens ou coisas representadas e o leitor.
No que se refere a categoria composicional, sdo observados os sentidos produzidos pelos efeitos
das cores, da saliéncia, do enquadramento das imagens no espago da pagina e pela disposicao
das informacg6es em relagéo ao seu valor informacional. Apresentamos, na sequéncia, o0 Quadro

8 com as categorias tedricas acionadas na pesquisa.

Quadro 8 — Nocgoes conceituais de analise acionadas na pesquisa

Noc0es conceituais Principais tedricos

Leitura Petit (2013)

Bakhtin (2000, 2016)

Lemke (2010)

Domingo, Jewitt e Kress (2014)
Ribeiro (2007)

Santaella (2013)
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Concepcdo de leitor

Santaella (2013)

Géneros do discurso

Bakhtin (2000, 2016)
Bakhtin (2016)
Faraco (2011)
Marcuschi (2011)

Leitura em lingua inglesa

Wallace (1993)

Richards e Rodgers (1999)
Celce-Murcia (2001)

Harmer (2007)

Richards (2015)

Goatly e Hiradhar (2016)

Jewitt; Bezemer; O’Halloran (2016)
Ur (2009)

Leffa (2016)

Lingua franca

Brasil (2018)
Seidlhofer (2003, 2011)
Crystal (2004)

Documentos oficiais

CF (Brasil, 1988)

LDB (Brasil, 1996)

PNE (Brasil, 2014)

PC-SC (Santa Catarina, 1991, 1998a, 1998b, 1998c, 2005,
2014)

OCNEM (Brasil, 2006)

BNCC (Brasil, 2018)

CBTC (Santa Catarina, 2019)

CBTC do Ensino Médio (Santa Catarina, 2021a, 2021b,
2021c, 2021d)

Livro didatico

Portal Ministério da Educacdo
Edital PNLD (Brasil/MEC, 2019)
BNCC (Brasil, 2018)

Lajolo e Zilberman (2003)
Gualberto (2016)

Instituto Pro-Livro (2020)

Producéo escrita

Kress (2003)
Rojo (2009)
Ribeiro (2018, 2021)

Letramento Kalantzis e Cope (2012)
Cope; Kalantzis e Pinheiro (2020)
Cazden et al. (2021)
Grupo Nova Londres (2000)
Letramentos Kalantzis e Cope (2012)

Grupo Nova Londres (2000)
Fairclough (2010)

Motta-Roth (2008)

Cope; Kalantzis e Pinheiro (2020)
Coscarelli e Corréa (2021)

Pedagogia dos multiletramentos.

Cope e Kalantzis (2000)

The New London Group (2000)
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)
Rojo (2009)

Cazden et al. (2021)

Semiobtica social

Hodge e Kress (1995[1988])
Van Leeuwen (2005)
Gualberto (2016)

Gualberto e Santos (2019)
Kress e van Leeuwen (2001)
Kress (2012)

Multimodalidade

Kress (2010)
Ribeiro (2021)

Abordagem enunciativo-discursiva de

BNCC (Brasil, 2018)
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linguagem
Abordagem funcionalista de linguagem Hodge e Kress (1988)

Bezemer e Kress (2016)

Halliday (1978)

New London Group (1996)

Cope e Kalantzis (2009)

Letramentos digitais Lemke (2010)

Coscarelli (2016)

Lanksheare e Knobel (2006, 2008, 2011)
Dudeney, Hockly e Pegrum (2016)
Coscarelli e Ribeiro (2007)

Kalantzis e Cope (2012)

Rojo e Moura (2019)

New London Group (2000)

Santaella (2004)

Rezende (2016)

Leitura de imagens pela perspectiva da GDV Kress e van Leeuwen (2006, 2021)
Nascimento, Bezerra e Heberle (2011)
Ribeiro (2021)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Essas no¢Oes conceituais surgem do entrelacamento entre a analise das atividades de
leitura e da producéo textual dos alunos. A multimodalidade na leitura de géneros discursivos
presentes no livro didatico de lingua inglesa, empreendendo categorias de analise da Gramatica
do Design Visual, tornam-se cruciais na formacédo de uma concepcao de leitor participativo e
ativo no processo de apreensdo dos sentidos produzidos em textos. Além disso, os documentos
oficiais sistematizam as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do
percurso formativo dos alunos. Nesse processo, a perspectiva interdisciplinar da Semidtica
Social oportuniza que a pratica docente, mediante processos de conhecimento da pedagogia dos
multiletramentos, conduza praticas de ensino e de producdo escrita em lingua inglesa pelo
recurso do suporte digital, ampliando as formas de producgédo de sentido e assim tornando o
ensino e a aprendizagem mais significativos para esses estudantes.

Destacamos na analise o0s aspectos que julgamos mais relevantes para a condugéo do
aluno rumo ao desenvolvimento de competéncias descritas na BNCC do ensino médio, a fim
de perseguir os processos de conhecimento apresentados pela pedagogia dos multiletramentos
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), a analise do género discursivo baseado no contetdo
tematico, na construgdo composicional e no estilo (Bakhtin, 2016), bem como elucidar os
significados das funcdes representacionais, interacionais e composicionais descritos pela GDV
(Kress; van Leeuwen, 2021), valendo-nos do método de anélise baseado nas pistas e marcas
conforme preconizado pelo Paradigma Indiciario (Ginzburg, 1989).

Diante do estabelecido pela BNCC e das concepgdes tedrico-metodoldgicas que

embasam esta pesquisa, 0s processos de conhecimentos para os multiletramentos dos alunos
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orientam a variedade de atividades propostas em sala de aula. Nesse percurso, a leitura de textos
em géneros discursivos multimodais oportuniza a reflexdo dos alunos com a finalidade de
associar o que ja sabem com os novos conhecimentos, analisando funcional e criticamente 0s
mais diferentes discursos. Os textos, existentes no livro didatico — Unidade 2 e Unidade 4,
agregam diferentes modos para significar e, nesse sentido, compreender e analisar textos dessa
natureza torna-se imprescindivel na contemporaneidade. Sendo assim, temos que a leitura
orienta as praticas discursivas escritas para que os alunos possam aplicar de modo apropriado
e criativamente a linguagem em diferentes contextos, especificamente em meio digital.

Na sequéncia, tratamos da analise contextual da pesquisa com base nas respostas dos

alunos feitas no questionario diagnaostico.
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6 ANALISE CONTEXTUAL: O PERFIL DOS ESTUDANTES ENVOLVIDOS NA
PESQUISA QUANTO AO ACESSO AS TECNOLOGIAS, A LEITURA, AS IMAGENS EM
TEXTOS E AO ENSINO DA LINGUA INGLESA

Tratar da analise do questionario diagndstico dos alunos, sob o olhar atento aos
implicitos nessas respostas, conduz o pesquisador a conhecer 0s sujeitos envolvidos no processo
da pesquisa-acdo. Passemos a analise do questionario diagnéstico dos alunos, sujeitos da
pesquisa.

O questionério diagnéstico (APENDICE C) realizado com os alunos do primeiro ano
do Ensino Médio visou tracar o perfil dos estudantes participantes envolvidos na pesquisa
guanto ao acesso as tecnologias, a leitura, a relevancia dada as imagens em textos lidos e em
suas producdes, bem como verificar seus conhecimentos acerca do nivel linguistico em que se
encontram na lingua inglesa. O questionario consistia de perguntas abertas e fechadas e foi
encaminhado aos alunos participantes da pesquisa mediante autorizagdo dos termos de
Consentimento Livre e Esclarecido dos Pais ou Responsaveis e do termo de Assentimento Livre
e Esclarecido do Alunos. Os questionarios foram entregues aos alunos das turmas 101, 102,
103 e 104 (105 estudantes), com retorno de 76 respostas, sendo 72,38% o percentual de retorno
da amostra da pesquisa aplicada.

Os dados obtidos no questionario foram sistematizados em tabelas do Excel e,
posteriormente, as respostas foram analisadas, pela linguagem da decifracdo venatéria®’, para
que fosse possivel descrever o perfil dos estudantes quanto ao acesso as tecnologias, suas
preferéncias em leitura e quanto a percep¢do do conhecimento da lingua inglesa pelos
estudantes. Apos a sistematizacdo dos dados, esses foram catalogados para serem analisados e
discutidos a luz do referencial tedrico que embasa e fundamenta este estudo. O conteudo das
questdes fechadas foi agrupado e ordenado pela recorréncia das respostas. As questdes
discursivas foram classificadas pela frequéncia de mencdes apresentadas pelos estudantes e as
respostas foram ordenadas em Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3 e assim sucessivamente.

Do total de alunos pesquisados, 97,4% informaram possuir smartphone (Figura 8) e
88,2% desses estudantes apontaram ter computador em casa, sendo um numero significativo

deles ao mencionarem o uso das tecnologias da informacéo e da comunicacéo.

67 O que caracteriza o saber de tipo venatdrio "[...] é a capacidade de, a partir de dados aparentemente
negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa [...]” (GINZBURG, 1989, p. 152).
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Figura 8 — Percentual de alunos participantes que possuem smartphone

® sim
@ Nio

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

No que diz respeito ao acesso a contetdo on-line, 90,8% dos estudantes disseram que
utilizam o servico de internet banda larga. Esses resultados demonstram que esses estudantes
estdo em contato constante com leituras em textos multimodais. Quando guestionados sobre a
finalidade do uso da internet (Figura 9), 85,5% afirmaram utilizar esse recurso para acessar
redes sociais; 78,9% para comunicacdo via WhatsApp e 63,2% mencionaram a utilizacdo de
canais de streaming para assistir filmes e séries. Esse mesmo percentual de 63,2% dos alunos
respondeu que utilizam a internet para fazer pesquisas e realizar as atividades escolares. Nesse
sentido, observamos que a internet auxilia esses estudantes na pesquisa e aprimoramento dos
conhecimentos vistos em sala de aula, auxiliando-os na pesquisa e na consolidagdo do
conhecimento. Recorrendo a Coscarelli (2016, p. 62, grifo do autor), evidenciamos que “A
leitura online, mais especificamente, a leitura na internet para fins de aprendizagem, envolve
muitas habilidades diferentes, [...]”. Habilidades essas, que segundo a autora, auxiliam os
estudantes na construcdo de sentido ao considerarem o0s aspectos socioculturais envolvidos
nessa acdo, para que assim possam participar, critica e autonomamente, nos distintos ambientes

sociais.
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Figura 9 — Finalidades de uso da internet

acessar redes sociais

fazer pesquisas e realizar as...
acessar e-mail

acessar o whatsapp

assistir videos do Youtube

ler naticias, blogs, stc.

assistir filmes e séries

jogar online

65 (85,5%)
48 (63,2%)

16 (21,1%)
60 (78.9%)

43 (56,6%)

23 (30,3%)
48 (63,2%)
45 (59,2%)
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Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Em relacdo as plataformas ou aplicativos que mais utilizam (Figura 10), 92,1% dos
estudantes informaram acessar com maior frequéncia o WhatsApp; 85,5% deles mencionaram
utilizar o Instagram e 69,7% destacaram o YouTube. Além desses aplicativos em destaque, uma
porcentagem significativa dos alunos mencionou acessar com menor frequéncia o Google,

Google Classroom, Facebook, Twitter, E-mail, Tik Tok, Discord, entre outros.

Figura 10 — Plataformas ou aplicativos mais utilizados pelos alunos participantes da pesquisa

Facebock 11 (14,5%)
Instagram 65 (85,5%)
Pinterest 20 (26,3%)
Twitter |28 (36,8%)
Google Classroom 11 (14,5%)
Google 45 (69,2%)
Google Drive 7(9,2%)
Google Meet 2 (2,6%)
E-mail 20 (26,3%)
Youtube 53 (69,7%)
WhatsApp 70 (92,1%)
Skype |[-0(0%)
Edmodo 0 (0%)
Discord 6 (7,9%)
Tik Tok 3(3,9%)
Twich 2 (2,6%)
tik tok 2 (2,6%)
snepchat... 1(1,3%)
Discord, Reddit 1(1,3%)
Spotfy e Netflix 1(1,3%)
TWITCH 1(1,3%)
Discord e Reddit 1(1,3%)
Sciant, Steam 1(1,3%)
Kwai 1(1,3%)
tiktok 1(1,3%)
TikTok 1(1,3%)
0 20 40 60 80

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Quanto ao gosto pela leitura (Figura 11), 67,1% dos estudantes afirmaram gostar de ler
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e justificaram o gosto pela leitura com os seguintes argumentos: “Para mim, a leitura é uma
forma de diversdo” (Aluno 31), “E uma forma de aprender” (Aluno 36), “Amo ler, me sinto
bem.” (Aluno 38) e “Basicamente ndo tem como ndo gostar, ja que redes sociais sdo leituras,
como twitter.” (Aluno 30). Com base nas respostas apresentadas, € possivel depreender que o
Aluno 30 relaciona a leitura realizada em websites como sindnimo de leitura pela presenca dos
textos em nosso cotidiano. Segundo Coscarelli (2016, p. 77), “Embora muitas vezes habilidades
e estratégias usadas para navegacdo e leitura sejam semelhantes, precisamos verificar
primeiramente o propdsito dessa acdo ou desses conjuntos de acBes: se é buscar informacdes
ou se € analisar e sintetizar essas informagdes”. Nesse sentido, destacamos a importancia do
professor para auxiliar os leitores sobre os procedimentos de leitura envolvidos na navegacéao
de textos on-line como distintos dos impressos. Os demais 32,9% dos estudantes pesquisados
afirmaram n&o gostar de ler e justificaram a falta de tempo e a distracdo como principal fator
para essa resposta, como exemplo: “Nao tenho tempo para leitura” (Aluno 14), “Eu ndo tenho
muito tempo para ler” (Aluno 64), ou ainda, “Eu leio, s6 que eu ndo gosto. Porque fago outras
coisas” (Aluno 8). Essas justificativas apresentadas pelos alunos explicitam a falta de
oportunidades de tempo de leitura e o ndo reconhecimento da existéncia de textos a sua volta,
muitas vezes a leitura s6 é reconhecida quando realizada em livros.

Esses apontamentos sdo de extrema importancia, se considerarmos, o questionamento
proposto por Ribeiro (2021, p. 39) “[...] o que ¢ um texto?” cuja simples indagac¢do demonstra
que “[...] a incompletude das definicdes & constitutiva, ja que os textos mudam, passam por
transformacdes histdrica, social e tecnologicamente situadas, e as teorias sobre eles também se
ajustam” (Ribeiro, 2021, p. 39). Além disso, ¢ muito comum que, grande parte, dos alunos
considere ‘texto’ apenas aqueles que apresentam composi¢Oes majoritariamente verbais. Essa
reflexdo aponta para a relevancia de incorporar diversos recursos semioticos e da retorica digital
na significacdo e construgdo de sentidos para os multiletramentos dos estudantes. Para isso, é
importante que os professores estejam atentos a bagagem sociocultural desses sujeitos visando

oportunizar experiéncias enriquecedoras em sala de aula.
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Figura 11 — Percentual de alunos participantes que afirmaram gostar de ler

® sim
® Nio

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Quando questionados sobre a preferéncia por livros impressos (Figura 12) ou digitais,
51,3% dos alunos disseram preferir os livros impressos ¢ justificaram que “Fica melhor pra ler
o livro em maos” (Aluno 6) e torna-se “Melhor de conduzir e fazer anotagdes” (Aluno 19). No
mesmo sentido, 48,7% dos alunos manifestaram preferir textos on-line ou livros digitais.
Observamos que o livro fisico ou digital oportuniza experiéncias distintas; o livro fisico permite
ao leitor sentir nas méos a completude do texto, possibilitando uma leitura linear, de capa a
contracapa, ou, até mesmo, uma leitura baseada nos interesses e conduzida pelas partes que lhes
chamam mais atencédo, além de permitir realizar anotacdes a mao livre. Quanto a leitura de
livros digitais, de acordo com o Instituto Pro-Livro (2020, p. 141), “O suporte preferencial da
leitura digital ¢ o telefone celular”, esse dado revela que a preferéncia pelos dispositivos moveis
se deve pela facilidade com que podem ser acessados, pois 0 acompanham com maior
frequéncia e em todos os lugares; no entanto, a leitura nesses dispositivos pode ser fragmentada
e causar a dispersao dos leitores que sdo constantemente interrompidos por notificacbes de

mensagens em aplicativos de conversas e de redes sociais.

Figura 12 — Percentual de alunos participantes que disseram preferir os livros impressos

® sim
G ® Nao

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Na questdo sobre o habito dos alunos retirarem livros na biblioteca (Figura 13), a
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maioria deles, um namero significativo de 78,9%, informou que néo retira livros na biblioteca.
Entre esses alunos pesquisados, ha mencgdes que sugerem a preferéncia por comprar e ter 0s
proprios livros em casa, como alguns comentarios “Costumo compra-los” (Aluno 31), “tenho
livros em casa” (Aluno 26), ou ainda, “eu gosto de obter livros comprando para deixar guardado
em casa” (Aluno 67). No entanto, mesmo que prefiram comprar os livros e, que esse adquirir
seus proprios livros, também, significa l1é-los, esses dados revelam a importancia de o professor
conduzir momentos de leitura e apresentacdo de livros contidos no espago da biblioteca para
ampliar as possibilidades de leitura. Conforme Petit (2013, p. 107), “[...] as bibliotecas
contribuem para a emancipacao daqueles que atravessam suas portas, ndo apenas porque dao
acesso ao saber, mas também porque permitem a apropriacdo de bens culturais que auxiliam na
construgdo de si mesmo e na abertura para o outro”, permitindo, assim, ampliar o acesso a bens
culturais e insercdo social. Além disso, “[...] as bibliotecas, laboratorios e novas tecnologias em
diversas atividades da escola tém papel fundamental para que cada vez mais o0s estudantes se
familiarizem com a leitura multimodal e possam desenvolver uma perspectiva critica-reflexiva
de leitura e produgio de textos” (Heberle, 2012, p. 95). E assim que a experiéncia de leitura que

0 estudante traz possibilita os multiletramentos sob o prisma de sua insercao social.

Figura 13 — Percentual de alunos participantes que costumam retirar livros na biblioteca

® sim
@ Nio

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

As respostas sobre a frequéncia de leitura (Figura 14) apontam que os estudantes
parecem ndo reconhecer, em muitos casos, a leitura de textos presentes nas midias de
comunicacdo e informacdo como leitura. Esse dado pode ser demonstrado pelas respostas
atribuidas, pois 47,4% dos alunos informaram que fazem leitura mensalmente, 26,3%
mencionaram ler semanalmente e os demais 26,3% disseram que leem diariamente. Segundo
Rojo (2009), os alunos associam a leitura com as praticas de ensino realizadas na escola. No
entanto, os alunos, muitas vezes, ndo tém a percepc¢do de que estdo lendo, o tempo todo, 0s

inUmeros textos que os cercam. Esses estudantes ainda percebem que a leitura sé se constitui,
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de fato, em textos informativos, académicos, literarios, entre outros, mais longos e complexos.
Além disso, todos eles possuem dispositivos moveis e interagem, constantemente, com textos
orais e/ou escritos. Em vista disso, conforme Lanksheare e Knobel (2008, p. 5, traducéo
nossa®®), na contemporaneidade, “[...] muitos tipos de textos digitais assumirdo, eles proprios,
multiplas formas” que exigirdo de seus leitores, estudantes ou ndo, acionar conhecimentos
prévios e habilidades para compreendé-los. Nesse sentido, mostrar aos alunos a infinidade de
textos que os circundam e a importancia de analisa-los, compreendé-los e fazer o melhor
proveito deles para interagir socialmente em préaticas discursivas de linguagem é fundamental
no mundo grafocéntrico. Portanto, é crucial o papel do professor no incentivo a leitura no

ambito escolar e fora dele.

Figura 14 — Percentual de alunos participantes sobre a frequéncia de leitura

@ Diariamente
@ sSemanalmente
Mensalmente

Fonte: dados do questiondrio sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Ao serem interrogados sobre o que costumam ler, quanto ao género discursivo ou ao
suporte de leitura (Figura 15), um numero significativo dos estudantes, cerca de 60,5%,
declarou preferir ler no ambiente das redes sociais, ao passo que 50,0% apontaram preferir
livros de ficgéo, 35,5% optam por websites da internet e 27,6% informaram que leem textos em
livros didaticos. Também houve mencdes a textos como historias em quadrinho, anime, livros
de romance, jornais on-line, mangas, biblia, entre outros. Os dados revelam que os alunos
visualizam a leitura, predominantemente, como possibilidade de acesso a informacdo e
comunicagdo, em que 0s sujeitos alunos passam a interagir com os textos. Segundo Oldoni
(2020, p. 43), “E possivel que essa atratividade se consolide pelo fato de os contetidos das redes
serem gerados e mantidos pelos préprios usuarios. Geragcdo e manutencao de contetido tornam-
se, entdo, fortes caracterizadores do sujeito leitor contemporaneo”. Outro dado relevante ¢ a

mencao feita por 27,6% dos estudantes que informaram ter o costume de ler textos em livros

8 No original: “[...] many types of digital texts will themselves take multiple forms”.



125

didaticos. Esse resultado aponta as obras didaticas distribuidas gratuitamente como importante
recurso de “[...] acesso a leitura de textos da cultura letrada valorizada” (Rojo, 2009, p. 51).
Nesse sentido, para além da popularizacdo dos impressos, Rojo (2009) destaca a necessidade
de a escola também ampliar 0 acesso a outros espacos valorizados da cultura, como por exemplo
a biblioteca e a outras midias, como exemplo a digital.

Para além da insercdo dessas tecnologias nos espagos escolares, faz-se necessario
destacar a importancia de manté-los atualizados, acessiveis e em funcionamento para 0s
estudantes, bem como formar os professores para utilizarem com eficécia esses recursos. De
nada serve disponibilizar tecnologias digitais se elas forem subutilizadas em praticas de ensino
tradicionais, ou seja, “Agir dessa forma no ciberespago ¢ diminuir o potencial das novas praticas
letradas ali presentes, impedindo a expansao de suas possibilidades de significacdo” (Rezende,
2016, p. 103)”. Desse modo, ¢ vital que os professores valorizem os conhecimentos do alunado
e 0 background de leitura como recursos potenciais para inser¢ao dos estudantes em praticas

socioculturais de uso de linguagem.

Figura 15 — Habitos de leitura dos alunos participantes quanto ao género discursivo ou ao
suporte de leitura
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Fonte: dados do questiondrio sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Quando questionados sobre a preferéncia em ler textos com imagens (Figura 16), 84,2%
dos alunos disseram preferir textos com imagens e justificam: “Para mim com a imagem fica
mais legal e interativo.” (Aluno 27), “Acho mais atrativo” (Aluno 62), “as ilustracdes me

ajudam a ter mais interesse” (Aluno 66), “Eu entendo melhor se tiver imagens” (Aluno 72)
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entre outras respostas que destacam as imagens como atrativas e auxiliares na compreensdo do
texto. Apenas 15,8% dos alunos mencionaram preferir textos sem imagens e justificaram essa
op¢do com os seguintes argumentos: “para imaginar melhor” (Aluno 10), “N&o acho necessario
tendo citagdes de exemplos ja € suficiente.” (Aluno 19) e “eu acho que estimulam mais a
imaginacao” (Aluno 47). Assim, os alunos que comentaram nao preferir as imagens em textos
déo énfase a importancia da imaginacéo e da criagdo de imagens mentais, visto que “Os leitores
sdo ativos, desenvolvem toda uma atividade psiquica, se apropriam do que leem, interpretam o
texto [...]” (Petit, 2013, p. 43-44). Salientamos que todos os textos sdo multimodais por
exceléncia, ou seja, mesmos o0s textos sem imagens apresentam layout, tipografias,
diagramacao, entre outros recursos utilizados pelo escritor para significar, “No entanto, ¢
fundamental dizer que aprendemos a ‘ler’ a pagina — antes mesmo de ler o texto” (Ribeiro,
2021, p. 50, grifo do autor).

Figura 16 — Percentual de alunos participantes sobre a preferéncia em ler textos com imagens

@ Textos com imagens
@ Textos sem imagens

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

No que diz respeito & presenca de imagens nos textos (Figura 17), 53,9% dos alunos as
consideraram importantes e afirmaram auxiliar na compreensao do texto, 36,8% disseram que
as imagens sao importantes, mas ndo fundamentais para a compreensao do texto escrito, e uma

minoria, de 9,2% dos alunos, mencionou as imagens como ndo importantes.
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Figura 17 — Percentual de alunos participantes quanto a presenca de imagens nos textos que
leem

@ Nio sdo importantes

® s3o importantes e auxiliam na
compreensao do texto
Sdo importantes, mas ndo fundamentais
para a compreensdo do texto escrito

N

Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Nesse particular, os alunos foram indagados quanto aos recursos que fazem uso para
aprender (Figura 18); as alternativas que tiveram destaque foram: 55,3% dos alunos informaram
gue optam por producdes audiovisuais/videos, 47,4% por podcasts, musicas, audios em geral e
43,4% apontaram textos com imagens. Assim, constatamos 0 que asseveram Dionisio e
Vasconcelos (2013, p. 19): “A sociedade na qual estamos inseridos se constitui como um grande
ambiente multimodal, no qual palavras, imagens, sons, cores, musicas, aromas, momentos
variados, texturas, formas diversas se combinam e estruturam um grande mosaico
multissemiodtico”. Em outras palavras, a aprendizagem ocorre na justaposicdo da linguagem

COM recursos sonoros e imagéticos em detrimento do que ocorre apenas com as palavras.

Figura 18 — Percentual dos recursos que os alunos participantes fazem uso para aprender
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Fonte: dados do questiondrio sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

De acordo com os dados da pesquisa realizada pelo questionario diagndstico, no que se
refere ao conhecimento em lingua inglesa (Figura 19) e ao como aprendem o idioma, 51,3%
dos alunos avaliaram seu nivel linguistico basico, a outra parte significativa dos estudantes
indicaram encontrar-se nos niveis pré-intermediario (18,4%), intermediario (17,1%) e avancado
(13,2%).
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Figura 19 — Percentual sobre a percepc¢édo do nivel linguistico em lingua inglesa dos alunos
participantes
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@ Pré-intermediario
Intermediario
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Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Para aprender o idioma, 18,4% dos alunos informaram que costumam ler
frequentemente em lingua inglesa e 69,7% disseram que preferem ouvir musica em lingua
inglesa. Quando questionados sobre assistir séries, filmes e videos no idioma, as respostas
foram diversas: 17,1% dos alunos disseram que assistem com frequéncia; 34,2% as vezes e
30,3% que assistem raramente. Esses dados revelam a frequéncia com que os alunos assistem
conteildos em lingua inglesa, o que resulta um total em que mais de 50% dos alunos estabelecem
contato com textos de uma esfera global. Segundo Richards (2015, p. 23, tradugdo nossa®) “A
aprendizagem [...] pode ocorrer em casa, ou em outros locais, assim como na escola, utilizando
o computador e outras formas de tecnologia”.

Ao serem questionados sobre o que mais leem em lingua inglesa (Figura 20), 56,6% dos
alunos responderam textos na internet; 28,9% mencionaram os textos no livro didatico de lingua

inglesa; 21,1% relataram ler noticias e 5,76% acrescentaram a leitura em jogos.

Figura 20 — Percentual do que os alunos participantes mais costumam ler
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Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

89 No original: “Learning [...] can take place at home, or in other places, as well as at school, using the computer
and other forms of technology.”
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A internet facilita e amplia as possibilidades de comunicacdo dos alunos, sendo a lingua
inglesa um dos idiomas mais utilizados em ambito cultural, cientifico e econémico, pois esse
idioma torna-se essencial para a comunicagdo em contextos mais amplos. De acordo com
Richards (2015), assim como a lingua inglesa passou por uma gradativa expansao ao longo dos
anos, o ensino e a aprendizagem desse idioma também exigem transformacdes significativas
para atender as demandas dessa nova realidade. Em contextos nos quais os alunos se encontram
no nivel basico de aprendizado da lingua inglesa ou que ndo costumam acessar contetdos no
idioma com mais frequéncia fora da escola, os textos em lingua inglesa, presentes no livro
didatico, caracterizam-se como uma oportunidade de contato mais préximo desses estudantes
para a compreensdo de textos em uma lingua que ndo a materna. Segundo Bezemer e Kress
(2009, p. 260-261, traducéo nossa’™), “[...] na construcéo de relagdes sociais entre produtores e
usuarios de livros didaticos” ha um processo de recontextualizagdo, em que “Os discursos sao
transferidos do local de produgdo de origem para um local pedagogico” (Bezemer; Kress, p.
261, traducio nossa’). Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa em sala de
aula, por meio do livro didatico, podem auxiliar e potencializar as possibilidades de contato
com textos auténticos e consequente insercdo social. Além disso, esses autores observam que
os livros didaticos tiveram inumeras transformagdes ao longo dos anos, uma vez que passaram
a incluir imagens com maior proeminéncia, ampliando assim as possibilidades de significacédo
desses textos (Bezemer; Kress, 2009).

A presenca das imagens em textos de lingua inglesa auxilia na compreensdo do texto,

como foi sugerido por 51,3% dos alunos (Figura 21).

Figura 21 — Percentual de alunos participantes que afirmaram sobre a importancia das imagens
em textos em lingua inglesa
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Fonte: dados do questiondrio sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

"0 No original: “[...] in the construction of social relations between textbook makers and users”.
"1 No original: “Discourses are moved from the originating site of production to a pedagogic site”.
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Diante do exposto, quando questionados sobre a importancia de aprender a ler imagens
(Figura 22), 93,4% dos alunos consideraram ser importante. Entre as justificativas apresentadas
pelos alunos, a que se destaca ¢ a do Aluno 63, ao afirmar que “¢ importante aprender a ler
imagens” (Aluno 63). Esse posicionamento demonstra a importincia de a imagem nao ser
considerada como um mero acessorio. De acordo com Ribeiro (2021, p. 32), “o texto € o
resultado da orquestragao de todas as suas camadas de sentido”, pois os significados atuam no

conjunto.

Figura 22 — Percentual de alunos participantes que afirmaram a importéancia de aprender a ler
imagens
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Fonte: dados do questionario sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa (2022).

Quanto as producdes escritas, 61,8% dos alunos apontaram a importancia de utilizar
imagens em suas producdes escritas, justificando ao afirmarem: “porque ajudam pessoas que
sabem pouco inglés a ter uma nocao do texto” (Aluno 10), “para facilitar o entendimento do
leitor e tornar o texto mais didatico” (Aluno 75) e “eu utilizo imagens para textos onlines para
ser melhor para entender, mas nao utilizo imagens em textos escritos” (Aluno 67). As respostas
dos alunos remetem a importancia dada ao leitor do texto, ou seja, ao publico-alvo; o texto pode
auxiliar quem precisa de mais conhecimento na lingua inglesa, pode tornar-se mais didatico e,
ainda, a conclusdo realizada pelo Aluno 67 permite perceber a relacdo que o estudante
estabelece entre textos escritos no papel e com o recurso do digital, para o Aluno 67, 0 ambiente
digital oferece possibilidades outras que o recurso do papel limita.

Um balanco do que conseguimos apreender das respostas dos estudantes revela a
presenca constante de textos multimodais no cotidiano dos pesquisados, 0s textos se
apresentam, majoritariamente, em ambiente digital e especialmente veiculados em redes sociais
e de entretenimento. No entanto, esses dados enfatizam que os estudantes ndo tém a percepc¢ao
da presenca da leitura em ambiente digital, pois muitos, ainda, associam a leitura atrelada a

textos literarios, formais e impressos. Além disso, um numero significativo dos estudantes



131

participantes afirmou ter preferéncia pela leitura de textos semioticos e salientaram a
importancia de aprenderem a ler e compreender imagens com maior profundidade. Por fim, as
respostas do questionario diagnostico demonstraram a necessidade de que estudos como este,
sob o aporte tedrico da Semidtica Social, sejam cada vez mais propiciados aos estudantes,
visando estabelecer relagdo entre o conteudo verbal aos multiplos sentidos atribuidos por todos
0s modos interatuando conjuntamente, bem como contribui na formacdo de sujeitos mais
criticos na compreensdo dos textos que circundam a web.

Na sequéncia, sdo realizadas as analises dos textos utilizados em sala e as producgdes

multimodais autorais dos alunos.
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7 PESQUISA-ACAO: ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA E DE ESCRITA
COM TEXTOS MULTIMODAIS

Os textos vinculados ao livro didatico e as producdes textuais dos alunos em ambiente
digital constituem a materialidade discursiva que sdo objeto de estudo e analise desenvolvida
nesta pesquisa. Passemos a anélise das Unidades teméticas desenvolvidas na agdo pedagdgica.

Proporcionar aos alunos a reflexdo sobre textos multimodais na escola, utilizando para
isso nogdes tedrico-conceituais inseridas na abordagem dos multiletramentos e da
multimodalidade, favorece ao aluno no sentido de refletir e compreender sobre os diferentes
usos e sentidos da linguagem no cotidiano. Assim, escrever por meio de um suporte digital
permite que os estudantes se expressem em diferentes modos (verbo-visuais), aplicando
apropriada e criativamente o seu dizer e fazer.

Ao longo do percurso de ensino e de aprendizagem previsto na pesquisa-acao,
procuramos desenvolver as competéncias especificas 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 (Quadro 6). Dessas, as
competéncias especificas 1, 2 e 4 tratam da compreenséo sobre o funcionamento das diferentes
linguagens; a competéncia especifica 3 focaliza praticas de compreensdo e de producdo
(individual ou coletiva) de textos; a competéncia especifica 7 diz respeito ao uso dessas
diferentes linguagens em ambiente digital; a competéncia especifica 5 trata especificamente da
Educacdo Fisica e sera contemplada na interdisciplinaridade proposta pelo documento, uma vez
que a Unidade tematica 2 trata do reconhecimento das préaticas corporais como forma de
expressao e potencial promotora do bem estar fisico e mental; e a competéncia especifica 6 é
propria da Arte e sera contemplada, com maior énfase, na Unidade tematica 4, na inter-relacéo
estabelecida com a apreciacdo de diferentes obras de arte e a analise de obras cinematograficas.

Nesse percurso, almejamos desenvolver processos de conhecimento culminados pelas
acoes desempenhadas pelo professor e alunos participantes para a apreensdo do conhecimento.
S80 quatro os processos de conhecimento, subdivididos em oito orientagcfes, essas etapas
partem do que os alunos ja sabem para, juntamente com os professor e colegas, possam
sistematizar, conhecer, aprender e aplicar esses saberes conectados ao cotidiano e que fornegam
novas possibilidades de agdo e percepcdo do mundo quando envolvidos em praticas sociais.

Diante do exposto, apresentamos as atividades intencionalmente planejadas para os
multiletramentos dos alunos. Foram selecionadas duas unidades tematicas para anélise, a
Unidade 2 intitulada You ve got the moves e a Unidade 4 sob titulo Visual Arts do livro New
Alive High da editora Edi¢cBes SM. A opcdo por essas unidades tematicas ocorreu por melhor

pretender demonstrar os resultados da pesquisa aqui proposta. Vejamos na sequéncia a
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apresentacdo e analise da Unidade tematica 2 — You 've got the moves.

7.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS CORPORA DA UNIDADE TEMATICA: YOU VE
GOT THE MOVES

A esséncia do ser humano é mediada pelo corpo, mente, gestos, movimento e linguagem.
Em vista disso, a Unidade temaética 2, intitulada You 've got the moves, trata da relevancia da
linguagem corporal, reconhecendo e valorizando, portanto, a importancia do movimento em
qualquer idade. Nesse sentido, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que valorizem
0 autocuidado fisico e emocional sdo cruciais na formacdo humana. Uma das premissas da
educacdo para o século XXI é conectar o ensino com a vida dos sujeitos tornando-os ativos,
criticos e participativos na sociedade.

Isso posto, para que o trabalho com os processos de conhecimento dos multiletramentos
se tornasse possivel, as aulas foram organizadas em quatro orientacdes. llustramos no Quadro
9 a diversificagdo de atividades que os alunos realizaram durante o processo de aprendizagem

da Unidade tematica 2 — You 've got the moves.

Quadro 9 — Processos de conhecimento dos multiletramentos para unidade tematica 2 -
You’ve got the moves

Experienciando (o conhecido e 0 novo)

- Familiarizando os diferentes tipos de dangas e esportes;

- Observando as ilustragdes presentes no livro didatico para construir significados e ampliar o vocabulério;
- Discutindo questdes relacionadas aos movimentos corporais para refletir sobre sua influéncia na salde;

- Abordando as superacdes de esportista paralimpicos;

Conceitualizando (por nomeagéo e por teoria)

- Nomeando dancas e esportes que auxiliam no tratamento de doencas fisicas e mentais;

- Discutindo os dados da pesquisa realizado pela universidade;

- Categorizando os beneficios em fisicos e mentais;

- Usando o Iéxico e a gramatica para escrever sobre eventos no presente e no passado;

- Identificando e nomeando os diferentes tipos de dancas e atividades mencionadas no texto;

- Considerando artigo informativo como género (forma composicional, tema e estilo);

Analisando (funcional e criticamente)

- Como funcionam os textos multimodais artigo informativo;

- Os impactos da falta de atividade fisica para as geracoes que utilizam muito as tecnologias como computadores
e celulares;

- Reflex@o sobre o impacto das tecnologias para o sedentarismo;

Aplicando (apropriada e criativamente)

- Produzindo escrita autoral multimodal mediante reflexdo sobre as superacdes e limitagdes fisicas que
esportistas enfrentam na sociedade atual;

- Lendo sobre os esportistas para conhecer mais sobre suas conquistas, premiacoes e contribuicoes a
sociedade;

- Pesquisando e refletindo sobre como esportistas podem motivar e influenciar outras pessoas a partir de suas
conquistas e limites superados;

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nos “processos de conhecimento” definidos por Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020).
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Primeiramente, iniciamos com a leitura dos textos das paginas introdutdrias presentes na
Unidade 2 do livro didatico utilizado pelos alunos. Foi destinado um tempo para leitura
silenciosa dos textos; apos esse momento, alguns estudantes participantes leram em voz alta e
foram discutidos os sentidos implicitos nessas imagens. O tema e titulo da Unidade é You've
got the moves (Figura 23) que apresenta imagens de esportes e dangas relacionadas com o tema
da unidade sobre 0 movimento do corpo. O primeiro processo de conhecimento proposto pela
pedagogia dos multiletramentos entra em acdo: experienciando (o conhecido e 0 novo)
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), no qual a familiarizagdo com os esportes e dancas deu-se
pela leitura das imagens e legendas contidas na pagina introdutdria da Unidade tematica.

Figura 23 — Tema da Unidade tematica 2 — You ’ve got the moves

2 YOUVE GO THE WOVES A

» I this unit, « discuss issues related to body movements to reflect on their influence on health;
you'll.... « talk about things that regularly take placeto share personal routines and experiences;
» express the frequency of regular actions to describe personzl activities;

@  write 2 short profile to introduce artists or athletes.
'3

COMPETENCIAS E
HABILIDADES
DESENVOLVIDAS
NA UNIDADE

Competéncias
gerais: 4,8

Competéncias
especificas e
habilidades:
CELTECEM1
EM13LGG104;
CELTECEM3
EM13LGG301;
CELTECEMS
EM13LGGS501,
EM13LGG503;
CELTECEME
EM13LGGE01,
EM13LGGE02.

" Rafasla SILVA

< BRAZIL | Juoe

f ’ @ , NINAER ¥ HEMLE

1 Bymyic naia
m
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BTHPIC CANED
2 Iy Lamez
=

Fonte: New Alive High (2020, p. 42).

As imagens estdo dispostas na pagina por meio de retangulos em diferentes tamanhos e
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formas, as dangas e esportes sdo expostos aleatoriamente ndo seguindo uma organizagdo
padrdo; no entanto, estdo dispostas numericamente. As trés primeiras imagens tratam de dancas
classicas e tradicionais, estdo assim numeradas: 1) ballet, 2) Carimbé (danca tipica do norte
brasileiro) e 3) Odissi (danca tipica indiana). Apos, sdo apresentados dois esportes: o de nimero
4) grupo de esportistas cadeirantes de basketball feminino e 5) a esportista brasileira Rafaela
Silva de judé. Além disso, as imagens 1 e 4 demonstram similaridades ao retratar uma bailarina
com uma perna amputada e um grupo de jovens cadeirantes que superaram seus limites fisicos
na pratica de uma atividade fisica.

O texto apresenta os diferentes modos de significados interatuando conjuntamente em
gue o imagético ilustra, o verbal diz e as cores destacam-se para promover a coeréncia desses
significados no conjunto (Ribeiro, 2021). Conforme Ribeiro (2021, p. 32), “Nos dias de hoje, o
dominio das questdes visuais € tdo importante quanto o dominio da coesao e da coeréncia, |...]”,
por isso é importante que praticas escolares ndo desvinculem o texto verbal da materializagdo
global. Sendo assim, é necessario compreender que textos multimodais permitem ao aluno
transcender os limites da pagina do texto, em que a pesquisa prévia do professor se torna
essencial para discutir cada um desses esportes e dancas, bem como os modos articulados na e
para a significacdo do texto.

Diante disso e para além da contextualizacdo do estudo nessa Unidade tematica, sdo
apresentados também os objetivos da Unidade 2: discuss issues related to body movements to
reflect on their influence on health; talk about things that regularly take place to share personal
routines and experiences; express the frequency of regular actions to describe personal
activities; e write a short profile to introduce artists or athletes’2. Observamos que o estudo
aprofundado dos sentidos presentes nos textos, em seus diferentes modos de significacdo, ndo
é considerado como um dos objetivos a serem alcancados durante o estudo dessa Unidade
especificamente. Nesse olhar, uma abordagem teérico-pedagdgica sobre multimodalidade e
multiletramentos do professor torna-se crucial para ampliar o estudo e o trabalho com textos no
livro didatico em sala de aula.

A pagina introdutdria apresenta, ao lado esquerdo, as competéncias gerais e especificas,
além das habilidades a serem desenvolvidas ao longo dessa unidade tematica. Segundo Kress e

van Leeuwen (2021, p. 202, tradugdo nossa’), “Layouts contemporaneos, sejam eles em

72 discutir questdes relacionadas aos movimentos corporais para refletir sobre sua influéncia na satide; falar sobre
coisas que acontecem regularmente para compartilhar rotinas e experiéncias pessoais; expressar a frequéncia de
acOes regulares para descrever atividades pessoais; escreva um breve perfil para apresentar artistas ou atletas.

3 No original: “Contemporary layouts, whether in magazines, textbooks or websites, may also use such
triptychs, with a Given on the left, New on the right, and a Centre which bridges the two and acts as Mediator”.
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revistas, livros didaticos ou websites, podem ser visualizados em trés partes, com a informagéo
Dada a esquerda, a Nova a direita, e 0 Centro como uma espécie de ponte que atua como um
mediador”. Dessa maneira, a disposic¢ao das informacdes sobre as competéncias e habilidades
ao lado esquerdo da pégina potencializa que a concepcao de ensino esta dada e que as imagens
a direita evidenciam o conhecimento a ser explorado.

As competéncias gerais sugeridas pelo livro didatico para a Unidade tematica 2 sdo a de
numero 4 (Comunicacdo) e a 8 (Autoconhecimento e autocuidado). Desse modo, a quarta
competéncia trata do uso das diferentes linguagens para se expressar e compartilhar
informac0es, reconhecendo assim a diversidade de linguagens como a corporal, imagética,
sonora, digital, entre outras; a oitava competéncia aborda a importancia de cuidar da satde do
corpo e da mente procurando conhecer a si mesmo. Nessa perspectiva, foram mobilizados,
durante o estudo da Unidade, competéncias especificas 1, 3, 5 e 6 de linguagens e suas
tecnologias para o ensino médio. A competéncia especifica 5 trata do reconhecimento das
praticas corporais como producdo de sentidos, evidenciando a interdisciplinaridade como
perspectiva (Braga; Racilan; Gomes, 2020).

Além das competéncias gerais e especificas, sdo pretendidas seis (6) habilidades da area
de linguagens e suas tecnologias. Essas visam que o aluno utilize diferentes linguagens, em
produces individuais ou coletivas, apreciando a diversidade artistica, em ambito global, bem
como participe de manifestacdes artisticas, de préaticas corporais ou producdo cultural, como
forma de interagir de modo sensivel e criativo no mundo em que vive (Braga; Racilan; Gomes,
2020). Isso posto, temos que verificar se as atividades propostas e as habilidades pretendidas
pelo livro didatico serdo desenvolvidas ao longo de sua concretizagéo.

As questbes, disponibilizadas sobre a pagina introdutéria da Unidade temaética 2,
apresentam-se como Lead-in"* (Figura 24), ou seja, como proposta de investigar os
conhecimentos prévios dos alunos visando instigar suas curiosidades sobre a tematica. As
atividades propdem ampliar o vocabulario, bem como saber mais sobre suas preferéncias em
atividades que movimentam o corpo, além de contribuir para a reflexdo dos estudantes sobre 0s
beneficios dos exercicios fisicos para a saude, o social, o emocional e intelectual de criancas e

jovens.

# Introdugéo
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Figura 24 — Lead-in — introducéo da Unidade tematica 2 — You’ve got the moves

1. Talk to a classmate and write your answers in your notebook.

Which activities can you identify in the images on the previous page?

breakdancing wrestling classical ballet
Flamenco dancing folkfregional dancing capoeira playing
contemporary dancing martial arts baskethall

How do you like to move your body?

Ex.: | likefenjoy playing soccer and...
‘going to the gym jogging cycling hiking swimming other
2 | move my body to... Consider the activities you do to move your body. Tell a classmate

what your reasons are. You may use the ideas in the boax
keap fit have fun socialize stay haalthy

3. According to Australia's Department of Health, being physically active can bring several
benefits to children and teenagers age 5-17. Classify the following benefits as Social (S),
Emotional and Intellectual (El) or Health (H):

helping to manage anxiety and stress;

helping to develop cooperation and teamwork skills;

improving concentration;

improving physical fitness, including coordination and movement skills;
improving self-esteem and confidence;

providing opportunities for fun with friends and family;

promoting healthy growth and development;

reducing anti-social behaviour, including aggressive and disruptive actions;
reducing risk of disease and unhealthy weight gain;

strengthening muscles and bones.

Adapted Fom hipsffwere]heatth gav.sufiten et fimanfpublishng nsfCo mentphy-aciviy. Aooessed on Al 16, 2020

4. Look at the profile on the previous page. What information can you find about Rafaela Silva?

Are there any places offering free physical activities in your community? If so, do people use
them? If not, what could you do to move your body using the resources you have?

Do you agree with the saying ‘Healthy body, healthy mind’? Explain.

N3s escmva no o 43

Fonte: New Alive High (2020, p. 43).

A primeira atividade solicita que os alunos nomeiem as imagens dispostas na primeira
pagina da unidade tematica, relacionando cada uma delas a um esporte ou danca especifica.
Nota-se que ndo ha mencdo a questdes que explorem os sentidos produzidos nas imagens.
Assim, corrobora-se ainda mais com a proposicdo de que a atuacdo do professor com
conhecimento multimodal é essencial na conducdo das praticas de sala de aula, sendo o
mediador dos alunos e desses com o conhecimento. As atividades de leitura, propostas na secéo
introdutdria da Unidade tematica 2 do livro, propuseram aos estudantes revisitar estilos de
dancas e esportes variados, além do reconhecimento da importancia de movimentar o corpo
para o bem-estar fisico e mental.

A fim de elucidar a compreensdo dos alunos sobre o texto, para além das questfes



138

propostas pelo livro didatico, foram conduzidas as seguintes questfes: De que tratam as
imagens? Em que as imagens 1 e 4 se diferenciam das demais? Como essas imagens estdo
distribuidas no espaco da pagina? Vocé saberia nomear esses esportes e dangas? Vocés ja
devem ter ouvido falar dos beneficios da atividade fisica para o corpo e para a mente, mas VOcés
saberiam nomear quais sdo esses beneficios? O qudo importante é para a saude as atividades de
movimentacao corporal? VVocé se considera uma pessoa sedentaria? Se ndo, que atividades vocé
pratica? Com que frequéncia? Diante de tais questionamentos, os alunos foram instigados a
respondé-los com base no que ja conheciam sobre essas imagens e pelas informacdes
disponibilizadas na legenda. Além disso, a professora pesquisadora apresentou, aos estudantes
participantes da pesquisa, no¢des conceituais de analise da GDV para auxiliar e embasar
teoricamente a analise do conteido semidtico.

Isso feito, observamos que 0s questionamentos permitiram aos estudantes que
analisassem o texto em seu sentido amplo, ndo reduzindo o sentido apenas ao modo verbal. As
respostas dos alunos surpreenderam, pois muitos afirmaram ndo conhecer muitas das dancas
tipicas brasileiras, especialmente das regides mais distantes. Além disso, mencionaram que a
pratica de uma atividade fisica, esportiva ou de danca € muito importante e enalteceram a
superacdo dos atletas paralimpicos, muitos alunos mencionaram nao conseguir mensurar 0
esforco e dedicacédo desses atletas. A dimensdo intercultural, como eixo estruturante, preconiza
a importancia da multiculturalidade, ou seja, a relevancia de demonstrar para os estudantes a
diversidade cultural presente no mundo.

Como sequéncia, a apresentacdo do tema, a Figura 25 traz um artigo informativo
intitulado The Many Health Benefits of Dancing’; o texto foi publicado inicialmente no website

da Universidade da Califérnia, nos Estados Unidos, e adaptado para o livro didatico.

5 Os muitos beneficios da danga para a satde
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Figura 25 — Atividade de leitura The Many Health Benefits of Dancing

LeT's Renn: 0

Durante a leitura,
BEFDRE YOU READ... concentre-se e
procure as
a. What type(s) of physical activities do you do? Consider activities like :ﬁﬂmﬁhmhi“

dancing, doing aerobics, and practicing sports.

b Do you really believe that keeping your body active is good for your
health? Why (nat)?

c. What are the most commaon pastimes of peoplein your community?

d. What do people usually do in parks, in squares, or on the streets in their free time?

1. Read the title. What do you think the benefits of dancing are? Write the answer in your
notebook and then read the text quickly to check your answer.

= 3 o hmprffewsbeoes ey we ne ssoom(fitne ssfactive -lifestylefa ricle/manmy - healt - benefits-dancng p

E_f_:l'_'keley Follow us on
% | SUPPLEMENTS | HEALTHYEATING | FITHESS | HEALTHY MIND | HEALTHY COMMUNITY | SEFCARE | SHOP | SUBSit | P

e he Many Health Benefits of
Dancing Print

by ANDREA KLAUSHER, M5, RD

Mowe mber 20, 2014

With shows like Dancing With the Stars and So You Think You Can Dance in full swing, dancingis becoming
one of America’s favorite pastimes. There is even Natienal Dance Day, which was started in 2010 to
‘encourage Americans to embrace dance as a fun and positive way to maintain health and fight obesity.”
Dancing provides physical, psycholegical, and soclal benefits galore, so put on your dancing shoes

and follow along.

Better bdemce, improved mood

Many studies have found that dancing can improve balance, even in frail elderly people. Some have
shown improvements in galt, walking speed, and reaction time, as well as cognitive and fine motor
performance. Dance studies have Included Jazz, ballroom, tango, folk, and a seres of slow, low-Impact
dance movements — though any kind of dancing would likely be beneficial.

Interestingly, according to a review in the European Journal of Physical and Rehabilitation Medicine in
2008, dancing may help people with Parkinson’s disease, which is characterized by rigid muscles,
slowed movement, and impalred balance.

Dancing may also be good for your mood. It has beenshown to reduce depression, andety, and stress
and boost self-esteem, body image, coping ability, and overall sense of well-being, with the benefits

lasting over time. In one study, it even helped control “emotional eating” in cbese women who eat asa
response 1o strass.

44 B0 escreva no livo.

Fonte: New Alive High (2020, p. 44).

Sdo quatro as questdes de pré-leitura do texto, a saber: a) What type(s) of physical
activities do you do? Consider activities like dancing, doing aerobics, and practicing sports. b)
Do you really believe that keeping your body active is good for your health? Why (not)? c)
What are the most common pastimes of people in your community? d) What do people usually
do in parks, in squares, or on the streets in their free time?’®. Analisando essas questdes,

verificamos que elas exigem respostas pessoais e tratam do tema do texto sem existir a

76 a. Quais tipo(s) de atividade fisica vocé pratica? Considere atividades como dancar, fazer aerdbica e praticar
esportes. b. VVocé realmente acredita que manter o corpo ativo faz bem a salde? Por que ndo)? ¢. Quais sdo 0s
passatempos mais comuns das pessoas em sua comunidade? d. O que as pessoas costumam fazer nos parques,
nas pragas ou nas ruas nas horas vagas?



140

necessidade de conhecer seu contetdo para responder a esses questionamentos. A Figura 26

mostra a continuagdo do texto e as questdes de pos-leitura.

Figura 26 — Continuacdo da atividade de leitura The Many Health Benefits of Dancing

The authors of a meta-analysis of 27 studies on the effectiveness of dance movement therapy,
published in Arts in Psychotherapy this year, concluded that dancing should be encouraged as part of
treatment for people with depression and anxiety.

Though other forms of exercise can have many of the same benefits, dancing is more appealing to
some people, so they are more likely to stick with it.

For example, at the end of a study that compared tango dancing to mindfulne ss meditation,

97 percent of participants chose to receive a voucher for a tango class rather than one for mindfulness
meditation. (By the way, the study found that both activities reduced depression, but only dancing
reduced stress levels). In another study, attendance was higher with waltzing than conventional
exercise, possibly because “dance Is a form of exercise in which movement, social interaction, and fun
are mixed together,” the researchers said. [..]

fusintie 3t hapfwww bedke eywe Ine sscomftne ss/actve-Sestylefa ticke/mamy- hea th-benefits-dancing. Acce saed on August T1, 2020

2. Where was this text originally published? How do you know? Write the answer in your notebook.
3. Now read the text again to answer the following questions in your notebook.

a. Who are the tips in the text probably addressed to?

b. What are the physical benefits of dancing, according to studies cited in the text?

c. What are the emotional benefits of dancing, according to studies cited in the text?

d. What dance styles are mentioned in the text?

e. Whatis the explanation given by the researcher for the fact that people prefer to do dancing
instead of meditation or exercise?

f. What physical and emotional benefits can dancing bring to people your age?

4. Canyoufind in the text words with the same meaning of the words below? Write the answers in
your notebook.

a. physically weak c. promote €. consciousness

b. manner of walking d. pleasing f. the act of being present at a place

5. Look at the pictures and write the correct combination of numbers-etters to match them to the
dancing style they represent. Use your notebook.

1. Folk 1L Waltz lIl. Tango

]

Dancers danding in a contest

N30 escmva no Bve a5

Fonte: New Alive High (2020, p. 45).

A leitura organiza-se por meio de atividades que solicitam que os alunos apresentem
aspectos relativos ao género discursivo, quanto ao suporte, onde o texto foi publicado e quais
caracteristicas comprovam as suposicdes apresentadas pelos estudantes. Esse direcionamento
pode ser constatado pela questdo 2: Where was this text originally published? How do you
know? As questdes ndo aprofundam o estudo analitico do género discursivo, tais como 0s

propostos por Bakhtin (2016): contetdo tematico, estilo e a construgdo composicional.
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Dessa maneira, com base no pressuposto de que a aprendizagem precisa estar conectada
com as experiéncias de vida dos alunos e que estabelecer relacdes entre o conhecido e 0 novo,
ou entre semelhancas e diferencas, exige que os aprendizes conceituem, classifiquem e facam
generalizagbes sobre os textos e o mundo. Para o segundo processo de conhecimento,
conceitualizando (por nomeacéo e por teoria), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) enfatizam
a importancia do professor auxiliar os alunos na conexdo entre elementos de uma mesma
categoria e de categorias diferentes.

A conducéo das acOes planejadas para o processo de conhecimento conceitualizando
oportunizou aos participantes nomearam 0s esportes e as dancas por meio de suas respectivas
imagens: na primeira imagem a valsa, na segunda o tango e, na Gltima imagem, a danca
folclorica. Além disso, os participantes identificaram e nomearam os diferentes tipos de dancas
e atividades mencionadas no texto, bem como categorizaram as dancas e esportes que auxiliam
no tratamento de doengas fisicas e mentais, entre elas foram mencionadas: jazz, danca de sal&o,
tango, danca folclérica e uma série de dancas com baixo impacto: como dancga classica,
especialmente para pessoas de idade. Por fim, discutiram sobre os dados da pesquisa, realizado
pela universidade, no grande grupo, contribuindo uns com os outros para a constru¢do do
sentido do texto. Nesse particular, as acOes e reflexdes trazidas auxiliaram na compreensao e
sistematizacdo dos conceitos, bem como na ampliagdo do repertorio linguistico e cultural dos
alunos.

Nesse processo, 0s alunos participantes da pesquisa analisaram as caracteristicas do
género artigo informativo quanto ao contetdo tematico, a construgdo composicional e ao estilo.
Com o objetivo de conhecer o género discursivo artigo, foram elencadas algumas questdes: De
que género discursivo é esse texto? Em que suportes geralmente circula? Como esta
organizado? Quem geralmente escreve artigos? Com que finalidade? Para que publico
especifico? Quais temas e assuntos 0s artigos veiculam? O que chama mais a atengdo de vocés
no texto? Vocé teria lido esse texto se ele ndo estivesse no livro didatico? Com base nos estudos
sobre os usos da linguagem em Bakhtin (2016), as questdes propostas buscaram a reflexdo dos
estudantes acerca do texto.

Na andlise do conteudo tematico, os alunos mencionaram se tratar de um texto
informativo sobre os beneficios da danca para salde, sendo esse 0 assunto ao qual o texto esta
articulado. Em relagdo a estrutura composicional, o suporte on-line, a distribui¢do do texto no
espaco da pagina, iniciando pelo layout com links e icones que direcionam a outros textos, o
titulo, subtitulo e os dados estatisticos conduziram os alunos nas respostas relativas a estrutura

que compde o texto. Situaram o texto ao género discursivo artigo, destinado a estudantes
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universitarios e leitores interessados em conhecer mais sobre os beneficios da danca. Diante
das observac0es realizadas pelos alunos, em relagédo ao estilo, esses mencionaram que apesar
de ser um texto presente em um suporte on-line de uma universidade, o texto apresenta escolhas
lexicais e gramaticais que criam um efeito de proximidade e procura atrair leitores interessados
pelo tema com vistas a um publico geral.

As questdes de compreensdo geral e detalhada do texto exigem do aluno a selecéo de
informacdes especificas, tais como: a) Who are the tips in the text probably addressed to? b)
What are the physical benefits of dancing, according to studies cited in the text? ¢) What are
the emotional benefits of dancing, according to studies cited in the text? d) What dance styles
are mentioned in the text? €) What is the explanation given by the researcher for the fact that
people prefer to do dancing instead of meditation or exercise? f) What physical and emotional
benefits can dancing bring to people your age? (Braga; Racilan; Gomes, 2020, p.45, traducdo
nossa’’). Nessas questdes, os alunos acionaram estratégias de leitura como scanning mediante
a qual retornam ao texto em busca das respostas.

A resposta a questdo (a) conduziu os alunos a pensar sobre o publico-alvo ao qual o texto
pretende atingir e destacaram ser relevante para todos os interessados, conhecer mais sobre
pesquisas que evidenciam os beneficios da danca. Entre os beneficios fisicos, para a questdo
(b), os estudantes relataram que pessoas de mais idade podem apresentar melhora nos aspectos:
equilibrio, cognitivo e na motricidade fina; e quanto aos beneficios emocionais, questdo (c),
dancar é bom para o humor, melhora a autoestima, reduz a depressao, o estresse e a ansiedade.

Além disso, para a questdo (d), retornaram ao texto em busca do Iéxico sobre estilos de
dan¢a mencionados, tais como: tango, jazz, danca de saldo, dancas folcloricas e valsa. Quando
questionados sobre os argumentos do texto em relacdo a preferéncia pela danca ao invés de
exercicios ou meditacao, na questdo (e), os estudantes relataram que dancar é mais atrativo que
realizar exercicios, pois proporciona momentos de diversdo e de interacdo social. Por fim, a
questdo (f) favoreceu aos estudantes refletir sobre os beneficios da danga para jovens de sua
idade; mencionaram que 0s programas televisivos de dan¢a nomeados - “Dangando com as
estrelas” e “Entao vocé pensa que sabe dangar” dos Estados Unidos - foram comparados com a
“Danga dos famosos” no Brasil e disseram que esses programas incentivam essa pratica. Por

fim, entre os estudantes, ha os que frequentam o Centro de Tradi¢des Galchas (CTG) e os que

" A quem as dicas do texto provavelmente sdo dirigidas? b. Quais sdo os beneficios fisicos da danca, segundo
estudos citados no texto? c. Quais sdo os beneficios emocionais da danga, segundo estudos citados no texto? d.
Quais estilos de danga sdo mencionados no texto? e. Qual a explicacdo dada pela pesquisadora para o fato de as
pessoas preferirem fazer danga em vez de meditagdo ou exercicios? f. Que beneficios fisicos e emocionais a
danga pode trazer para as pessoas da sua idade?
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relataram dancgar ballet, ginastica ritmica, street dance, entre outros estilos.

Além das questdes de pré-leitura e de leitura para compreensdo geral e detalhada ja
propostas pelo livro didatico, foram conduzidas discussdes visando acoplar os sentidos em
imagens. Desse modo, a leitura inicia com a observagdo dos aspectos layout da pagina, links,
icones como o do Facebook, Twitter e Pinterest para que os estudantes confirmem se tratar de
um texto on-line, uma vez que foi, inicialmente, disponibilizado no website da Berkerly
University of California. Com base na distribuicdo desses elementos no texto, a metafuncéo
composicional (Kress; van Leeuwen, 2021) organiza a distribuicdo das informagfes na
producéo dos sentidos em imagem. Com base na leitura multimodal, foram conduzidas as
seguintes questdes: Quais caracteristicas no texto demonstram que foi publicado, inicialmente,
on-line? A que 0s nimeros abaixo dos icones de Facebook, Twitter, Pinterest e E-mail se
referem? Quando foi publicado? O texto esta integral no livro didatico? Como podemos
verificar essa informacdo? Descreva a imagem presente no texto, a que se refere? Como vocé
chegou a essa resposta? Quais as possibilidades que o texto on-line oferece que o texto no livro
didatico nao possibilita? Quais efeitos de sentido sdo possiveis relacionando a imagem e o
linguistico? As imagens contribuiram na e para a compreensao do texto? De que maneira?

As questbes propostas direcionaram os alunos para a compreensdo de sentidos mais
profundos do texto, bem como para uma percepcao de que as imagens contidas ndo sdo meros
acessorios, mas sim constroem os sentidos no conjunto de suas interagdes. Segundo Kress e van
Leeuwen (2021, p. 182, traducio nossa’®), “[...] a integragio de diferentes modos semioticos é
o trabalho de um conjunto de principios abrangentes cujas estruturas e significados fornecem
aos textos multimodais a légica de sua integragdo”. Nessa situacdo, a metafuncédo
composicional de valor informacional, framing e saliéncia puderam ser acionadas. Entre as
respostas as indagacOes proferidas, durante a analise e interpretacdo do texto, os estudantes
fizeram constatacOes pertinentes como, por exemplo, a de que o texto ndo esta na integra, visto
que apresenta o sinal de pontuagéo reticéncias como evidenciado em the researchers said. [...]"°
na ultima linha, perpassando a ideia de continuidade. Além dessa consideracdo, os alunos
constataram que o texto on-line permite compartilhar, responder, acessar os hiperlinks, entre
inUmeras outras possibilidades. O livro didatico permite acesso a textos cientificos, historicos
e literarios que, por conta propria, talvez, os alunos ndo acessariam esses conhecimentos se ndo

fossem oportunizados pela escola. Nesse patamar, os livros oportunizam ler, conhecer e

8 No original: “In our view the integration of different semiotic modes is the work of a set of overarching
principles whose structures and meaning provide multimodal texts with the logic of their integration”.
7 os pesquisadores disseram. [...]
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experienciar temas, situagdes e discussfes que, em muitas situa¢des, ndo seriam possiveis sem
0 acesso a esse material didatico.

A aprendizagem experiencial e conceitual dos letramentos possibilitou aos alunos
refletirem sobre as prdprias experiéncias de vida, trazendo conhecimentos com os quais ja estdo
familiarizados e os conectando com o0s conceitos académicos sistematizados. Apos a
consolidacao dessas etapas, o terceiro processo de conhecimento, analisando (funcionalmente
e criticamente), propde que o estudo do texto ocorra a partir das conexdes ldgicas realizadas
pelos alunos em relacdo a sua estrutura geral e sua funcdo, além de questionar sobre os
propositos e intencBes implicitos ao texto (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Contudo,
conforme proposicdes de Bezerra (2018), as etapas dos processos de conhecimento dos
multiletramentos ndo sdo estanques, portanto, podemos inferir que ha analise envolvida em
todas as agdes desenvolvidas pelos professores e estudantes; no entanto, ha momentos
especificos em que o analisar critico serd mais contundentemente potencializado. Neste estudo,
organizamos essas etapas de modo sequencial para melhor elucidar os processos de
conhecimento dos multiletramentos envolvidos nas ac¢@es intencionalmente planejadas para a
formacao critica e criativa dos estudantes.

Sendo assim, com base na observacao do layout, da estrutura do texto, das imagens, das
letras em cores e tamanhos diferenciados, questionamos os alunos sobre aspectos explicitos: o
tema do texto, onde foi publicado e quando, quais séo os beneficios da danca para o bem fisico
e mental dos participantes, sempre evidenciando como identificaram essas respostas no texto.
Para questdes mais implicitas sobre o texto, os alunos foram questionados sobre os efeitos de
sentido estabelecidos ao relacionarem os diferentes modos de significagdo. Além disso, foram
elencadas proposi¢6es para reflexdo dos estudantes de como funcionam os textos multimodais
artigo informativo e quais sdo os impactos da falta de atividade fisica para as geracdes que
utilizam muito as tecnologias, computadores e celulares, bem como sua relagdo com o
sedentarismo.

A composicéo do texto revela as affordances® selecionadas pelo produtor do texto para
significar. Os valores informacionais, 0 enquadramento e a saliéncia permitem analisar o texto
em seu sentido composicional. O texto analisado, no livro didatico, foi extraido do website
Berkeley Wellness®! da Universidade da California, em que Berkeley é, também, o nome da

cidade onde se localiza a universidade. O artigo foi publicado no dia 20 de novembro de 2014;

80 Affordances — o termo poderia ser traduzido por potencialidades ou segundo Cazden et al. (2021, p. 70) por
“propiciamento”, que € a capacidade que certos objetos fornecem para uso intuitivo dos usuarios.
81 Bem-estar Berkeley
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as informacoOes estdo organizadas verticalmente, a parte superior do texto revela o tema do
assunto, ja a parte inferior € mais informativa e pratica. O texto inicia com os dados do website,
de onde o texto fora extraido, na sequéncia revela uma imagem que apresenta de modo mais
geral a temética do texto, na sequéncia ha o titulo e autoria, seguido de uma breve introducao
do assunto. O subtitulo Better balance, improved mood® reorganiza a entrada do assunto que
se apresenta na sequéncia.

Os alunos observaram no género discursivo analisado que a presenga do nome de uma
universidade internacional e os dados estatisticos nos trechos, The authors of a meta-analysis
of 27 studies on the effectiveness of dance movement therapy, ...2% e 97 percent of participants
chose to receive a voucher for a tango class rather than one for mindfulness meditation®
demonstram que o texto contém informacdes confiaveis e fidedignas. Os estudantes disseram
que os textos on-line, em especial os publicados em blogs ou redes sociais, costumam ser
duvidosos; no entanto, o texto on-line impresso no livro didatico transmite maior credibilidade.

Ao analisar o layout, alguns alunos participantes da pesquisa relataram que o texto ndo
foi cuidadosamente transposto para o papel. Na primeira parte do texto, na pagina 44 (Figura
25), ndo houve recuo ao iniciar o paragrafo, porém na segunda pagina isso ocorre. Em discusséo
com os estudantes participantes da pesquisa, algumas hip6teses foram levantadas, entre elas a
falta de atencdo do editor do livro didatico, ou poderia ser uma questdo de estilistica adotada
pelos autores da obra. Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2021, p. 78), para esse processo do
conhecimento, os aprendizes sdo “[...] convidados a olhar para um texto ou a considerar algo
no mundo para criar suas proprias conceituacdes, nomeando e classificando de acordo com suas
caracteristicas gerais”. Sendo assim, as observacdes feitas pelos alunos foram Uteis para a
compreensdo e comunicagdo do conhecimento.

No que diz respeito a analise das imagens na funcdo representacional pela GDV,
verificamos um processo narrativo em que ambas as personagens ilustradas no texto, e na
atividade que segue, estdo realizando uma acao de dangar. Em todas as imagens, hd um homem
e uma mulher como pode ser visualizado pelas vestimentas, realizando passos de dancas e
ritmos especificos. Nessa acdo, as duas pessoas realizam passos de dancas e direcionam seus
passos a um lugar ou ponto especifico, no entanto nao se dirigem a um outro participante; em

sentido de processos narrativos, essa acdo € ndo-transacional. De acordo com Kress e van

82 Melhor equilibrio, humor melhorado
8 Os autores de uma meta-andlise de 27 estudos sobre a eficacia da terapia de movimento de danga, ...
84 97% dos participantes escolheram receber um voucher para uma aula de tango em vez mindfulness meditagio
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Leeuwen (2021, p. 71, tradugio nossa®), “Um vetor, formado por um elemento representado
(geralmente diagonal), ou uma flecha, emana de um Ator, mas ndo leva a outro participante”.

Notamos que na imagem do texto principal (Figura 25) ndo é possivel visualizar o rosto
das pessoas que estdo dancando, apenas seus pés. A imagem demonstra, segundo Kress e van
Leeuwen (2021, p. 60, traducdo nossa®®) “Representagdes de a¢des que incluem apenas o
Objetivo que chamaremos de Eventos: algo esta acontecendo para alguém, mas ndo podemos
ver quem ou o que faz isso acontecer”. Ou seja, 0 evento demonstra 0 que esta acontecendo
com os participantes envolvidos na imagem, nesse caso a acdo da danca; no entanto, a cena
torna os agentes andnimos por ndo revelar suas identidades, apenas evidenciando seus pés.

De acordo com o0s pressupostos tedricos de Kress e van Leeuwen (2021), acerca dos
sentidos interativos de contato, quanto a distancia social, as trés imagens (Figura 26), da
atividade nimero cinco de pds-leitura, estdo a uma longa distancia e mostram o corpo todo dos
participantes e parte do cendrio. Em se tratando de atitude e subjetividade, em ambas as
imagens, as pessoas representadas encontram-se a um ponto de vista de igualdade, ndo havendo
relacdo de poder entre elas, visto que a cdmera foi posicionada em um angulo a altura do olhar.

A leitura e a analise dos textos do livro didatico, sob a perspectiva da Semidtica Social,
contribuem para a compreensdo de como os textos multimodais, pois, em especifico, o artigo
informativo na revista Bekerly Wellness orquestra significados sob diferentes modos de
producdo de sentidos e, conforme revelado, a danca tem papel preponderante na reducao dos
niveis de estresse. Textos como esse possibilitam a reflexdo sobre o impacto que as praticas
corporais exercem como forma de autocuidado com o corpo e a salde, oportunizando
momentos de lazer, socializagdo e entretenimento.

A partir da leitura e das discussoOes estabelecidas durante a pesquisa-acao, foi apresentado
e aprofundado o Iéxico sobre partes do corpo e a relacdo entre esse Iéxico com a movimentacao
do corpo em atividades fisicas, conforme pode ser visualizado nos Anexos C e D. Sendo assim,
em aulas de lingua, as propostas de atividades de escuta sdo essenciais para aprimorar o léxico,
a pronuncia e a sensibilizagdo com o idioma que se estd aprendendo. S&o textos multimodais
que estimulam diferentes modos para sua compreensdo, entre eles: audicdo, visual, quando
estiver em producdes audiovisuais, e com imagens como ocorre em livros didaticos, por

apresentar imagens e questdes relacionadas.

8 No original: “A vector, formed by a (usually diagonal) depicted element, or an arrow, emanates from an Actor
but does not lead to another participant”.

8 No original: “Representations of actions which include only the Goal we will call Events: something is
happening to someone to, but we cannot see who or what makes It happen”.
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Nesse contexto, as etapas de atividades de escuta sdo as mesmas das atividades de leitura.
Nas atividades de pre-listening®’, ha a contextualizacdo que 0s prepara para a escuta: o
vocabulério especifico, 0 género e o assunto que irdo ouvir. Em um préximo momento, 0s
alunos ouvem e respondem a questdes especificas sobre o que terminaram de escutar, e por fim
h& um ultimo momento, aquele que ouvem para conferir suas respostas e atentarem para outros
detalhes ndo observados nas escutas anteriores.

Na Figura 27, estdo dispostas as atividades de escuta, denominada Let’s Listen and

Talk!®, situacio que os alunos foram expostos a rotina da atleta olimpica Phylicia George.

Figura 27 — Atividade de escuta da Unidade temética 2 - Let’s Listen and Talk!

LET'S LISTEN AND TALK!

BEFORE YOU LISTEN...
a. Look at the pictures of Phylicia George, a Canadian Olympic athlete. What sports does she practice?
3 3

3
H
i
3
H

Canadan femaie team at the South Korea Winter Phyic ng
Olympics, 2018 during the Ric 2016 Olympic Games

b. How do you think an Olympic athlete’s routine is? How is it similar or different to your routine?

3
1 @ Listen to Phylicia George talking about a part of her routine and ‘n‘

answer the following questions in your notebook. “‘
a. What period of her routine does she describe? Preste atenco nas

1 . I . palavras que sdo

. mornings . evenings R T
b. When does she prefer to do her personal things? m::"‘“"e

I. before practice Il. after practice especifico.

3
2. @ Listen to the recording again and answer the questions below
based on Phylicia’s description. Use your notebook.

a. What does she do at 6:30?

b. What does she do at 11 or 11:30?

¢. How many hours of sleep does she have per night?
d. When does she go to bed?

PRONUNCIATION SPOT - SOUNDS /K/, /t/ AND /p/

The sounds /k/, /t/ and /p/ are easy consonants for you to pronounce. Just remember that in the
initial position and in stressed syllables they are explosive in English.

1. Practice the pronunciation of the words below. Use a dictionary to help you.

/k/ consistent cool keep
/t/ today to try
Ipl practice play productive

2. Now, practice the aspiration in these tongue twisters.
If a canner can can ten cans a day, how many cans can ten canners can today?
The two-twenty-two train tore through the tunnel
Peter Piper picked a peck of pickled peppers.

N0 escreva no Bvro.

Fonte: New Alive High (2020, p. 48).

87 Pré-escuta
88 \amos escutar e conversar;
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O audio esta disponivel no canal do YouTube da atleta, ou seja, além de ouvir, também
é possivel assistir ao vlog®® de Phylicia George sobre sua rotina matinal, comprovando que o0s
arquivos de texto e audio do livro didatico séo auténticos, no entanto, os textos sofrem recortes
devido ao tamanho extenso, para atender objetivos especificos propostos pelo material. Apds a
atividade de escuta, os alunos foram instigados a observar a rotina da atleta e comparar com
suas proprias rotinas mediante os seguintes questionamentos: Como é a rotina da atleta? Agora
pense em sua propria rotina, em que se assemelha ou se diferencia? Quais sao as caracteristicas
especificas dos atletas olimpicos? Além de ouvirem, os alunos também tiveram a possibilidade
de visualizar o video publicado no YouTube; essa foi uma escolha metodoldgica para que eles
pudessem observar os elementos de natureza multimodal da producéo audiovisual.

As atividades propostas, na se¢io Let’s Focus on Language®, disponibilizadas nos
Anexos E, F, G e H solicitam que os estudantes aprofundem a analise linguistica e a
possibilidade de se comunicarem na lingua alvo, promovendo a interacdo entre eles e a pratica
oral/comunicativa da lingua inglesa. Para a Unidade tematica 2, a gramatica estudada é o
Presente Simples, além de aprofundar o léxico sobre os advérbios de frequéncia, dias da
semana, horarios etc. Com esses dados em mé&os, os alunos produziram uma agenda semanal
em lingua inglesa para organizarem a rotina semanal.

Desse modo, os processos de conhecimento dos multiletramentos e as categorias teéricas
de andlise da GDV permitiram construir o sentido global do texto. Em contextos em que o livro
didatico se faz presente, torna-se crucial que o professor conduza praticas de ensino que
favorecam um olhar critico e analitico do seu publico-alvo, buscando ir além dos sentidos
explicitos nesses textos. Nesse sentido, considerando que a abordagem dos letramentos propicia
a pratica comunicativa, o quarto e ultimo processo de conhecimento, aplicando (apropriada e
criativamente), enfatiza que “[...] a aprendizagem ocorre por meio de um processo de
transferéncia de conhecimento generalizavel para contextos praticos, entrelacando-se entre o
conceitual e o aplicado” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 79).

Diante desse contexto, com base nas leituras e discussoes realizadas em aula, foi proposta
uma atividade de producéo escrita adaptada a partir das orientacfes do livro didatico (Figura
28). Os alunos escolheram um esportista famoso, alguém que admirem pelos feitos que fez. A

proposta de atividade escrita oportunizada pelo livro didatico direciona para a selecdo de uma

8 Vlog (video + blog), “O blog pode ser definido, entio como jornal/diario digital/eletronico (v.) pessoal
publicado na web, normalmente com toque informal, atualizado com frequéncia e direcionado ao publico em
geral”. (COSTA, 2012, p. 52). Por se tratar de um vlog, a publicacdo sera necessariamente em formato de video.
% vamos focar na lingua
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pessoa que admira, pesquisando sobre dados relativos ao seu perfil. No entanto, a producgéo

escrita foi ampliada com o intuito de aprofundar a pesquisa, a escrita e a analise dos alunos aos

artistas selecionados. Sugerimos, além do perfil dos atletas, a escrita de uma breve biografia,

linha do tempo, bem como justificativa dessa selecéo.

Figura 28 — Proposta de producao escrita da Unidade temaética 2 — Let’s act with words!

LET"S ACT WITH WORDS!

LET"S WRITE SHORT PROFILES

“A Profileis a short exercise in biography”
(Lam=m, 2000, p. 12)* and describes a person
in a few lines. Photos or silhouettes are
usuzlly added to the text. Profiles usually
include name, age, occupation, family, and
other important information.

WRITING STEPS

+ Choose four sportspeople or artists from
your community.

+ Gather information about them.
*  Make afirst draft.

*  Evaluate your text and discuss it with a
classmate.

* Make the necessary corrections.

+ Compose the profiles on cards of the
same size.

4 -\

Name: John
Sex: Male
Nationality: Swiss
Home: Sao Paulo

Hobbies: Cooking

Name Jamie

Birth Date  May 5th

Address 35 Daisy St

TV Program  News

Sport Football

Movie X-Men

Surname Silva

Given name Ellen
Age 24
Occupation  Designer
Religion —

Genre: Profiles

Purpose: To invite resder s to leam sbout 3 person
Tone: Informal

Setting: Fashcards

Wiriter: You

Audience: Your classmates

\_ /

MBo escreva no liwo.

*Laen, ) Show and Tl Hew Yarker pofies
Hew Yode The Ovedook Fress, 2000

53

Fonte: New Alive High (2020, p. 53).

Ap0ds a selecdo da pessoa famosa, os alunos realizaram pesquisas sobre a vida pessoal e

profissional, entre outros aspectos. Conforme Ribeiro (2021), selecionar e combinar recursos

semidticos é fundamental na producédo textual; nesse aspecto, a producéo escrita contemplou

diversos recursos materiais e modais, tais como: fotos, dados do perfil, breve biografia
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apresentando a pessoa escolhida, através de recursos do suporte digital pelos websites
lucidchart.com, padlet.com, canva.com, e opinido critica sobre influéncia desse profissional na
sociedade. Os estudantes ilustraram as principais acGes da vida e da carreira dessa pessoa com
fotos e linha do tempo, além de incluir as contribui¢es realizadas para a sociedade assim como
fatos importantes em sua vida e premiagdes. Essa acdo teve o proposito de realizar reflexdo
sobre 0 motivo pelo qual admira essa pessoa, 0 que ela fez em prol da sociedade e qual sua
influéncia para outras pessoas.

A producdo escrita autoral multimodal dos alunos participantes utilizou tecnologias
digitais para a elaboracdo de textos arquitetados em diferentes semioses (Figura 29), com a
finalidade de discutir a respeito dos impactos sociais que determinados esportistas causam a
sociedade e sobre como pessoas influentes (famosas) podem interferir no modo de vestir, pensar
e agir de outras pessoas. Ribeiro (2021) salienta que as produgdes escritas multimodais vao
além das diversas modalidades articuladas no texto, elas ampliam e transformam esses
significados. Assim, percebemos que € na justaposicao de linguagens e modos que 0s sentidos

se articulam.

Figura 29 — Alunos utilizando tecnologias digitais para a producédo multimodal da Unidade
tematica 2

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2022).

A habilidade de producéo escrita é fundamental para a consolidacdo do ensino da lingua
inglesa. Ao escrever, os alunos pesquisaram, leram e sistematizaram as informacdes realizando
escolhas para a elaboragdo de textos que orquestram imagens, textos, icones, escolha da fonte,
distribuicdo no espaco da pagina para produzirem significados. Os estudantes participantes

91 Em conformidade com o que preconiza a Lei n° 13.709/2018 - Lei Geral de Protecdo de Dados, as imagens
passaram por etapas com o objetivo de desvinculac¢do ao estudante.
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escreveram seus textos com um publico-alvo em especifico, além da professora, os leitores
seriam 0s demais alunos do primeiro ano do ensino médio.

As primeiras versfes das producdes multimodais de alunos participantes da pesquisa
foram elaboradas em sala de aula com o auxilio da professora pesquisadora; essas versdes foram
disponibilizadas no padlet.com.

Observemos a primeira versdo da producao multimodal de aluno 1.

Texto 1 - Primeira Versao da Produgdo Escrita Multimodal de Aluno 1

¥ CHARLES DO
BRONX

CHARLES OLIVEIRA DA SILVA

Profile
Name: Charles Oliveira da Silva.

Biography

Sex: Male.

Birth Date: October 17, 1989.
Age: 32 years old,

City: Guaruja, Sao Paulo.
Nationality: Brazilian.

Sport: Jiu- Jitsu, MMA,
Ocuppation: Fighter.
Hobbies: Workout,

+ The fighter, born in Sao Paulo, A

overcame a humbie childhood. He
started his career in Jiu Jitsu at the
age of 12, his parents believed that
putting the little boy in sports would
save him from entering crime, which
in fact worked.

+ As a child, at age seven, Charles

‘ Tayla Cliveira
{ was born.

2018

He broke the record

was diagnosed with rheumatic fever
and a heart murmur, Ozana Oliveira
and Francisco Antonio, his parents,
did not accept the idea that he
would stop walking and put the boy
to do sports,

« In 2007, he went to RJ for his first

amateur MMA fight

« Atthe age of 31, he reached his

peak In the UFC: the Brazillan won
by knockout and won the
lightweight belt

+ Charles has the nickname, which

refers to Bronx County, New York.

Charles has a soclal institute where he
helps children in his community and Is

also an inspiration to little ones who want

to follow the sport but don't have the
maoney. Charles is a great father, a great

son and also a great brother. | admire him

for never giving up, despite all the
difficulties

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A primeira versao da producdo multimodal de aluno participante apresenta a biografia em
itens, ou seja, com marcadores. Além disso, as referéncias de pesquisa ndo foram adicionadas.
No entanto, a producdo do aluno participante incorpora diversos elementos verbo-visuais para

significar. Vejamos a primeira versao da producdo multimodal de aluno participante 2.
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Texto 2 - Primeira Versdo da Producdo Escrita Multimodal de Aluno 2
Name:

. ANDERS

Hirth Date:
e
\ddress:
Nacionality:
Sport:
Dvecnpation;
Huobbies:

He was bors on Apeil sgth, wiss

Hhe ix married sinee 2007 with Dayine Silva;

e became mmous for iy yeceess in martial acts;

Cootrilnstions:

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A primeira versao da produgdo multimodal de aluno participante 2 explicita a biografia
de modo desconexo, ou seja, com informagdes soltas sobre o esportista; além disso, ndo foram
incluidas as referéncias que contribuiram na busca pelas informages sobre o atleta. Conforme
Richard (2015), a escrita € uma forma complexa de comunicacéo e exige um longo processo de
desenvolvimento, especialmente em uma lingua distinta da materna.

Posteriormente, a professora pesquisadora leu essas produgdes e realizou apontamentos
em carater sugestivo seguindo padrdes e caracteristicas especificas que constituem o género
perfil, biografia e linha do tempo, bem como incluindo elementos discutidos e sugeridos pelo
grupo de participantes. Apds o download das versdes iniciais, realizou o feedback a partir de
critérios pré-estabelecidos. Para cada um desses critérios, havia as siglas A=atendeu,
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PA=atendeu parcialmente e NA=ndo atendeu e logo abaixo hd o feedback por escrito da
professora pesquisadora reconhecendo e valorizando a producéo escrita dos estudantes, bem
como sugerindo possiveis alteracdes. A Figura 30 ilustra os aspectos observados na producéo

multimodal individual dos estudantes que participaram da pesquisa.

Figura 30 — Critérios de avaliacéo e de feedback da producdo multimodal |

EEB Bom Pastor
Professora: Daiane Zamoner
Alunajal:

Sparts: Prafile, timeline and biography

Evaluation Criteria [ma [pa | a
Fersanal Data — Student’s Name
Profile

Timeline

Biography

Reference

Reason why admiring this person
Cahesion and coherence
Responsibility

Linguistic analysis

Only one file

QB3

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Nessa perspectiva, a leitura do texto pelo professor pesquisador é fundamental na
atribuicdo de feedback a essas producgdes. Conforme Richard (2015, p. 503, tradugdo nossa®),
“O tipo de feedback que o professor da pode depender de qual estagio do processo de escrita a
escrita representa (por exemplo, rascunho, composic¢éo, edi¢do), e o feedback precisa encorajar
o0s alunos [...], bem como orienta-los para as melhorias necessarias”. Nesse sentido, Richard
(2015, p. 508, traduc&o nossa®®) aduz que “A medida que os alunos evoluem em sua escrita, os
papeis de professores e alunos e os padres de interacdo entre eles mudardo, pois ambos

colaboram nas diferentes etapas do processo de escrita”. O processo de escrita ndo € estatico,

92 No original: “The kind of feedback the teacher gives may depend on what stage in the writing process the
writing represents (e.g. drafting, composing, editing), and feedback should both encourage students [...] as well
as guide them towards needed improvements.”

% No original: “As students evolve in their writing, the roles of teachers and learners, and patterns of interaction
between them, will change as both collaborate in the different stages of the writing process.”
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toda vez que alunos e professores leem suas producdes, certamente que observardo detalhes que
podem ser modificados, suprimidos ou acrescentados; isso ocorre, pois 0s sujeitos se modificam
NO pProcesso e, portanto, o olhar e a percepcao também serdo distintos.

Ao receber o feedback construtivo do professor, os alunos se sentem valorizados e assim
percebem que seus textos foram lidos e apreciados. No instante da entrega e discusséo sobre o
que poderiam melhorar nos textos, os estudantes participantes da pesquisa foram muito
receptivos e mencionaram que nao tinham observado certos detalhes no momento da primeira
producdo. Ao receberem os pontos especificos para ajustarem no texto tiveram a percep¢do de
como poderiam melhorar a producao e tornar seus textos mais compreensiveis para o leitor.
Além dos ajustes sugeridos quanto aos aspectos linguisticos, também foram salientadas
particularidades para aprimoramento no design e no acréscimo de dados importantes para
compreensdo do leitor, por exemplo: escrever a biografia em forma de texto e ndo em itens
isolados, incluir as referéncias, observar os sentidos produzidos, observar detalhes de
organizacgéo do layout, entre outras sugestdes.

Em sala de aula, os alunos fizeram a leitura de seus textos e realizaram a reescrita com
foco na andlise funcional de seus textos e, para isso, acionaram processos de conhecimento
conceituais, analiticos e criticos no momento da aplicacdo pratica dos conceitos e
conhecimentos solicitados no percurso da acdo docente. Com base nisso, a evolucdo na
reelaboracdo dos textos escritos podera ser observada nas versfes elaboradas pelos alunos
participantes apds a reescrita de suas producdes, conforme € mostrado na sequéncia.

A reescrita da producdo textual multimodal de Aluno 1 apresenta o perfil, a biografia, a
linha do tempo e reflexdes sobre Charles do Bronx, esportista de jiu-jitsu. Vejamos a producéo
do Texto 3:
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Texto 3 - Producédo de Reescrita Multimodal de Aluno 1

p

CHARLES DO
BRONX

Profile

Name: Charles Oliveira da Silva Biography
Sex: Male

Birth Date: October 17, 1989
Age: 32 years old

City: Guaruja, Sao Paulo

The fighter, borm in Sao Paulo, .
overcame a humble childhood. He
started his career in Jiu Jitsu at the age
of 12 his parents believed that putting
Nationality: Braziian the little boy In sports would save him

Spore J'f"' Jlls_u. A from entening crime, which in fact
Ocuppation: Fighter o

Hobbies: Workout As achild, at age seven, Charles was

1989 — diagnosed with rheumatic fever and a
He was born I heart murmur. Ozana Oliveira and
: Francisco Antonio, his parents, did not
accept the idea that he would stop
walking and put the boy into sports.
. In 2007, he went to RJ for his first
2001 amateur MMA fight.
Charles started Jo--rrrissorerens At the age of 31, he reached his peak in
ok dro 2011 - ) the UFC: the Brazilian won by
Charles knockout and won the lightweight belt
started in the Charles has the nickname, which refers
UFC. to Bronx County, New York,

2017
His daughter e
was born. 'z'o"' el Charles has a social institute where he
He broken the helps children in his community and he

recerd foe also an inspiration to little ones who want

submissions in
the UFC

to follow the sport but don't have money

2021 Charles is a great father, a great son and
Charles won
the

lightweigth

also a great brothaer. | admire him for
naver giving up, despite all the difficuities

Ptp s T £ bt o bl aedor It shue o
L P T S e e T

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Observamos a apresentacao do esportista no titulo Charlex do Bronx; os subtitulos Profile
e Biography estdo diagramados em cor diferenciada atribuindo destaque. A subcategoria do
texto referente a timeline tem escrita em fonte de cor azul e em tamanho maior em relagdo aos
textos subsequentes, esta disposta na ordem cronoldgica. Essa producao textual multimodal de
Aluno 1 contém, portanto, todos 0s elementos em apenas uma pagina e conferindo um layout
em apenas um frame, ou seja, em engquadramento Unico. Segundo Kress e van Leeuwen (2021),
essa caracteristica pode ser observada pela conexdo que had nas cores de fundo da pagina,
formada por partes de circulos, localizadas nas extremidades (cantos) da pagina e que conferem
ao texto uma sensacdo de coesao.

Notamos que a foto do atleta estd disposta no canto superior esquerdo revelando uma
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informacgdo Nova e Ideal. Conforme Kress e van Leeuwen (2021), em sentido representacional,
essa imagem ocorre por estrutura sugestiva simbolica ao valorizar as qualidades e os atributos
do participante representado na imagem. Em se tratando dos significados interacionais da
imagem disposta na producgdo textual 3, quanto a atitude, ha um maior envolvimento entre o
atleta representado e o leitor dessa produgéo, uma vez que a imagem foi captada por um angulo
frontal. Além disso, essa subjetividade pode ser observada pelo empoderamento conferido ao
atleta no momento do registro da foto, uma vez que a camera foi posicionada a um angulo baixo.
Por fim, em se tratando da distancia social, o atleta esta a uma distancia pessoal por revelar seu
rosto a partir dos ombros, demonstrado por um contato de demanda ao estabelecer a interacdo
pelo olhar do participante representado com o leitor.

Por fim, quanto ao valor informacional dessa composic¢do, as informacdes Dadas
dispostas a esquerda sdo as mais conhecidas pelos leitores, especialmente aos que conhecem o
atleta e acompanham sua vida pessoal e profissional; j& as informacbes Novas, como fatos
relevantes de sua biografia e a justificativa para tal escolha estdo concentradas a direita. Essa
organizacdo espacial da disposicdo dos elementos na pagina revela escolhas realizadas pelo
produtor da peca multimodal, mediante um enquadramento por convencdo visual, ao serem
transpostas ao papel, utilizando os mesmos elementos visuais de fonte e cor de letra. De acordo
com Ribeiro (2021, p. 136), “Tipografia e diagramagao sdo recursos pouco aprofundados em
textos sobre multimodalidade, [...] embora sejam evidentemente importantes para consecucao
de efeitos fundamentais na leitura de pecas multimodais”. Desse modo, compreender os efeitos
de sentido que esses recursos estabelecem no conjunto é crucial para a compreensao geral e
detalhada em textos.

A producéo textual multimodal reescrita pelo Aluno 2 discursa sobre Anderson Silva,
lutador brasileiro de artes marciais. Outras informacgdes podem ser visualizadas na producao do
Texto 4:
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Texto 4 - Producéo de Reescrita Multimodal de Aluno 2

Name:

Sext

Birth Date;
el
Addeess:
Nacionality:
Spoel!
Occupation:
Hnbbles:

AIL9 by tecne
‘e

.
Vo bl o
e rodary

Contributions:

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Diante da apresentacdo das produgdes escritas dos alunos, passamos para a analise desses
textos sob a perspectiva tedrico-metodologica que considera as imagens, conforme proposta na
GDV, e a aprendizagem aplicada dos multiletramentos sob as abordagens funcional e critica.
Nessa pratica de producdo textual, os alunos precisaram ler textos diversos disponiveis na web,
e a partir deles compor suas proprias producgdes discursivas. Conforme Lankshear e Knobel
(2011), o remix dessas informagdes envolveu articular textos, imagens, dentre outros artefatos
disponiveis na web para que os estudantes participantes da pesquisa pudessem construir
significados e expressarem suas ideias.

As imagens produzidas pelas linhas do tempo transferem um significado representacional
em um processo narrativo, cada uma das ilustragcdes — Textos 3 e 4 remetem aos participantes

que estdo conectados por linhas ou setas, que S30 0 Processo OuU Percurso que conectam essas
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informagdes, umas com as outras, em sentido linear. De acordo com Kress e van Leeuwen
(2021), as formas que contém as informacdes na linha do tempo também significam, os
quadrados e retangulo sdo manifestacGes de elementos matematicos e remetem a era industrial
e tecnoldgica; ja as formas circulares estdo associadas ao mundo orgénico e natural, em que as
formas ndo sdo tao fixas e exatas.

Observamos nos textos 3 e 4 que héa a sinalizacdo marcada do nascimento de Charles do
Bronx e de Anderson Silva; a linha do tempo apresenta continuidade se encerrando no Gltimo
fato, considerado relevante pelos alunos. Esse recurso estilistico demonstra um processo ndo-
transacional, segundo Kress e van Leeuwen (2021, p. 59, traducéo nossa®), “Quando imagens
ou diagramas que representam processos de acdo tém um unico participante, geralmente é um
Ator. O processo resultante é, portanto, analogo ao verbo intransitivo na linguagem”, sendo que
essa representacdo visual demonstra o inicio do processo que ocorre pelo nascimento dos
sujeitos e demonstra 0 movimento da vida deles sem dar informagdes ou indicios de finalizag&o.
Esse recurso demonstra que ha ainda um percurso a ser seguido pelos esportistas que ainda ndo
pode ser evidenciado, transmitindo assim uma ideia de incompletude.

Ao analisar as materialidades semiotico-discursivas, verificamos que todas as linhas do
tempo sdo processos ativos, pois iniciam pelos participantes do processo, uma vez que “Em
estruturas ativas, o Ator ¢ o participante de onde o vetor emana” (Kress; van Leeuwen, 2021,
p. 58, traducdo nossa®). Dessa forma, em se tratando da diagramacao da pagina, a organizacao
espacial da linha do tempo, no texto 3, apresenta-se verticalmente; no texto 4 observamos que
as informacdes também estdo organizadas linearmente, no entanto, a leitura ocorre da esquerda
para a direita

Diante do exposto, “a chave para a compreensdo de tais textos reside, acima de tudo, na
compreensdo dos meios semioticos visuais que sdo usados para conectar esses participantes
heterogéneos em um todo coerente” (Kress; van Leeuwen, 2021, p. 55, traducdo nossa®).
Indiferente da ordem vertical ou horizontal de leitura, as produgfes 3 e 4 estdo organizadas
temporalmente: do passado para o presente, seguindo a ordem cronolégica dos fatos. A
estratégia da organizacdo sequencial dos acontecimentos promove um paralelo relativo as
linguas ocidentais; segundo Kress e van Leeuwen (2021), a escrita de linguas ocidentais ocorre

da esquerda para a direita, de cima para baixo e as informacdes tendem a se organizarem do

% No original: “When images or diagrams representing action processes have a single participant is usually an
Actor. The resulting process is therefore analogous to the intransitive verb in language”

% No original: “In action structures, the Actor is the participant from which the vector emanates, [...]”

% No original: “The key to understanding such texts therefore lies above all in an understanding of the visual
semiotic means which are used to weld these heterogeneous participants into coherent wholes.”
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centro para a margem. Nesse sentido, os recursos visuais utilizados estdo adequados para 0s
significados em que a esquerda estdo as informacgdes dadas e j4 conhecidas e a direita as
informacgdes novas, ou seja, que ainda serdo vivenciadas pelos esportistas. No texto 3, a
dimensdo do espaco visual organiza as informac6es superiores como ideias, simbolizando o ja
conquistado, ao passo que as informacdes inferiores podem ser representadas como reais, por
evidenciar o momento atual e mais proximas da realidade atual do esportista.

A producdo 4 apresenta uma breve biografia antes da apresentacédo da linha do tempo e
conclui com excertos do aluno participante sobre as razGes que o levou a escolher esse esportista
ou essa pessoa famosa. Em contrapartida, no texto 3 constam as linhas do tempo antecedendo
a biografia e as considerac@es sobre essa celebridade. Essas escolhas e decisdes realizadas pelos
estudantes comprovam que “O design realiza discursos, podendo ser convencional ou
subversivo. Tais elementos ndo servem, a priori, para engessar ou enquadrar a linguagem e a
comunicacdo; ao contrrio, sdo recursos e matéria-prima para o0 que se quer dizer, em
combinagdes infinitas” (Ribeiro, 2021, p. 143). Nesse particular, podemos evidenciar a riqueza
de sentidos produzidos pelos alunos a partir da infinidade de possibilidades de alternativas
possiveis para significarem.

Quanto ao enquadramento, notamos que a biografia, a linha do tempo e as informacdes
adicionais nas producdes 3 e 4 estéo interligadas, ndo havendo segregacgéo entre as partes ou
linhas divisorias entre esses dados, sugerindo uma leitura integral dos textos a partir da inter-
relacdo das partes com o todo; conforme Kress e van Leeuwen (2021, p. 206, traduc&o nossa®’),
a esse processo de conexdo espacial dos elementos na composi¢do do layout, os autores
denominam “rima visual”. Por fim, as cores promovem saliéncia, destacam e organizam as
producdes textuais atribuindo sentidos de modo a sugerir determinadas interpretacdes sobre
significados dispostos no todo do texto, visto que “Elementos distintos podem ser totalmente
integrados, como quando um elemento de texto escrito é sobreposto a uma imagem ou quando
imagens sdo usadas como elementos em uma pagina” (Kress; van Leeuwen, 2021, p. 207,
traducéo nossa®®). De acordo com esses autores, entre esses elementos, a saliéncia estabelece
uma hierarquia, tornando-0s uns mais sobressalientes que outros.

As producdes escritas multimodais realizadas com base nos processos de conhecimento
dos multiletramentos apresentam, ao final da biografia e timeline, reflexdes analiticas e criticas

sobre o papel influente que pessoas famosas e esportistas exercem, demonstrando, desse modo,

% No original: “visual rhyme”
% No original: “Distinct elements can be fully integrated, as when a written text element is superimposed on an
image, or when images are used as elements on a page”
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0s impactos sociais dessas personalidades no contexto sociocultural. No texto 3, a valorizagao
aos feitos de Charles do Bronx é assim descrita Charles has a social institute Where he helps
children in his community and he is also an inspiration to little ones who want to follow the
sport but don’t have money. [...] I admire him for never giving up, despite all the difficults®.
No texto 4, a reflexdo permite reconhecer o processo e a perseveranga como essenciais em
busca pelo sucesso, sem pensar apenas no resultado final: | admire him for his persistence and
focus on his goal. He showed that when you want, you can, you have to set your goal and go in
search of success enjoying each step and not just waiting for the final result'®. Todas essas
consideracdes emergem das reflexdes trazidas pelos alunos no processo da pesquisa e da
producdo escrita. Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), a abordagem dos letramentos
criticos envolve pensar e refletir sobre os processos de pensamento e sobre o proprio
conhecimento.

Para além da producdo escrita, os textos foram publicados na plataforma padlet.com e
apresentados para os colegas da turma. Lankshear e Knobel (2011) reiteram a relevancia da
escrita em dispositivos digitais como meio para a construcdo de significados que poderao,
futuramente, ser trocados, remixados ou comunicados independentemente da presenca fisica do
autor. A produgdo escrita dos alunos em ambiente digital “[...] permite que a construg¢ao de
significado ocorra ou “viaje” através do espaco e do tempo, mediada por sistemas de signos na
forma de textos codificados de um tipo ou de outro” (Lankshear; Knobel, 2011, p. 40, traducao
nossal®). A possibilidade de expandir o plblico leitor dos textos produzidos pelos alunos
viabilizou a escrita como pratica social. Nesse sentido, de acordo com Kress (2003), a producgédo
de significados ocorre em dois momentos, primeiramente na produgéo escrita e posteriormente
na leitura dessa producdo. O texto dos colegas € objeto de interpretacdo e, portanto, no ato da
leitura um novo signo sera formado.

Durante a apresentacdo para a pesquisadora e colegas, os alunos puderam justificar suas
escolhas e relatar sobre as leituras que fizeram e a relagdo com outros textos que contribuiram
com o estudo feito. As Figuras 31, 32, 33 e 34 permitem a apreensdo global das producoes

escritas pelos alunos.

9 Charles tem um instituto social onde ajuda as criancas de sua comunidade e também é uma inspiracdo para os
pequenos que querem seguir o esporte, mas nio tem dinheiro. [...] Admiro-0 por nunca desistir, apesar de todas
as dificuldades.

100 Ey 0 admiro por sua persisténcia e foco em seu objetivo. Ele mostrou que quando vocé quer, vocé pode, tem
que tracar sua meta e ir em busca do sucesso aproveitando cada etapa e ndo apenas esperando o resultado final.
101 No original: “[...] it enables meaning-making to occur or ‘travel” across space and time, mediated by systems
of signs in the form of encoded texts of one kind or another.”
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Figura 31 — Producdes escritas publicadas no website padlet.com da turma 101
Turma 101 - Profile, Biography and Timeline

& Anonymous H < Anonymous H & Anonymous H @ Anonymous H @ Anonymous

Lionel Messi Ayrton Senna Bruce Lee Ana Paula Henkel Pablo Gavi

Ana Paula Henkel

canva.com

Turma 101 Simplesmente uma lenda

L & & NE 0 L2 8 8 8 ¢
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& Anonymous
Lucas Rossi Usain Bolt widiaen
®
22223 & Anonymous : ‘
o Ana Paula Henkel

g2

Fonte: dados da pesquisa (2022).
Figura 32 — ProducGes escritas publicadas no website padlet.com da turma 102
Group 102 - Profile, Biography and Timeline

& Anonymous H @ Anonymous H @ Anonymous H @ Anonymous : @ Anonymous

PROFILE - Bitello Eduardo Santos Queiroz Michael Phelps

MICHAEL PHELPS

BIOGRAFHY

@ «os
Ramon Dino @ Anonymous
Lionel Messi
RAMON DINO @
@ Anonymous H .
W = = I
Simone Biles * POF - o i

e Anonymous

E = Ananumane

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Figura 33 — Producdes escritas publicadas no website padlet.com da turma 104

Turma 103 - Profile, Biography and Timeline
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Fonte: dados da pesquisa (2022).

Biography

Figura 34 — Producdes escritas publicadas no website padlet.com da turma 104

Turma 104 - Profile, Biography and Timeline

Lionel Messi Anderson Silva Stephen Curry

Stephen Curry

Flavia Saraiva Usain Bolt

Bolt

Ibrahimovic Horténcia

Kayak Saelua i =
Jatyah Saelua ‘ l w,m

i : 10RTENCIA MARCA

Lionel Messi

Robert Lewandowski

Didier Droaba

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Conforme foi possivel perceber, o percurso utilizado na pratica docente, pesquisa-a¢ao,
oportunizou aos alunos compreender o funcionamento das diferentes linguagens, utilizando-as
em praticas do universo digital e mobilizando, portanto, habilidades especificas previstas na
BNCC. Diante disso, os alunos utilizaram diferentes linguagens para compreenderem e
produzirem seus textos, participando de producdes individuais e colaborativas tomando como
base as diferentes formas e funcdes dos géneros discursivos na e para a producdo de sentidos.

Dentre as habilidades especificas para a area de linguagens, no que concerne as atividades
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corporais, 0s alunos selecionaram e utilizaram movimentos do corpo na construgéo do léxico e
analisaram como as praticas corporais podem favorecer o autocuidado, a socializacdo e o
entretenimento. Por fim, as Gltimas habilidades desenvolvidas, relativas a arte, permitiram aos
alunos apropriarem-se do conhecimento sobre o patriménio artistico e cultural nacional e
internacional, desenvolvendo a sensibilidade, a visdo critica e a criatividade diante das
diferentes manifestacdes artisticas vivenciadas no decorrer da Unidade tematica 2.

Parece-nos seguro, também, reconhecer que o processo de ensino e de aprendizagem se
fez valer dos pressupostos teérico-metodoldgicos da GDV, bem como de uma gama de
estratégias e processos do conhecimento combinados de maneira planejada. Durante o percurso
de analise dos textos multimodais no livro didatico, a professora pesquisadora desenvolveu uma
série de questionamentos e propostas de participacdo ativa dos estudantes na andlise de
elementos verbo-visuais a partir das categorias de analise da GDV, entre elas, em destaque, as
de subjetividade e objetividade concernentes aos significados interacionais. Em consequéncia
desse debrucar sobre a andlise das atividades propostas, 0s processos de conhecimento dos
multiletramentos permitiram identificar que a Unidade tematica 2 favoreceu, em maior escala,
0s processos de experienciar e de conceituar; no entanto, os processos de analisar, verificados
apenas pelas questdes as atividades de compreenséo de leitura, ndo permitem aprofundar nos
sentidos implicitos e muito menos vislumbrar os sentidos presentes nas imagens. Além disso,
0s processos de aplicar limitam-se ao género discursivo perfil e ndo favorece a escrita como
pratica social.

Diante desse contexto, consideramos que propor e analisar textos sob a perspectiva da
Semiotica Social permitiu articular maltiplos modos de significacdo na materialidade textual.
O percurso de trabalho com os textos, com base nos processos de conhecimento dos
multiletramentos e o trabalho sistematico com o letramento visual, mediante uso do suporte
digital, possibilitou desenvolver habilidades e competéncias ligadas ao pensamento critico e
criativo, além de expandir as formas de produzir sentidos. Em conjunto, essas etapas
culminaram nas producdes textuais multimodais dos alunos e na socializacao dessas praticas de
linguagens em plataforma do ambiente digital. Interagir com textos e sua semiotizacdo é
essencial na atualidade, possibilitar uma interacéo critica e que amplie os usos que se fazem da
escrita pelo recurso digital, € de grande relevancia social na formacdo dos alunos. Passemos

para a apresentacdo e andlise dos corpora relativos a Unidade tematica 4 — Visual Arts.
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7.2 APRESENTACAO E ANALISE DOS CORPORA DA UNIDADE TEMATICA: VISUAL
ARTS

O tema e titulo da Unidade tematica 4 é Visual Arts (Figura 35). A Unidade tematica
trata de diferentes formas de arte, entre elas, aqui em destaque, as artes visuais. A orientagdo
proposta para o estudo dessa Unidade tematica partiu dos processos de conhecimento dos
multiletramentos. Nesse sentido, a diversidade de atividades propostas durante o processo de
ensino e de aprendizagem das aulas perpassam quatro processos que podem ser conferidos no
Quadro 10.

Quadro 10 — Processos de conhecimento dos multiletramentos para Unidade temética 4 —
Visual Arts

Experienciando (o conhecido e 0 novo)

- Familiarizando as diferentes formas de arte;

- Observando as ilustragdes presentes no livro didatico para construir significados e ampliar o 1éxico;

- Discutindo questdes relacionadas as habilidades e ferramentas necessarias para cada uma das artes visuais
apresentadas na pagina introdutoria;

- Discorrendo sobre a importancia atribuida as artes visuais na contemporaneidade e a influéncia das tecnologias
digitais para isso;

Conceitualizando (por nomeacéo e por teoria)

- Nomeando quais as artes visuais especificas de cada um dos artistas representados nas paginas introdutorias;
- Discutindo com os alunos a influéncia familiar e do espago/ambiente na formagéo dos artistas;

- Categorizando as especificidades de materiais e recursos utilizados por cada um dos artistas;

- Identificando e nomeando os diferentes tipos de artes visuais expressos pelos artistas;

- Analisando as caracteristicas do texto e especificidades de uma biografia e de uma autobiografia (forma
composicional, tema e estilo);

Analisando (funcional e criticamente)

- Observando como funcionam os textos multimodais biografia e autobiografia;

- Refletindo sobre a influéncia e os impactos trazidos pelas tecnologias digitais as artes visuais;

- Percebendo a presenca das artes visuais, sejam elas manuais ou digitais, no cotidiano;

Aplicando (apropriada e criativamente)

- Produzindo escrita autoral multimodal mediante reflexdo sobre os processos de producéo envolvidos em
uma obra cinematografica;

- Pesquisando dados relativos as pegas audiovisuais;

- Refletindo sobre como a mensagem produzida pela obra cinematografica pode influenciar pessoas;

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nos “processos de conhecimento” definidos por Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020).

A apresentacdo do tema foi realizada a partir da leitura, individual e silenciosa, da pagina
introdutoria pelos alunos. A primeira pagina apresenta imagens de pessoas realizando trabalhos
artisticos que envolvem formas distintas de arte. Primeiramente, a professora pesquisadora
orientou os alunos que visualizassem a pagina introdutéria da pagina 70 (Figura 35),

observando o layout, as imagens e palavras em destaque
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Figura 35 — Tema da Unidade temética 4 - Visual Arts

» [N this unit, « discuss visual arts in order study literary and visual art
yuu’" to participate in different works as well as (auto)
practices related to arts and biographies to (re)build

cultural productions; authorial productions in a
« learn about visual artists in critical and creative way;
% order to recognize and enjoy  learn how to talk about past
local and global arts/cultural  events in order to
S " expressions; understand and produce

COMPETENCIAS E
HABILIDADES
DESENVOLVIDAS
NA UNIDADE

Competéncias
gerais:3e 4

Competéncias
especificas: The Great Wave by Katsushika Hokusai
CELTECEM1 [from the series: Thirty-six Views of Mount
EM13LGG101, Fuil, 1829

EM13LGG103,
EM13LGG105;
CELTECEM6
EM13LGG601,
EM13LGG602,
EM13LGG603.

5 Known as King Marcio; 44-year-old Matolias
% has lived in a sandcastle on the beach of

Teenager in a workshop by artist Zé da
9

texts in various fields of
social action;

« produce oral and written

biographies to practice using
language as a means of
expressing yourself as well
as sharing information and
experiences.

g8 Artist beginning
Bl o createa

piece of
visual art,

“ & Bamada Tijuca (Rio de Janeiro) where he Ceramica in Trancoso, BA, in 2019

2 canalways be seen wearing a plastic crown
< and carrying a makeshift staff.

Sunflowers, 1889
(oil on canvas),

g
| (1853-1890)
at Museum of
& Ar, in Tokyo,

Instagram profile. Japan.

70

Artist Joana
Vasconcelos
uses crochet
to create
stunning
antwork

Nao escreva no livro.

Fonte: New Alive High (2020, p. 70).
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Posteriormente, alguns alunos leram para a turma os objetivos da Unidade temaética 4, a

saber: discuss visual arts in order to participate in different practices related to arts and

cultural productions; learn about visual artists in order to recognize and enjoy local and global

arts/cultural expressions; study literary and visual art works as well as (auto)biographies to

(re)build authorial productions in a critical and creative way; learn how to talk about past

events in order to understand and produce texts in various fields of social action; e produce

oral and written biographies to practice using language as a means of expressing yourself as

well as sharing information and experiences'®2. Ap6s a leitura em voz alta para todos ouvirem,

102 discutir artes visuais para participar de diferentes praticas relacionadas as artes e produgdes culturais;

aprender sobre artistas visuais para reconhecer e apreciar expressoes artisticas/culturais locais e globais; estudar
obras literarias e de artes plasticas, bem como (auto)biografias para (re)construir produgdes autorais de forma
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cada um desses objetivos foi discutido com o grupo. Verificamos que 0s objetivos oportunizam
aos alunos participantes conhecer sobre a vida e obra de artistas na area da pintura, escultura,
trabalhos manuais, entre outros. No entanto, ndo ha objetivos especificos para Unidade tematica
4 que conduzam os estudantes a analisarem obras de arte ou a refletirem sobre essas pecas
multimodais por exceléncia, muito menos solicitam que os estudantes criem uma obra de arte.

Além dos objetivos especificos, a pagina introdutdria da Unidade tematica 4 apresenta
as competéncias gerais e as competéncias especificas para a area de linguagens e suas
tecnologias para a etapa do Ensino Médio da BNCC, bem como as habilidades a serem
desenvolvidas nesse percurso. As competéncias gerais a serem desenvolvidas sao as de nUmero
3 (Repertorio cultural) e 4 (Comunicacdo). A competéncia geral 3 trata da valorizacdo das
diversas manifestacOes artisticas e culturais, das mais distintas formas e locais para posterior
participacdo em préaticas de producdo artistico-culturais e, a competéncia geral 4 que diz
respeito a compreensdo dessas diferentes linguagens para significacdo em producGes autorais.

Quanto as competéncias especificas previstas na Unidade tematica 4, estdo prenunciadas
a de numero 1 que trata da compreensdo de diferentes linguagens para ampliar as formas de
participacdo social e a de numero 6, que diz respeito a apreciacdo de diferentes manifestacdes
artisticas e culturais a fim de que possam dar significado a essas producles, além de
(re)construirem produces autorais. As habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Unidade
tematica 4 estdo intrinsecamente relacionadas as duas competéncias especificas acima
mencionadas. Para a competéncia especifica 1'%, sio sugeridas trés habilidades que
vislumbram compreender e analisar diferentes linguagens, além de experimentarem diversos
processos de produgdes multissemidticas; e as habilidades relativas a competéncia especifica

6% propdem envolver a atuagio dos estudantes na fruicio e atuacio de processos de criacio

critica e criativa; aprender a falar de acontecimentos passados de forma a compreender e produzir textos em
varios campos da acéo social; e produzir biografias orais e escritas para praticar o uso da linguagem como meio
de se expressar, bem como compartilhar informacdes e experiéncias.

1983EM13LGG101 - Compreender e analisar processos de producdo e circulacdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fung&o de interesses pessoais e coletivos; EM13LGG103 -
Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de
diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais); EM13LGG105 - Analisar e experimentar diversos
processos de remidiacéo de produgbes multissemidticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes
modos de participaco e intervencéo social. (Brasil, 2018, p. 491).

14EM13LGG601 Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua
diversidade, bem como os processos de legitimacéo das manifestacfes artisticas na sociedade, desenvolvendo
visdo critica e histérica; EM13LGG602 - Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a
imaginacéo e a criatividade. EM13LGG603 - Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais individuais e
coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e nas
interseccdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas diversas
(artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas. (Brasil, 2018, p. 496).
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autoral em diferentes linguagens. As habilidades propostas pelo livro didatico também
corroboram na conducdo de propostas de atuacdo participativa dos estudantes na analise de
producdes artisticas e até mesmo em processos de producdo de discursos em diferentes
semioses. Ao fazermos uma relacdo entre os objetivos especificos propostos as competéncias
e habilidades sugeridas pela Unidade tematica 4, percebemos que 0s objetivos especificos ndo
tratam da possibilidade de os estudantes (re)construirem produgdes autorais e tdo pouco analisar
e dar significado a obras ja existentes. Nesse sentido, é importante que o professor pesquisador
possa conduzir suas praticas de ensino de modo a mobilizar, sempre que possivel, 0 senso
critico e criativo dos estudantes, além de oportunizar acesso a distintas formas de arte.

Os alunos participantes observaram as imagens e legendas contidas na primeira pagina
da Unidade tematica 4 e, ap0s a leitura e observacdo dos alunos, a professora pesquisadora
conduziu a discussdo sobre as imagens contidas na pagina introdutdria. Foram conduzidas as
seguintes questdes: De que tratam as imagens? Em que a imagem 5 se diferencia das demais?
Como essas imagens estdo distribuidas no espaco da pagina? VVocé saberia definir cada uma das
artes visuais expostas na pagina introdutoria da unidade? VVocés ja devem ter ouvido falar que
cada uma dessas artes visuais requer habilidades especificas, entdo vocés saberiam nomear
quais as habilidades envolvidas e quais materiais sdo necessarios para cada uma delas?

Apdbs esses questionamentos, 0s estudantes elencaram indmeros aspectos relativos a
essas artes visuais. Eles mencionaram que as imagens tratam de artes visuais; quando
questionados como chegaram a essa afirmacdo, concluiram que o titulo e tema da Unidade
conduziram & essa resposta. Além disso, ndo tiveram dificuldade em discernir que a arte visual
disposta na imagem de namero 5 é digital e que as demais sdo artes que exigem habilidades
manuais e materiais especificos. Posteriormente, nomearam as imagens com suas respectivas
formas de arte visual acionando conhecimentos prévios; no entanto, quanto a primeira imagem,
muitos alunos ndo souberam que se tratava de uma gravura com técnicas especificas
denominada printmaking'® e, a maioria dos alunos, mencionaram se tratar de um quadro ou
pintura. No que diz respeito ao conceito de printmaking, ha uma nota explicativa na pagina
subsequente que esclarece 0 modo como é produzida. Apés a leitura do quadro “Did you
know?” da pagina 71, printmaking utiliza o processo de esculpir a madeira, passar tinta sobre
ela e imprimi-la em outra superficie como tecido ou papel; essa técnica € muito utilizada no
leste da India. Somente apds leitura da nota explicativa, os alunos conseguiram estabelecer

relacdo entre a imagem 1 com as xilogravuras. Os estudantes também expuseram os distintos

105 Utiliza processos semelhantes a xilogravura.
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materiais e habilidades envolvidos na producdo dessas artes visuais, bem como enalteceram os
artistas pelo feito de obras tdo belas e pela dedicacdo a cada uma delas.

Conhecer distintas obras de arte, em especial, as distintas técnicas utilizadas na
producdo de artes visuais, evidencia a importancia de demonstrar aos estudantes a
interculturalidade. Para isso, ao exemplificar aos estudantes o printmaking na india e a
xilogravura no Brasil foi possivel estabelecer a relacdo de proximidade no como essas obras
sdo produzidas nos distintos paises, bem como o0s instrumentos que utilizam e/ou as técnicas
acionadas em sua producdo. Destacar essas relagdes, estimula a interacdo, o respeito e a
compreensdo as diferentes culturas, ampliando o conhecimento de mundo dos estudantes.

Cada uma das imagens expostas na pagina introdutoria foi discutida e analisada sob a
perspectiva teorica das funcBes representacional, interacional e composicional com base em
Kress e van Leeuwen (2021). Essas categorias de analise foram apresentadas aos alunos
participantes de modo contextualizado, durante 0 momento de leitura e discussdo das imagens
com o proposito de fundamenté-las. Nas imagens 6 e 7, os alunos reconheceram que as cores
atribuem sentidos as obras dos artistas, em Vincent van Gogh, por exemplo, a obra intitulada
Girassois é composta por nuances de amarelo e marrom. Quanto as imagens 2, 3 e 4, 0S
participantes representados participam de um processo narrativo, suas maos atuam como
vetores realizando ag¢des na producdo de suas obras. Os estudantes expressaram as ac¢oes dos
sujeitos envolvidos nas imagens relacionando-as as artes que produzem. No que diz respeito a
primeira imagem, intitulada The Great Wave, Kress e van Leeuwen (2021) explicitam a
importancia de considerar a materialidade do signo visual, ou seja, 0 modo como é produzido
e 0s materiais envolvidos para significar em que “Toda cultura atribui regularidades de
significado a esses materiais e aos meios de producdo” (Kress; van Leeuwen, 2021, p. 226,
traducdo nossa'®). Além disso, quanto & producdo em ambiente digital, os estudantes
mencionaram 0 como esta cada vez mais facil manipular imagens e, como exemplo, citaram 0s
filtros do Instagram, bem como outros recursos tecnoldgicos disponiveis.

A discussdo foi muito proficua e participativa, os estudantes comentaram a diversidade
de expressoes artisticas presentes, entre elas: desenhos, esculturas de areia, ceramicas, design
digital, pinturas, arte téxtil, e mencionaram praticas artisticas das quais também fazem parte
fora da instituicdo educativa. Algumas alunas, da turma 102, sdo professoras estagiarias de
ballet classico para criancas e ha algumas que realizam trabalhos manuais como: croché,

bordados em vagonite, entre outras formas de arte manuais para ajudar institui¢ces de caridade.

196 No original: “Every culture attaches regularities of meaning to these materials and to the means of
production”
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Em todos os grupos, ha alunos que atuam profissionalmente como estagiarios em areas de
design digital, tais como em graficas, departamentos de marketing, producdo de jogos
eletronicos, jornais locais, entre outras funcdes que exigem habilidades de producdo grafica
digital.

O primeiro processo de conhecimento proposto pela pedagogia dos multiletramentos
entra em acgdo: experienciando (o conhecido e 0 novo) (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).
Primeiramente, foram apresentados aos estudantes participantes imagens ja familiares a muitos
deles, como a imagem do Instagram, de agfes como homem desenhando ou esculpindo, para
posteriormente introduzir o novo ao explorar cada uma dessas imagens aos contextos de
producéo e explorando outras imagens e textos que as complementem. Desse modo, além da
obra Sunflowers presente na pagina introdutéria do livro didatico, a professora pesquisadora
também expds outras versdes da obra produzidas pelo artista Vincent van Gogh (Figura 36),
atualmente expostas em distintos museus pelo mundo. Além da apresentacdo das imagens, foi
realizada a contextualizacdo sobre a vida e obras do artista. Muitos estudantes ndo sabiam que
havia outras versGes da mesma arte e ficaram surpresos em saber que eram distintas, pois muitas
vezes esses quadros sao expostos em livros didaticos e websites, porém nédo estabeleciam essa
relagdo de diferenca em cada um deles.

Figura 36 — Imagens da obra de arte Sunflowers de Vincent van Gogh

Fonte: van Gogh Museum in Amsterdam (2022).

De acordo com Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 77), experienciar o novo significa
“[...] se envolver com novos textos ou textos de uma variedade desconhecida — ler textos

escritos, ouvir textos falados ou sons, observar gestos e, particularmente, textos visuais
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(imagens estaticas e em movimento)”. Nesse sentido, aos estudantes foram oportunizados
outros textos para que apresentassem novas informacdes e ideias expondo-os a significados,
muitas vezes, fora de suas experiéncias cotidianas. Além da obra de arte intitulada Sunflowers
do pintor van Gogh de 1889, localizada no Museu de Arte em Tokyo no Japéo, foram projetadas
outras imagens no equipamento data show, de obras do mesmo pintor, com mesmo titulo,
porém de datas e perspectivas diferentes. Na oportunidade, a professora pesquisadora
oportunizou aos alunos mais informagGes, dados e imagens para contribuir na discussdo e
aprofundamento da tematica.

Na sequéncia, os alunos participantes leram os textos e realizaram as atividades da se¢ao

Lead-in (Figura 37) da pagina subsequente.

Figura 37 — Lead-in — Introdug&o da Unidade temética 4 — Visual Arts

1. Visual arts are all forms of art which are predominantly visual in their nature. Read a more
complete definition of visual arts. Then, in your notebook, label each picture on the previous
page using vocabulary from the text. See an exampla:

The visual arts are art forms that create works that are primarily visual in nature,
such as ceramics, drawing, painting, sculpture, printmaking, design, crafts,
photography, video, film making and architecture. These definitions should not be
taken too strictly as many artistic disciplines (performing arts, conceprual art,
textile arts) involve aspects of the visual arts as well as arts of other types. Also
included within the visual arts are the applied arts such as industrial design, graphic
design, fashion design, interior design and decorative art.

Ayvalabie at hitps:fwwnunooundvisaslarts.orgiwhat--visushan. Accessed on May 2, 2020,

2. What are your favorite types of visual arts?
3. Take alock at the pictures of artistic expressions on the previous page
again and, in your notebook, write which one(s):
require(s) precise manual skills. DID YOU KNOW?
use(s) different types of paint. In printmaking,
_artlsts carve an
is/are made of materials such as marble, steel, wood, crochet yarn, image on wood and

: then use ink to print
stone, glass, bronze, ivory, sand, clay etc. it on a piece of

is/are created mainly with pencil, crayon, pen, ink, chalk, paint, and f:glel:i;ulelgwmw

similar materials. used throughout
- . East Asia, butit can
use(s) digital technologies. also be found in the
craation of Cordel
Literature in the

4. Read the excerpts of two famous visual artists' biographies. Do Mortheast of Brazil.

they mention any of the kinds of art represented on the previous page?
If 50, what are they?

Though he was a relatively poor Van Gogh began painting with intensity and
student, Picasso displayed a emaotion. The colors in his paintings became
prodigious talent for drawing at a more vibrant and bright. He would
very young age. According to sometimes apply the paint directly onto the
legend, his first words canvas from the tubes leaving the paint thick
were 'piz, piz," his childish with rough brush strokes. Sometimes it
attempt at saying ‘lapiz’, the would take weeks for his paintings to dry
Spanish word for pencil. because the paint was so thick.

Aalatibe B PO e wis g raping. com & fs AvaiEble 8t N W dck BLers comii

pabig-pcasso. Accessed an May Z, 2020, winoent_van_| N.phe. Accessed

[RECEEIETERT [ n

Fonte: New Alive High (2020, p. 71).
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Apbs a analise e discussdo das imagens contidas na pagina introdutoéria da unidade, os
estudantes participantes leram a definicdo de artes visuais expressa na Figura 35. Primeiramente
houve a leitura silenciosa e individual. Na sequéncia, um aluno voluntariamente leu em voz alta
para o grande grupo e iniciamos a discussao sobre as diferentes formas de arte e o fato de néo
as tomar como restritivas como muitas disciplinas artisticas a consideram. Nesse contexto, 0
segundo processo de conhecimento, conceitualizando (por nomeacdo e por teoria)
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020) entrou em acdo, discutimos cada uma dessas formas de arte
e, intencionalmente, os estudantes participantes relacionaram cada uma das imagens (producdes
artisticas) com sua definicdo de arte visual conforme presente no texto. De acordo com
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), conceitualizar por nomeacao implica identificar os novos
conceitos e nomea-los para posteriormente vincula-los a um grupo especifico mediante suas
causas e efeitos. Desse modo, primeiramente os estudantes nomearam cada uma das imagens
com as respectivas obras de arte e apOs categorizaram-nas em: expressdes artisticas que
necessitam de habilidades manuais, das que utilizam tintas, das que usam tecnologias digitais,
das que sdo feitas como materiais especificos como: marmore, madeira, linhas, pedras, vidro,
entre outras.

O trecho, expresso na primeira atividade da se¢do Lead-in, trata da definigdo de artes
visuais. De acordo com o texto, artes visuais séo todas as formas de arte de natureza visual.
Nesse contexto, o texto apresenta alguns exemplos de artes visuais, entre eles: ceramica,
desenhos, pinturas, esculturas, gravuras, design, trabalhos manuais, fotografia, videos, filmes e
arquitetura. Dentre os exemplos apresentados no texto, alguns alunos exercem atividades
relacionadas ao design digital que se demonstrou mais frequente aqueles que ja atuam nessa
area; no entanto, a grande maioria dos alunos mencionou, que pouco desenvolvem essas formas
de arte no cotidiano, ou ainda, que pouco as analisam. Isso corrobora com a importancia de a
escola oportunizar acesso as mais diversas formas de arte, além de contribuir para o
aprofundamento analitico dessas produc¢des multimodais.

Em dialogo com os estudantes, a professora pesquisadora mencionou que muitos filmes
sdo baseados em livros, revistas, contos, noticias, eventos entre outras muitas inspiraces. Além
disso, mencionou exemplos de filmes baseados em sagas como Harry Potter, Twilight e Lord
of the rings*?’; citou também os episodios televisivos baseados nas histérias em quadrinho da
Turma da Ménica do cartunista e empresario Mauricio de Sousa; de filmes e séries que se

basearam em fatos reais como: The Impossible'® (2012) baseado no Tsunami de dezembro de

197 Harry Potter, Creplsculo e Senhor dos anéis.
108 O impossivel
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2004 e Extremely Loud and Incredibly Close'® (2011) que faz alusdo ao atentado as torres
gémeas em 11 de setembro de 2001; bem como relatou que o filme Frozen é baseado no conto
The Snow Queen!? de Hans Christian Andersen, entre outros exemplos mencionados durante
essa discusséo.

Muitos alunos afirmaram que conheciam algumas dessas referéncias, no entanto
concluiram que muitas delas se apresentavam como novidade para eles. Nesse momento, 0s
alunos sugeriram pesquisar mais sobre filmes, demonstrando curiosidade em assistir e conhecer
mais sobre essas producgdes audiovisuais. A professora pesquisadora mencionou que o estudo e
andlise dessas produgdes resultariam em andlises muito produtivas, uma vez que a professora
pesquisadora ja havia realizado estudo de obras cinematograficas em disciplinas sobre cinema
durante a graduacdo e pds-graduacdo. Estabeleceram-se, nesse instante, os saberes que seriam
desenvolvidos na pratica docente durante o percurso de estudo e analise da Unidade temética
4, os conhecimentos produzidos partiram, portanto, do planejamento do professor ao tratar da
tematica das artes visuais, mas principalmente do interesse dos estudantes em conhecer mais
sobre as obras cinematograficas.

Ap0s a apresentacdo das paginas iniciais e introdutdrias, a se¢do Let’s read! traz dois
textos: o texto | trata da biografia do artista Flavio Roberto Tavares de Melo, pintor brasileiro
e autor do album de desenhos “O pavao sem mistérios” (Figura 38) e o texto Il diz respeito a
autobiografia de Sam Vere, um fotografo inglés (Figura 39). Observamos na sequéncia o Texto
I

109 T30 forte e T4o perto
110 A rainha da neve
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Figura 38 — Atividade de leitura Flavio Roberto Tavares de Melo’s Biography

LET'S READ! WINT

BEFORE YOU READ...

Para focar sua
atengao nos

Do you know any Brazilian visual artists who are famous abroad? What do e
S pontos principais,
you know about their lives? tome nota apenas
— n ¢ dos fatos
Have your ever seen famous paintings or other pieces of visual art apresentados.
in person?

1. Read the texts for the main ideas.

TEXT1

Flavio Robert

! Flavio Roberto Tavares de Melo
was born in Jodo Pessoa, Paraiba,
Brazil, on February 15, 1950, son
and grandson of artists - his
grandfather on this father’s side,
Pedro Damido, was a remarkable
photographer and his father,
Arnaldo, besides his brilliant
career as a doctor, spent his spare
time drawing in pen and ink,
having illustrated a number of
books and produced hundreds of
vignettes for local newspaper.

As a child, Flavio showed his
talent for drawing and painting,
and Dr. Amaldo was his first
instructor and since then he has
never stopped exercising and
experimenting in this artistic
branch. He attended the course on
painting taught by the artist Raul
Flavio Roberto Tavares de Melo in front of one of his paintings. Cérdula, at the Arts Sector of

Federal University of Paraiba
(UFPB) and when he was 18 years old he started taking lessons from the painter and engraver
Hermano José, who, at that time, already enjoyed a high reputation as an artist. Tavares finished his
high school studies and soon afterwards started the course of Sociology, at UFPB, from which he
withdrew in the third year to be a full-time artist. He was just a little older than twenty and he had
already exhibited his pictures in Recife, Rio de Janeiro and Sdo Paulo where, in 1976, he published his
album of drawings, O Pavdo sem Mistérios (The Peacock Without Mystery), introduced by the famous
Brazilian cartoon artist Ziraldo. At this time he studied painting in some of the most prestigious
American Universities (Yale University, University of Connecticut and Simon Rock College, where he
also conducted a workshop), and also in Cayenne (French Guyana). He also took the chance and
exhibited his paintings in all these places.

Flavio Tawa os A

Available at com. . Accessed on April 11, 2020.

72 Né&o escreva no livro.

Fonte: New Alive High (2020, p. 72).

O texto | apresenta breve biografia do artista Flavio Roberto Tavares de Melo,
acompanhada de foto e de uma de suas obras. O texto verbal esta alinhado a esquerda e trata da
vida do artista desde seu nascimento, de suas inspiracfes e a influéncia da familia em sua

carreira. O texto foi extraido do website do artista. Vejamos, na sequéncia, o Texto II.
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Figura 39 — Atividade de leitura Sam Vere’s Autobiography

TEXT2
Sam Vere’s Autobiography

H About Me

£ Raised in the beautiful Welsh countryside I developed
b my love of photography shooting natural landscapes

3 and wildlife around my home at the age of 16. It was

§ around that time that 1 began studying photography at

college where my passion for the art really grew and
became a big part of my life. Since then I have moved to
Birmingham where I studied Visual Communication at
university, naturally I began shooting more urban
envitonments and included more models in my work.
Tam still based in Birmingham but travel all over for
new Jocations and inspiration, taking my camera with
me wherever I go. Please don't hesitate to send me an
email if you'd like me to do a shoot for you or if you'd
just like to know more about me and my work!

Sam Vare

Avatiitle st Nitps:/famas my port falio comiv-phatog aphy-
nimi-cas-web-desgn. Accessed on My 4

2. Based on what you have just read, how can you define a(n) (auto)biography? In your notebook,
write the comrect combination of numbers-letters to complete the definitions.

I biography (2x) Il. autobiography (2x) lll. Andrew Morton IV. Anne Frank

An [Xis a history of a person’s life written or told by that person. A 1] is a history of a person’s life
written or told by someone else. A famous [8 is The Diary of Anne Frank, by [il A famous [3is
Diana: Her true story, by

3. (Auto)Biographies include personal facts and experiences. Read the texts and, in your notebook,
organize the information about Sam Vere and Flavio Melo. Look at the examples.

Sam Vere Fldvio Melo

was raised in the countryside was born in Jodo Pessoa (PB),

developed his iove of photography shooting nature studied Visual Communication at college
started shooting urban environments started studying photography after he turned 16 ‘ included modeis in his work
] [
attended a course on painting at the university | showed his talent as a child | moved to Birmingham

started taking lessons when he turned 18 exhibited his pictures at about 20 years old
4. Read the texts again and answer the following questions in your notebook.
1. Who started his art at an earlier age? How old was he?
3. Who is the youngest artist?
Which artist started a degree in another area? In what area?
Where did they have their first experience with their art?

What did Sam Vere do after he moved to Birmingham and studied Visual Communication?
When did Flavio Melo publish his drawings?

N30 escrava no vro. 72

Fonte: New Alive High (2020, p. 73).

O Texto Il trata da autobiografia de um jovem fotdgrafo que descobriu seu talento
quando ainda vivia no interior. O texto também estd alinhado a esquerda e inicia com a
expressdo About me, designando tratar-se de um texto escrito pelo préprio autor; além disso,
foi extraido do portfolio on-line do artista.

Inicialmente, a professora pesquisadora questionou 0s alunos com as questdes sugeridas
pelo livro didatico. Sdo duas as questdes de pré-leitura para ambos os textos, assim expressas:
a) Do you know any Brazilian visual artists who are famous abroad? What do you know about

their lives? e b) Have your ever seen famous paintings or other pieces of visual art in person?!?

111 a, Vocé conhece algum artista plastico brasileiro famoso no exterior? O que vocé sabe sobre a vida deles? e b.
Voce ja viu pinturas famosas ou outras pecas de arte visual pessoalmente?
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Ao observarmos essas questdes, evidenciamos que elas sdo genéricas e tratam de respostas
pessoais dos estudantes a partir do que conhecem e vivenciaram em relacdo as obras de arte.
Para essas questdes, poucos alunos mencionaram ter visitado museus ou que tenham estado
proximos a obras de artistas considerados famosos ou conhecidos nacional e
internacionalmente. No entanto, muitos deles comentaram que conhecem as obras de arte de
alguns famosos porque viram em livros didaticos ou porque estudaram nas aulas de arte ou
histéria e em imagens disponibilizadas na internet. Essa discussdo apresentou dados
importantes sobre a relevancia do professor e principalmente do acesso a livros, materiais e
recursos audiovisuais e internet visando a explorar obras e recursos visuais riquissimos que
complementam o que esta sendo estudado em sala de aula.

A instrucao expressa para 0 momento da atividade de leitura sugere: Read the texts for
the main ideias!'?2. A orientagdo indicada pelo livro didatico ndo direciona a leitura para a
compreensdo ou apreensdo de alguma informacdo ou dado especifico no texto. Para essa
atividade especificamente, a estratégia utilizada é a de skimming, ou seja, leitura para
compreensdo de aspectos gerais do texto. Nesse momento, a professora pesquisadora atribuiu
um tempo para leitura silenciosa e atenta de ambos o0s textos.

A discusséo dos textos partiu de questdes elencadas pela professora pesquisadora que
questionou os alunos com as seguintes perguntas: De que géneros discursivos sao esses textos?
A resposta dos estudantes evidenciou que eles reconhecem e leram no titulo desses textos que
se trata de uma biografia e de uma autobiografia; além disso, eles souberam diferenciar um do
outro. As proximas questdes foram mais pontuais e exigiam que os alunos buscassem nos textos
respostas especificas acionando a estratégia scanning, a partir de questdes como: De onde sdo
os artistas? Em que trabalham? Quem os inspirou? Quem escreveu 0s textos? Como posso
diferenciar que um texto foi escrito por uma terceira pessoa e outro pelo proprio artista? Que
marcas linguisticas levam a concluir essa resposta? Diante de tais questionamentos, os alunos
participantes ndo apresentaram dificuldades em responder essas questdes, pois ja conheciam o
género discursivo biografia e autobiografia e evidenciaram que um texto utiliza marcas
linguisticas de terceira pessoa e 0 outro de primeira pessoa. Os alunos ja haviam realizado a
pratica de escrita de biografias na Unidade tematica 2 You've got the moves, quando na
oportunidade escreveram biografias de esportistas que admiravam. Além disso, mencionaram
que Flavio e Sam Vere iniciaram o gosto pela pintura e fotografia quando ainda eram muito

jovens. Alguns alunos comentaram sobre a importancia da influéncia familiar e do contato com

112 |_eia os textos para compreender as ideias principais
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obras de arte quanto ainda crianga e como essas estimulam e favorecem o vinculo com esse
saber.

As questdes de leitura propostas pelo livro didatico solicitam como que os alunos,
baseados no que acabaram de ler, podem definir biografia e autobiografia. Essa proposta pode
ser constatada na questdo 2, Based on what you have just read, how can you define a(n)
(auto)biography? In your notebook, write the correct combination of numbers-letters to
complete the definitions'3, Tal questdo direciona os estudantes a completarem com palavras
especificas um fragmento de texto que ndo apresenta referéncia e que nao fora apresentado
anteriormente na Unidade temaética 4. Para essa atividade, os alunos precisaram completar a
frase com as palavras |. biografia; Il autobiografia; 111. Andrew Morton e IV. Anne Frank.
Observamos que para responder a essa questdo os estudantes precisariam acionar leituras
prévias e conhecimento de mundo, pois se ndo conhecessem as obras de “O diario de Anne
Frank” e “Diana: Her true story” teriam dificuldades. Nessa direcdo, a professora pesquisadora
e alunos que conheciam essas obras e com conhecimento linguistico auxiliaram na conducéo
dessa atividade. Nesse contexto, os conhecimentos trazidos pelos colegas auxiliaram na
realizacdo da atividade proposta, bem como na ampliacdo do repertorio cultural dos alunos,
pois na oportunidade a professora pesquisadora contextualizou as obras citadas aos estudantes.

A atividade de leitura trés, (Auto)Biographies include personal facts and experiences.
Read the texts and, in your notebook, organize the information about Sam Vere and Flavio
Melo. Look at the examples!*, sugere que os alunos organizem informagdes aleatdrias sobre 0s
artistas, tais como informagdes relacionadas ao local de nascimento ou que viveu na infancia:
was raised in the countryside!® e was born in Jodo Pessoa (PB)!®, apds a leitura dessas
informacdes os alunos participantes designaram qual informacéo pertencia ao artista brasileiro
ou ao britanico.

Verificamos que a atividade propde aos estudantes relembrar fatos lidos para que
pudessem estabelecer essa relagcdo; em muitos casos, os alunos voltaram para o texto para
avaliar se suas hipoteses estavam corretas. As questBes sugeridas pelo livro didatico na
atividade de leitura 4 se apresentam da seguinte maneira: a) Who started his art at an earlier

age? How old was he? b) Who is the youngest artist? c) Which artist started a degree in another

113 Com base no que vocé acabou de ler, como vocé pode definir uma (auto)biografia? Em seu caderno, escreva a
combinacdo correta de nimeros-letras para completar as definicdes

114 (Auto)Biografias incluem fatos e experiéncias pessoais. Leia 0s textos e, em seu caderno, organize as
informacdes sobre Sam Vere e Flavio Melo. Olhe para os exemplos.

115 foi criado no campo

116 nasceu em Jodo Pessoa na Paraiba
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area? In what area? d) Where did they have their first experience with their art? e) What did
Sam Vere do after he moved to Birmingham and studied Visual Communication? e f) When did
Flavio Melo publish his drawings?'!” As questdes solicitaram aos alunos buscar informacdes
especificas no texto lido. Observamos, até 0 momento, que as questdes e atividades sobre o0s
textos ndo oportunizam a reflexdo ou o pensar critico. Conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020, p. 78), atividades como essas se aproximam de uma tradicdo da abordagem didatica ao
enfocar o “ensino por meio de instrugdes explicitas”. Nesse sentido, essas atividades podem se
apresentar como significativas para auxiliar a compreensdo dos alunos, principalmente em se
tratando de textos em Lingua Inglesa; no entanto, em uma pedagogia dos letramentos mais
ativa, ha a preocupacéo de estabelecer relagdo com sentidos mais amplos.

As respostas a essas questdes buscaram verificar a compreensdo geral e detalhada dos
textos, mas nao aprofundam aspectos analiticos como observado nas respostas sugeridas pelas
questdes. A primeira questdo, a de letra (a) intencionalmente sugere que os leitores retomem o
texto e respondam que Flavio de Melo foi o artista que iniciou quando ainda crianca, para a
questdo (b), os estudantes ndo precisariam retomar o texto, pois apenas visualizando as imagens
(fotos) ja poderiam constatar que Sam Vere é o artista mais jovem, a questéo (c), trata de estudos
realizados pelo artista Flavio de Melo na area de Sociologia que é distinta de sua area de atuagédo
como artista. Além disso, quanto a questédo (d), retornaram ao texto para localizar a informacao
gue mencionava sobre o local em que tiveram primeira experiéncia com a arte, e as respostas
sugeriram mencionar que Sam Vere teve inicio no campo de Welsh e de Flavio de Melo em sua
cidade natal, em Jodo Pessoa, na Paraiba. A questdo (€) questiona sobre o que Sam Vere fez
apos de mudar para Birmingham e estudar Comunicacao Visual, nesse momento os estudantes
retomaram o texto para localizar a informacao de que comecou a fotografar ambientes urbanos
e passou a incluir modelos em seus trabalhos. Por fim, a questao (f) interroga os alunos sobre o
ano especifico em que Flavio de Melo publicou seus desenhos, ou seja, a resposta requisita
saber 0 ano de 1976. Como pdbde ser visualizado, referidos questionamentos ndo sugerem
pensamento analitico e critico sobre 0s textos.

Diante dessa constatacdo, conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), na perspectiva
dos letramentos, analisar textos funcionalmente e criticamente implica aos alunos aprender,

explorar e questionar como o0s textos trabalham de modo articulado para transmitirem

117 Quem comegou sua arte mais cedo? Quantos anos ele tinha? b. Quem é o artista mais jovem? c. Que artista
iniciou uma licenciatura noutra area? Em que &rea? d. Onde eles tiveram sua primeira experiéncia com sua arte?
e. O que Sam Vere fez depois que se mudou para Birmingham e estudou Comunicacéo Visual? e f. Quando
Flavio Melo publicou seus desenhos?
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significados, ou ainda, como os elementos do design atuam na criagcdo de uma representagéo
complexa. Nesse contexto, o terceiro processo de conhecimento, analisando (funcionalmente
e criticamente), propde que os estudantes reflitam sobre o seu préprio conhecimento. Além
disso, esse processo de conhecimento dos letramentos requer a autorreflexdo e
consequentemente sugere pensar sobre a influéncia dos textos no pensar e agir dos sujeitos no
mundo.

Nesse particular, os estudantes aprofundaram a andlise das caracteristicas do género
biografia e autobiografia quanto ao contelido tematico, a constru¢do composicional e ao estilo.
Com o intuito de conhecer algumas particularidades do género discursivo (auto)biografia,
foram realizadas um conjunto de questdes entre elas: Em que suportes geralmente circulam
esses textos? Com que finalidade? Quem se interessaria em ler (auto)biografias? Por qué? Para
que finalidade? Quais as caracteristicas especificas de uma (auto)biografia? O que atrai mais
atengdo nesses textos? Vocés teriam conhecimento sobre esses artistas se nao estivesse no livro
didatico?

As respostas dos estudantes participantes foram muito significativas, quanto ao
conteudo tematico, disseram se tratar de um texto informativo sobre determinado sujeito.
Quanto a estrutura composicional, eles mencionaram que esse género pode ser visualizado no
suporte livros, revistas, jornais e na internet; disseram que a Wikipedia é um exemplo de
biografia pois apresenta dados e informagdes como nome, local e data de nascimento, fatos
mais relevantes que ocorreram na vida dessas pessoas, entre outras informaces relevantes que
constituem a biografia de pessoas consideradas importantes e/ou mais conhecidas na sociedade.

Em continuidade, os alunos participantes mencionaram que a leitura de (auto)biografias
interessa as pessoas que querem conhecer e ter mais informacdes sobre alguém determinado,
seja por interesses pessoais ou porque esta realizando uma pesquisa especifica para a escola ou
trabalho. Também relataram que o Instagram e o Facebook se constituem como uma forma de
“biografia”, visto que apresenta dados pessoais € a linha do tempo, ordem cronolégica, de acbes
e momentos vividos ao longo da trajetdria de vida dessas pessoas. Outro aspecto relevante de
se mencionar é que alguns estudantes participantes relataram que cada vez mais as pessoas
expdem suas proprias vidas nas redes sociais e que nunca foi tao facil o acesso a informacoes
pessoais e, muitas vezes, sigilosas. Um aspecto relevante trazido por alguns estudantes foi a
relacdo entre as redes sociais ser o territorio de todos, essas redes ndo séo de privilégio dos mais
ricos ou dos que sdo mais famosos e, portanto, nesses espagos conseguem ser visualizados, o
gue muitas vezes ndo conseguiriam sem essa oportunidade. O fato de muitos YouTubers que

ndo eram conhecidos e, que pelas redes sociais, se tornaram ricos e famosos, demonstra que
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esses espacos sdo atrativos. Além disso, as redes sociais tornam-se um vicio sobre saber e
visualizar a vida alheia, torna-se perigosa no trabalho com as emocdes, transmitindo a falsa
ilusdo de que a vida do outro € melhor e evidencia a sensacédo de falta, de tristeza e de nédo
pertencimento.

No que diz respeito ao estilo, os textos biograficos assumem um estilo mais impessoal,
pois Sd0 escritos por outras pessoas; em contrapartida, a autobiografia tem um estilo mais
pessoal e 0 autor pode expressar com mais notoriedade os sentimentos vivenciados ao longo de
sua jornada. Conforme os estudos da linguagem (Bakhtin, 2016), a discusséo relativa a esses
guestionamentos auxiliou 0s alunos na compreensdao mais especifica e detalhada do género
discursivo, além de problematizar questdes cotidianas vivenciadas quando imersas no ambiente
digital.

Ao analisar o layout das paginas onde os textos estdo dispostos, observamos que esses
textos sdo intitulados com os nomes dos artistas seguidos da nomenclatura especifica a cada um
dos géneros do discurso. O texto 1 é intitulado Fldvio Roberto Tavares de Melo’s biography*'®
e 0 texto 2 como Sam Vere’s Autobiography'®, ambos os titulos apresentam a apoéstrofe
adicionada de (s), que na lingua inglesa designa posse, ou pertencimento a alguém; nos sentidos
produzidos pelos titulos, observamos que esses estabelecem a quem a biografia e a
autobiografia pertencem. Ambos os textos trazem a foto dos artistas, no texto | a foto esta ao
lado superior esquerdo e, no texto I, a imagem esta ao lado esquerdo. Segundo Kress e van
Leeuwen (2021), em se tratando dos sentidos composicionais de distribuicdo das informacdes
nas paginas, notamos que as imagens, dispostas ao lado esquerdo, sdo, portanto, as informacdes
mais conhecidas, ou seja, as fotos revelam maior proximidade do leitor, que ao vé-las podem
se sentir mais instigados a ler e conhecer mais sobre essas pessoas. A foto do artista Flavio de
Melo esta ao lado esquerdo superior, estabelecendo que sua imagem, além de apresentar uma
informacdo mais conhecida do leitor e por estar posicionada em angulo superior, revela que sua
imagem é considerada mais ideal. Recursos como esses, de apresentar a imagem antes do texto,
€ muito comum nas redes sociais, que primeiramente mostram as fotos para posteriormente
apresentarem textos que desvelem informacoes e sentidos outros sobre essas imagens.

Quanto aos significados interacionais, a subjetividade nas fotos pode ser observada pelo
envolvimento entre os artistas representados e o leitor, uma vez que as imagens foram captadas
em um angulo frontal; quanto a atitude, o envolvimento entre o leitor e 0s artistas representados

estd a uma distancia pessoal por revelar os ombros e 0s rostos desses artistas; além disso, o

118 Biografia de Flavio Roberto Tavares de Melo
119 Autobiografia de Sam Vere
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olhar estabelece que o contato é de demanda, pois o olhar esta direcionado ao leitor.

No que se refere a analise das fotos dos artistas na funcao representacional pela GDV,
identificamos que ocorre um processo conceitual. De acordo com Kress e van Leeuwen (2021),
o0 foco nessas imagens sdo os atributos e as identidades desses participantes, ou seja, em se
tratando de processos simbolicos, esses ocorrem por estruturas sugestivas simbolicas por
apresentaram apenas um artista na imagem que, juntamente com o texto verbal que as
acompanham, atribuem significados que valorizam e evidenciam as qualidades desses artistas.

Notamos, ainda, que o fundo das fotos dos artistas revela imagens sobre as caracteristicas
de seus trabalhos. A imagem de fundo de Flavio de Melo destaca uma de suas pinturas e revela
0 estilo do pintor, 0 mesmo ocorre na foto de Sam Vere, em que o fundo revela seu gosto pessoal
por fotografar o campo, em especial, a correlacdo com o texto de sua autobiografia que revela
a incorporacdo, ao longo de sua trajetoria profissional, de acrescentar pessoas em suas imagens.
Embora Sam Vere seja um fotografo, sua foto foi realizada por outra pessoa e ndo se trata de
uma selfie, a qual revelaria o posicionamento de um de seus bracos em altura mais elevada.
Conforme Kress e van Leeuwen (2021), a validade nas representagdes visuais estad
intrinsecamente relacionada a qualidade dessas imagens em traduzir o real. De acordo com
esses tedricos, a fotografia possibilita “[...] demonstrar detalhes, brilho, cor e assim por diante
tem, ha algum tempo, constituido um padrédo para avaliar a validade ndo apenas na fotografia,
mas também em outros tipos de imagens, por exemplo, na arte “fotorrealista’ de pintores [...]*?°”
(Kress; van Leeuwen, 2021, p. 159). Nesse particular, segundo Kress e van Leeuwen (2021), 0
que conta como real em uma imagem € sua particularidade de criar uma ilusdo ao leitor
observador; dessa maneira, quanto mais sensoriais forem as imagens, mais elas se demonstram
como reais; essa perspectiva pode ser conquistada, por exemplo, com tridimensionalidade.

A leitura e analise das (auto)biografias do livro didatico, sob o aporte tedrico da Semidtica
Social, contribuem para a compreensdao de como os textos multimodais, em especifico a
biografia e a autobiografia, orquestram significados em distintos modos para produzirem
sentido. As imagens revelam informag0es acerca dos artistas que os textos ndo revelam, bem
como os textos apresentam dados e informacgdes que as imagens por si S6 ndo conseguiriam
retratar. Esses dados evidenciam a relevancia da analise dos elementos verbo-visuais na
construcdo do sentido.

A proposta de atividade, sugerida na sequéncia (Figura 40), solicita que os alunos

120 No original: [...] render detail, brightness, colour and so on has, for some time now, constituted a stardard for
assessing validity not only in photography but also in other kinds of images, for instance in the ‘photorealistic’
art of painters [...]
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observem obras de arte dos artistas Flavio Melo e Sam Vere e as relacionem com seus
respectivos autores. As imagens apresentam tracos especificos de cada um dos artistas; no
entanto, ndo ha questdes que direcionam o olhar dos alunos para a leitura dos modos semioticos
envolvidos nessas imagens. Por fim, a Gltima atividade solicita aos estudantes relacionar cada
uma dessas imagens com o respectivo titulo. Nesse sentido, ambas as atividades ndo apresentam
questdes de aprofundamento analitico e critico; portanto, explorar a multimodalidade envolvida
nessas imagens e designs graficos exige um olhar atento do professor para conduzir a leitura
desses textos de modo mais significativo para os estudantes. Para tornar ainda mais evidente a
necessidade de desvelar os sentidos dos textos, Ribeiro (2021, p. 44) sugere alguns
questionamentos, entre eles: “Em que medida ler e ver estdo mesclados? Se aprendemos a ler
na escola, onde é que temos aprendido a ver e, mais do que isso, a navegar pelos projetos
grafico-visuais com que travamos contato diariamente?”. Diante disso, efetivamos a
necessidade de explorar os sentidos possiveis expressos em textos e, para isso, o professor
precisa conhecer como 0s modos se articulam para promover sentidos e favorecer discussoes e

analises mais proficuas em sala de aula.
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Figura 40 — Continuagéo da atividade de leitura

5. Look at some works below and decide who the authors are, Read the biographies again if
necessary. Use your notebook.

6. In your notebook, write the correct combination of numbers-letters to match each piece of
work to its title.

A (

t : The peacock
without mystery

74 N30 escrava no vro

Fonte: New Alive High (2020, p. 74).

A professora pesquisadora atribuiu um tempo para que os estudantes participantes da
pesquisa lessem 0s textos verbo-visuais expostos na Figura 40. Apoés leitura individual e
silenciosa, 0s alunos dialogaram sobre essas imagens com os colegas que estavam proximos;
durante esse processo, a professora pesquisadora circulou pela sala para ouvir e observar as
discussbes que advinham da leitura dessas imagens. A leitura que eles realizaram foi muito
valiosa, principalmente no que diz respeito a imagem IV, pois muitos alunos ndo
compreenderam o sentido por tras da sentenca How big is your carbon footprint? No entanto,
a discussdo que estabeleceram com os pares foi muito significativa pois muitos estudantes
tentavam explicar, a seu modo, 0 como interpretaram essa expressao para, posteriormente,

construirem seu real sentido. As imagens e 0s textos verbais, mesmo sendo de curta extenséo,
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revelaram inGmeras interpretagdes. Desse modo, disponibilizar momentos de diélogo e
discusséo entre os pares é muito produtivo para construcdo de significados, pois se a discussao
permanece somente entre professor e alunos, apenas um fala e todos os outros ouvem, porém
quando a discussdo € aberta em pequenos grupos, sdo muitos alunos dialogando e ouvindo ao
mesmo tempo; desse modo, ampliamos as possibilidades de construcéo de sentidos.

A leitura da primeira imagem revela uma foto de perfil de uma mulher, ela esta com os
olhos fechados e, portanto, ha uma representacdo conceitual. Os processos simbdlicos, a partir
de uma estrutura analitica, em que os atributos que a mulher carrega sugerem significados sobre
a imagem. Conforme Kress e van Leeuwen (2021, p. 83), atributos possessivos sdo definidos
como “[...] (vestido, brincos, colares, franjas)” entre outros acessorios e caracteristicas que
atribuem significados ao participante representado. Na imagem, o enfeite de cabelo, a
maquiagem e os detalhes conferidos ao corpo estdo na mesma coloragéo; segundo Kress e van
Leeuwen (2021), essas cores estdo enquadradas por segregacéo, pois sdo conferidos distintos
espacos para esses atributos sem que haja linhas que as conectem; no entanto, a conexao entre
esses elementos ocorre por convencao visual, uma vez que compartilham a mesma cor. A foto
foi manipulada pois o fundo da imagem é a projecéo de seu perfil que emana de sua imagem
como em ondas eletromagnéticas.

A segunda imagem, por sua vez, ¢ um dos desenhos que compdoem o album “O pavao
sem mistérios” do artista Flavio Roberto Tavares de Melo. A imagem representa um pavao
amedrontado por tesouras que, supostamente, na imagem € um objeto inanimado que ganha
vida. Conforme assevera Ribeiro (2021, p. 124), “[...] qualquer composi¢do pode se transformar
em objeto de andlise, a luz de teorias semioticas, em especial da semidtica social, basta estranhé-
la”. Sendo assim, as imagens constituem material de analise riquissimo, em que mesmo as
composicdes mais abstratas e consideradas ilégicas produzem significados. Ao analisar a obra
do artista, verificamos que esta em preto e branco, em angulo obliquo e apresenta profundidade.
A composicdo da imagem expde que 0 pavao e as tesouras estdo em relacdo de oposicdo. A
informac&o do pavéo, considerada dada, € mais conhecida do leitor por se tratar do personagem
principal do album de desenhos e esta em oposicdo as tesouras. A conexdo entre as imagens
ocorre por convencdo visual, pois as duas estdo na mesma cor. As imagens estdo a uma distancia
impessoal por revelar o todo e o local onde estéo inseridas.

A terceira imagem trata da obra intitulada The mother*?* de Flavio de Melo e configura-

se por tracos de estilo de desenho e pintura do artista. Quanto a funcéo representacional, hd um

121 A mae
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processo de acdo em que a mée segura o filho ao colo e o olhar da crianga da-se em um processo
de reacdo transacional pois direciona o olhar para a mae. Quanto aos sentidos interacionais, 0
olhar da mée € de demanda ao interagir com o leitor, o angulo é frontal, esta a uma distancia
social e fora posicionada em um ponto de vista de igualdade. Conforme Kress e van Leeuwen
(2021, p. 182, traducéo nossal??), “A nosso ver a integracio de diferentes modos semidticos no
trabalho de um conjunto de principios abrangentes cujas estruturas e significados fornecem aos
textos multimodais a logica de sua integragdo”. Assim, a composicdo revela-se pelo valor
informacional do layout; nesse sentido, observamos que a imagem da mae e da crianga esta ao
centro, e estdo conectados um ao outro e ndo hierarquizados.

A quarta e Gltima imagem, intitulada Go green: App Design'?® de Sam Vere é uma peca
multimodal grafica, feita por computador e, ao contrario das demais, apresenta texto verbal.
Conforme proposicdes de Kress e van Leeuwen (2021, p. 184, traducio nossa?*), [...] a escrita
torna-se apenas um dos elementos integrados a outros [...], € a leitura ndo é necessariamente
linear, total ou parcial, mas pode ir do centro para a margem, ou de forma circular, ou
verticalmente, etc., dependendo do interesse do leitor”. Desse modo, em layouts
contemporaneos, o direcionamento na leitura sugere maultiplas possibilidades. Essa imagem
ilustra 0 mundo no espaco sideral, as palavras localizadas na parte inferior da imagem sugerem
ser clicaveis e navegaveis, por representar links de um website. A frase escrita logo abaixo da
imagem do mundo é um questionamento: How big is your carbon footprint?'?, que em
traducdo livre quer significar os rastros ou pegadas que 0s seres humanos deixam por onde
passam, ou seja, 0 gas carbonico que expele, o lixo que produz, as destruicdes que causa, muitas
vezes involuntariamente, ao planeta. O mundo estd em posigdo central conferindo sua real
importancia e esta conectado as estrelas pelo espaco sideral.

A leitura de imagens propicia pensar além dos sentidos explicitos, também permite
estabelecer relagbes com outros textos verbo-visuais. Ler imagens pode sugerir muitas
interpretagdes; nesse sentido, a professora pesquisadora oportunizou aos estudantes que, a partir
de teorias utilizadas neste estudo, auxiliam na andlise de imagens e das discussGes expressas

por eles e de refletir sobre questdes e aspectos implicitos nesses textos.

122 No original: “In our view the integration of different semiotic modes in the work of a set of overarching
principles whose structures and meaning provide multimodal texts with the logic of their integration”

123 Seja verde, design de aplicativos

124 No original: “[...] writing becomes just one of the elements integrated with other [...], and reading is not
necessarily linear, wholly or in part, but may go from centre to margin, or in circular fashion, or vertically, etc.,
depending on the reader’s interest.”

125 Qual é o tamanho da sua pegada de carbono?
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Alem dos textos previamente analisados, a se¢d0 Let’s read! conta com o texto literario
disponibilizado no Anexo I, nomeado Time for Literature! Os alunos foram instigados a ler o
poema The great wave: Hokusai'?® inspirado na obra apresentada na pagina introdutdria,
nomeada em lingua portuguesa de ‘A grande onda’ e de autoria do artista japonés Katsushika
Hokusai. A professora pesquisadora conversou com os estudantes sobre a influéncia que obras
de arte exercem na literatura, bem como poemas que inspiraram obras de arte. Além disso,
apresentou a intertextualidade estabelecida entre as duas obras.

Posteriormente, as atividades propostas, na secdo Let’s Focus on Language!,
disponibilizadas nos Anexos J, K, L e M desenvolveram atividades de aprofundamento em
analise linguistica, mais especificamente, estudo dos verbos regulares e irregulares no Passado
Simples. A apresentacao da gramatica foi iniciada por excertos dos textos lidos pelos alunos no
decorrer da Unidade tematica 4, permitindo o ensino da gramatica pelo contexto. No entanto,
foi preciso que o professor estivesse atento para que os textos ndo fossem lidos Unica e
exclusivamente como pretexto para o ensino de estruturas gramaticais, mas sim que pudessem
subsidiar a andlise linguistica dos estudantes.

As propostas de atividades de escuta, denominadas Listening, sob uma abordagem
cognitivista de linguagem, se propde a desenvolver a fala, ou seja, o Speaking. A exemplo disso,
a Figura 41 apresenta a secdo Let’s listen and talk!, em que vincula a habilidade de escuta a de
fala. Nesse contexto, torna-se importante proporcionar aos estudantes textos orais e escritos
auténticos, pois além de contextualizar a aprendizagem, apresentam situacdes reais de uso da
lingua. No entanto, muitos materiais didaticos focam muito mais na testagem dessa habilidade
que no desenvolvimento para usos em distintos contextos. Nesse sentido, é importante que o
professor analise e conduza as propostas de atividade de escuta, nos livros didaticos, para além
da checagem superficial de sua compreenséo visando que o0s estudantes possam acessar sentidos

mais profundos e instigantes.

126 A grande onda: Hokusai



Figura 41 — Atividade de escuta da Unidade temética 4 - Let’s listen and talk!

LET’S LISTEN AND TALK!

() BEFORE YOU LISTEM...

a. Have you ever heard of the italian artist Michelangelo? What do you know
about him?

b. Have you ever seen any of his famous works of visual art? Which ones do
you expect to be mentioned in his biography?

1 @ You're going to listen to a short biography of Michelangelo. In pairs,

HINT

Concentre sua
atengdo nas
palavras-chave do
texto. Observe o
género textual
vook terd uma
pista de quais
palavras sao chave
para sua
compreensio.

write in your notebooks some key words and phrases you expect to listen to in this textual

genre. Then, share your list with the whole group.

& @’ Now, listen and check your predictions. You can use a suggestion from the section
Learning Tips on how to improve your listening skills. Having a number of strategies in your
repertoire will certainly help in your development. In your notebook, number the pieces of work
in the order they're mentioned in the recording. Challenge: which one IS NOT menticned?

The Tomb of Pope
Julius I {1505-1545),

a sculptural and
architectural ensemble
in the church of San
Pietro in Vincoli, Rome.

The Pieta (1498-1499)
is a work of
Renaissance sculpture,
housed In St. Peter's
Basllica, Vatican City.

Angel {1494-1495), cne
~ of his early works.

20

Fonte: New Alive High (2020, p. 80).

The Sistine Chape/
ceiling (1508-1512) is a
cornerstone work of
High Renaissance art.

The Dome (1546-1564)
of St. Peter's Basllica
was completed only
after his death.

David {1501-1504) Is a
17 6.5 ft sculpture
created in marble and
displayed at Galleria
dellAccademia,
Florence, Italy.

N30 e50Teva No Ivio
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A proposta de atividade de escuta da Unidade tematica Visual Arts trata da biografia do

arquiteto, pintor e escultor Michelangelo. A organizacéo dessa etapa orienta questfes a serem

realizadas antes e ap0s a escuta do audio. Primeiramente, parte de questdes que acionam 0s

conhecimentos prévios dos estudantes acerca do artista: a) Have you ever heard of the Italian

artist Michelangelo? What do you know about him?*?” e b) Have you ever seen any of his

famous works of visual art? Which ones do you expect to be mentioned in his biography?!%,

Observamos que essas questdes buscam aferir o que os alunos j& sabem sobre o artista e se 0s

alunos conhecem algumas de suas obras. No entanto, a questdo, que requisita saber as

127 \/océ ja ouviu falar do artista italiano Michelangelo? O que vocé sabe sobre ele?
128 \/océ ja viu alguma de suas famosas obras de arte visual? Quais vocé espera que sejam mencionados em sua

biografia?
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expectativas dos estudantes acerca de quais obras de arte serdo mencionadas no audio, torna-se
incongruente, uma vez que as imagens expostas na pagina ja sugerem algumas das obras que
serdo apresentadas.

A instrucdo que segue, na questdo 1, em You re going to listen to a short biography of
Michelangelo. In pairs, write in your notebooks some key words and phrases you expect to
listen to in this textual genre. Then, share your list with the whole group.'?°, solicita que os
alunos acionem expectativas do que esperam ouvir durante a biografia do artista Miquelangelo.
Questbes como essas sdo importantes, especialmente para preparar os estudantes para a
atividade de escuta, especialmente em grupos com diferentes niveis linguisticos. Como
atividade subsequente, os alunos ouvem a biografia ao mesmo tempo que visualizam as imagens
de algumas das obras de arte do artista. A atividade solicita que eles identifiquem se suas
predi¢cdes foram comprovadas, bem como enumerem as imagens de acordo com a ordem que
foram mencionadas no audio. Para essa proposta de atividade, a maioria dos alunos conseguiu
enumerar a sequéncia das imagens com facilidade e disseram que ja haviam estudado sobre o
artista nas aulas de Arte, o que favorece destacar a relevancia de estudos interdisciplinares. Por
fim, as questBes que seguem, na Figura 42, buscam verificar a compreensdo acerca de
informacOes especificas sobre o artista e apresentam uma secdo designada para instrucdo

explicita da pronancia da terminagdo —ed em versos regulares no passado.

129 y/océ vai ouvir uma breve biografia de Michelangelo. Em duplas, escreva em seus cadernos algumas
palavras-chave e frases que vocé espera ouvir neste género textual. Em seguida, compartilhe sua lista com todo o
grupo.
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Figura 42 — Continuacéo da atividade de escuta da Unidade tematica 4 — Let’s listen and talk!

3. In your notebook, write if the following facts about Michelangelo’s early life are true (T) or false
(F). This information is in the beginning of the recording in case you need checking.

I. Michelangelo excelled as a sculptor, a painter, an architect, and a poet.

. His family returned to Florence after he turmed 6 years old.
Ill. He decided to be a painter because of his art classes at school.
IV. As a teenager, he studied with Domenico Ghirlandaio.
V. The Medici family sponsored his training as an artist.
4. Now, a real challenge! In your notebook, write what the following numbers refer to. The

numbers are in the order the information is presented in the recording and they all come after
Michelangelo’s early life.

. 24 b. 343 88

PRONUNCIATION SPOT - FINAL -ED

1. In the Simple Past, the -ed sound is pronounced differently depending on the preceding sound.

Verbs ending in
voiced sounds: voiceless sounds: It/ or [oy:
-ed = [af -ed =t} -ed = fid/

2. Listen to the verbs below as your teacher says them or using any smartphone app with
a speaking function. Then list them in the appropriate column: /d/, /t/ or /1d/. Use
your notebook.

returned wanted completed worked invited asked painted followed
died moved accepted weighed received considered  designed enjoyed

3. The words in the box above are listed in the order they first appeared in the recording.
Listen again paying attention to the pronunciation of -ed and notice the connection with
the words that follow.

‘Interested in” “worked on”
~
/mtrostid In/ /wakt on/

HINT

4. D Finally, let's put everything into practice. Prepare a short oral

biography about someone in your family. Write the script in your Ouvir vocé mesmo
notebook. It shouldn’t have more than 7 lines. Practice saying the lines falando em lingua
aloud. Record yourself and listen to check if you sound clear or need to ingless, slém de uma

boa prética, pode

practice any words or phrases more. Once you think it's good enough, ser uma excelente
present the oral biography to a classmate or to the whole group. oportunidade para
ter uma idela de
1. Did he/she/they understand you? COMO 35 PESSOas
ouvem vocé.
If not, what can you andjor your partner(s) do in order to improve?
N30 escrava no o, 8

Fonte: New Alive High (2020, p. 81).

As atividades de escuta partem de textos orais e, portanto, o trabalho com textos, orais
ou escritos precisa aprofundar os sentidos neles constituidos. Além disso, as imagens das obras
de arte do artista também oportunizam discussfes proficuas acerca da contextualizacéo
historica, geogréafica e do estilo do artista.

Ap6s a proposta de atividade de escuta, na secdo Profession Spot!3°, Anexo N, os alunos
realizaram a leitura de inUmeras carreiras profissionais em artes visuais. Eles organizaram as
profissdes em cinco categorias, assim denominadas: Art Management, Fine Arts, Performing

Arts, Art Trades e Editorial Arts™!. Para cada categoria, listaram as profissdes a elas

130 |_ocal de profisséo;
131 Gestdo de Arte, Belas Artes, Artes Cénicas, Comércio de Artes e Artes Editoriais;
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relacionadas, a gestao de arte especificaram profissionais responsaveis por museus e empresas
de restauracdo; quanto as belas artes, consideraram os artistas que produzem suas esculturas,
pinturas, entre outras formas de arte para exposi¢do ou venda em seus proprios ateliés; quanto
as artes cénicas, selecionaram os atores, atrizes, diretores, produtores, cineastas envolvidos em
obras cinematograficas ou pecas teatrais; ao comércio de artes envolveram os profissionais que
constroem suas carreiras a partir de suas habilidades artisticas, como: tatuadores, decoradores,
entre outros; e por fim, aos profissionais que atuam nas artes editoriais elencaram: 0s
ilustradores de livros, os cartunistas, o critico de arte, o designer gréafico etc.

Conhecer as distintas profissdes relacionadas as artes visuais possibilitou aos estudantes
participantes da pesquisa que vislumbrassem as inUmeras possibilidades de trabalho que
envolvem a criatividade e habilidades técnicas e artisticas. Desse modo, puderam evidenciar
possibilidades de atuacdo futura, bem como refletir sobre o papel que esses profissionais
exercem e sua devida importancia na sociedade.

Na sequéncia, apresentamos a proposta de producdo escrita da Unidade tematica 4,

nomeada Let’s act with words! (Figura 43).
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Figura 43 — Proposta de producéo escrita da Unidade tematica 4 — Let’s act with words!

LET*S ACT WITH WORDS!

LET'S WRITE A BIOGRAPHY

Writing an account of a person’s life is a way to develop our
narrative skills.

Typical grammar patterns: Past tense
= Structure: Facts organized chronologically
* Suggested theme: Any topics in the unit

WRITING STEPS

* Choose a visual artist from your community. He or she can
be alive or dead.

* Interview the artist, his or her relatives or friends to gather
information about him or her

+ Find or take a picture of the artist or draw one.
gthet

«  Make g first draft, highlighting what makes this artist so
special.

« Include information about artistic profession; place and
date of birth; some major facts about his/her life; general
description of his/her artistic work, and the importance of
his/her art, If the artist is dead, you can tell the date, the
place, and the cause of death.

« Use verbs in the past and adverbs of time, as well as
prepositions of place.

* Evaluate your text and discuss it with a classmate.
+ Make the necessary corrections.

= Publish it on your classroom bulietin board or online

Genre: Eography

Purpose: To make an account of the life of an artist
Tone: Formal
Setting: Wall newsp
Writer: You or y
Audience: School community or onfine readers

er, soclal media or web pages

Fonte: New Alive High (2020, p. 83).

A atividade escrita proposta para a Unidade tematica 4 propfe que os estudantes
participantes da pesquisa selecionem um artista e elaborem texto escrito de sua biografia. No
entanto, essa proposta ja foi elaborada durante a Unidade tematica 2; além disso, os alunos
participantes sugeriram analisar uma obra cinematogréafica, pois muitos alunos alegaram que
assistem filmes no cinema, com a familia ou com os amigos; no entanto, no dia a dia, costumam
ver videos mais curtos disponiveis nos canais de streaming ou nas redes sociais.

Durante o trabalho desenvolvido sobre Artes Visuais, a professora pesquisadora
trabalhou com os alunos os sentidos em imagens, inclusive aspectos de analise do cinema como

0 empoderamento que a posi¢do da cAmera pode representar para o observador da cena ou para
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0s sujeitos nela representados. No cinema, o enquadramento esta relacionado ao plano, a altura
da camera e a sua angulacdo. Conforme Kress e van Leeuwen (2021), o plano trata da distancia
entre a camera e a cena; desse modo, o plano pode ser de uma distancia pessoal (close shot),
distancia social (medium shot), distancia impessoal (long shot), entre outras nomenclaturas
utilizadas para a construcdo dessa distancia e analise de seus sentidos. O &ngulo da cdmera pode
ser determinado vertical ou horizontalmente.

Dessa forma, de acordo com Kress e van Leeuwen (2021) e Gerbase (2012) o
enquadramento produzido pela posi¢do da cAmera corresponde a perspectiva. Na linguagem do
cinema e segundo a GDV, os angulos podem ser assim nomeados: angulo normal (frontal
angle), em que ha maior envolvimento entre o objeto ou pessoa representada e a pessoa que
captura essa cena; angulo alto ou plongée (high angle), em que havera empoderamento do leitor
sobre a imagem; angulo baixo ou contra-plongée (low angle), o qual demonstra o
empoderamento dos sujeitos ou objetos representados sobre o leitor; e, por fim, o plongée
absoluto ou zenital na qual a cAmera esta localizada num ponto elevado e captura a cena do alto.
Gerbase (2012) define os termos em lingua francesa plongée - como mergulho. Assim,
corrobora-se a ideia de que “O enquadramento da cimera estabelece o ponto de vista por meio
do qual o observador vé o espaco representado. As escolhas do designer em relagéo ao uso da
camera e da edigdo € que ditam se [...] teremos acesso aos detalhes do seu rosto ou ao ambiente
como um todo” (Gualberto; Pimenta, 2019, p. 28).

A Figura 44 apresenta uma demonstra¢do do conjunto de slides sobre analise de filmes.
As aulas foram expositivo-dialogadas e conduziram os alunos a pensarem sobre distintos pontos
de analise sobre filmes, como: plano, enquadramento, intertextualidade, motif, luz, cores,
sonoplastia etc. Os slides foram apresentados pela professora pesquisadora com base em aulas
presenciais frequentadas durante os cursos de graduacao e de pds-graduacgéo, nas quais estudou
e analisou producdes cinematograficas. Essas experiéncias prévias oportunizaram aprofundar o

tema durante o desenvolvimento das aulas de lingua inglesa.
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Figura 44 — Conjunto de slides sobre analise de produgdes audiovisuais

[0 LUNG SHDT — S Cammaru o wwwy from the subiect, 30
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Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em aulas sobre cinema (2022).

Apbs apresentacdo dos elementos que sdo importantes de serem observados em uma
producdo cinematografica, a professora apresentou a analise do filme Coco — The celebration
of a lifetime, que no Brasil recebe o nome: ‘Viva, a vida é uma festa!l’. A demonstracdo da
analise permitiu que os estudantes participantes da pesquisa obtivessem uma apreensédo global
dos aspectos essenciais para a elaboragcdo da analise, bem como conhecessem mais sobre
aspectos fisicos e culturais sobre 0 México. A Figura 45 demonstra a analise apresentada aos
estudantes.
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Figura 45 — Analise do filme Coco — The celebration of a lifetime

== | | B.l]l]
AR TED
=H DEE

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

A professora pesquisadora selecionou uma lista de filmes para que os estudantes
escolhessem um para assistirem e, posteriormente, realizassem a analise. O Quadro 11
demonstra as possibilidades de producdes audiovisuais que apresentam intertextualidade com
outros textos. Para citar um exemplo, temos o livro Charlie and the Chocolate Factory do autor
Roald Dhal que serviu de inspiracdo para duas adaptacOes para o cinema, uma em 1971,
estrelado por Gene Wilder, e outra em 2005, estrelado por Johnny Depp. A intertextualidade
foi elencada como relevante durante as anélises, uma vez que as discussdes iniciais fizeram

depreender nos estudantes essa curiosidade para estabelecer as conexdes entre as mais diversas
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produces audiovisuais. Além dos filmes da lista, eles propuseram outras obras de seu interesse
e gque poderiam ser utilizados observando os seguintes critérios: a idade recomendada e a

possibilidade de estabelecer relacdo com outros textos, ou seja, a intertextualidade.

Quadro 11 — Lista de filmes sugeridos pela professora pesquisadora

Captain Fantastic (2016)
Charlie and the Chocolate Factory (2005)
Coraline and the Secret World (2009)
Fast and Furious (2001)

Five feet apart (2019)

Frozen (2013)

Inside Out (2015)
Interstellar (2014)

Kubo and the Two Strings (2016)
La la land (2016)

LEGO Batman (2017)

Life of Pi (2001)

Moana (2016)

Mowgli: Legend of the Jungle (2018)
Paddington (2014)

Tangled (2010)

The Cat in the Hat (2003)

The Curious Case of Benjamin Button (2008)
The Grinch (2018)

The Martian (2015)
Zootopia (2016)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Apds a demonstracdo da lista de filmes selecionados, a professora pesquisadora orientou
os alunos para que se organizassem em grupos de até no maximo trés (3) integrantes Nesse
momento, o Ultimo processo de conhecimento, aplicando (apropriada e criativamente), entra
em agdo para que os estudantes participantes pudessem “[...] construir textos e coloca-los em
uso na a¢ao comunicativa” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 81). Esses deveriam selecionar
um filme da lista ou propor outro, desde que contemplasse os critérios pré-estabelecidos. Na
sequéncia, foi apresentado aos estudantes um roteiro sequencial para a analise de obras
cinematogréficas. Desse modo, fariam uma leitura mais apurada da obra audiovisual,
procurando observar o maior nimero de elementos possiveis para, posteriormente, construirem
a andlise, conjuntamente, com seus colegas. O Quadro 12 demonstra o percurso metodologico

de analise das obras cinematograficas.
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Quadro 12 — Roteiro para analise de obras cinematograficas

ROTEIRO PARA ANALISE DE OBRAS CINEMATOGRAFICAS
Personal Data: School name, curriculum component, teacher, class and name of group
members;

1. General movie information

Title:

Year:

Gender:

Country:

Duration:

Director:

Actors:

Production:

IMDb Rating:

Original or adapted screenplay (if adapted, from what):

2. Contextualization;

3. Summary: (briefly explain the plot of the film);

4. Movie Trailer;

5. Structure (dramatic arc) — division of the narrative into 3 acts;
6. Analysis of a relevant sequence/scene (Display the scene)

6.1 Decomposition into shots

- Framing: describe the shots in scope, angle, composition of elements;
- Point of view adopted by the camera;

- Camera movements;

- Use of light and colors;

- Sound aspects and soundtrack;

6.2 Analysis of symbolic elements of the scene;

7. Analysis of the film genre elements present (patterns and/or
deconstructions/innovations)

8. Narrative strategies

- Evolution of a character (character arc);

- Intertextuality (references to other films and cultural products);
- Motifs;

9. General analysis of the film (theoretical and/or critical)

10. References

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

O roteiro de analise orientou e auxiliou os alunos durante a pesquisa sobre a obra
cinematogréafica escolhida por eles. Ap6s a selecdo do filme e das orientagdes dadas pela
professora pesquisadora, os alunos tiveram um periodo de mais de dez dias, entre 23 de
setembro a 05 de outubro de 2022, para assistirem ao filme e realizarem anotacfes para a
construcdo de suas producdes textuais. Apds esse periodo, muitos alunos comentaram que
nunca mais assistiriam filmes do mesmo modo que antes. Conforme Rezende (2016), é preciso
desvincular o ensino de préaticas pautadas na transmissdo do conhecimento. Em visa disso,
propor aos estudantes participantes ler, pesquisar e buscar informacgdes para comporem suas
proprias producBes contribui para que sua atua¢do na sociedade seja mais ativa e critica. Os

elementos de analise de obras cinematograficas ampliaram a visdo dos estudantes participantes
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sobre como observar aspectos que antes passavam despercebidos por eles, alunos relataram a
importancia de aprender analisar imagens e comentaram que a leitura de imagens é
fundamental; além disso, citaram como exemplo a quantidade de profissbes na area das
tecnologias que necessitam conhecimento de diagramacao e tratamento de imagens.

As quatro turmas de primeiro ano do ensino médio realizaram as anélises das obras
cinematogréficas, totalizando uma média de 105 alunos. As turmas foram divididas em grupos
de até no maximo trés integrantes. No total, foram realizadas oito (8) producfes escritas na
turma 101, nove (9) produgdes escritas na turma 102, nove (9) produgdes escritas na turma 103
e dez (10) producdes escritas na turma 104. Desse total de analises, foram selecionadas apenas
duas producgdes. Os critérios para selecao dessas producdes textuais consistiram em: contemplar
uma variedade de recursos verbo-visuais na producdo do design, atender aos principios e a
sequéncia do roteiro apresentado em sala de aula, demonstrar criatividade e criticidade na
elaboracdo das analises, tanto na producgdo escrita quanto na apresentacdo oral para os demais
colegas da turma, justificando suas escolhas e apresentando argumentos que demonstrassem o
percurso realizado durante a pesquisa e profundidade na discussao das descobertas realizadas.

Durante 0 processo de pesquisa e elaboracdo das producdes escritas, a professora
pesquisadora circulou pela sala, visitou os grupos, auxiliou em possiveis ddvidas e
questionamentos (Figura 46). Desse modo, mesmo diante das orientacdes atribuidas no
processo de elaboracéo, ap6s a conclusdo das primeiras versdes, 0s estudantes encaminharam
suas producdes para o e-mail institucional da professora, para leitura e feedback do processo de
elaboracéo dos textos.

Figura 46 — Alunos utilizando tecnologias digitais para a produ¢do multimodal da Unidade
tematica 4

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2022).
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Com os tablets, um dos recursos tecnoldgicos disponiveis na instituicdo educativa, 0s
alunos conseguiram produzir sentidos no texto digital, tendo para isso a ferramenta canva.com
que oportunizou aos estudantes trabalharem em pequenos grupos e de modo colaborativo. Além
disso, 0 acesso a internet permitiu a realizacdo de pesquisas e aprofundamento sobre o filme.
Conforme Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), as ferramentas digitais permitem que as pessoas
produzam midia e ndo apenas as consumam, fornecendo espaco para que as vozes dos
estudantes possam ser expressas por meio de imagens, podcasts, videos, blogs entre tantas
outras formas auténticas de uso da linguagem como prética social.

Nesse sentido, apresentamos a primeira versdo da producdo textual de alunos
participantes 1 que trata da analise do filme Divertida Mente da Disney Pixar e conta com 16

pecas multimodais. Vejamos o Texto 5:

Texto 5 - Primeira versao da producao textual de Alunos Participantes 1

@ EEB BOM PASTOR

2 v

%‘;l NENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA oL }'ET:; iz'u"li'“ Jut

" PROFESSORA: DAIANE ZAMONER DIRECTOR: PETE D0CTER ‘

GENRE; ANIMATION. COMEDY AND DRAMA
COUNTRY: USA -
PRODUCTION; RIXAR ANIMATION'STUDIDS
RELEASED BY WALT DISNEY.PICTURES
DURATION: TH35 f

THE FILM HAS AS'TS,PROTAGONIST THE GIRL RILEY, WHO IS FORCED.TO MOVE
T0 ANOTHER CITY WITH HER PARENTS.
AWARDS; THE FEATURE FIL! MOST IMPORTANT AWARDS FOR
~—  BEST ANIMATED FILM { N GLOBE).
M

3 q /
== SUMARRY S r—

2 : : WATCH

* WLEY FINDS DUT THAT HE IS MOVING FROM MINNESOTA TD SAN FRANCISCO BECAUSE OF HIS FATHER'S JOB. THE GIRL IS 11 YEARS OLD WHEN .

SHE BECOMES AWARE THAT SHE WILL 60 THROUGH THES COMPLICATED TRANSITION TRAILER
RLEY WILL TREREFORE FACE TWO CHANGES: AN EXTERNAL ONE (DF THE CITY) AND AN INTERNAL ONE (THE END OF THE CHI DHOOD PHUASE FIR ,

THEENTRY IO ADOLESCENCE]
THROUSHOUT THE FILM, WE FOLLDW THE GIRL'S DEVELOPMENT FROM THE MOMENT SHE LEAVES HER MOTHER'S WOMB. AS SOON AS THE LITTLE
BABY S HELD INHER LAP, HER FIRST FEELNG,J0Y, S ALSD BOR.

WE WATCH NOT ONLY WHAT GOES ON IN THE GIRL'S DAILY LIFE, BUT ALSD HOW THESE FEELINGS ARE PROCESSED. RILEY IS FORCED TO LEAVE
'BEMIND HER HOCKEY TEAM (THE ICE BEASTS), HER FRIENDS AND THE HOUSE SHE LOVED SOMUCH. YOUR DALY LIFE UNDERGOES A
SUBSTANTIAL GIANEE
AL FEFLINGS AR INPORTANT FIR THE MANTERANGE F THE GRLS PSYCHC EALTH, WE OUICKLY REALED OW FEAR IR EXAMPLE IS
[ESSENTIAL TO ENSURE A CHILD'S SAFETY.

[EACH BASE MEMORY IS ORGANIZED TO SHAPE AN ASPECT OF RILEY'S PERSONALITY_ IN THE GIRL, SEVERAL ISLANDS COEXIST: THE ISLAND OF

N ¢ SALY,FRENISHP, HONESTY, FAMLY
THROUGH ANIMATION, METAPHORICALLY, WE UNDERSTAND HOW OUR INTERNAL FUNCTIONING TAKES PLACE: THE TRAIN OF THOUGHT, THE
SOREOF EMORY, HECOMPLEMENTARY EMOTIONSTHAT TAXE RS THROUGHIUTTHE VARRUS STAGE O LFE

CHARACTER

DISGUSTING

=

==

T
-

01:07:00,01:34:38

MIDLLE
ANGER SADNESS 23:00,01:06:31

Slide 5 Slide 6
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POINIS ADOPTED BY THE IZ{lM[IM'

Slide 7
CAMERA MBVEMENTS
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SLOWZ0oM

‘THE FILM MAKES USE OF wmmum
(VIVID COLORS), IN ORDER 1O
EACH EMOTION WELL AND'
AUDIENCE MORE AND MAKE IT MOREFUN
BECAUSE IT IS AN ANIMATION.MADE FOR
CHILDREN.

~ Slide 9
INTERTEXTUALITY
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= —

‘THE CHINESE FOOD BOX THAT HAS APPEARED IN SEVERAL
OTHER PXAR ILMS SUCH AS THE INCREDIBLES, LUXO JUNIOR BALL — PIXAR MOVIES
RATATOUILLE...

FINDING NEMO MOVIE REFERENCE

Slide 11 ﬂ Slide 12
RILEY EVOLUTION'S

INTHE FILM WE SEE RILEY'S GROWTH AND WE FOLLOW HER ADOLESCENCE WHERE SHE IS LEARNING
TODEAL WITH HER EMOTIONS, THROUGHOUT THE FILM WE PERCEIVE HER MATURATION DURING THE
FILM SHE REALIZES THAT SADNESS WAS FUNDAMENTAL T0 HER BROWTH WHEN FACED WITH THE

LIFE CIRCUMSTANCES:

—_ o Sihea o
e s
=\ (AP
THEMEMORIES ARE REPEATED THROUGHOUT THE MOVIE,
MAINLY THE BASEMEMORIES THAT ARE THE ONES THAT
SHAPERILEY'S ENTIRE PERSONALITY .
Slide 13 Slide 14
GENERAL ANALYSIS : o
& THE FILM LEADS US TO UNDERSTAND THAT ALL EMOTIONS Aﬂw

IMPORTANT, IT ALSO TEACHES US-FHATIT IS IMPORTANT TO
LEARN'TO DEAL-WITH OUR EMOTIONS AT EVERY MOMENT. THE

FILW SHOWSUSTHAT GOING THROUGH CRISES IS NECESSARY == 2 EETOBMGADD PECAATENGAD!
FOROUR BROWTH AND THAT OVER TIME WE NEED TO CHANGE o
OURATTITUDES. SR

Slide 15 | Slide 16
Fonte: dados da pesquisa (2022).
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O Texto 5 contempla, no conjunto de seu design, inimeros elementos de analise da obra
cinematogréafica. Essa versao demonstra o percurso utilizado pelos estudantes para demonstrar
e representar os inimeros elementos presentes no filme para significar.

Vejamos na sequéncia a primeira versdo da producdo textual de alunos participantes 2
sobre a analise do filme Velozes e Furiosos, também da Disney Pixar, que conta com 14 pecas

multimodais. Vejamos o Texto 6:

Texto 6 - Primeira versdo da produgdo textual de Alunos Participantes 2

General Information about the movie

« Title: The Fast and the Furious: Tokyo Drift

* Year: 2006.

= Genre: Action/Drama.

= Country: Tokyo - Japan.

» Production Company: Universal Studios.

* Running Time: 104 min.

« Director: Justin Lin.

+ Starring: Lucas Black, Sung Kang, Brian Tee,
Nathalie Kelley, Damien Marzette, Bow Wow,
Nikki Griffin, Zachery Ty Bryan.

* Producer: Neal H. Moritz.

* ImdB: 6,0

* Screenplay: Chris Morgan, Alfredo Botello,
Kario Salem.

* Original plot: An articule from Race X
magazine

DRIFT

Curricular component:

Slide 1

Contextualization |©ee9raphic
Contextualization

Wins and Nominations

Sean Boswell is a street racer

The big inspiration for The Fast and the
who challenges his rival and

Furious is the Racer X article, the article was
published in 1998 by a American magazine,
The Racer X article helped build Toretto and
the whole world of racing, but the cinema
soon saw that it was necessary to go further
and extrapolate some limits to keep the
series interesting.

The writer of the film was Gary Scott

* MTV Movie + TV Awards 2017,
Winner
race. So, Sean decides to move

b with his father id
* World Stunt Awards 2007, e e e

Best Work with a Vehicle. the rifts are not popular with the
Two cars race through town authorities. In Tolyo, he begins
dosal ) ihaint leam a dangerous and
logging cars, slamming into g e st
one another, causing several competition. But the stakes are
pile ups along the way, and oven higher when Sean dacides
B to compete with the local top
nearly miss a group of several | > Fombes W T oo S0
hundred people in the city. his girifriend.

Thompson, the film was directed by Rob
Cohen

The film started shooting in 2001 and was
released in 2006

Tokyo: in Tokyo Drift, races and cars are
focused on drift culture.

Slide 3 - "~ Slide 4

223910 5753 5754 t013507he won from the "boss’

0000102233 TSt contact with
drift

Sequence
Analysis

Movie trailer

Movimento de Camera

Pontos de vista Ligbt and Colors
adotado pela camera[f | =

Slow zoom Plano Geral

[N

X - z

To the right

Plano Detalhe
Contra-Plongé

Slide 7 Slide 8
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Estratégias narrativas |ntertextua|ity

Sean'S Evolution me the DK (drift king) he

i
2
n
0
]
2

Slide 10
References

n the
schoolmates by participating in a race and is |
sent to Tokyo to live with his father. An

| there, he becomes interested in Neela
* | (Nathalie Kelley), a girl who, amazingly, i
" fanatical about speed and is involved in H
| clandestine races. She is Takashi's (Brian Tee) |
girlfriend, known to everyone as Drift Ki H

https://www.papodecinema.com.br/filmes/velozes-e-furiosos-
desafio-em-toquio/

https://m.imdb.com/title/tt0463985/

great racer in a different type of racing, in |

Y which the important thing is to know how to |
make sharp turns - called drifts. Hot-blooded, |
Sean challenges Takashi to a "duel" and ends |
up destroying the car he borrowed from Han |
(Sung Kang). Interestingly, instead of bei
furious with Sean, Han takes Sean as a pupi
teaching him the art of drifting.

Slide 11 ' Slide 12
Fonte: dados da pesquisa (2022).

https://www.omelete.com.br/velozes-e-furiosos-desafio-
em-toqulo/veja-os-carros-de-velozes-e-furiosos-desafio-
em-toquio

A producdo do Texto 6 contempla um conjunto significativo de elementos de analise. A
pratica exercida na construgdo do texto envolveu acionar estudos epistémicos e experienciais
dos estudantes, uma vez que precisaram relacionar saberes institucionalizados e cientificos com
suas experiéncias pessoais, desde a selecdo do filme que assistiriam e de quais cenas iriam
selecionar.

Pela apreensdo global de ambas as analises realizadas, observamos que as primeiras
versoes elaboradas pelos estudantes sdo exemplos de letramento critico, uma vez que 0 processo
de analise exigiu um olhar e percepcdo para além dos aspectos explicitos nessas obras
cinematogréaficas; oportunizou momentos de pesquisa e reflexdo; bem como evidenciou a
criacdo de textos auténticos e que abordam questfes de seus interesses pessoais, tornando a
aprendizagem muito mais significativa e prazerosa. De acordo com Lanksheare e Knobel (2008,
p. 13, traducio nossa®®?), a participacdo dos alunos em praticas de usos da lingua em ambiente
digital favorece “[...] obter significados situados em vez de meramente verbais (ou literais) para
conceitos, processos ¢ fungdes”. Ou seja, assistir ao filme, ler e pesquisar sobre a obra
cinematogréfica permitiram uma leitura aprofundada dos conceitos apreendidos nessa obra,
repercutindo a (re)significacdo de sentidos no momento da producdo escrita e posterior

apresentacdo aos colegas.

132 No original: “[...] for gaining situated rather than merely verbal (or literal) meanings for concepts, processes
and functions”.
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A professora realizou a leitura das primeiras versoes das producdes textuais dos grupos,
observando aspectos relativos a pesquisa, a criatividade, a criticidade e ao design das pecas
multimodais, contemplando o percurso de analise e detalhes expressos na composi¢cdo dos
elementos como um todo. Desse modo, “Através dos seus esfor¢os para agir sobre 0 mundo e
para analisar e compreender os resultados da sua agéo, as pessoas podem conhecer melhor o
mundo: mais ‘profundamente’ e ‘criticamente’ (Lanksheare; Knobel, 2011, p. 5, tradugao
nossa'®®). A Figura 47 mostra os critérios observados na producdo textual e que auxiliou no

feedback atribuido aos estudantes.

Figura 47 — Critérios de avaliacéo e de feedback da producédo multimodal 11

EEB Bom Pastor Componente Curricular: Lingua Inglesa Professora: Daiane Zamoner
Alunos(as):

Visual Arts: Cinema

Evaluation Criteria NA PA A
Personal Data

General information about the movie + Adaptation
Contextualization (time, geographical, ...)

Summary

Trailer

Analysis (frame, sound, camera movement, light, colors...)
Cohesion and coherence

Responsibility

Linguistic analysis

General Analysis (Critical aspects/opinion and recommendations)
References

OBS:

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base no roteiro apresentado pela professora pesquisadora e nos critérios para
selecdo dessas duas analises, a producdo multimodal dos estudantes participantes apresenta
dados sobre a instituicdo de ensino e do componente curricular, bem como informagdes gerais
do filme e dados mais técnicos e genéricos como: titulo, ano, género, pais de origem, a duragao,
o0 nome do diretor ou diretores responsaveis pela producdo, além de dados sobre possiveis

avaliacOes sobre essa obra cinematogréafica, entre elas a do IMDb (Internet Move Database);

133 No original: “Through their efforts to act on the world, and to analyse and understand the results of their

999

action, people can come to know the world better: more ‘deeply’ and ‘critically’”.
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de acordo com o website, a proposta dessa base de dados é reunir informacGes e dados sobre as
producdes cinematograficas e industrias de entretenimento. Além disso, esse website pode
auxiliar na selecdo de qual(is) filme(s) assistir de acordo com a pontuacao das producdes. Em
sala de aula, discutimos sobre muitas obras cinematograficas terem se inspirado em livros best-
sellers, obras literarias, fatos reais, biografias, entre outras possibilidades de textos inspiradores.
Esse foi mais um dos aspectos a ser observado durante a andlise do filme selecionado pelos
alunos, uma vez que observariam e pesquisariam se o filme é adaptado ou € um roteiro original.
Nas situacdes em que essa producdo fosse adaptada, seria necessario investigar de que texto
partiu.

A andlise da obra cinematografica envolveu observar aspectos especificos quanto a
estrutura e estratégias da narrativa, aos usos da camera e aos recursos estilisticos utilizados pelo
produtor ou diretor do filme para provocar determinados sentidos no telespectador. Nesse
particular, a estrutura narrativa consistiu em organizar os acontecimentos em trés atos: a
introducdo em que ha a apresentacdo dos personagens, o local e contextualizacdo do enredo; o
segundo ato trata da transformacéo ou de acontecimentos que levam a mudangas e resolucédo de
conflitos; por fim, no terceiro e Gltimo, de maneira nem sempre muito explicita, é apresentado
0 desfecho ou concluséo de um problema ou de uma necessidade apresentada ainda no primeiro
ato.

Um filme é geralmente longo e seria muito dificil analisa-lo com profundidade e na
integra; portanto, aos alunos participantes foi feita a sugestdo de selecionarem a sequéncia de
uma cena relevante para decomporem em planos. Nessa cena, especificamente, os alunos
observaram o enquadramento, quanto aos planos, aos angulos e aos pontos de vista adotados
pela camera. Poderiam incluir aspectos de analise quanto ao movimento da camera, ao uso de
luz, cores e aspectos sonoros, entre outros elementos utilizados na producao de sentidos.

Além disso, observaram a intertextualidade presente na obra cinematografica,
procurando relacionar certos elementos a outros textos que tenham lido, imagens que j& tenham
visto ou sons que ja tenham ouvido antes. Muitos grupos conseguiram estabelecer a
intertextualidade com facilidade, ao passo que outros grupos precisaram buscar essas relacdes
intertextuais na web, o que comprova que o universo de leitura e de background dos alunos
contribui significativamente na construcdo do seu repertorio linguistico e cultural. Desse modo,
apresentar diferentes leituras, obras cinematograficas, pinturas, esculturas, entre outras formas
de arte corrobora para um ensino plural e diversificado que contribui para a formagéo humana

dos sujeitos.
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Desse modo, a analise conta com a inclusdo dos motifs que, de acordo com o dicionario
Longman, trata de “uma ideia, assunto ou padrdo que é regularmente repetido e desenvolvido
em um livro, filme, obra de arte, etc.” (Longman, 2001, p. 928, traducdo nossa®*¥). A esse
respeito, os estudantes observaram qual(is) elemento(s) se repetiram no filme que assistiram.
Muitas vezes, esses elementos constituem aspectos significativos que compdem e auxiliam na
compreensdo do todo. Além da observacao dos padrbes que se repetiram, os participantes da
pesquisa finalizaram suas apresentacdes com breve analise geral sobre a obra e as referéncias.

Quanto a primeira versdo, produzida pelos Alunos Participantes 1 (Texto 5), essa
apresentou poucos detalhes para ajustes. Inicialmente, a professora analisou a producdo escrita
no todo e atribuiu feedback parabenizando o grupo pela dedicacdo e exceléncia no
desenvolvimento da pesquisa sobre o filme. Para a primeira versdo da producao textual de
Alunos Participantes 1, a professora pesquisadora sugeriu justificar o texto do Slide 3, verter
para a lingua inglesa a sentenca ‘Obrigado pela sua atengdo’ no Slide 16, além de adicionar as
referéncias.

O feedback atribuido para a primeira verséo produzida pelos Alunos Participantes 2, no
Texto 6, constou em valorizar a pesquisa atribuida na construcao da producao escrita, bem como
elogiar o conjunto de elementos verbo-visuais propostos no conjunto. No que diz respeito aos
apontamentos sugeridos, esses se delimitaram a pequenos detalhes observados nos aspectos
linguisticos, tais como o léxico Sumary para Summary no Slide 2, Moviment para Movement
no Slide 7 e Simbols para Symbols no Slide 8, que denotam equivocos realizados na ortografia
dessas palavras; além disso, observar as expressoes: ‘Pontos de vista adotados pela cdmera’ no
Slide 6, ‘Enquadramento’ no Slide 7 e ‘Estratégias narrativas’ no Slide 9 que estdo escritas em
lingua portuguesa para reformula-las na Lingua Inglesa.

O feedback escrito pela professora pesquisadora foi muito importante para sinalizar em
que medida o trabalho desenvolvido pelo grupo atendeu aos requisitos exigidos nos critérios de
avaliacdo. Além disso, ao receber o feedback do trabalho realizado, os alunos tiveram percepcao
do que, e no que, poderiam melhorar para desenvolverem habilidades e ampliarem o
conhecimento. O processo de producéo escrita inicial constituiu-se de momentos fundamentais
para a elaboracao da producdo final. Segundo Bezerra (2018), nesse processo de elaboracao da
escrita sdo exigidos um conjunto de acGes, entre elas, a leitura prévia de textos sobre o tema
que pretendem escrever, apreensdo global dos principais elementos que constituem o género

discursivo mobilizado, bem como conhecimento dos artefatos semidticos disponiveis na

134 No original: “1 an idea, subject, or pattern that is regularly repeated and developed in a book, filme, work or
art etc”
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producéo de significados.

Diante disso, os estudantes reescreveram suas producfes escritas com base nos
apontamentos sugeridos, durante o feedback da professora pesquisadora, para posteriormente
apresentarem suas analises para os demais colegas da turma. Passemos para a leitura das versdes
reescritas pelos estudantes.

A producdo de reescrita textual de Alunos Participantes 1 pode ser visualizada no Texto

7, vejamos o produto final.

Texto 7 - Producdo de Reescrita de Alunos Participantes 1

EEB BOM PASTOR

TITLE : INSIDE 0UT

YEAR: 2015

DIRECTOR: PETE DOCTER

GENRE: ANIMATION, COMEDY AND DRAMA
COUNTRY: USA

PRODUCTION: PIXAR ANIMATION STUDIOS
RELEASED BY WALT DISNEY PICTURES
DURATION: 1H35

THE FILM HAS AS ITS PROTAGONIST THE GIRL RILEY, WHO IS FORCED T0 MOVE
T0 ANOTHER CITY WITH HER PARENTS.
AWARDS: THE FEATURE FILW'RECEIVED THE MOST IMPORTANT AWARDS FOR
BEST ANIMATED FILM (OSCAR, BAFTA AND GOLDEN GLOBE).

IMDB RATING: 4.6

Slide 2

= SUMARRY ¢ & e
- d I 3 2 & iy
RILEY FINDS OUT THAT HE IS MOVING FROM MINNESOTA T0 SAN FRANCISCO BECAUSE DF HIS FATHER'S J0B. THE GIRL IS 11 YEARS OLD v wA I c H

WHEN SHE BECOMES AWARE THAT SHE WILL GO THROUGH THIS COMPLICATED TRANSITION. RILEY WILL THEREFORE FACE T GHANGES: AN T R AI L E R
EXTERNAL ONE (OF THE CITY) AND AN INTERNAL ONE [THE END OF THE CHILDHOOD PHASE FOR THE ENTRY INTO ADOLESCENCE).
‘THROUGHOUT THE FILW, WE FOLLOW THE GAL'S DEVELOPMENT FROM THE MOMENT SHE LEAVES HER MOTHER'S WOMB. AS SOON AS THE oy
LITTLEBABY IS HELD IN HER LAP, HER FIRST FEELING. JOY, IS ALSO BORN. WE WATCH NOT ONLY WHAT GOES ON IN THE GIRL'S DAILY LIFE, BUT
LSO HOW THESE FEELINGS ARE PROCESSED. RLEY S FORCED 0 LEAVE BEHIND HER HOCKEY TEAM (THE ICE BEASTS). HER FRIENDS AND THE
'HOUSE SHE LOVED SO MUCH. YOUR DAILY LIFEUNDERGOES A SUESTANTIAL CHANGE. ALL FEELINGS ARE INPORTANT FOR THE MAINTENANCE
OF THE GIRL'S PSYCHIC HEALTH.WE QUICKLY REALIZED HOW FEAR. FOR EXANPLE, IS ESSENTIAL TO ENSURE A CHILD'S SFETY.
EACH BASE NEWDRY IS ORGANIZED T0 SHAPE AN ASPECT OF RILEY'S PERSONALIY.IN THE GIRL. SEVERAL ISLANDS COEXIST: THE ISLAND OF
SILLY, FRIENDSHIP, HONESTY, FAMILY.
THROUGH ANIMATION, WETAPHORICALLY, WE UNDERSTAND HOW OUR INTERNAL FUNCTIONNG TAKES PLACE: THE TRAIN OF THOUGHT, THE
STORE OF MEMORY, T CMPLEMENTARY EOTIONS THAT TAKE TURNS THROUGHOUT THE VARIOUS STAGES OF IFE
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Slide 12
RILEY EVOLUTION'S

INTHE FILM WE SEE RILEY'S GROWTH AND WE FOLLOW HER ADOLESCENCE WHERE SHE IS LEARNING
TO DEAL WITH HER EMOTIONS, THROUGHOUT THE FILM WE PERCEIVE HER MATURATION DURING THE
FILM SHE REALIZES THAT SADNESS WAS FUNDAMENTAL T0 HER BROWTH WHEN FACED WITH THE
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Slide 13

GENERAL ANALYSIS :

v THE FILM LEADS US TO UNDERSTAND THAT ALL EMOTIONS Aﬂw
IMPORTANT, IT ALSO TEACHES USFHATT IS IMPORTANT TO
LEARNTO DEAL-WITH OUR EMOTIONS AT EVERY MOMENT. THE

REFERENCES

Adoro cinema: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-196960/
Wikipedia: https://pt.wikipedia.org/wiki/Inside_Out_(filme_de_2015)
Dlveruh Mente (inside Out). Di te-Docter. Produgéo: jonas Rivera. Walt
y Studios res, n,

FIEM SHOWSUSTHAT GOING THROUGH CRISES IS NECESSARY
FOROURGROWTH AND THAT OVER TIME WE NEED TO CHANGE
OUR-ATTITUDES.

- THANKS FOR YOUR ATTENTION!
Slide 15 Slide 16

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A andlise do filme Divertida Mente foi realizada por um grupo de alunos participantes
que justificaram a escolha dessa obra cinematografica devido aos sentidos que abordam sobre
0s sentimentos e emocdes. Além disso, esse tema torna-se cada vez mais relevante na sociedade
contemporanea, em especial apds o periodo pandémico, em que muitas pessoas precisaram lidar
com o distanciamento social, com os medos e preocupacdes que o virus da COVID-19 trouxe
para a populacdo em geral. Embora a justificativa se apresente em detrimento da pandemia, é
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uma animagdo para criangas, mas nada a impede de ser apreciada por todos os publicos de
diferentes idades. A producédo cinematogréafica foi lancada em 2015, pela Disney Pixar com
tempo de duracdo de uma hora e trinta e cinco minutos.

Cada um dos slides e cenas apresenta frames do que seria toda a obra cinematografica.
O Slide 5 apresenta os personagens principais do filme e, no que diz respeito ao enquadramento,
ao fundo da imagem, ha a sobreposicdo dos personagens “sentimentos” ao rosto de Riley.
Segundo Kress e van Leeuwen (2021, p. 208, traducio nossa®®®), “[...] o enquadramento pode
criar ‘unidades de informagdo’”, em relagdo a isso, esses teoricos explicitam que o
enquadramento em desenhos e pinturas sdo demarcados pelo todo da imagem. Dentro do todo,
ha os grupos ou unidades maiores; ha os componentes: lugares, pessoas e coisas; e 0s elementos
gue constituem as unidades. Nesse Slide, o rosto de Riley é uma parte em destaque, ou seja, 0
grupo que apresenta 0s componentes ou personagens relativos aos sentimentos, em que 0sS
elementos sdo demonstrados pelas expressdes faciais. A sobreposicdo de todos os sentimentos
na imagem da cabeca de Riley pde em evidéncia que todos esses elementos atuam no conjunto
e em relagdo aos pensamentos da personagem.

Os Slides 7, 8 e 10 tratam do enquadramento no que diz respeito ao ponto de vista
adotado pela cdmera. O Slide 7 contempla os personagens sentimentos a uma distancia social
por revelar seus corpos a partir da cintura e a segunda imagem foi projetada a uma longa
distancia e revela todo o cenario. O Slide 8, mostra o ponto de vista adotado pela cdmera a partir
de sua posicdo mais elevada ao personagem, ou seja, ‘plongée’ como ¢ denominada na
linguagem do cinema, evidenciando a superioridade do telespectador ao projetado e, na imagem
ao lado, a cAmera esta baixa e a casa na arvore esta em evidéncia em relagdo aos personagens
representados e ao telespectador. Por fim, o Slide 10 abrange o enquadramento pela perspectiva
da cdmera em movimento; os alunos participantes apresentam duas cenas, uma em que ha o
recurso de camera lenta, partindo do geral para mostrar algo especifico e, em outra cena, a
camera vai de um angulo baixo para mostrar algo que esta acima dos personagens.

A intertextualidade foi demonstrada pelos elementos presentes em outros filmes da
Disney Pixar, tais como: a Luxo Junior Ball e Chinese Food Box. Além disso, a
intertextualidade foi retomada por outras obras, em destaque: Finding Nemo, também da Disney

Pixar, localizada ao fundo, em imagem pequena, no Slide 12. Esse recurso estilistico de

135 framing can create ‘units of information’
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metalinguagem possibilita conectar sentidos expressos em um texto ou em Varios textos de
mesmo autor, produtor, musico, entre outros.

Por fim, com base nos processos de conhecimento dos multiletramentos, os alunos
participantes expressaram suas reflexdes criticas sobre a mensagem apresentada pela obra
cinematogréafica The film leads us to understand that all emotions are important, it also teaches
us that it is important to learn to deal with our emotions at every moment. The film shows us
that going through crises is necessary for our growth and that over time we need to change our
attitudes'®; a proposicdo exercida pelos alunos pde em destaque que todos os sentimentos sdo
fundamentais na formacdo humana e sdo necessarios para o crescimento pessoal; aléem disso,
destaca a importancia de sabermos lidar com esses sentimentos para tirar o melhor proveito
deles. Esse trecho explicita a analise realizada pelos alunos participantes a partir do comentario
avaliativo sobre a producdo cinematografica.

O Texto 8 trata da Producdo de Reescrita de Alunos participantes 2. Vejamos o

resultado.

Texto 8 - Producéo de Reescrita de Alunos Participantes 2

General Information about the movie

« Title: The Fast and the Furious: Tokyo Drift - .
* Year: 2006. g ' =
« Genre: Action/Drama. }Ill II

= Country: Tokyo - Japan.

» Production Company: Universal Studios.
* Running Time: 104 min.
« Director: Justin Lin.

s A I8
’ - 4 . « Starring: Lucas Black, Sung Kang, Brian Tee,
D R I F T A A L Nathalie Kelley, Damien Marzette, Bow Wow,
0 Nikki Griffin, Zachery Ty Bryan.
. g * Producer: Neal H. Moritz.
Curricular component: 3 « ImdB: 6,0
» Screenplay: Chris Morgan, Alfredo Botello,
Kario Salem.
* Original plot: An articule from Race X
magazine

Slide 1 ~ Slide 2

. . H
Contextualization |Cecgraphic Wins and Nomination | Characters
Contextualization
The. big !nsplratlon for Thg Fast and Fhe > . « MTV Movie + TV Awards 2017,
Furious is the Racer X article, the article was T AT Wiriner
published in 1998 by a American magazine, g,.“
The Racer X article helped build Toretto and A - SE 2 « World Stunt Awards 2007,
the whole world of racing, but the cinema “ - Best Work with a Vehicle.
soon saw that it was necessary to go further P i Two cars race through town
and extrapolate some limits to keep the g A > dogging cars, slamming into
series interesting. o z one another, causing several
The writer of the film was Gary Scott pile ups élong the way. and
Thompson, the film was directed by Rob nearly miss a group of sever
Cohen Tokyo: in Tokyo Drift, races and cars are hundred people in the city.
The film started shooting in 2001 and was foctised o difkcultlte:
released in 2006

Slide 3  Slide 4

136 O filme nos leva a entender que todas as emogdes sdo importantes, também nos ensina que é importante
aprender a lidar com nossas emogdes a cada momento. O filme nos mostra que passar por crises € necessario
para nosso crescimento e que com o tempo precisamos mudar nossas atitudes
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Intertextuality

When Sean became the DK (drift king) he
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A frind of Han from other movies
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References

https://www.papodecinema.com.br/filmes/velozes-e-furiosos-
desafio-em-toquio/

https://m.imdb.com/title/tt0463985/

https://www.omelete.com.br/velozes-e-furiosos-desafio-
em-toquio/veja-os-carros-de-velozes-e-furiosos-desafio-
em-toquio

Slide 12

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A producdo multimodal de alunos participantes 2, diferentemente da primeira, ndo é

uma animacao, pois conta com personagens que sdo pessoas reais. A obra cinematogréafica faz

uma contextualizacdo geografica, historica e contextual. A contextualizacdo geografica pode

ser identificada pelas informac@es dadas, texto localizado a esquerda, e pela informacéo nova,

pela imagem do pais Japdo localizado a direita. O texto apresenta as possiveis inspira¢fes para

o filme. Durante o processo de pesquisa sobre a obra cinematografica descobriram que o artigo
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Racer X, publicado em 1998, em uma revista americana, inspirou o escritor Gary Scott
Thompson na criagdo do enredo, que posteriormente foi dirigido por Rob Cohen e lancado em
2006 nas telas do cinema.

A maioria dos slides destaca fundo azul escuro e 0 mesmo padréo de fonte de letra.
Segundo Kress e van Leeuwen (2021, p. 207, tradugdo nossa®®’), “As cores de fundo das
apresentagdes em PowerPoint, por exemplo, geralmente permanecem constantes em todos 0s
slides, criando assim coeséo e, a0 mesmo tempo, expressando a identidade do apresentador
[...]”. Nesse particular, observamos que os Slides 2 e 8 trazem as informacdes em triptico
vertical, ou seja, 0 elemento central funciona como mediador das informacdes ideais localizadas
a esquerda e das reais a direita. No Slide 2, o resumo da obra cinematografica estabelece a
mediacdo entre os prémios e nomeacdes recebidas das fotos dos principais atores. No Slide 8,
as informacdes localizadas a esquerda se interrelacionam as informacGes apresentadas nos
slides anteriores que dizem respeito aos pontos de vista adotados pela cdmera. Conforme Kress
e van Leeuwen (2021, p. 206, traducdo nossa'®) "Quanto mais os elementos de uma
composicdo espacial estdo conectados, mais eles se apresentam como pertencentes um ao
outro”; segundo esses autores, essa conexao pode ocorrer de diversas maneiras. Na producéo
multimodal dos alunos participantes, essa conexao ocorreu pelo contetido tematico entre esses
elementos.

No Slide 8, o elemento central e o localizado a direita tratam dos sentidos sobre a
producdo material dos elementos e das cores. De acordo com Kress e van Leeuwen (2021, p.
226, traducdo nossal®®), “Textos sdo objetos materiais que resultam de uma variedade de
praticas representacionais e de producdo que usam uma variedade de recursos organizados
como sistemas significantes”, 0s quais constituem os modos de representacao e que podem estar
expressos em uma variedade de meios: em superficies de producdo como o papel ou a tela do
computador; podem utilizar distintas substancias como o grafite ou tinta, além de inimeras
possibilidades de ferramentas como o lapis ou o computador em que 0s textos podem ser
acessados pelo mouse ou teclado. Os alunos participantes analisaram como a saturagdo das
cores toma sentidos e proporc¢des distintas dependendo dos sentidos que quer estabelecer, em

A more saturated color range represents the United States*® e em And this one represents

137 The background colours of PowerPoint presentations, for instance, generally remain constant across all slides,
thus creating cohesion, while at the same time expressing the identity of the presenter [...]

138 The more the elements of a spatial composition are connected, the more they are presented as belonging
together, as a single unit of information

139 No original: “Texts are material objects which result from a variety of representational and production
practices that use a variety of signifying resources organized as signifying systems”.

140 esta gama de cores mais saturadas representa os estados unidos
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Tokyo a darker range with neon colors'#!. Esse contraste de saturacdo de cores representa os
distintos paises e culturas. Na funcéo de construgdo de representagdes, “A cor pode claramente
ser usada para denotar pessoas, lugares e coisas, bem como classes de pessoas, lugares, coisas
e ideias” (Kress; van Leeuwen, 2021, p. 240, tradugio nossa'®?).

A andlise geral dessa obra cinematografica expressa pelos alunos participantes, em
Without the possibility of Paul Walker and Vin Diesel to star in a new feature film, the
producers of The Fast and the Furious: Tokyo Drift had to get creative*®, declara o como a
identidade dos atores, da obra cinematografica, constroi uma referéncia de estilo e de imagem
da obra como um todo e que, ap6s sua consolidacao, a troca desses padrdes requer a criatividade
dos produtores para ndo perder em qualidade e especialmente garantir a esséncia dessa
producéo.

A proposta de analise do filme surgiu do interesse dos alunos participantes, e eles
estavam muito ansiosos para apresentar suas descobertas para 0s demais colegas da turma
(Figura 48). A apresentacao das analises oportunizou a escrita como préatica social e com mais
sentido para os estudantes, pois, aléem da professora, teriam mais leitores dessas producdes
escritas. Sendo assim, a socializacdo exigiu deles, alunos, habilidades de oralidade e praticas
de comunicagdo. Além dos dados mais gerais sobre o filme, no momento da apresentagéo para
os colegas, foi necessario e importante fazer uma breve contextualizagdo da obra selecionada,
detalhando aspectos historicos, geograficos e culturais; apresentar breve resumo e mostrar o
trailer para explicitar o enredo da historia, aos demais colegas da turma, visto que nem todos

assistiram ao filme, bem como discutir aspectos criticos relativos a obra cinematogréfica.

141 E este representa tokyo com uma gama mais escura com cores neon

142 No original: “Colour can clearly be used to denote people, places and things, as well as classes of people,
places, things and ideas”.

143 Sem a possibilidade de Paul Walker e Vin Diesel para estrelar um novo longa-metragem, os produtores de
Velozes e Furiosos: Desafio em Téquio tiveram que usar a criatividade
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Figura 48 — Apresentacdo da produc¢édo multimodal por grupo de alunos participantes

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2022).

Durante as apresentacOes dos estudantes, eles puderam relatar com maior riqueza de
detalhes dados, informacGes e percepcdes da obra cinematografica que ndo poderiam ser
expressos somente na producéo escrita. Desse modo, no momento da exibic¢do dos slides, eles
puderam explicitar com maior profundidade o tema abordado no filme, bem como falar sobre
as possiveis contribuicdes para a sociedade. Houve apresentacdes que tratavam de producdes
audiovisuais baseadas em fatos reais e que oportunizam as pessoas conhecerem essas realidades
para lidarem melhor com situacfes semelhantes no dia a dia. Além disso, puderam apresentar
aos colegas as razdes pelas quais a obra analisada pode influenciar outras pessoas; a exemplo
disso, a obra cinematogréafica analisada no Texto 5, pode auxiliar as pessoas a lidarem melhor
com seus sentimentos.

Somente no momento da exposic¢do oral, da producdo textual multimodal, é que os
estudantes puderam relatar os motivos pelo qual selecionaram a obra cinematografica. Nesse
momento, foi muito interessante observar as justificativas desses estudantes, pois muitos deles
mencionaram que escolheram o filme tendo em vista que fazia parte da infancia deles; alguns
disseram que a selecdo foi determinada pela avaliacdo disponivel em websites: IMDb.com,
adorocinema.com ou ainda nos canais de streaming como Netflix, Disney+, entre outros, que
apresentavam comentarios favoraveis. Além dessas justificativas, alguns alunos afirmaram que
escolheram um filme que ja haviam assistido anteriormente para observarem detalhes que, antes
das aulas sobre a andlise de obras cinematogréficas, ndo haviam observado. Todas essas
justificativas declaram aspectos relevantes e implicitos nessas escolhas pelos alunos,
demonstraram que antes da decisdo de qual filme iriam assistir, havia o entrelagcamento de

sentimentos, pesquisas e anseios.
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No momento da exposicao das anélises, os estudantes foram unanimes em afirmar que
passaram a assistir filmes, séries e videos na internet com outros olhos. Disseram que até
mesmo eles, ao realizarem uma selfie, utilizavam estratégias, mesmo que de modo intuitivo,
para produzirem uma melhor imagem de si mesmos. Nesse sentido, afirmaram que, apds a
anélise dos filmes, passaram a utilizar muitas dessas estratégias, como 0 uso de camera e
enguadramento no momento de registrar fotos e também na producéo de trabalhos de outros
componentes curriculares. Relataram, também, que ao assistirem videos de produtores de
contetdos no Instagram, YouTube e TikTok passaram a ser mais criticos e a observarem mais
detalhes na construcdo dessas produgoes.

Sendo assim, os estudantes passaram a ler e pesquisar, com maior rigor, antes de
assistirem a um filme e utilizam critérios como: em que fato ou obras a producdo
cinematogréafica se embasou, que premiacGes e nomeacdes ja receberam, quem sdo os diretores
e que outros filmes ja produziram, quem é a produtora, entre outros dados que 0s estudantes
passaram a considerar importantes no momento de selecdo dessas producdes audiovisuais.

Durante o percurso de ensino e de aprendizagem, obtivemos a concretizacdo da
apropriacdo do conhecimento pelos estudantes. Essa percepcdo pbde ser verificada nos
comentarios realizados pelos alunos participantes da pesquisa em sala de aula, pela apreensdo
do novo léxico no momento de se referirem as imagens durante suas apresentagdes e,
principalmente, pelo resultado de suas producdes escritas. Diante disso, acreditamos que o
processo didatico-pedagogico voltado para os letramentos digitais implicou desenvolver
habilidades técnicas especificas na formacdo de leitores e escritores aptos a atuarem nas mais
distintas préaticas sociais oportunizadas na web.

De acordo com o exposto, a pesquisa-a¢do oportunizou desenvolver competéncias e
habilidades especificas para a area de linguagens e suas tecnologias previstas na BNCC. Em
especial, a Unidade tematica 4, sob titulo Visual Arts, promoveu a efetivacdo da
interdisciplinaridade com o componente curricular Arte, promovendo, assim, a comunicagao
com outros campos do conhecimento. Além disso, as habilidades mencionadas, para essa
Unidade tematica, especificamente, sugerem que os estudantes analisem o funcionamento de
diferentes linguagens na e para a compreensdo de textos em diferentes semioses, apreciem as
diversas manifestagdes culturais, bem como se expressem em processos de producdo textuais
autorais, individuais e coletivas, para atuarem socialmente de forma critica, responsiva e
autbnoma. Nesse sentido, as préaticas de ensino e de aprendizagem propuseram garantir aos

estudantes situacdes de aprendizagem diversificadas e articuladas a um amplo conjunto de
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habilidades em prol da apropriacdo do conhecimento, visando assim os multiletramentos dos
alunos.

Vale enfatizar que os pressupostos teoricos da GDV favoreceram reconhecer que 0s
recursos disponiveis para significar definem o potencial semio6tico de uma peca multimodal.
Nesse ambito, oportunizar aos estudantes as tecnologias digitais torna-se crucial para ampliar
as possibilidades de recursos verbo-visuais disponiveis, para uso, na elaboracdo do design.
Além disso, a Semidtica Social, sob a abordagem da multimodalidade, permitiu aos estudantes
aprimorarem e fundamentarem as analises de suas producges textuais. Contudo, salientamos
que a nocdo de multimodalidade possibilitou analisar os sentidos implicitos em textos,
transcendendo os significados para além do modo exclusivamente verbal. Tornou-se relevante,
portanto, explorar os sentidos que os modos semi6ticos viabilizam nos mais distintos contextos
sociais.

Em consideracdo a analise das atividades propostas na Unidade temética 4, observamos
que as atividades de compreensdo de leitura, embora apresentem textos sobre artistas que atuam
na area das Artes Visuais, ndo aprofundam a compreensdo dos estudantes quanto aos sentidos
do conteudo multimodal. As questdes das atividades de compreenséo escrita e oral direcionam
para aspectos estritamente verbais e pouco exploram os sentidos presentes no conjunto de suas
obras, dentre elas: esculturas, pinturas, fotos de artistas, arquitetura, entre tantas outras imagens
projetadas que se apresentam muito mais como complementares e para construcéo do léxico do
que para realmente significarem. Nesse sentido, o papel da professora pesquisadora foi crucial
para instigar nos estudantes a analise dos elementos verbo-visuais a partir das categorias de
anélise da GDV, tais como os significados relativos a composicdo de valor informacional, de
enguadramento e de saliéncias, bem como os significados interacionais de contato, de distancia
social e de atitude.

O processo de analisar o percurso realizado na acdo docente culminou perceber que a
Unidade temética 4, bem como mencionado sobre a Unidade tematica 2, contribuiu, com maior
énfase, para 0s processos de conhecimento de experienciar e de conceituar. Isso posto, notamos
que os processos de analisar ndo foram explorados, nem mesmo nas questdes para compreensao
geral e detalhada propostas pelo livro didatico, na secdo Let’s read! e, muito menos, na
atividade de escuta. Sendo assim, corrobora-se, uma vez mais, para a importancia atribuida ao
professor em oportunizar reflexdes mais proficuas acerca dos textos disponiveis no livro
didatico. Quanto aos processos de conhecimento analisar e aplicar, esses foram oportunizados
pela professora pesquisadora no decorrer das a¢6es intencionalmente planejadas, ao oportunizar

praticas de compreensdo e de producéo oral e escrita fundamentadas na pesquisa e no uso de
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ferramentas digitais que contribuiram para a apropriagdo do conhecimento e para 0s
multiletramentos dos estudantes.

Na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva tedrica da Semiotica Social subsidiou esta investigacdo que teve como
foco central o tema os multiletramentos e a multimodalidade em contexto de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. Nessa perspectiva, a delimitagdo do tema teve como principal
discussdo a atribuicdo de sentidos em textos multimodais de livro didatico de lingua inglesa
para os multiletramentos dos alunos em praticas discursivas escritas no &mbito de ensino médio,
do 1° ano, de uma escola da rede estadual de ensino de Santa Catarina.

Partimos do pressuposto que analisar e compreender textos publicados em livros
didaticos permite elucidar préaticas de leitura e propostas de atividade escrita autorais, tornando
os alunos multiletrados. Diante disso, as a¢oes realizadas neste estudo visaram esclarecer a
problematica de como as atividades de leitura e de escrita de textos multimodais em livro
didatico de lingua inglesa contribuem para a construcdo de sentidos na perspectiva dos
multiletramentos dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio de escola publica da rede
estadual de Santa Catarina.

Com o propdsito de responder as inquietacbes da pesquisadora, neste estudo,
procuramos confirmar, ou ndo, as hipoteses previstas:

a) verificamos que a leitura de textos multimodais, em livros didaticos de lingua inglesa,
envolvendo os modos semidticos para a construcdo do sentido na composicao desses textos
pode contribuir para a formacdo leitora dos alunos e favorece os multiletramentos, tendo para
isso a intencionalidade pedagogica do professor. Os textos presentes nesses livros sao
multimodais o que exigem que o0s alunos interpretem e compreendam os sentidos na interacdo
dos modos visuais, sonoros, textuais, entre outros. As propostas de atividades escritas, sempre
gue necessario, favorecem o uso das tecnologias digitais promovendo os multiletramentos dos
estudantes.

b) ndo ha duvidas de que as praticas de ensino em lingua inglesa utilizando textos
multimodais e as tecnologias digitais estimulam a leitura e a escrita de textos significativos e
que possam transcender o espago escolar. A escrita em ambientes colaborativos de
aprendizagem, em websites como: canva, padlet, word online, por exemplo, estimulam o
trabalho em equipe, favorecem a interacdo e ampliam as possibilidades de sentidos produzidos
nos textos desses alunos. A socializagdo das pesquisas realizadas pelos estudantes oportuniza
que os textos transcendam o contexto de escrita direcionado exclusivamente ao professor,

permitindo ampliar a circulagéo e leitura desses textos;
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(c) confirmamos, também, a hipdtese de que o0s processos de conhecimento dos
multiletramentos envolvidos na acdo docente, em aulas de lingua inglesa, favoreceram a
formacgdo critica dos alunos participantes na pesquisa, preparando-os para atuarem
socialmente. As atividades de producdo escrita de géneros multimodais, em lingua inglesa,
ampliaram aos alunos os potenciais de sentido dos modos semidticos. Sendo assim, ler e
escrever em lingua, diferente da materna, exigiu, além dos conhecimentos linguisticos e de
lexico, apropriacéo de aspectos sociais e culturais mais amplos para que pudessem fazer sentido
em outro idioma.

Além disso, diagnosticamos que do total de alunos participantes da pesquisa, 97,4%
informaram que possuem dispositivos moveis e com acesso a internet; além disso, constatamos
que esses estudantes leem e produzem textos multimodais ao interagirem com 0 seus
smartphones e computadores, acessando redes sociais, E-mails, WhatsApp, videos do YouTube,
assistindo filmes, séries, lendo noticias, blogs e realizando pesquisas. E ainda: os estudantes
avaliam, comentam e socializam suas opinides nas mais diversas comunidades no ciberespaco.

Propomos como objetivo geral: promover atividades de leitura e escrita de textos
multimodais em livro didatico de lingua inglesa que contribuam para a construcéo de sentidos
na perspectiva dos multiletramentos de alunos do ensino médio de escola publica estadual em
Santa Catarina. Os resultados revelam que a pratica pedagdgica com vistas a formacdo de
alunos multiletrados formam sujeitos criticos e criativos para atuarem nos mais diferentes
contextos de atua¢do do mundo contemporaneo.

O objetivo geral foi atingido pelo desenvolvimento dos objetivos especificos que
subsidiam o percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa. Para alcangar tal resultado, delineamos
a seguinte sequéncia de acdes:

a) verificar como a multimodalidade se constitui nos textos do livro didatico de lingua
inglesa, examinando os modos semi6ticos envolvidos na construcdo de sentido na composi¢do
desses textos. Os textos presentes nas unidades introdutdrias e na secdo de leitura de duas
unidades tematicas do livro didatico de lingua inglesa foram analisados em sentido amplo,
observando os modos, relativos a SS, envolvidos para significar. A analise foi interpretada pela
descricdo detalhada das atividades de leitura e produgédo escrita envolvidas nessas unidades
tematicas com base no paradigma indiciario, de relevancia epistemoldgica, que procura decifrar
0s observaveis presenciados no percurso da pratica docente;

b) investigar de que maneira as atividades de leitura exploram os sentidos dos modos
semidticos nos géneros discursivos impressos no livro didatico, de lingua inglesa, discutindo o

potencial de significacdo na producdo de textos produzidos pelos alunos mediante a utilizagédo
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de tecnologias digitais. Nesse sentido, a leitura em lingua inglesa foi promovida em sala de aula
perseguindo o desenvolvimento das competéncias e habilidades da BNCC, para a area de
linguagens e suas tecnologias para o ensino médio; com base nos processos de conhecimento
dos multiletramentos e seguindo as oito orientagcdes de desenvolvimento de pensamento em
acdo, bem como ao acionar as categorias de analise da GDV que ampliam a compreenséo e as
possibilidades de producéo dos estudantes. Além disso, os alunos produziram textos utilizando
as tecnologias digitais, de modo individual e colaborativo com a finalidade de promover o
desenvolvimento de habilidades necessérias na cultura digital, oportunizando a comunicagdo
em sentido mais amplo e interativo;

c) descrever os processos de conhecimento dos multiletramentos envolvidos nas acdes
entre os participantes (professora e alunos) para uma pratica de ensino voltada para a formacao
de alunos leitores criticos, autbnomos e preparados para atuarem socialmente, ou seja,
desenvolver os conhecimentos mobilizados em cada uma das unidades tematicas, a fim de
detalhar o desenvolvimento das praticas envolvidas para atingir determinado percurso
formativo dos estudantes. Nesse sentido, as producBes escritas dos alunos permitiram
estabelecer sentidos amplos a partir da aplicacéo critica e criativa dos conhecimentos acionados
no desenvolvimento da prética pedagdgica e oportunizados pela professora pesquisadora no
percurso das agoes.

O conhecimento tedrico-metodolégico do professor, aliado a formacdo académica e a
experiéncia docente contribuem significativamente no processo de desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem dos estudantes. Este estudo de natureza aplicada, realizado sob o
procedimento técnico de uma pesquisa-a¢do, evidencia que o livro didatico pode ser um recurso
muito valioso em sala de aula ao oportunizar uma variedade de textos multimodais. No entanto,
é o professor que oportunizara ampliar os temas, conceitos e conhecimentos presentes nos mais
diversos materiais didaticos a ele disponiveis. Além do mais, é crucial que os profissionais da
educacdo provogquem inquietacdes nos estudantes mobilizando-os a refletirem sobre os
conhecimentos socio-historicamente produzidos para que possam observar, interpretar e
compreender 0 mundo sob outras perspectivas e possibilidades de construcéo de sentidos. Para
que isso se torne possivel, € muito importante que o professor oportunize momentos de
interacdo e dialogo com os estudantes e entre eles para que possam construir significados no
conjunto dessas interag0es em seus respectivos contextos.

Nesse percurso formativo, o professor foi fundamental na mediacdo das préaticas
estabelecidas em sala de aula, considerando que a formacdo académica, a experiéncia e o

conhecimento das teorias mobilizadas neste estudo foram fundamentais para o
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desenvolvimento da pratica pedagdgica, das indagacdes realizadas e da articulagéo entre o livro
didatico, os documentos orientadores e os estudantes. Compreender o percurso formativo
proposto pela BNCC, os pressupostos estabelecidos pela pedagogia dos multiletramentos e
compreender as categorias de analise da Gramatica do Design Visual possibilitam ampliar as
possibilidades de andlise e producédo de textos em diferentes contextos, sejam eles: textos em
livros didaticos ou textos que circulam on-line.

Assim, defendemos a tese de que a promocéo de praticas de leitura e de escrita presentes
em livros didaticos de lingua inglesa, focando a leitura e a escrita de textos multimodais
mediante a utilizagdo de tecnologias digitais, oportuniza a formagao de sujeitos protagonistas
de sua propria aprendizagem, despertando uma acdo mais critica e ativa para lidarem com os
multiletramentos requeridos pelas mudancas socioculturais. Desse modo, evidenciamos que o
papel do professor é muito importante na promocao de praticas leitoras que transcendam o
estritamente verbal e percorram contextos de produgdo mais amplos, tais como 0s propiciados
pelos ambientes virtuais. Ressaltamos que as praticas de multiletramentos na escola favorecem
e contribuem significativamente na formacéo de sujeitos multiletrados e inseridos socialmente.
No entanto, ndo é possivel responsabilizar Gnica e exclusivamente o professor pela formacgéo
dos sujeitos inseridos nas escolas, mas sim, reconhecer que essa formacdo é compromisso de
todos os envolvidos nesse processo: a familia, a comunidade, a escola, as autoridades
competentes que ocupam cargos diretivos, bem como os responsaveis pela elaboracdo de leis
que regem a educacéo.

Contudo, verificamos que, embora o0s textos presentes no livro didatico sejam
multimodais e ja estejam em acordo com a BNCC, as atividades de leitura propostas por esses
materiais conduzem uma leitura com foco predominantemente no modo verbal. Os enunciados
das atividades até propdem que os alunos observem as figuras, as fotos, titulos e subtitulos, no
entanto, focam exercicios de analise linguistica ou em contextualiza¢gdes mais genéricas como:
nomear, relacionar, completar informacgdes, entre outros.

Além disso, evidenciamos o entendimento, neste estudo, que apesar da BNCC
apresentar aproximacdes a perspectiva dialégica de linguagem, conforme estudos de Bakhtin,
0 documento pauta algumas orientagdes com base no estudo dos géneros discursivos como
objeto de ensino e com fins para a analise linguistica e apreensdo do novo léxico (ensino
formal). Nesse sentido, enfatizamos a relevancia da formacdo continuada para estabelecer
didlogo com os professores acerca dos documentos que sdo implementados ao logo do percurso
formativo dos estudantes, para que assim possam ser estudados, discutidos, avaliados para que

possam ser utilizados de modo efetivo em sala de aula, visando a efetividade do ensino em uma
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perspectiva sociocultural para insercdo do sujeito, de forma autdnoma, critica e cidadd, nos
ambientes formais e informais em que circula, age e se posiciona.

A multimodalidade dos textos e os processos de conhecimento dos multiletramentos
possibilitam a escolha de um conjunto de maneiras de construir intencionalmente o
conhecimento; nesses termos, a aprendizagem surge no entrelagamento dos processos de
conhecimento que partem do planejamento cuidadoso do professor. Nessa perspectiva,
observamos que 0s processos de conhecimento dos multiletramentos e a analise dos textos com
embasamento nos sentidos produzidos pelo verbo-visual conduziram o ensino da leitura e da
escrita sob uma concepcdo critica e criativa, situacdo em que os alunos interagiram com 0s
sentidos implicitos e produziram significados em textos mediante uma variedade de recursos
do digital, o que se reflete nas suas escolhas e modos de produzir significados.

E também justo e valido reconhecer que, o percurso tedrico-metodoldgico e conceitual
que abrange a pedagogia dos multiletramentos oportunizou dar vez aos estudantes em sala de
aula. Isso significa também aceitar que os quatro processos de conhecimento dos
multiletramentos experienciando (o conhecido e 0 novo); conceitualizando (por nomeacao e
por teoria); analisando (funcional e criticamente) e aplicando (apropriada e criativamente)
favoreceram aos estudantes conhecer novas e diferentes culturas, midias e perspectivas
presentes nos diversos textos que circulam socialmente (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).
Podemos considerar, entdo, que a apropriacdo do conhecimento se torna produto das relacdes
estabelecidas entre os sujeitos alunos, e deles com o0 mundo.

Diante desse contexto, € oportuno, e muito necessario, considerar que as praticas de
leitura e de escrita envolvendo imagem(ns) realizam-se, frequentemente, no ambiente digital e
gue a maioria dos estudantes participantes da pesquisa possui acesso aos dispositivos
tecnologicos e ja fazem uso de uma infinidade de recursos a eles disponiveis. Nesse cenario, a
pedagogia dos multiletramentos contribui significativamente para a formacao dos estudantes,
uma vez que considera e valoriza o que eles ja sabem para entdo promover a aprendizagem de
novos conceitos. A esse respeito, torna-se importante frisar que o acesso as tecnologias digitais
de comunicacdo, conectadas a internet favoreceram momentos de trabalho colaborativo em
rede, permitindo a eles explorarem as potencialidades de recursos semioticos e produzirem
textos multimodais em ambiente digital, tornando-os multiletrados.

Para além desse acesso e dos usos que os estudantes ja realizam em seus dispositivos
moveis, € de extrema importancia que as tecnologias digitais estejam presentes nas escolas, em
especial os computadores pois permitem acesso a softwares que exigem uma posi¢ao mais ativa

dos estudantes. Além disso, vale enfatizar que ao ndo disponibilizar esses recursos, as escolas
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negligenciam esse saber, disparando, ainda mais, as desigualdades sociais. Contudo, vale
destacar que a escola precisa, além de tornar os estudantes letrados digitalmente, demonstrar
como os discursos que circundam os espagos cibernéticos atuam e em que medida podem ser
falaciosos, tendenciosos e/ou perigosos. A escola, nesse contexto, tem a fungéo social relevante
na e para a formagdo critica dos estudantes, para que possam viver plenamente sua cidadania.

Diante disso, temos que o estudo das diferentes linguagens € um processo complexo,
sempre inconcluso e inesgotavel. Na contemporaneidade, as interagdes comunicativas estdo em
continuas transformac@es, tornando o estudo e analise desses textos fundamentais em contextos
de sala de aula, visto que essas interagdes sugerem leitura e escrita constantes na participacéo
ativa dos sujeitos em sociedade. Com base nessas consideracdes, acreditamos no potencial que
este estudo oferece ao trabalho pedagdgico, oportunizando novas alternativas de pensar a
aprendizagem sob a perspectiva tedrica da Semidética Social e nos processos de conhecimento
dos multiletramentos oportunizando, assim, a producéo de significados sob diferentes “lentes”,
modos e midias, bem como promovendo a escrita como pratica social autbnoma, inclusiva.

No entanto, enfatizo que nem todas as instituicbes de Educacdo Basica no Brasil
apresentam condicdes favoraveis para a aplicacdo e uso das tecnologias digitais, ocasionando
desvantagens para o processo de ensino e de aprendizagem. Em contextos emergentes, a fungéo
responsdvel dos oOrgdos competentes é crucial na efetivacdo de politicas publicas que
oportunizem melhorias na educacdo brasileira como um todo. Em situacdes como essas, de
contextos educacionais precarios € Com pouco acesso aos recursos tecnolégicos, os desafios
implicados na acdo docente sdo inimeros. Nesse cendrio, se 0s recursos fundamentais, como
suporte, ndo estiverem presentes, os profissionais da educacdo sobrecarregam-se em suas
atividades docentes visando a busca de procedimentos mais eficazes e possiveis adequacfes de
suas praticas pedagogicas, para viabilizar melhores condicdes de trabalho.

No que diz respeito as limitacdes da pesquisa, observamos a necessidade de outros
estudos investigarem e mensurarem de que maneira a proposta da BNCC atingiria, ou ndo, seus
objetivos em médio e longo prazo. Nesse sentido, esta pesquisa-acao serve, também, como
caminho a ser perseguido por outros pesquisadores que almejam aprofundar analises de textos
multimodais e de producao textual em lingua inglesa em contextos da Educacdo Basica, em
especial, no ensino fundamental e nos ultimos anos do ensino médio, a fim de que possam
estabelecer relagdo entre essas etapas ao percurso formativo dos estudantes em um continuum
curricular com vistas a formacéo integral desses sujeitos.

A pesquisa aqui proposta sugere outras investigacdes, mais amplas talvez e que

envolvam outros grupos de alunos, ou seja, sugere-se que os estudos sob a perspectiva tedrica
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da Semidtica Social possam contribuir de maneira significativa aos professores de lingua
inglesa como proposta de pratica docente para a formacédo integral dos sujeitos como seres
criticos e multiletrados, para serem atores e protagonistas na sociedade que se inserem.

Torna-se fundamental reconhecer que o conhecimento tedrico-metodoldgico obtido no
percurso deste estudo alicergou, significativamente, meu fazer docente. Diante a isso, passei a
refletir com maior criticidade os documentos que embasam o sistema educacional brasileiro,
em especial, os que dizem respeito ao contexto local de atuacdo como professora; aléem disso,
procurei embasar teoricamente minha praxis pedagogica, bem como busquei oportunizar
praticas de ensino e de aprendizagem na e para a formacéo de alunos multiletrados.

Parece-me plausivel reconhecer que as a¢des estabelecidas nesta pesquisa contribuiram
substancialmente com os grupos de estudantes participantes envolvidos, uma vez que a eles
foram oportunizadas praticas de leitura e de escrita que transcenderam o estritamente verbal.
Dessa maneira, esses alunos puderam refletir sobre os potenciais de significados em géneros
discursivos multimodais impressos e por eles produzidos, bem como puderam realizar
producdes multimodais autorais de usos da lingua inglesa em plataformas digitais, buscando
ampliar os modos de significados envolvidos nessas producdes.

Sob a é&rea de investigacdo aplicada, este estudo buscou interpretar 0s processos
ancorados no ensino e na aprendizagem de linguas, mais especificamente, da lingua inglesa.
Nesse sentido, apresentou contribuicdes significativas a LA brasileira, uma vez que evidenciou
0S Usos € a interacdo dos estudantes em processos de compreenséo e producéo oral e escrita da
lingua inglesa, promovendo a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares de Arte
e Educacéo Fisica da area de linguagens e suas tecnologias do Ensino Médio, bem como operou
conhecimentos tedricos para interpretar as atividades de leitura e de produc@es escritas dos
estudantes. Portanto, evidenciamos que a pesquisa, aqui em destaque, contribui com estudos
em LA, ao exemplificar como o subsidio teérico do professor, mediado pela préatica docente,
conduz praticas de uso da linguagem, mais interativas e colaborativas, em contextos de sala de
aula.

Por fim, acredito no potencial deste estudo para auxiliar professores e pesquisadores na
area de LA, mais especificamente aos profissionais da area de ensino e de aprendizagem de
linguas, quanto aos aspectos relativos as teorias que subsidiam a a¢do docente, procurando
demonstrar aos professores atuantes uma reflexdo critica sobre 0s processos de ensinar e de
aprender linguas e, da mesma forma, o papel relevante das institui¢cbes de ensino, direcéo,
supervisdo e corpo docente, na construcdo de uma aprendizagem mais intencional e

significativa.
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ANEXO A - Termo de Anuéncia da 42 Coordenadoria Geral de Educacéo de Santa
Catarina

ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Anexo [
TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A 4% Coordenadoria Regional de Educagdo esta de acordo com a execugio do
projeto de pesquisa intitulado MULTIMODALIDADE EM LIVROS DIDATICOS
DE LINGUA INGLESA E SUA CONTRIBUICAO PARA OS
MULTILETRAMENTOS), da pesquisadora Daiane Zamoner da Universidade de
Passo Fundo.

A 4* Coordenadoria Regional de Educagdo assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os
meses de margo até novembro de 2022. Com a autorizagio da realizagdo da pesquisa,
ficam o/a pesquisador/a e seu orientador/a responsdveis pelos procedimentos de
autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa e sua aprovagdo, conforme prevé esta
portaria.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do (a) pesquisador (a) responsavel
com o resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados. Autorizamos (X) OU Ndo autorizamos ( ) a citagdo do nome da instituigdo

nos titulos e textos das futuras publicagdes dos resultados do estudo.
Chapeco, 12 de agosto de 2021.

Cra 0 G .G. Bomee

(

“Assinatura/Carimbo do responsavel

GRAZIELLI ALVES ALMEIDA CANALLE
Integradora Regional dd Educacdo
Matrfcula: 382.702-0-04
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ VICE-REITORIA DE W
PESQUISA E POS-
GRADUACAO - VRPPG/ UPF
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MULTIMODALIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA INGLESA E SUA
CONTRIBUICAO PARA OS MULTILETRAMENTOS

Pesquisador: Daiane Zamoner

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 51431921.4.0000.5342

Instituicao Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.034.946

Apresentacao do Projeto:

Projeto de tese do Doutorado em Letras que propde analisar praticas de leitura em textos multimodais em
livros didaticos de lingua inglesa que conduzam aos (multi)letramentos dos alunos do ensino médio de
escola publica estadual em Santa Catarina. O estudo sera exploratono e descritivo, no que diz respeito aos
procedimentos técnicos sera bibliografico e pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa. Os sujeitos da
pesquisa serdo alunos de quatro turmas do ensino médio, totalizando uma média de 120 alunos de escola
publica estadual de Santa Catarina. Os corpora deste estudo serdo compostos pela coleta de dados, feita
por meio de questionario diagnoéstico, visando compreender o perfil leitor dos alunos, o conhecimento em
lingua inglesa e o acesso as tecnologias, analise de textos em livros didaticos de lingua inglesa do primeiro
ano do Ensino Médio disponibilizado pelo PNLD e analise das producdes escritas dos alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Promover e analisar praticas de leitura em textos multimodais em livros didaticos de lingua inglesa que
conduzam aos (multi)letramentos dos alunos do ensino médio de escola publica estadual em Santa
Catarina.

Objetivos Secundarios:

Endereco: BR 285- Km 202 Campus | - Centro Administrativo/Reitona 4 andar

Bairro: S3o José CEP: 990.052-000
UF: RS Municipio: PASSO FUNDO
Telofone: (54)3318-8157 E-mail: cep@upfbe
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UNIVERSIDADE DE PASSO

FUNDO/ VICE-REITORIA DE W
PESQUISA E POS-

GRADUAGAO - VRPPG/ UPF

Continuagdo do Parecer: 5,034,046

a) descrever como a multimodalidade se constitui nos textos do livro didatico de lingua inglesa,examinando
os modos e 0s recursos semioéticos envolvidos na constru¢do de sentido na composi¢do dos textos
produzidos pelos alunos;

b) estimular praticas leitoras em sala de aula (géneros discursivos diversos impressos no livro), ou seja,
como transformar a leitura compreensivel e com sentido para os alunos;

c) relacionar como o documento da BNCC podera contribuir para uma pratica de ensino voltada para
formacdo de alunos leitores criticos e preparados para o futuro do trabalho;

d) propor praticas de escrita de textos multimodais para os (mwiti)letramentos dos alunos a partir da leitura
dos géneros discursivos lidos no livro didatico;

e) discutir o potencial de significacdo dos modos semidticos na construcdo dos textos produzidos pelos
alunos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa ndo oferece qualquer risco para os participantes, uma vez que suas identidades serdao
totalmente resguardadas e ndo serdo citadas, em nenhum momento, nos relatos da pesquisa. Durante o
questionario, ndo sera solicitado o nome ou qualquer outro dado que possa identificar os participantes. No
relato da investigacdo trataremos os alunos por aluno participante 1, aluno parficipante 2, aluno participante
3 e assim por diante. Durante a pesquisa apenas as respostas ao questionano diagnostico e atividades de
producdo escrita dos alunos serdo consideradas. Durante a pesquisa sera assegurada a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados, as informacdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para a
execucdo do projeto em questdo. Sera garantido aos participantes o direito de desistir dela a qualquer
momento, bastando, para isso, apenas comunicar a pesquisadora o desejo de desisténcia. O matenal
coletado se destinara somente a realizacdo da pesquisa. Se for identificado algum sinal de desconforto
psicologico ou constrangimento pela sua participacao durante o processo, a pesquisadora compromete-se
em orienta-lo (a) e encaminha-lo (a) para os profissionais especializados na area do Nucleo de Apoio
Pedagogico da Universidade de Passo Fundo.

Beneficios:

Os participantes da pesquisa poderdo refletir sobre seu perfil leitor, compreender textos muitimodais e
desenvolver processos de conhecimento dos (multi)letramentos.

Enderego: BR 285- Km 202 Campus | - Centro Administrativo/Reftona 4 andar

Bairro: S3o José CEP: ©0.052-000
UF: RS Municipio: PASSO FUNDO
Telefone: (54)3316-8157 E-mail: cep@upfbr

Pagina 02 de 04

236



UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ VICE-REITORIA DE W
PESQUISA E POS-
GRADUACAO - VRPPG/ UPF
Continuagio do Parecer: 5.034.040

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto de tese em letras que ira analisar as influéncias no multiletramentos que decorrem das praticas de
leituras em textos multimodais em lingua inglesa de alunos do ensino médio. O projeto encontra-se
adequadamente estruturado, apresenta clareza de objetivos e de procedimentos metodologicos da
investigacdo. As pendéncias apontadas no parecer anterior foram adequadamente atendidas. Sugere-se,
apenas, que o endereco fisico do CEP da UPF conste no TCLE e no TALE.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os direitos fundamentais do(s) participante(s) foi{ram) garantido(s) no projeto e no TCLE. O protocolo foi
instruido e apresentado de maneira completa e adequada. Os compromissos do (a) pesquisador (a) e das
instituicdes envolvidas estavam presentes. O projeto foi considerado claro em seus aspectos cientificos,
metodologicos e éticos.

Recomendacoes:

Apos o término da pesquisa, o CEP UPF solicita:

a)A devoluc3do dos resultados do estudo aos sujeitos da pesquisa ou a instituicZo que fomeceu os dados;
b)Enviar o relatorio final da pesquisa, pela plataforma, utilizando a opcao, no fina da pagina, "Enviar
Notificacdo™ + relatério final.

Conclusoes ou Pendeéncias e Lista de Inadequacoes:

Diante do exposto, este Comité, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolucdo n. 466/12, do
Conselho Nacional da Saude, Ministério da Saude, Brasil, manifesta-se pela aprovacdo do projeto de
pesquisa na forma como foi proposto.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 23092021 Aceito
do Projeto ROJETO 1814879 pdf 16:19.02
TCLE/ Termos de | TCLE_Daiane_Zamoner_pais_rev.pdf | 29032021 |Daiane Zamoner Aceito
Assentimento / 16:18:07
Justificativa de
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UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO/ VICE-REITORIA DE %ﬂ«m
PESQUISA E POS-
GRADUACAO - VRPPG/ UPF
Continuag3o do Parecer: 5.034.046
Auséncia TCLE_Daiane_Zamoner_pais_rev_pdf 29/092021 | Daiane Zamoner Aceito
16:18:07
TCLE/Termos de |TALE_Daiane_Zamoner_alunos_rev.pdf| 29/092021 |Daiane Zamoner Aceito
Assentimento / 16:17:53
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_de_tese_Daiane_Zamonerpdf | 26/08/2021 |Daiane Zamoner Aceito
Brochura 1222:14
i x
Folha £ Rosto folhaDeRosto_Daiane_ZamonerASSINA| 26/08/2021 |Daane Zamoner Aceito
DA pdf 11:32:05
Outros Pesquisa_nao_iniciada_Daiane_Zamon | 26/08/2021 |Daiane Zamoner Aceito
er_pdf 11:31:45
Outros Termo_de_anuencia.pdf 26/08/2021 |Datane Zamoner Aceito
08:17:04
Orcamento ORCAMENTO . pdf 2510872021 |Datane Zamoner Aceito
21:25:10
Cronograma CRONOGRAMA_Daiane_Zamoner.pdf | 21 |Datane Zamoner Aceito
17:23.52
Outros Questionano_diagnostico_aos_alunos.p | 25/082021 |Daiane Zamoner Aceito
df 16:57:04
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Endereco: BR 285- Km 202 Campus | - Centro Administrativo/Reitoria 4 andar

Bairro: S3o José
UF: RS
Telefone:

Muni

(54)3318-8157

PASSO FUNDO, 13 de Outubro de 2021

Assinado por:

Felipe Cittolin Abal

(Coordenador(a))

CEP: 990.052-000
cIpio: PASSO FUNDO

E-mail: cep@upfbr
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ANEXO C - Estudo do Léxico da Unidade teméatica 2 - Vocabulary Corner p.46

VOCABULARY CORNER

1. Look at the words in the box. In your notebook, write the correct
combination of numbers—letters to label the parts of the human body.

I. belly Il toes. Wl. foot 1%, head Xl elbow
(abdomen} IV. hand VIL knee ¥.am II. shoulder
DID YOU KNOW? Il hips V. fingers Viil. back . leg XIV. thigh

Capoeirais 2 martial
art that combines

elements of fight,
acrobatics, music, .

dance and rituals. u - u
[.-] Although there
arefew official
history records,

itis known that
Caposira was
created nearly

500 years agoin
Brazil by African
slaves (mainly from
Angola). Taken from
their homes against
theirwill and kept in
slavery, they

started imenting
fighting techniques. \
for self-defense. To |

cover their inside m \
combats from other E
|Prisoners,

the African slaves

used their

traditional music,

singing and

dancing. Thus, the

Caposira continued

its development and

s0on became not

only for self-defense

but for rebelion. ¥

BEYOND THE LINES...

a. Are there any famous professional athletes or
dancers in your region?

b. What do you think about the value attributed to
some athletes or dancers worldwide?

apt i Pk coniEy

A i o comd VBT,

Trenie zhacten. Mhotagasn: (VKR

Adapied from Capoeim of The

PR Pt b2 am3ca Danee of War, c. Do you know anyone who cannot or can barely
Aecessed on Aprl 9, 2021 E&ﬁ“m»ﬁ make & living with their sport or artistic activities?
Rugendas, 1335, What could be the reasons?
N 33,0 A 51
(159 * 20 in.

48 Mo estfeva no i,
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ANEXO D - Continuacéo do Estudo do Léxico da Unidade tematica 2 - Vocabulary
Corner p. 47

2. Read the instructions for the following exercise routine. Replace the capital letters with the
appropriate parts of the body. Use words in the boxes. Write the answers in your notebook.

JUDO PUSHUP

shoulders feat chin head hips

Begin in a pushup position but move your [\ hip-width apart and
forward, and raise your [i] so your body almost forms an upside-
down V. Lower the front of your body until your [ nears the floor.
Then lower your hips as you raise your [if] and [ toward the
ceiling. Now reverse the movement and return to the

starting position.

Availabie 3t Mg cam 556234/
werkonis-1a- bulbd-muscie, Accessed an Agril 30, 2020.

BODY-WEIGHT SQUAT

knaas feat thighs hips

Stand with your [§ shoulder-width apart. Lower your body
as far as you can by pushing your [(]back and bending your [

until your [ are parallel to the floor. Pause, and slowly %
stand back up. }
fuifatie 3t W s-fFarw mensheal com fne sy ata 5562340 &
workauns-1o- bulld-musclel Accessed anAgril 30, 2020 i
2
SPRINTER SITUP
aelbow knaa back arms legs

Lie on your []with your [{ straight and [} at your sides, keeping
your elbows bent at 90 degrees. As you sit up, twist your upper
body to the left and bring your left (7 toward your right [{] while
you swing your left arm back Lower your body to the starting
position, and repeat to your right. That's 1 Tep.

hwailatrie 3 g s-ffwara menshe sl com fitne sy/at9 5582 34/
wirkauts-ta- buld-muscle. Accessed an Agril 30, 2020.

MBo esareva no livia. a7
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ANEXO E - Anélise linguistica - gramatica da Unidade temética 2 - Let’s Focus on

Language! p. 49

LET'S FOCUS ON LANGUAGE!

1 Read these excerpts taken from the transcription of the Lets Listen and Talk! section and
choose the correct answers to the questions below. Use your notebook.

“l usually wake around 6:30°

“I have practice at 11 or 11:30 somedays.”

“l usually find that, once | get home from practice, I'm too tired to do anything.”

What do they refer to?
a. things that are in progress b. things that happen regularly

. What about the word usually. What does it express?

c. frequency d. manner

2. Mow, complete the rule based on your previous answers. In your notebook, write the correct
combination of numbers-etters.

3. Read this guotation and choose the right form to complete the rule: do or does. Copy the right

We usa the Simple Present to talk about || We add =5 or -es to the verb when the subject is third
person singular.

When we want to express the [Jthat something happens, we can use words such as always and never.
Other possible words are sometimes, often, usually, among others.

answer in your notebook.

“Dancing is bigger than the physical body. Think bigger than that. When you extend your
arm, it doesn’t stop at the end of your fingers, because you're dancing bigger than that.
You're dancing spirit.”

Judith Jamison

desailatie a1 hRpsSfaas rainmpquate comiquatesfudith_jamison 402314 Accessed an Apdl 28, 2020

To make a negative statement in the Simple Present, we use [1 + not + verb whan the subject is third parson
singular and use [[] + nat + verb when the subject is any of the other persons.

The contraction of do + not is dont. The contraction of does + not is doesn't.

4. In your notebook, order the words below according to the frequency they suggest (from the
least frequent to the most frequent).

usually oftan
sametimes occasianally How often do you..?
seldom never
hardly ever frequently 0% 50% 100%
raraky always E

MO escreva nd g,
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ANEXO F — Analise linguistica - gramética da Unidade temética 2 - Let’s Focus on
Language! p. 50

5. Take a ook at diver Tom Daley's usual day. In your notebook, complete the text about his dally
routine. Use the verbs from the box in the appropriate form. You can use them more than once.

6.15 am: wake up and have a
carb-based breakfast

e rcwniDar

8.30 am: pool and gym

11 am: protein snack

12.30 pm: lunch

1.30 pm: pool and gym again

4-7 pm: snack/yoga
or spinning

7 pm dinner
9.30 pm: bedtime

Tom Daley has a very disciplined routine. In the morning, the diver wakes up and has a
carb-based breakfast at 615 am. Then, at 8.30 am, he [ and, at 11 am, he [l Next, at 12.30 pm
he [#and, at 130 pm, he™l From 4 pm to 7 pm, he i Finally, he [3at 7 pm and M1 at 9.30 pm.

6. @ Let's play Bingo. In pairs, interview a classmate and put a seed or pebble on each square
whenever the answer is YES. The first one to complete six squares calls out Bingo! and

is the winner.
takespart |  has some kind DO YOU DOAEROBIC
d:zmb in live ‘ of physical EXERCISES?
performances impairment —)

wants to wants to Kknows

leam how work someone

to dance with sports with a disabiity

likes goes dancing enjoys playing

working out regularly sports

N escrevs ro Swo
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ANEXO G - Analise linguistica — gramatica da Unidade temética 2 - Let’s Focus on
Language! p. 51

7. (£) How often do you...? Ask a classmate how often she or he does the activities below. Tell her
or him how often you do the activities too.

a. go to the movies d. wear blue jeans

P —

Coya 0 % et cond VA

b. study English

e nwran ! Pu terntnck comy AN
Fotconsc) S termack camy I A

f. travel to visit family and friends

G Foed sl o Bettaeatzck comf EYHN
Sontp e Tt nack 2V EVAR

8. Work in pairs: each student reads the information from one of the cards (card A below, and
card B on the next page). Then do the activities to find out about two athletes who overcame
their physical impairments.

a. Ask questions and, in your notebook, complete the missing information about the first part of
profiles 1and 2. Use the information on cards A and B and the prompts below to help you.

Where/from? What type of disability/have? What/cument rank?
What/do? Where/go to school? What/main style? How old...?

b. In your notebook, write down the verb form that best completes the texts. Choose the
appropriate form from the options provided in the boxes.

‘Busysaim P s:eak g 38 uogosjul
pooyq & woy asinduwe sydnipentd "HO CIOQSIEH 100405 YBH 0J0QSEH “USPMS J00YOS UBH - ¥ JUSPMS - ¥ QYYD
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ANEXO H - Analise linguistica - gramatica da Unidade temética 2 - Let’s Focus on
Language! p. 52

PROFILE1
DUSTIN CARTER

HOMETOWN

TYPEOF DISABILITY
OCCUPATION

MAIN STYLE OF MARTIAL ART
SCHOOL AFFILIATION

Spoets Tkatitechvia Cetty Irna

Carter is a 103-pounder whose legs [1

at his hips, whose right arm [ijjust after his
elbow, and whose left arm [iljeven shorter.

He had the rest taken from him at age 5 because
of a blood infection that required extensive
amputations. His life [i easy, but he || by just
fine — particularly on the wrestling mat. [...]

d AP % Adagted from Mip/marsalartist

Dustin Carter in his match against Justn dsabilites blogspot.ocam by Accessed an August 11, zom

Balantyne in the 103-pound bout duing

achampionship in Visginka, USA in 2008,

amfis/are
: get/gets
am not/is not/are not Sniatone

PROFILE2 s :
JESSICA COX
HOMETOWN
TYPE OF DISABILITY
OCCUPATION

MAIN STYLE OF MARTIAL ART
SCHOOL AFFILIATION

Jessica is recognized internationally as an inspirational
keynote speaker. Born without arms, Jessica now JJ1
airplanes, jJil cars, and otherwise [Jiia normal life using
her feet as others use their hands. She [i{ the title of the
first person without arms in the American Taekwondo
Association to get a black belt and the first womnan pilot in
aviation history to fly with her feet. Convinced that the way
we think [ a greater impact on our lives than our physical
constraints, she chose to pursue a degree in psychology
while in college at the University of Arizona.

Adapted fom MY fmatislatstwithd isabities blogspotcam by
Accessed on Augus 11, 2020,

fly/flies  have/has hold/holds liveflives drive/drives

Jessica Cox {1983), American from
thestate of Arizona, performing
a movement in taekwonde, in 2012,

"ZV 'U0SON] OpUCMYBE] BYEadS [BUOREAOW [BUOISS3J0ld "SWIE JNOLYIM UIOF 198 X818 - 8 UepnIS - 8 QU YD
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ANEXO | - Let’s read! — Unidade tematica 4 — Time for literature p. 75

TIME FOR LITERATURE

1. Visual art and literature have a long relationship, and sometimes painters and poets turn to
one another for inspiration. Donald Finkel (1929-2008), a North-American poet, was inspired
by a painting you saw on the first page of this unit. In pairs, read the poem and answer the
questions in your notebook:

a. s the poem an objective description of the painting, or does it present an interpretation of
its meaning?

b. Why does the poet present some features and ignore other aspects of the work of art?

32
The Great Wave: Hokusai §§
] i
5 It is because the sea is blue, A §
i Because Fuji is blue, because the bent blue ' §:
Men have white faces, like the snow 2
% On Fuji, like the crest of the wave in the sky the color of their
E'-}G Boats. It is l!E_CBl.lSE the air . i . The Great Wave by Katsushika Hokusai
@ Is full of writing, because the wave is still: that nothing ﬂg&;’&ﬁg;ig@fﬂf'w Views of
[23=] Will harm these frail strangers,
L"Si That high over Fuji in an earthcolored sky the fingers .
5a Will not fall; and the blue men és
] Lean on the sea like snow, and the wave like a mountain leans gf
ﬁ Against the sky. gﬂ
E\E In the painter’s sea i
E?é All fishermen are safe. All anger bends under his unity. g
) But the innocent bystander, he merely 3
;?‘:': ‘Walks round a corner, thinking of nothing’: hidden 2
&ﬁ Behind a screen woe hear his cry. E
tcg He stands half in and half out of the world; he is the men, F
g But he cannot see below Fuji g
% The shore the color of sky; he is the wave, he stretches 3
] His claws against strangers. He is b
E Not safe, not even from himself. His world is flat.

el

He fishes a sea full of serpents, he rides his boat
Blindly from wave to wave toward Ararat.

Wave Ball by Christopher Dresser,
ca. 1880.

Available at https: fwww.poetryfoundation.org/poetrymagazine/
browse?contentld=27932. Accessed on August 20, 2020.

2. How about giving it a shot! Work with your Literature and Arts teacher, and create your own
piece of art. You can choose whatever piece of literature or visual art as your inspiration,
or else you can create a version of a well-known artwork. For example, check out Erik Jensen
on his Instagram account @erikjensenart, where he displays a version of The Great Wave
using recycled computer keys, and Lip Artist Andrea on @girigreybeauty, where she presents
her version as a lip art. Make it a whole class project, organize an exhibit and invite your
community to see it.

MN&o escreva no livro. 75
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ANEXO J - Analise linguistica - gramética da Unidade tematica 4 - Let’s Focus on
Language! p. 76

LET*S FOCUS ON LANGUAGE!

1. Read the following excerpts:
I. "As a child, Flavio showed his talent for drawing and painting [...].”
Il. “[...] in 1976, he published his album of drawings.”
lIl. “I studied Visual Communication at university [...] and included more models in my work.”

a. Which of these statements is the correct one? Answer in vour notebook.

The words in bold tell us ... at a continuous period of time in the past.
that the actions, states and ... at a specific time in the past.
events happened... ... in an undefined time at the past.

We use the Simple Past to talk about actions, states, and events that happened and
finished at a specific time in the past. Although the time is not necessarily mentioned,
it can be imagined by the speaker. When we want to mention the time, we use

expressions such as "last week’, "yesterday”, “in + year’, among others.

. Are the words in bold regular verbs or irregular verbs? How do you know?

c. Are the verbs in sentence Il formed the same way as the ones in the other examples?
In the Simple Past, regular verbs always end in -ed, did, not, didn't.
To make negatives, use did + not + base form of the verb. In oral language, we usually use the contracted form didn't.

Fldvio Melo didn’t finish the course of Sociology.

d. In your notebook, write the correct combination of numbers-letters and try to infer

the rules:
I. showed/published Il. studied lll. included

A. When the verb ends in consonant + -y, we rub out -y and add -ied.
B. When the verb ends in -e, we just add -d.
C. When the verb ends in a consonant sound, we add -ed.

DID YoU KNow?

Andy Warhol 2. Now, analyze the sentences about Andy Warhol and put the

(1928-1987) was B ;

T e S words/phrases in the adequate slot to show how to ask questions:

[...] who was a
leading figure in

I. “Why did Warhol paint Campbell Soup?”
the visual art

movement known Il. "Did Andy Warhol like tomato soup?”

as pop art. Some of Available at https:/fwww.askthemonsters.com/the-15-maost-popula -questions-about-art/.
his best known Accessed on April 11, 2020

works|include the Question word Auxiliary Subject Base form of Object
WH-

Soup Cons (1562). verb fhemainverd

Available at https:ffen.
wikipedia.org/wiki/
Andy_Warhol. Accessed on
April 11, 2020.

The guestion with the WH-word asks for content, while the other asks for ‘yes' or ‘no’.

76 Nao escreva no livro.
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ANEXO K - Analise linguistica - gramatica da Unidade temética 4 - Let’s Focus on
Language! p. 77

3. The following answers are related to the texts in the Let’s read! section. In your notebook, write
questions to the sentences using the words in parentheses.

The painter and engraver Hermano José. (Who)
Hundreds of vignettes. (What)

He included more models in his works. (What)

In Recife, Rio de Janeiro, and Sio Paulo. (Where)
At the age of 16. (When)

4. Pieces of art can cost a lot of money. The more famous a piece of art is, the more money it
costs. As other valuable things, pieces of art are stolen more and more. Read the text “How
could someone steal a painting from a museum?”, by Julia Layton, about the disappearance of
Leonardo da Vinci's Mona Lisa and replace the letters with the appropriate form of the verbs in
the boxes. Use your notebook.

assume call disappear

When Leonardo da Vinci's Mona Lisa [l from the Louvre museum
in Paris in 1911, the world was shocked. The theft went
undetected for days. Museum staff saw the empty space on the
wall and 3] the painting had been moved to the Louvre's
restoration center for upkeep. But by the second day, the

Louvre [§ the police.

end remove use walk

The theft of the Mona Lisa by museum worker Vincenzo Perugia
was brilliant in its simplicity. It's unclear what type of security
the museum [3] at the time, but some facts are known for sure.
After Perugia’s shift [ on Sunday, he hid in a room. When

. nom Mona Lisa, c. 1503-1506 (oil on panel)
everyone had gone home, he left his hiding place, took the Mona by Leonardo da Vinci (1452-1519);

Lisa off the wall, [ it from its frame, stuck the priceless work 77 > 83 cm (30,3 x 208 in). Louvre,

Faris (France).
under his shirt and [§ out into the night. [...]
Adapted from Lavtow, Julia. How could someone steal a painting from a museum? http://
people.howst uffworks.com/steal-painting-from-museum.htm. Accessed on May 2, 2020.
5. According to the text, why was the Mona Lisa stolen from the Louvre?

What makes a piece of art cost so much money?
What should define the price of a piece of art?

“Making art for money"” and “making art for art’s sake.” Do you think these ideas can coexist?

MN&o escreva no livro. 77



248

ANEXO L - Anélise linguistica - gramatica da Unidade temética 4 - Let’s Focus on
Language! p. 78

6. Can you find in the text some expressions that can be used to refer to past time? Copy them in
your notebook.

7. Read the statements below and pay special attention to the words in bold.
I. “Flavio [...] Melo was born [...] on February 15, 1950."
Il. “Tavares [...] withdrew [the course of Sociology] in the third year to be a full-time artist.”
. “[...] in 1976, he published his album of drawings.”
IV. "Hermano José, who, at that time, already enjoyed a high reputation as an artist [...].”
V. “At this time he studied painting in some of the most prestigious American Universities [...]."
VI. “I developed my love of photography [...] at the age of 16.”

We use the preposition of time on for complete dates or days of the week; we use in to talk about periods
of time like a month or a year; and we use at to refer to a specific point in time.

8. Whose bio is it? Replace the letters with the preposition in, on or at to complete these short
biographies. Use your notebook.

[l Artist, painter, born 241853 in Zundert, Netherlands. His famous works include Starry Night, The Bedroom,
Irises, Sunflowers. [1 a young age, he was melancholy - he shared the name and birthdate with his dead
brother. He died [# July 29, 1890. (Post-Impressionism)

M Artist, inventor, scientist born [51 April 15, 1452, in Vinci, Italy. [3 the age of 20, he was already recognized
as a master artist. He died [ 1519 in Amboise, Kingdom of France. His famous works were Mona Lisa,
The Last Supper, The Vitruvian Man. (High Renaissance)

[ Poet, journalist, born [&] Oct. 31, 1902, Itabira, Brazil - died [X] Aug. 17, 1987. The first of his numerous
collections of poetry, Alguma poesia (Some Poetry), written [ 1930, demonstrates both his affinity with
the Modernist movement and his own strong poetic personality. (Modernism)

B Write in your notebook the correct combination of numbers-letters to match each biography to
the correct notable person below.

ction. Photograph: ID/BR
Lewy Morses/Folhapress

. 4 AU\ \
Leonardo da Vinci, engraved portrait by Self portrait, oil on canvas by Vincent Carlos Drummond de Andrade, 1982.
J. Posselwhite, 1835. 68,5 x 88,9 cm van Gogh, 1889.65 x 54,5¢cm
(27 x 35in). (25,59 x 21,45 in).

78 Nao escreva no livro.
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ANEXO M - Analise linguistica - gramatica da Unidade temética 4 - Let’s Focus on
Language! p. 79

8. Mow, study these excerpts from the texts in the Lets Read! section:

I. “Flavio [..] Melo was born in Jo&o Pessoa, Paraiba, Brazil [.]."
IL “He attended the course on painting [...] at the Arts Sector of Federal University of Paraiba.”

ll. “[..] he studied painting in some of the most prestigious American Universities, and also in
Cayenne. He also took the chance and exhibited his paintings in all these places.”

IV, "Raised in the beautiful Welsh countryside [...]"
V. "I began studying photography at college.”
VL. ‘I [...] included more models in my works.”

m Write in your notebook. In these contexts, the prepositions in and at indicate:

a. time
) ‘We use in to talk about a general location, while at refers
b. location to a more specific place or point of referance.

10. Read the excerpts on the Modern Art Week and, in your notebook, replace the numbers with a
preposition (in, on or at), and the capital letters with the appropriate Past Simple form of the verbs
in parentheses.

Modern Art Week, a cultural festival held [] 830 Paule’s Teatro Municipal [113, 15, and 17 February 1922,
The young women and men who [} {produce) and [£] (participate) Il this three—day series of concerts,
readings, lectures, dances, and exhibitions of art were self-consciously declaring their cultural
independence from traditional forms and styles, and announcing the arrival of Brazilian modemism.

Avalabbe at Mips]waw.enc yciopedia.comfnu manitie 5en cpcioped s-aimana os- Fansoripls- and -mapsin ade m -2 -wes.
fooessed on Aogust 16, 2020

Modern Art Week was intended to announce the S3o Paulo avant-garde’s break with earlier art. The
exhibition of art [ (include) works by the sculptor Victor Brecheret, who[:] (return) to Brazil from
Rome [7 1919, paintings by Anita Malfatti, completed during her time [ Berlin and New York, and Di
Cavalcanti, along with numerous other painters, sculptors, and architects. One of the other painters
who would play a significant role [ the development of Brazilian modernism was Tarsila do Amaral.

The Semana was conceived as a reaction against the official academic art and literature. [...] [ the
time of the Semana, 530 Paulo was one of the fastest growing cities [ Brazil.

Avalabbe at s e dana cade mmy.omg fuman tes i -1 iatin-am erca- mo dernism) brazikan- mad ermesmia Ahe- ongins-of -modem-art-in-
so-paula-ar-ntmduchon. Accessed on August T, 20200

The group that took part [Edthe Week, contrary to their initial intentions, [3 {remain - negative)
a unified movemnent. A number of separate groups split off, and the original core members had

separated by 1929.
foraiabbe 21 it fen wikped .o fesicidoden_Art_Week. Accesced on Aogust 18, 2020

Oswald de Andrade and the Anthropophagics [cannibals] [ (believe) that they should subsume
influences from abroad but tum them into a uniquely Brazilian art form. [..] E{opposition to the
Anthropophagics were the Nationalists, who [F] {reject) international influences. Many of the Nationalist
modemists were actively engaged Bt politics. The leader of the school, the writer Plinio Salgado, went on
to become a fascist political figure and lead a failed coup against President Getilio Vargas.

Avalable at mip/ibary browne dufoe aie fre centurkesafchang e/ chaplersic hapter-5/ma derm-ar-we ek- and -the- sse- af- brazitan-mod ermsm).
fAooessed on Aogust T8, 2020

n l9T&§|I¢ to your Literature and Art teacher about the Modern Art Week and organize a similar
event in your school, including all types of art. Invite the whole community to attend.

MHo escmva no Bwa. TS
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ANEXO N — Analise linguistica - Estudo do Léxico da Unidade Tematica 4 - Profession
Spot - Careers in Visual Arts p. 82
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CAREERS IN VISUAL ARTS

1.

Look at a list of some careers in the field of visual arts in the first
column. In your notebook, organize them according to the five
categories in the right column. The first item in each category is

already done for you.

actefr

advertising-desigrer

artauctioneer
art critic

art gallery owner
art restorer

book illustrator
cake decorator
cartoonist
eeramie-artist
choreographer
comic book artist
costume designer
dance instructor
film critic

film director
graphic designer
greeting card
designer

makeup artist
medical illustrator
mosaic artist
painter

police sketch artist
printmaker
sculptor

set designer
signmaker

special effects artist

tattoo artist
web designer

% W =

Arts Management - The following careers are
geared toward anyone interested in the business
side of the visual arts, including museums,
restoration, organizations, and firms.

art auctioneer

Fine Arts - The following visual arts careers are
for those who simply create fine art on their own,
usually working in their private studios, with the
goal of exhibition and sale of their work.

ceramic artist

Performing Arts - The following careers are
possibilities for anyone interested in theater or
film work, either in front of or behind the camera,
on stage, or behind the curtains.

actor

Art Trades - The following visual arts careers
are jobs in which one can make a solid living,
after learning the specific skills of the trade.
baker/culinary artist

Editorial Art - The following visual arts job
positions are similar to the careers in the media
arts. In the editorial art field, however, these
artists either write about art for print or are given
assignments to work for print production.
advertising designer

Adapted from httpy/

School/Career_
Opportunities.html. Accessed on May 2, 2020.

XYTI R

2. e Which careers do you picture yourself working with? Why (not)?

Flstcen.comADBR
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APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

‘ p' UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
U P F INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS — IFCH
LR DOUTORADO EM LETRAS

Universidade de Passo Fundo

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

Campus | - BR 285, Bairro Sao José - CEP 99052-900
Passo Fundo/RS

E-mail: ppgletras@upf.br

Telefone: (54) 3316-8341

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Prezado(a) aluno(a),

Convido vocé a participar da pesquisa sobre MULTIMODALIDADE EM LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA INGLESA E SUA CONTRIBUICAO PARA OS
MULTILETRAMENTOS, de responsabilidade da pesquisadora Daiane Zamoner, sob
orientacdo do Professor Dr. Ernani Cesar de Freitas, do Programa de P6s-Graduacao em Letras,
da Universidade de Passo Fundo — UPF, na linha de pesquisa Leitura e Formacao do Leitor.

Essa pesquisa tem como objetivo promover e analisar praticas de leitura em textos
multimodais em livros didaticos de lingua inglesa que conduzam aos multiletramentos dos
alunos do ensino médio de escola publica estadual em Santa Catarina.

Gostaria de contar com sua colaboracao na realizacao deste estudo. VVocé precisa apenas
responder as perguntas nas paginas que seguem. Sua participacdo ¢ VOLUNTARIA e de
extrema importancia para a compreensao da tematica. Ao se voluntariar para responder, vocé
concorda que os resultados desta pesquisa sejam publicados em livros, revistas cientificas e
congressos, com total garantia de que sua identidade ndo sera revelada.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Como risco, se, em
qualquer momento, vocé se sentir desconfortavel ou constrangido com as 22 questfes e/ou
respostas, ndo concordar com as perguntas e/ou respostas disponibilizadas, vocé podera desistir,
ndo consentindo participar. Os dados relacionados a sua identificacdo ndo serdo divulgados.
Sua identidade serd mantida em sigilo, ndo sendo divulgado seu nome nem qualquer outra

informacdo que permita identifica-lo(la) individualmente. Assim, em caso de desconforto ou



253

constrangimento, o procedimento adotado sera retirar seu consentimento nao respondendo e
ndo assinando o termo em questdo. A pesquisadora compromete-se em orienta-lo(a) e
encaminha-lo(a) para os profissionais especializados na area do Nucleo de Apoio Pedagogico
da Universidade de Passo Fundo. Ndo havera qualquer despesa para participar da presente
pesquisa e ndo haverd pagamento pela sua participacdo no estudo. Caso vocé sofra qualquer
tipo de dano em virtude da pesquisa, vocé tem a garantia de buscar indenizacao.

Seus beneficios ao colaborar em responder ao questionario sao a possibilidade de refletir
sobre seu perfil leitor, compreender textos multimodais e desenvolver processos de

conhecimento dos multiletramentos.

Agradeco pela sua atencdo e disponibilidade!

Caso vocé tenha davidas sobre o comportamento da pesquisadora ou sobre as mudancas
ocorridas na pesquisa que ndao constam no TALE, e caso se considere prejudicado(a) na sua
dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail
zamonerdaiane@gmail.com, ou com o0 curso Programa de Pds-Graduacdo em Letras, ou
também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF, localizado no Campus | do
Centro Administrativo da Universidade de Passo Fundo, BR 285, Km 292, Bairro S&o Jose,
CEP 99052-900, Passo Fundo/RS ou pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h
e das 13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira.

Solicitamos a sua assinatura de autorizacdo neste termo, que sera também assinado pela
pesquisadora responsavel em duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com a

pesquisadora.

Aluno participante da pesquisa

Daiane Zamoner

Pesquisadora responsavel
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos Pais ou
Responsaveis

» p.' UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
U P F INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS — IFCH
Rt DOUTORADO EM LETRAS

Universidade de Passo Fundo

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

Campus | - BR 285, Bairro Séo José - CEP 99052-900
Passo Fundo/RS

E-mail: ppgletras@upf.br

Telefone: (54) 3316-8341

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

Prezados pais ou responsaveis,

Solicito sua permissdao para que seu(a) filho(a)

, estudante do 1° ano do Ensino Médio, possa participar de uma
pesquisa sobre leitura e producédo escrita sob o titulo MULTIMODALIDADE EM LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA INGLESA E SUA CONTRIBUICAO PARA OS
MULTILETRAMENTOS, de responsabilidade da pesquisadora Daiane Zamoner, sob

orientacdo do Professor Dr. Ernani Cesar de Freitas, do Programa de Pds-Graduacgéo em Letras,
da Universidade de Passo Fundo — UPF, na linha de pesquisa Leitura e Formacao do Leitor.

Essa pesquisa tem como objetivo promover e analisar praticas de leitura em textos
multimodais em livros didaticos de lingua inglesa que conduzam aos multiletramentos dos
alunos do ensino medio de escola publica estadual em Santa Catarina.

Gostaria de contar com sua colaboracgéo através da permissao da participacdo de seu(a)
filho(a) na realizacdo deste estudo. Ele(a) precisard apenas responder algumas perguntas, sua
participacdo serd VOLUNTARIA e de extrema importincia para a compreensio da tematica.
Ao se voluntariar, vocé concordara que os resultados desta pesquisa sejam publicados em livros,
revistas cientificas e congressos, com total garantia de que sua identidade nao sera revelada.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Como risco, se, em

qualquer momento, seu(a) filho(a) se sentir desconfortavel ou constrangido com as 22 questfes



255

e/ou respostas, ndo concordar com as perguntas e/ou respostas disponibilizadas, ele podera
desistir, ndo consentindo participar. Os dados relacionados a identificacdo ndo serdo
divulgados. A identidade de seu filho(a) sera mantida em sigilo, ndo sendo divulgado nome
nem qualquer outra informacdo que permita identifica-lo(la) individualmente. Assim, em caso
de desconforto ou constrangimento do entrevistado, o procedimento adotado seré ele retirar seu
consentimento ndo respondendo e ndo assinando o termo em questdo. A pesquisadora
compromete-se em orienta-lo(a) e encaminha-lo(a) para os profissionais especializados na area
do Nucleo de Apoio Pedagdgico da Universidade de Passo Fundo. N&o havera qualquer despesa
para participar da presente pesquisa e ndo haverd pagamento pela sua participagcdo no estudo.
Caso seu(a) filho(a) sofra qualquer tipo de dano em virtude da pesquisa, vocé tem a garantia de
buscar indenizacao.

Os beneficios do seu(a) filho(a) ao colaborar com a pesquisa sao: refletir sobre seu perfil
leitor, compreender textos multimodais e desenvolver processos de conhecimento dos

multiletramentos.

Agradeco pela sua atencdo e disponibilidade!

Caso 0s senhores pais ou responsaveis tenham duvidas sobre o comportamento da pesquisadora
ou sobre as mudancas ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso seu(a) filho(a)
considere prejudicado(a) na sua dignidade e autonomia, os senhores podem entrar em contato
com a pesquisadora pelo e-mail zamonerdaiane@gmail.com, ou com o curso Programa de Pés-
Graduagdo em Letras, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da UPF,
localizado no Campus | do Centro Administrativo da Universidade de Passo Fundo, BR 285,
Km 292, Bairro Sao José, CEP 99052-900, Passo Fundo/RS ou pelo telefone (54) 3316-8157,
no horério das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a sexta-feira.

Solicitamos a sua assinatura de autorizagdo neste termo, que sera também assinado pela
pesquisadora responsavel em duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com a

pesquisadora.

CONSENTIMENTO POS-IMPORMAGAO

Declaro que concordo que meu(minha) filho(a)

participe desta pesquisa.
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Data: / /

Assinatura do Responsavel legal do aluno(a) participante da pesquisa

Daiane Zamoner

Pesquisadora responsavel
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APENDICE C - Questionario Diagndstico aos Alunos

Prezado(a) aluno(a)!

Este questionario faz parte da pesquisa de doutorado em Letras da Universidade de Passo Fundo
(UPF), sob o titulo "Multimodalidade em livros didaticos de lingua inglesa e sua contribui¢cdo
para os multiletramentos™, visa promover e analisar praticas de leitura em textos multimodais
em livros didaticos de lingua inglesa que conduzam aos multiletramentos dos alunos do ensino
médio de escola publica estadual em Santa Catarina.

Ao responder este questionario, vocé autoriza a utilizacdo de suas respostas para
desenvolvimento da pesquisa, conforme descrito acima.

Pesquisadora: Daiane Zamoner

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO AOS ALUNOS

ACESSO AS TECNOLOGIAS:

1) Vocé tem smartphone?
() Sim
( ) Nao

2) Vocé tem computador em casa?
() Sim
( ) Néo

3) Qual o servico de internet vocé utiliza em casa?
()4G
( ) Banda Larga

4) Vocé utiliza a internet mais para:

) acessar redes sociais

) fazer pesquisas e realizar as atividades escolares
) acessar e-mail

) acessar o whatsapp

) assistir videos do YouTube

) ler noticias, blogs, etc.

) assistir filmes e séries

) jogar online

) Qutro:

NN AN AN AN AN AN NN

5) Quais plataformas ou aplicativos vocé mais acessa?
() Facebook

() Instagram

() Pinterest

() Twitter

() Google Classroom
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() Google
() Google Drive
() Google Meet
() E-mail

() YouTube
() WhatsApp
() Skype

( ) Edmodo
() Outro:

LEITURA:

1) Voceé gosta de ler?
() Sim
( ) Néo
Justifique:

2) Vocé costuma ler livros impressos?
() Sim
( ) Nao
Justifique:

3) Vocé costuma retirar livros na biblioteca?
() Sim
( ) Néo
Justifique:

4) Com que frequéncia vocé costuma ler?
() Diariamente

() Semanalmente

() Mensalmente

5) O que vocé mais costuma ler?
() Livros de ficcao

() Livros de poesia

() Historias em quadrinhos

() Anime

() Revistas online

() Revistas impressas

(' ) Jornais online

() Jornais impressos

() Textos em livros didaticos
() Websites da internet

( ) Blogs

() Redes sociais

() Outros:

Quanto as imagens nos textos:

1) Vocé prefere ler
() Textos com imagens
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() Textos sem imagens
Justifique:

2) A presenca de imagens nos textos que vocé Ié ...

() Né&o sdo importantes

() S&o importantes e auxiliam na compreensao do texto

() Séo importantes, mas ndo fundamentais para a compreensao do texto escrito

3) Paraaprender, vocé prefere...

() Textos somente escritos

() Textos com imagens

() Podcasts, musicas, audios em geral
() Mais imagens e com pouco texto
() Producdes audiovisuais/videos

() Qutros:

LINGUA INGLESA:

1) Como vocé considera o seu nivel de dominio lingiistico do idioma?
( ) Baésico

() Pré-intermediario

() Intermediario

() Avancado

2) Vocé costuma ler em lingua inglesa?
() Sim, frequentemente.

() Sim, as vezes.

() Sim, raramente.

() Outro:

3) Vocé costuma ouvir musica em lingua inglesa?
() Sim, frequentemente.

() Sim, as vezes.

() Sim, raramente

() Outro:

4) Vocé costuma assistir séries, filmes e videos em lingua inglesa?
() Sim, frequentemente.

() Sim, as vezes.

() Sim, raramente

() Outro:

5) O que vocé mais Ié em lingua inglesa

) Textos na internet

) Textos no livro didatico de lingua inglesa
) Livros

) Noticias

) Textos informativos no geral

) Revistas

) Qutro:

NN AN AN AN NN
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6) O gue vocé mais ouve ou assiste em lingua inglesa
() Musicas

() Séries

() Filmes

() Videos em geral

() Outro:

7) Ao ler textos em lingua inglesa, vocé percebe que as imagens:

() Auxiliam na compreensao

(' ) Nao auxiliam na compreensao

() Auxiliam, mas néo sao fundamentais para a compreenséo do texto escrito.
() Auxiliam e séo fundamentais para a compreensédo do texto escrito.

8) Vocé considera importante aprender a ler imagens?
() Sim () Néo
Justifique:

9) Vocé considera importante utilizar imagens em suas producdes escritas?
() Sim ( ) Néo
Justifique:
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