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A mim;
Por néo desistir, mesmo quando considerava

ser essa a Unica solucéo possivel.
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RESUMO

Este trabalho versa sobre o processo de implementacéo das propostas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nas préticas de sala de aula. O objetivo geral deste estudo &€ compreender
as dificuldades envolvidas na implementacgdo das diretrizes da BNCC para o ensino de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A base teérico-metodoldgica da pesquisa
estd amparada em preceitos da teoria Semidtica Discursiva, principalmente, nos estudos de
Greimas (1974, 2014), Greimas e Courtés (2013), Barros (2011, 2014) e Fiorin (2012, 2014).
A luz desse referencial tedrico-metodoldgico, defendemos a tese de que a mudanca de
perspectiva de ensino acontecera quando os sujeitos do fazer compreenderem o saber-fazer
necessario ao poder-fazer. Ou seja, é necessaria a compreensdo sobre o que deve ser feito
diferente e como operacionalizar tal mudanca. A Semidética Discursiva perpassa, portanto, toda
a pesquisa que ora se delineia, posto que é sob as lentes de tal teoria que concebemos a situagdo-
problema como um texto possivel de ser lido, descrito e analisado. O corpus deste trabalho é
constituido por dois objetos de analise: a BNCC e o discurso de 22 professores de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental de 14 municipios do Rio Grande do Sul.
Primeiramente, buscamos compreender a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa delineada
na BNCC e, em seguida, coletamos e analisamos o discurso de professores de diferentes
municipios através de um formulario eletrénico para compreender quais dificuldades eles
apontam no que tange a implementacdo das diretrizes da BNCC em suas praticas de ensino.
Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta corresponde a uma pesquisa de campo, de
natureza aplicada e de abordagem qualitativa. A analise empreendida permite compreender que
a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa inscrita na normativa se volta para 0 uso
competente da lingua nas préaticas sociais, com vistas a aprimorar as competéncias de leitura e
producdo textual. A vista disso, importa que o aluno saiba utilizar a lingua e suas estruturas
para melhor agir no e sobre 0o mundo. O discurso dos sujeitos participantes revela discrepancias
qguanto ao conhecimento e aplicacdo dos preceitos da BNCC. Enquanto alguns docentes
possuem entendimento das propostas da BNCC e buscam implementa-las nas praticas de sala
de aula, outros ainda demonstram fragilidade de conhecimentos quanto aos postulados da
normativa, o que inviabiliza a transposicdo didatica. Os resultados também revelam que as
maiores dificuldades estdo relacionadas as habilidades, tanto no que diz respeito a sua aplicacéo
em aula, quanto em sua comprovacao de utilizacdo. Além disso, apresentam dificuldades e

inseguranca relacionadas as metodologias de trabalho com os objetos de conhecimento,



somados a falta de tempo para estudo e pouca compreensdo do documento. O estudo evidencia
a necessidade de formac@es voltadas ao trabalho pratico em sala de aula atreladas aos preceitos

da BNCC, para que efetivamente se efetuem as transformacdes almejadas.

Palavras-chave: BNCC; Ensino; Lingua Portuguesa; Anos Finais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work addresses the process of implementing proposals of the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — Common Core National Curriculum) in classroom practices. The general
aim of this study is to understand the difficulties implicated in implementing the BNCC
guidelines for the teaching of Portuguese to the Later Years of Basic Education. The theoretical-
methodological framework of the research is grounded on principles of the Discursive Semiotic
theory, mostly on studies by Greimas (1974, 2014), Greimas and Courtés (2013), Barros (2011,
2014) and Fiorin (2012, 2014). In view of such theoretical-methodological references, we
sustain the thesis that a change in the perspective of teaching shall happen when teachers
understand the know-how needed to the can-do. In other words, it is essential to understand
what must be done differently and how to make such changes operational. Discursive Semiotics
underlies, thus, the whole research, for it is under the views of such theory that we conceive the
problem-situation as a text that can be read, described and analyzed. The corpus of this work is
made up of two objects of analysis: the BNCC and the discourse of 22 Portuguese teachers at
the Later Years of Basic Education from 14 cities in Rio Grande do Sul. Firstly, we tried to
understand the perspective on the teaching of Portuguese outlined by the BNCC and, next, we
collected and analyzed the discourse of teachers from different cities through an electronic form
to understand which difficulties they point out when it comes to implementing the BNCC
guidelines in their teaching practices. As for methodological procedures, this is a field research
of applied nature and qualitative approach. The analysis leads to understand that the perspective
of Portuguese teaching expressed in the guidelines focuses onto the competent use of language
in social practices, aimed at improving the competence in reading and textual production.
Therefore, it is important that the learner knows how to use the language and its structures to
act better in and about the world. The analysis of the teachers’ discourse showed significant
discrepancy about knowing and applying the BNCC guidelines. While some teachers
understand the BNCC proposals and try to apply them in classroom practices, others still lack
knowledge of the norm postulates, which makes didactic transposition impracticable. Results
also show that the greatest difficulties are related to the abilities, both with regard to applying
them in class and assessing their usage. Furthermore, they have difficulties and lack confidence
related to working methodologies with the objects of knowledge, which adds to the lack of time

for studying and little understanding of the document. The study highlights the need of training



intended to practical work in classroom as linked to the principles of the BNCC, so that the
desired changes may become effective.

Keywords: BNCC; Teaching; Portuguese; Later Years of Basic Education.
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1 INTRODUCAO

“If you can dream it, you can do it.”

(Walt Disney)

As vezes parece que 0 mundo é grande demais para 0s nossos sonhos. As vezes parece
que somos fracos para alcanca-los. Quando decidi sonhar com o “ser professora” eu nem
imaginava o tamanho do mundo, muito menos pensava nos caminhos que eu poderia percorrer,
nos momentos em que precisaria parar para descansar, recuperar o félego e retomar o percurso.

Lembro com carinho das primeiras vezes que escrevi num quadro de giz e tentava
ensinar meu irmao a ler. A paciéncia ja era testada naquele tempo (tanto a minha, quanto a
dele), porque ndo é facil fazer com que um menino de trés ou quatro anos fique prestando
atencdo na irmd desenhando letras num quadrinho. Um tanto inocente, mas nagquela época eu
ja sonhava em aprender e ensinar.

Depois disso, uma proposta diferente na escola e o sonho comegou a ficar ainda mais
presente em mim. Uma professora realizou um sorteio: dois alunos iriam lecionar para 0s
colegas no dia do professor. Meu nome saiu num bilhetinho e, na 3 série do ensino
fundamental, eu “lecionei” portugués no lugar da minha professora. E claro que eu somente
copiei um texto no quadro, no qual eu nem bem alcangava, mas ainda sinto meu coragao pulsar
mais forte quando lembro da primeira vez em que fiquei diante de uma sala de aula, embora
ainda crianca. Consideremos aqui como o papel do professor é importante em sala de aula,
tenho certa conviccao de que a ideia da minha professora, naquela época, ndo era a de construir
sonhos e, mesmo sem querer, ela construiu e aqui estou!

Diferente de muitas colegas de profisséo, ndo tive nenhum familiar no ramo da educagéo
gue pudesse me servir de estimulo, também ndo tive uma infancia repleta de leituras e livros
pela casa. Nada obstante, a ansia por aprender e o desejo por ensinar passou a fazer parte dos
meus dias. Desse modo, o caminho em dire¢do ao meu sonho comecou a ser realidade quando
ingressei no Curso Normal — o0 magistério. Em seguida, a faculdade de Letras — Portugués/Inglés
e, com isso, uma bagagem repleta de aprendizados, obstaculos e leituras. Na época ja estava
habilitada para trabalhar com a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, entdo
dividia meu tempo entre lecionar e estudar.

Acredito que, enquanto professores, jamais deixamos de aprender pois todo dia hd um

novo desafio, consequentemente, uma nova aprendizagem. A sele¢cdo do mestrado aconteceu
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quando eu estava finalizando a graduagdo. Foi um misto de sentimentos quando me vi diante
de tamanhas responsabilidades, algumas barreiras, leituras tedricas e muita, muita pesquisa.
Com isso, nascia outro sonho: o de pesquisadora.

Fazer pesquisa € aprender a partir das nossas inquietacGes. N&o temos respostas para
tudo, tampouco sabemos o que ¢ “tudo”. No entanto, podemos direcionar nosso olhar para os
dados que nos interessam e desvendar a acdo de pesquisar. Em vista disso, na dissertacdo de
mestrado, me detive a analisar como as escolhas enunciativas sdo empregadas no texto
projetando diferentes efeitos de sentidos.

Quando defendi a dissertacdo, pensei que meu caminho na pesquisa académica havia
terminado; entdo foquei meus objetivos na area profissional. Nomeada em dois concursos
municipais - Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais — ndo teria tempo para pensar em
estudar. Ledo engano!

E com a experiéncia e na realidade do dia a dia que os questionamentos comegcam a
ganhar ainda mais intensidade e se transformam em materialidade. A vista disso, o ensejo pela
busca de conhecimento se deu em formato de doutorado no momento em que a Base Nacional
Comum Curricular (doravante, BNCC) comecou a ganhar notoriedade em nosso territério.
Desse modo, um novo itinerario comegou a permear meus dias: a tese de doutoramento.

A BNCC ¢é um documento de carater normativo que define as aprendizagens essenciais
a serem desenvolvidas ao longo das etapas da Educacdo Basica. Esse documento faz parte do
Plano Nacional da Educacdo (PNE), previsto na Constituicdo Federal de 1988. A primeira
versdo da BNCC foi redigida em 2014 e publicada em site proprio em setembro de 2015 para
receber contribui¢fes do publico em geral. Ap6s uma categorizacdo dos dados obtidos pela
consulta pablica, a segunda versdo do documento foi redigida em 2016 e disponibilizada para
0 Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Com uma mudanga no cendrio politico do pais (retirada de Dilma Rousseff da
Presidéncia da Republica), a equipe de redacdo do documento das duas primeiras versdes foi
substituida por novos integrantes. Dessa forma, uma terceira versdo da BNCC foi redigida,
dessa vez, em duas partes: a primeira, relativa a Educagédo Infantil e ao Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Anos Finais, homologada em 20 de dezembro de 2017, e a segunda, referente
ao Ensino Meédio, homologada em 14 de dezembro de 2018 pelo Ministério da Educagéo
(MEC). Foi estabelecido um prazo de dois anos para que ocorresse a implementacdo das

diretrizes propostas pela BNCC. Nessa condicdo, ao final de 2019 e inicio de 2020 todas as
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escolas deveriam estar desenvolvendo suas atividades de ensino e aprendizagem de acordo com
as propostas da normativa.

No entanto, adequar-se as diretrizes da BNCC ndo vem sendo tarefa facil - o que ja
antecipa o interesse pessoal em relacio ao tema. Desde que a nova Base! comecou a ser
discutida nas escolas, a inquietacdo dos professores ganhou espago, porque ha muitas davidas
em torno de como deve ser a “adequacdo” a normativa proposta.

No municipio em que leciono, localizado na regido nordeste do Rio Grande do Sul,
discussbes sobre a BNCC tiveram relevancia nas formacdes de professores nos anos de 2018 e
2019, mas perduraram muitas davidas sobre o que deveria ser feito para contemplar as diretrizes
da BNCC e como desenvolver propostas de ensino de acordo com o documento. Isso tem gerado
angustias na escola em que trabalho - e, cremos, em outras tantas que passam pelo mesmo
processo. Nao basta o professor ter em maos um documento que determine as competéncias
necessarias a serem desenvolvidas para que os alunos se tornem cidaddos criticos e
efetivamente letrados. E fundamental que se compreendam as propostas do documento, reflita-
se sobre como elas podem ser desenvolvidas em sala de aula e coloquem-se em préatica acdes
que gerem resultados significativos.

As formagdes a respeito do tema tém sido pouco eficazes, gerando ansiedade nos
professores, 0s quais pouco compreendem o que é preciso mudar em sua pratica docente para
estar de acordo com a normativa. Em muitas formacdes, o assunto BNCC era tratado como um
conhecimento ja adquirido pelos professores, quando, em sua grande maioria, eles nem haviam
visto o documento, tampouco realizado sua leitura.

No inicio do ano letivo de 2019, recebemos a informacdo de que precisariamos nos
adaptar a BNCC, visto que o prazo para sua implementacdo estaria chegando ao final e, em
2020 teriamos que estar lecionando de acordo com a normativa. Neste momento, o impacto
causado nos professores foi evidente, pois nos sentimos pressionados pelo curto prazo, e
principalmente, por ndo estarmos compreendendo o que deveriamos fazer para que essa
“adaptac¢do” acontecesse. Ou seja, estadvamos despreparados e sem nenhuma motivacao para
dar inicio ao estudo do documento que, em primeira mao, parecia ser um “bicho de sete
cabecas”.

Diante dessa situagcdo, muitos foram os comentarios a respeito da normativa: “ndo vai

99, ¢ 99, ¢

mudar nada”; “ninguém explica direito o que precisamos fazer”; “¢ s6 mais um documento para

1 A palavra Base, grafada com letras iniciais maitsculas, faz alusdo a Base Nacional Comum Curricular.



18

99, <

ficar arquivado na escola”; “como vamos fazer tudo isso?”’; “o que precisamos fazer?”. O fato
de ser professora e estar imersa nessa situa¢ao de inquietacdo e ansiedade, despertou o desejo
— e a necessidade — de compreender por que o processo de implementacdo das propostas da
BNCC tem sido dificil para os professores.

Entretanto, investigar sobre tal processo em todas as etapas da Educagdo Basica e em
todos os componentes curriculares se tornaria praticamente impossivel em relacdo ao periodo
de estudo. Desta maneira, optamos por realizar a pesquisa com professores do componente de
Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Inicialmente, a pesquisa seria feita
apenas na escola em que atuo como professora, pois foi nesse local em que me deparei com as
primeiras inquietagfes a respeito da implementacdo da BNCC. Contudo, no decorrer do
processo de estudo e apds a qualificacdo deste trabalho, percebemos que poderiamos estender
nossa pesquisa a fim de compreender se colegas professores de outros municipios também
possuem inquietacdes similares. Ampliamos, entdo, nossa pesquisa, contemplando 22
professores de 14 municipios do estado do Rio Grande do Sul que lecionam Lingua Portuguesa
nos Anos Finais do Ensino Fundamental na rede municipal de ensino.

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa “Constitui¢ao e Interpretagdo do Texto e do
Discurso”, do Programa de Pos-Graduagdo em Letras da Universidade de Passo Fundo,
justifica-se na medida em que pode trazer respostas sobre aspectos limitadores das mudancas
almejadas no ensino. Sabemos que se espera uma mudanca com a implantacdo dos pressupostos
da BNCC. Mas que mudanca é essa e como operacionaliza-1a? Que dificuldades se configuram
na transposi¢do de preceitos da BNCC as préticas de ensino em sala de aula? O que dizem os
professores quanto a adaptacdo/adequacao de suas praticas de ensino aos preceitos da BNCC?
Sdo essas respostas que procuramos elucidar em nossa pesquisa. Nesse sentido, cremos que ela
pode lancar luzes a outras escolas que também buscam respostas sobre o que devem
ajustar/adaptar e como isso deve ser feito para atender as normativas da BNCC.

Embora muito se fale sobre BNCC nos ultimos anos, o assunto ainda é relativamente
Nnovo no que tange a pesquisas académicas, conforme levantamento realizado em bases de
pesquisa como Scholar (Google Académico), Plataforma Sucupira, SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e o Catalogo de Dissertagdes e Teses da Capes. Nesse levantamento
de dados ndo foi encontrada nenhuma pesquisa que articule sobre o processo de implementagéo
das propostas da BNCC nas praticas de sala de aula. Filtrando um pouco mais as pesquisas,

foram encontrados artigos sobre os desafios de implementacdo da BNCC no aspecto da gestao
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escolar e educacdo infantil, mas nada que verse sobre os desafios no ensino de Lingua
Portuguesa, tampouco sobre o discurso dos professores dessa disciplina.

Ao fazer pesquisa € imprescindivel a utilizagdo de um embasamento tedrico para dar
suporte ao trabalho. A Teoria Semidtica Discursiva faz parte da minha caminhada académica
desde a graduacdo. Acredito que somos frutos das teorias que lemos e com que nos
identificamos; no mestrado, aprofundei meus estudos enfocando o nivel discursivo e, desde
entdo vejo o mundo pelas lentes da semidtica. As inquietacGes referentes a implementacdo da
BNCC me fazem enxergar todo esse processo como um grande texto, possivel de ser lido e
analisado pelo viés da Semidtica Discursiva. Assim sendo, sdo preceitos de tal teoria que
embasam a pesquisa.

A luz da semidtica, neste processo ha um sujeito destinador (no caso o governo/MEC)
que busca um objeto valor e age sobre outros sujeitos (escola/professores) para que realizem a
transformacéo que os coloquem em conjuncdo com aquilo que desejam. O objeto valor, neste
caso, parece estar associado a competéncia dos alunos do Ensino Bésico para o uso da lingua
nas praticas sociais. Para que isso aconteca, é preciso que os professores efetuem uma mudanca
(uma performance) no que tange aos objetos de ensino e ao modo de aborda-los em sala de
aula. No entanto, para que se efetive a transformacgdo, os sujeitos do fazer (no caso os
professores) precisam ter o saber-fazer, logo, precisam saber como operacionalizar as
mudancas desejadas. Nos termos da semiotica, os sujeitos do fazer precisam do saber-fazer
para poder-fazer, ndo basta apenas terem o dever-fazer. Sem o saber-fazer, nenhuma
transformacédo ocorre e ndo se modifica o estado inicial. Nesse viés, para que a performance
efetivamente aconteca, é preciso compreender dois aspectos essenciais: qual a transformacéo
esperada e 0 que é necessario aos sujeitos para poder operacionaliza-la.

A tese que aqui defendemos € a de que a mudanca de perspectiva de ensino acontecera
quando os sujeitos do fazer compreenderem o saber-fazer necessario ao poder-fazer. Ou seja, é
necessaria a compreensdo sobre o que deve ser feito diferente e como operacionalizar tal
mudancga.

Posto isso, a pergunta principal desta investigacdo é: o que dizem os professores sobre
a implementacdo das diretrizes da BNCC em suas praticas?

Essa pergunta se desdobra em outras essenciais a esta pesquisa:

a) os professores reconhecem as mudancgas propostas para o ensino de Lingua

Portuguesa e conseguem efetiva-las?
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b) que concepgdes acerca de ensino de lingua materna se configuram na BNCC? E
assim, qual € o objeto valor final que se deseja atingir com o ensino de Lingua
Portuguesa?

c) qual é a performance que se espera dos sujeitos do fazer?

d) que estratégias estdo sendo implementadas para que os professores possam efetivar
as mudancas previstas? Ou seja, que objetos modais sdo fornecidos aos sujeitos do fazer para
que obtenham a competéncia necessaria para realizar a performance?

As hipoteses que permeiam este estudo sdo de que:

a) o objeto valor inscrito na BNCC é a competéncia dos alunos para o uso da lingua nas
praticas sociais e isso implica uma mudanca expressiva acerca dos objetos de conhecimento a
serem explorados e do modo como explora-los no ensino de Lingua Portuguesa;

b) as dificuldades de adesdo a nova BNCC estédo relacionadas ao ndo-saber quais séo,
efetivamente, as mudancgas que devem ocorrer no ensino de Lingua Portuguesa e a como
operacionalizar o ensino na perspectiva proposta no documento.

Por conseguinte, o objetivo geral deste estudo é compreender as dificuldades envolvidas
na implementacdo das diretrizes da BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

S&o objetivos especificos:

a) explicitar a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa que se configura na BNCC,

nos Anos Finais do Ensino Fundamental;

b) identificar, a partir do discurso dos professores, as principais dificuldades
relacionadas a realizacdo da performance (implementacdo das propostas da nova
BNCC).

Como suporte tedrico-metodoldgico, utilizaremos a Semiotica Discursiva, tomando
como base, principalmente, estudos de Greimas (1974, 2014), Greimas e Courtés (2013), Fiorin
(2012, 2014) e Barros (2011, 2014). A teoria Semidtica Discursiva postula que o0s
textos/discursos se estruturam em forma de um percurso gerativo de sentido organizado em trés
niveis: fundamental, narrativo e discursivo. O nivel fundamental contém as categorias
semanticas que estdo na base do texto, & o mais profundo e abstrato dos trés niveis. A categoria
semantica fundamenta-se numa oposicdo entre dois termos; um termo serd valorado
positivamente (euforico) e o outro negativamente (disforico). O nivel narrativo se configura
como um simulacro das a¢des dos homens sobre 0 mundo e sobre 0s outros homens. Ele permite

ler a situacdo-problema que ora expomos como um programa narrativo e auxilia na
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compreensdo quanto as formas de manipulacdo que ocorrem entre sujeitos na busca pelos
valores que desejam, as mudancas de estado esperadas, 0s pap€is dos sujeitos nessa
transformacéo e as competéncias necessarias para efetua-las. O nivel discursivo concretiza 0s
elementos do nivel narrativo e permite depreender dos discursos analisados quem séo 0s
sujeitos, quais as transformagdes esperadas, 0s objetos valores, as competéncias implicadas
para realizacdo da performance e as dificuldades para sua realizagdo. A Semiotica Discursiva,
portanto, perpassa toda a pesquisa que ora se delineia, posto que € sob as lentes de tal teoria
que, desde o inicio, concebemos a situacdo-problema como objeto de analise, como um texto
que pode ser lido, descrito e analisado.

Para alcangar os objetivos da pesquisa, utilizamos dois objetos de andlise: voltamos
nosso olhar a BNCC, buscando compreender as perspectivas de ensino de Lingua Portuguesa
delineadas no documento e coletamos o discurso de 22 professores - de 14 municipios -, para
compreender quais dificuldades e potencialidades eles apontam no que tange a implementagéo
das diretrizes da BNCC nas suas préaticas de ensino.

Se a vida é constituida por sonhos e caminhos, convém aqui tracar um mapeamento
deste trabalho que, além da introducdo, sera composto por quatro capitulos. O capitulo dois,
“Semidtica Discursiva: uma teoria para anélise dos discursos ” abordard a leitura de textos na
perspectiva da Semidtica, apresentando os principais conceitos tedricos. Tais conceitos tedricos
nos auxiliardo na leitura e analise da BNCC e do discurso dos professores sobre o processo de
implementacao das diretrizes da normativa nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa.

No capitulo trés, “Uma educagdo constituida pela base: a BNCC”, serdo discutidos
aspectos importantes sobre a constituicdo de tal documento, como o surgimento da BNCC, sua
organizacdo e questBes referentes ao ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Essa etapa é essencial porque, como parte da pesquisa, analisamos a BNCC com
vistas a compreender a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa nela inscrita e as possiveis
dificuldades que vém se configurando na adeséo a normativa.

Nossa pesquisa envolve sujeitos e espacos, desse modo, no capitulo quatro,
“Contextualizando a pesquisa de campo ”, serdo descritos os passos realizados para a coleta de
dados, as regifes participantes e as categorias de analise dos discursos dos professores.

No capitulo cinco: “Em foco: o discurso dos professores” sera realizada a anélise dos
discursos dos professores. Em seguida, serdo tecidas as consideragdes finais e as referéncias

bibliogréaficas.
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Tudo (ou quase tudo) na vida inicia por um sonho; percorremos caminhos para que eles
se tornem realidade. Que esta pesquisa seja, entdo, um pequeno passo para uma educacado com

mais respostas, solucdes e ensejos de conhecimento.

2 SEMIOTICA DISCURSIVA: UMA TEORIA PARA ANALISE DE DISCURSOS

“A sintaxe narrativa deve ser pensada como um espeticulo
que simula o fazer do homem que transforma o mundo. [...]
A semiotica parte dessa visao espetacular da sintaxe e propde
duas concepcBes complementares de narrativa: narrativa
como mudanca de estados, operada pelo fazer transformador
de um sujeito que age no e sobre 0 mundo em busca dos
valores investidos nos objetos [...].

As estruturas narrativas simulam, por conseguinte, tanto a
histéria do homem em busca de valores ou a procura de
sentido quanto a dos contratos e dos conflitos que marcam os

relacionamentos humanos”.

(BARROS, 2011, p. 16)

Neste capitulo, descreveremos os pressupostos tedricos da Teoria Semidtica Discursiva,
considerando que com base nela analisaremos a BNCC e o discurso dos professores sobre a
implementacdo das diretrizes em praticas de ensino de Lingua Portuguesa, visto que
entendemos todo esse processo como um grande texto possivel de ser lido e analisado. A
semidtica €, antes de tudo, uma teoria da significacdo (GREIMAS; COURTES, 2013), que
busca entender e explicar os sentidos dos textos-objetos. Diante disso, é pelas lentes da
semiotica que apreendemos a situacao-problema de nosso estudo, direcionamos o olhar para 0s
diferentes discursos que compdem o corpus de analise e buscamos respostas as perguntas que
nos inquietam. Para tanto, daremos énfase ao percurso gerativo de sentido, o qual estabelece

trés niveis para diferentes graus de abstracdo do sentido: fundamental, narrativo e discursivo.
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2.1 ASEMIOTICA DISCURSIVA

A Teoria Semidtica Discursiva tem como percursor Algirdas Julien Greimas, por isso
também é conhecida como Semiotica Greimasiana. Barros (2014) aponta que a teoria foi
introduzida no Brasil nos anos 60 e 70 por professores e pesquisadores que foram alunos na
Escola de Altos Estudos em Paris ou estudaram a Sémantique Structurale. O grupo de
pesquisadores publicou textos desse curso e assim foi dado inicio ao processo de formacgédo de
semioticistas no Brasil e de institucionalizacdo da semiotica discursiva nos cursos de Letras.

A Semidtica Discursiva define-se como “estudo do significado” ou “teoria da
significacdo”. De acordo com Barros (2014, p. 11), a Semidtica ¢ uma “teoria que leva a
construcdo dos sentidos do texto — daquilo que o texto diz — e dos procedimentos para que ele
diga o que diz, caracterizada como uma teoria que procura dar conta dos processos de
significacdo e dos mecanismos de construcao dos sentidos”.

Destarte, essa teoria concebe que o sentido de um texto se constri a partir de
engendramentos de elementos pertencentes a diferentes patamares de concretizagao do dizer.
Nesse aspecto, concebe-se como texto toda e qualquer forma de expressdo da linguagem, por
assim dizer, o texto ¢ a manifestacao do discurso. “A manifestagao € a presentificagao da forma
numa dada substancia, o que significa que o discurso € do plano do conteudo, enquanto o texto
¢ do plano da expressdo” (FIORIN, 2012, p. 148). Nessa conjuntura, a distingdo entre texto e
discurso se faz necessaria, pois 0 mesmo discurso é possivel de ser manifestado em diferentes
textos. Observemos:

a) Pedro nunca gostou de maracuja.
b) Pedro tem aversdo a maracuja.
c) Pedro se nega a comer qualquer coisa que tenha sabor de maracuja.

Os trés exemplos, embora escritos de formas diferentes, apresentam o mesmo discurso:
Pedro ndo gosta de maracuja.

A Semidtica postula que um texto nasce da unido entre um plano de conteudo (o
discurso) e um plano de expressao (aquilo que materializa o conteddo). Um mesmo plano de
conteddo pode ser representado por diferentes planos de expressdo. O discurso de um romance,
por exemplo, terd um plano de contedo (o que é dito) e podera se manifestar em diferentes
planos de expressao: em livros, poesias, musicas, novelas, filmes, pecas de teatros, etc. Enfim,

as possibilidades de manifestacdo de um mesmo discurso séo diversas e, com isso, pode ser
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representado através da linguagem verbal (escrita ou oral), ndo verbal (fotografias, pinturas,
monumentos, etc.) ou sincrética (concebidos pela juncdo das linguagens verbal e ndo verbal).

Conforme explica Schwartzmann (2018), o projeto greimasiano era mais amplo que o
de uma teoria do texto ou do discurso, ele buscava estabelecer os alicerces de uma ciéncia do
sentido, homologado a significagdo. O texto era o nivel de pertinéncia para as andlises da
semiotica, pois se podia ver as estruturas significantes manifestadas. “E esse foi o exercicio da
semidtica até meados dos anos 1990, em que o nivel por exceléncia da andlise era o texto”
(SCHWARTZMANN, 2018, p. 03).

O slogan greimasiano “Fora do texto, ndo ha salvagdo!” (GREIMAS, 1974, p. 10) indica
que a semiodtica tem “uma relagdo concreta com o sentido, uma teng¢ao voltada a tudo o que tem
sentido. O que pode ser um texto, naturalmente, como também qualquer outra manifestacédo
significante: um logotipo, um filme, um comportamento” (FLOCH, 1990, p. 03 apud
SCHWARTZMANN, 2018, p. 04, grifo do autor). Consequentemente, novos objetos foram se
assomando como fontes de estudo da semidtica, de modo que os comportamentos, os fatos
ocorridos, e as situacfes vivenciadas também foram sendo tomadas como objeto de analise,
uma vez que podem ser lidas e analisadas pelos preceitos da semiotica.

Nesse tangente, a semidtica passa a

analisar 0os comportamentos, os discursos, 0s objetos, as visdes de mundo e suas
evolugBes segundo essa problematica constitui hoje uma das vias possiveis —
convencionalmente chamada sociossemidtica — para entender e explicar o modo
como, na diversidade das culturas, o “sentido da vida” se constr6i. (LANDOWSKI,
2017, p. 152).

Landowski (2017, p. 169) ainda esclarece que a abordagem semiotica de assuntos como
“a vida politica, as praticas cotidianas, a moda, as ‘comunicagdes de massa’, 0 esporte ou ainda
o direito [...] seria o grupo de semidtica do “social’”. E por esse viés Semidtico que entendemos
0 processo de implementacdo da BNCC como um acontecimento ainda em curso, possivel de
ser lido como um grande texto analisado através dos pressupostos tedricos da Semiotica
Discursiva.

Para entender e explicar o sentido dos textos/discursos, Greimas prop6s um modelo de
producdo de sentido, denominado Percurso Gerativo de Sentido, o qual apresenta diferentes
graus de abstrago e se estabelece em trés niveis: fundamental, narrativo e discursivo. E a esses

niveis que, a seguir, voltamos nossa atencao
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2.2 PERCURSO GERATIVO DE SENTIDO?

O Percurso Gerativo de Sentido é concebido como um caminho para compreender a
estruturacdo do texto e dele extrair o que ha de mais importante: o sentido. Para compreender
o0 sentido do texto, o leitor faz um percurso inverso ao do autor do texto. O autor parte do nivel
fundamental, o mais abstrato, em direcéo ao nivel discursivo, o mais concreto. O leitor, por sua
vez, precisa partir do nivel discursivo, manifestado na materialidade do texto, e ir em direcéo
do nivel fundamental para compreender 0 que subjaz nessa estrutura, que é a mais abstrata do
discurso. Dessa maneira, 0 percurso gerativo € um simulacro metodoldgico que busca explicar
como se constroem os sentidos do texto, seja sob a perspectiva do autor, seja sob a do leitor. O
percurso gerativo de sentido € composto por trés niveis: fundamental, narrativo e discursivo.

Discorremos sobre eles a seguir.

2.2.1 Nivel fundamental

O primeiro nivel do percurso gerativo de sentido é o nivel fundamental e € estabelecido
como o nivel mais abstrato. A estrutura semantica deste nivel comporta dois termos opostos
pertencentes a0 mesmo eixo semantico, ou seja, a categoria semantica de base desse nivel
sempre serd apresentada por uma oposi¢do, por exemplo, vida versus morte, verticalidade
versus horizontalidade, liberdade versus submissdo. Ao longo do texto, um desses termos
opostos sera valorado positivamente, eufdrico, e o outro, negativamente, disférico. Essa

valorizacdo sempre serd dada através do texto. Fiorin (2014, p. 23) explica que

cada um dos elementos da categoria semantica de base de um texto recebe a
qualificacdo semantica /euforia/ versus /disforia/. O termo ao qual foi aplicada a marca
feuforia/ é considerado um valor positivo; aquele a que foi dada a qualificacdo
/disforia/ é visto como um valor negativo. [...] Euforia e disforia ndo sédo valores
determinados pelo sistema axiolégico do leitor, mas estdo inscritos no texto.

Desse modo, diferentes textos podem apresentar a mesma categoria semantica, poréem,
se forem atribuidos valores diferentes a cada um dos seus termos, o resultado sera textos com

pontos de vistas distintos. Em um texto que defenda a alimentacdo saudavel, por exemplo, o

2Alguns exemplos apresentados nesta secéo séo fragmentos da dissertacdo de mestrado da pesquisadora, intitulada:
“Noticias on-line: estratégias enunciativas de apelo ao sensivel”.
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termo orgéanico sera euforico e industrializado, disférico. J& em outro, que discorde de tal
situacéo, esses valores serdo invertidos e, portanto, os pontos de vista serdo opostos.

Em um texto, sdo apresentadas sequéncias discursivas de negacdo e de
assercao/afirmacdo. Logo, o esquema de organizacdo fundamental de um texto serd sempre
composto pela afirmacdo de um termo A negacdo deste termo A e afirmacdo de um termo B,
ou vice-versa. O nivel fundamental, por conseguinte, contempla as oposi¢des semanticas de
base e aponta o percurso de organizacdo destas para afirmar um termo (eufdrico) e contestar
outro (disforico). Passaremos agora ao segundo nivel do percurso gerativo de sentido, o

narrativo.

2.2.2 Nivel narrativo

O nivel narrativo é um simulacro das a¢des do homem no mundo e dos homens sobre
os outros homens (BARROS, 2011). Esse nivel comporta enunciados de estado e de fazer
(indicam agéo), mostrando as transformacdes operadas pelos sujeitos ao longo do texto na busca
pelos valores (objeto valor) que desejam.

Grande parte da concretizacdo das estruturas do nivel fundamental acontece no nivel
narrativo, uma vez que é neste nivel que os sujeitos assumem relagdo com o objeto valor e
atuam sobre ele. Como afirma Fiorin (2014, p. 29), “ndo se pode confundir sujeito com pessoa
e objeto com coisa. Sujeito e objeto sdo papéis narrativos que podem ser representados num
nivel mais superficial por coisas, pessoas ou animais”.

Como ja apontamos na introducdo, a analise deste trabalho implica um sujeito
destinador que deseja uma mudanca, entdo esse sujeito manipula outros sujeitos a fazer algo
para que aconteca a transformacao. Entendemos como sujeito destinador aquele que determina
0 que deve ser feito, neste caso, 0 governo que estabeleceu a implementacdo da BNCC; os
professores, enquanto escola, sdo 0s sujeitos manipulados, isto €, aqueles que devem
operacionalizar a transformac&o. No entanto, para que essa mudanca seja realizada, é necessario
que os sujeitos manipulados possuam os objetos-modais, que sdo vistos neste trabalho como as
competéncias de poder-fazer e saber-fazer. Acreditamos que os sujeitos manipulados, 0s
professores, possuem o poder-fazer porque eles podem fazer com gque essa mudanca aconteca,
mas para isso, eles necessitam o saber-fazer para entdo poder operacionalizar tal transformacao.

Greimas e Courtés (2013, p. 487) explicam que sujeito “remete a um ‘ser’, a um

‘principio ativo’ suscetivel ndo apenas de possuir qualidades, mas igualmente de efetuar atos”.
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Isto €, o sujeito, para a Semidtica, € quem, ou aquilo que, no texto, vai em busca do que deseja.
Esse sujeito, no nivel narrativo, implica o aparecimento de um antissujeito “a quem ele tem de
enfrentar” (GREIMAS; COURTES, 2013, p. 289).

Fiorin (2014, p. 36-37) explica que

a semantica do nivel narrativo ocupa-se dos valores inscritos nos objetos. Numa
narrativa, aparecem dois tipos de objetos: objetos modais e objetos de valor. Os
primeiros sdo os de querer, o dever, o saber e o poder fazer, sdo aqueles elementos
cuja aquisicdo é necessaria para realizar a performance principal. Os segundos sdo 0s
objetos com que se entra em conjuncdo ou disjuncdo na performance principal.

O termo objeto valor é definido por Greimas e Courtés (2013, p. 347) como o “lugar de
investimento dos valores (ou das determinagfes) com as quais 0 sujeito esta em conjuncéo ou
disjuncdo”. Desse modo, o objeto valor é aquilo que o sujeito deseja e, para atingi-lo, 0s sujeitos
manipulam uns aos outros. Faz parte de nossa situacdao-problema compreender qual é objeto
valor que se deseja atingir com o ensino de Lingua Portuguesa pela perspectiva da BNCC.

Enguanto o objeto valor € a concretizacao final de um desejo, o objeto modal é aquele
necessario para se obter o objeto valor. Fiorin (2014) exemplifica essas duas modalidades de
objeto utilizando os exemplos do Tio Patinhas e de uma pessoa que deseja comprar uma casa.
Em ambos os casos aparecem 0 mesmo objeto-concreto “dinheiro”. No caso do Tio Patinhas, o
dinheiro é a manifestacdo do objeto valor riqueza, ja que este é o desejo Ultimo desse sujeito,
que busca a conjuncdo com a riqueza. No segundo caso, o dinheiro representa o objeto modal,
ja que o dinheiro representa a concretizacdo do poder comprar a casa.

Quando o sujeito consegue o que deseja, dizemos que ele entra em conjuncdo com seu
objeto valor, isto é, conseguiu o que desejava. Caso ele ndo consiga, fica em disjuncdo com seu
objeto valor, ou seja, fica em estado de privacéo dele. E importante ressaltar que o objeto valor
pode ser qualquer coisa que o sujeito deseje ou necessite, por exemplo, felicidade, salde,

dinheiro, entre outros.

[...] 0 objeto ndo € apenas um conceito sintatico, termo final de nossa relagdo com o
mundo, mas também, e ao mesmo tempo, um dos termos do enunciado elementar que
é um simulacro semi6tico que representa, sob a forma de um espetaculo, essa relagdo
com o mundo. [...] O reconhecimento de um valor permite, portanto, pressupor que o
objeto é o local sintatico de sua manifestagdo. Quando a enunciagdo produz um
enunciado, ela faz surgir um valor que manifesta e determina um objeto, e isso
independentemente do modo de lexicalizacdo do préprio valor. (GREIMAS, 2014, p.
35).
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Desse modo, o nivel narrativo busca retratar condigdes humanas e entre elas estéo
perdas, frustracdes, pois nem sempre o0 objeto valor é obtido. Por retratar acbes do homem no
mundo, esse nivel contempla enunciados de estado e de fazer. Conforme Fiorin (2014, p. 28),
0s enunciados de estado sdo aqueles que estabelecem relacdo de juncdo (disjuncdo ou
conjuncdo) entre sujeito e objeto; ja os enunciados de fazer sdo aqueles que mostram
transformacdes ao longo da narrativa, quando retratam mudangas de estado do sujeito em
relacdo ao objeto de desejo (objeto valor).

Os enunciados de estado marcam situacdes de conjuncdo (posse) ou de disjuncao
(privacdo) com seu objeto valor. Em contrapartida, os enunciados de fazer apresentam uma
transformacdo ao longo do texto, visto que o sujeito muda sua posi¢cdo porque entra em

conjuncdo ou em disjuncao com o seu objeto valor. Conforme Greimas (2014, p. 40)

[...] pode-se definir essa fungdo como uma juncao que, sendo uma categoria sémica,
se articula em dois termos contraditorios: conjuncéo e disjuncéo, que assim originam
dois tipos de enunciado de estado:

Enunciados conjuntivos =S n O

Enunciados disjuntivos =S U O,

Sendo que a passagem de um enunciado a outro s6 pode se dar por meio da somagéo
de um metassujeito operador cujo estatuto formal é explicitado apenas no &mbito de
um enunciado de fazer do tipo :

F transformagcéo (S;—»0,)

em que S; é 0 sujeito que opera a transformagdo e O; é o enunciado de estado
resultante.

Exemplificando, se uma pessoa estd bem de salde, seu estado é de conjuncdo com o
objeto valor (saude). Entretanto, se estava saudavel e fica doente, passa de um estado de
conjucdo para um estado de disjuncdo com a saude, desencadeando uma transformacédo de
estados, operada por um sujeito do fazer, “uma vez que as relagdes de conjun¢do e disjungao
sdo contraditorias, toda transformacdo que age sobre um estado de conjuncéo sé pode produzir
uma disjungdo entre o sujeito e o objeto” (GREIMAS, 2014, p. 41). Importa destacar que o
contrario também pode ocorrer.

Sobre os textos, Fiorin (2014) explica que sdo narrativas complexas, sendo que uma
série de enunciados de ser e de fazer estdo organizados hierarquicamente. Essas narrativas
estruturam-se em quatro fases: a manipulacdo, a competéncia, a performance e a sangéo.

Vejamos:
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Quadro 1- Fases da narrativa
ETAPA O QUE ACONTECE

Manipulacdo | Um sujeito age sobre o outro para leva-lo a querer e/ou dever fazer algo.

Competéncia | O sujeito que realizara a transformagcao central é dotado de um saber e/ou

poder fazer.

Performance | Fase de transformacdo de um estado para outro.

Fase em que se constata que a performance foi ou néo realizada e também

Sancao em que se reconhece o sujeito que operou a transformacao.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Fiorin. (2014).

A fase da manipulagdo, segundo Greimas e Courtés (2013, p. 300), “caracteriza-Se COMo
uma agdo do homem sobre outros homens, visando a fazé-los executar um programa dado”. Em
outras palavras, 0 sujeito manipula o outro a fazer-fazer. Diante disso, quando um professor
determina que o aluno redija uma redacdo, ocorre uma manipulacdo e o aluno passa a ser um
sujeito segundo o dever, embora ndo necessariamente segundo o querer. A seguir,

apresentaremos 0s quatro tipos de manipulacdo mais utilizadas, acompanhadas por exemplos:

Tentacdo — “Se vocé comer, ganha um refrigerante”;

Intimidagdo — “Se vocé ndo comer, ndo vai assistir televisdo”;

Seducdo — “Pus essa comida no seu prato, porque vocé é grande e é capaz de comer
tudo”;

Provocagdo — “Pus essa comida no seu prato, mas eu sei que, como vocé ¢ pequeno,
ndo consegue comer o que esta ai”. (FIORIN, 2014, p. 30).

Na fase da competéncia, o sujeito que realiza alguma mudanca na narrativa é dotado de
um saber e/ou poder fazer, isto é, ele possui competéncia, pode e sabe o que deve fazer
(GREIMAS; COURTES, 2013). Fiorin (2014) destaca que a competéncia, nos contos de fada,
por exemplo, pode aparecer representada sob a forma de um objeto mégico que da ao principe
0 poder de vencer o dragdo. Esse objeto magico pode ser figurativizado ora por um anel magico,
ora por uma espada méagica. Desta maneira, a competéncia esta associada aos objetos modais
de que o sujeito dispe - ou que lhe sdo dados - para que consiga realizar a performance.

A performance “¢ a fase em que se da a transformagao (mudanga de um estado a outro)
central da narrativa. Libertar a princesa presa pelo dragdo é a performance de muitos contos de
fada” (FIORIN, 2014, p. 31).
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Na fase da sancdo, ocorre a constatacdo de que a performance se realizou. Nesta fase o
sujeito bom é reconhecido e recompensado de alguma forma, e o sujeito mau é julgado pelas
maldades e entdo € punido (BARROS, 2011). Como exemplo, podemaos citar a histdria Branca
de Neve, no final a madrasta recebe a san¢édo negativa e o principe recebe a sanc¢ao positiva por
ter salvo a vida da Branca de Neve.

Nem sempre as quatro fases serdo descritas explicitamente nos textos, mas uma fase
pressupde a outra, trata-se de um simulacro teérico. Além disso, ha textos que se concentram
em apresentar uma das fases apenas, como € o caso dos artigos de opinido, que geralmente
focam a sangdo. Também nem sempre as fases se apresentam nessa ordem organizacional, a
exemplo dos filmes que iniciam pelo desfecho (sancao) e, depois, vao tracando o desenrolar

dos acontecimentos. A seguir, discorremos sobre o nivel discursivo.

2.2.3 Nivel discursivo

O nivel discursivo concretiza as formas mais abstratas do percurso gerativo de sentido.
As estruturas narrativas, de acordo com Barros (2011) convertem-se em estruturas discursivas
guando sdo assumidas por um sujeito da enunciacdo. No nivel discursivo, o sujeito faz suas
escolhas de pessoa, tempo, espaco, temas, figuras ¢ transforma a narrativa em discurso. “O
discurso nada mais €, portanto, que a narrativa ‘enriquecida’ por todas essas opgdes do sujeito
da enunciacgdo, que marcam os diferentes modos pelos quais a enunciacgdo se relaciona com o
discurso que enuncia” (BARROS, 2011, p. 53).

Para exemplificar a concretizacdo das formas abstratas no nivel discursivo, pensemos
num discurso que, no nivel fundamental, funda-se na oposicéo riqueza versus pobreza. No nivel
narrativo, esse discurso pode estabelecer-se da seguinte forma: ha um sujeito que estava em
conjuncdo com a rigueza e passou a estar em disjuncdo com ela. No nivel discursivo, esse
sujeito recebera um investimento figurativo (homem, mulher, empresa, etc.); a disjungdo com
a riqueza podera ser representada pela quebra de uma empresa, pelo endividamento do sujeito,
etc.; o trabalho duro pode ser tematizado como a forma de buscar novamente o objeto valor
riqueza e assim por diante. Conforme Barros (2011 p. 68), “os valores assumidos pelo sujeito
da narrativa sdo, no nivel do discurso, disseminados sob a forma de percursos tematicos e
recebem investimentos figurativos”, ou seja, no nivel discursivo, os elementos dos niveis
fundamental e narrativo tomam concretude, manifestando-se por meio dos temas e figuras

eleitos pelo enunciador.
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Por ser o0 mais proximo da manifestacdo textual, € no nivel discursivo que se concentram
os estudos da enunciacgdo. E nesse nivel que se manifestam todas as escolhas enunciativas do
sujeito produtor do texto, pois sabemos que nada se diz por acaso, visto que, escolhemos o que
queremos dizer e a forma como queremos dizer de acordo com a situacdo de interacdo. Isto
posto, as estratégias argumentativas, as formas de enunciar, as linguagens que entram na
construgéo do texto, os efeitos de sentido, s&0 mecanismos enunciativos que se manifestam no
nivel discursivo. Por isso, é através do nivel discursivo que conseguimos explicar a
complexidade dos discursos que lemos e ouvimos.

Sobre a tematizacdo dos discursos, Barros (2011, p. 68) explica que ela é organizada em
percursos que sdo “constituidos pela recorréncia de tragcos semanticos ou semas, concebidos
abstratamente”. De modo a estudar os percursos, ¢ necessario “empregar principios da analise
semantica e determinar tragos ou semas que se repetem no discurso € o tornam coerente”
(BARROS, 2011, p. 68). O procedimento de figurativizagdo ocorre por meio do revestimento
dos percursos tematicos, dessa maneira, 0s temas sdo recobertos por figuras e ganham
concretude.

Em nosso estudo, analisaremos os temas recorrentes no discurso da BNCC e no discurso
dos professores. No primeiro caso, para depreender a perspectiva de ensino de Lingua
Portuguesa proposta no documento; no segundo, para compreender se ha fragilidades na
implementacao dos preceitos da normativa nas praticas de sala de aula.

No préximo capitulo, abordaremos aspectos atinentes a BNCC.
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3 UMA EDUCACAO CONSTITUIDA PELA BASE: ABNCC

“A sociedade contemporanea imp8e um olhar inovador e
inclusivo a questdes centrais do processo educativo: o que
aprender, para que aprender, como ensinar, COmo promover
redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado.

No novo cenério mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel requer muito mais do que o acimulo
de informagdes”.

(BRASIL, 2018, p. 14).

Neste capitulo, discorremos sobre a BNCC. Apresentaremos uma contextualizacao
historica sobre o documento, trataremos a respeito de sua estrutura bem como sobre a proposta
de ensino de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Esse percurso é
essencial para que possamos compreender a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa

inscrita no documento e as possiveis dificuldades que se configuram na adesdo a normativa.

3.1 RETOMADA HISTORICA: COMO E QUANDO SURGIU A BNCC?
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A BNCC ndo surgiu por acaso; ela vem sendo pensada desde a Constituigdo Federal de
1988. Em conformidade com os artigos 210 e 214, j& se delineava a ideia de fixar contetdos
minimos de maneira a assegurar uma formacao basica comum estabelecendo também um Plano
Nacional da Educacdo (PNE):

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagéo, de duragdo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes plblicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a:

I - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacédo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formag&o para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
proporcao do produto interno bruto. (BRASIL, 1988, s.p.).

No ano de 1997, o Ministério da Educacdo publicou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que sdo referenciais abertos e ndo obrigatdrios para subsidiar a renovacao e a
reelaboracdo da proposta curricular das escolas e a formacdo de professores. Por muitos anos
esses foram os documentos que orientaram os professores. Em 2010, surgiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), que eram normas obrigatorias para a Educacdo Béasica com o
objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Apesar da
obrigatoriedade, nenhum desses documentos foi apresentado com forca de lei.

No entanto, em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), sob a Lei de n®
13.005/2014, que estabelece diretrizes e metas para o desenvolvimento nacional, estadual e
municipal da educacdo. Dentre as vinte metas e estratégias de implementagéo propostas no PNE
que devem ser cumpridas no prazo de dez anos (2014-2024), destacamos a estratégia 7.1 que

propde

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.
(BRASIL, 2014, s.p.).
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Apos varias modificacdes, em 20 de dezembro de 2017 a BNCC — Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental — foi homologada pelo ministro da Educagdo, Mendonga Filho. Em 14 de
dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares, homologou a BNCC para a etapa
do Ensino Médio. A partir dessa data, o Brasil passou a ter um documento com as aprendizagens
previstas para toda a Educagéo Basica. A vista disso, a BNCC ¢é o documento mais recente que
aborda a questdo da educacdo brasileira e é designada como

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 7, grifo nosso).

Isso quer dizer que, por possuir carater normativo, esse documento tem de ser seguido em
ambito federal, estadual e municipal. Além disso, a BNCC define as aprendizagens essenciais,
ou seja, aquelas que sdo imprescindiveis e que os alunos tém direito. Prevé ainda a conquista
de competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da Educacéo Basica.

Nesse documento sdo abordadas as trés etapas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio. Sao apresentadas na normativa
dez competéncias gerais que se inter-relacionam e desdobram-se para as trés etapas da
Educacdo Baésica, articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e formacéo de valores e atitudes.

A BNCC foi embasada em marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional da Educagéo. Dessa forma, ela apresenta muitas
semelhancas com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs®), sendo que ainda na década

de 90 os documentos ja propunham que

toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢Ges
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. Um dos aspectos da
competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacBes de
interlocucdo oral e escrita. (BRASIL, 1998, p. 23)

Em consonancia a isso, Roxane Rojo (2017a), em entrevista para a Revista Nova Escola,

elogiou a tltima versdo do documento e apontou que

3 Os Parametros Curriculares Nacionais foram publicados em etapas e anos distintos: Ensino Fundamental | (1997),
Ensino Fundamental 11 (1998), Ensino Médio (2000) e Educagao Infantil (2006).
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A Base consolida alguns conceitos que ja estavam contemplados nos PCNs, como a
importancia de se basear o estudo da lingua nas praticas de linguagem. Por outro lado,
ela traz componentes novos, relacionados ao impacto da tecnologia, as competéncias
e habilidades que precisardo ser desenvolvidas nesse novo contexto. E a inclusdo dos
novos géneros expressa isso. Na minha opinido, a Base traz posicionamentos, nas
competéncias e habilidades, condizentes com o momento historico e social que
estamos vivendo. (ROJO, 20174, s.p.).

Na etapa do Ensino Fundamental, o componente de Lingua Portuguesa também dialoga
com orientacdes curriculares e documentos produzidos nas ultimas décadas. 1sso ocorre com o
intuito de atualizacdo em relacdo as pesquisas mais recentes da area, inclusive as
transformacdes das praticas de linguagem decorrentes, em grande parte, do desenvolvimento
das tecnologias digitais da informagéo e comunicacgdo (BRASIL, 2018).

Por conseguinte, no novo cenario mundial, reconhecer-se como individuo no contexto
historico e cultural requer muito mais que o simples acimulo de informacGes. Conforme o

documento, é necessario

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 09).

Em outras palavras, também é dever da escola auxiliar o aluno a tornar-se um ser social
e competente. Saber decodificar letras, decorar regras e nomenclaturas ndo € o suficiente para
gue o aluno se reconheca como sujeito social e saiba solucionar conflitos pertencentes ao seu
cotidiano. Desse modo, cabe ao componente de Lingua Portuguesa proporcionar aos alunos
“experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 67-68). Na proxima secéo

apresentaremos como a BNCC esté estruturada a fim de compreendé-la melhor.

3.2 ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO DOCUMENTO NORMATIVO DE ENSINO

A BNCC define as aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo

das etapas da Educacdo Basica: a Educacgéo Infantil; o Ensino Fundamental Anos Iniciais; o
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Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio. Ao evidenciar as aprendizagens essenciais,
0 documento ndo pretende restringir o conhecimento, mas propor um nivel de aprendizagens
minimas para que os alunos possam atingir durante o processo da Educacdo Basica.

Essas aprendizagens essenciais estdo imbricadas nas competéncias a serem desenvolvidas
ao longo do Ensino Bésico. Competéncia, segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 08), € a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

As competéncias gerais da BNCC inter-relacionam-se e desdobram-se entre as
competéncias especificas de cada area do conhecimento e competéncias especificas de cada

componente curricular, conforme é possivel observar atraves da figura 1.

Figura 1- Entrelagamento das competéncias

. . Competéncias
Competéncias Especificas

Gerais de Linguagens -
Ensino Fundamental
da BNCC

Competéncias Especificas
de Lingua Portuguesa -
Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora. (2022).

No documento, estdo previstas dez competéncias gerais que perpassam por todas as etapas
e componentes curriculares da Educacdo Bésica. A etapa do Ensino Fundamental é composta
pelos Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e pelos Anos Finais (6° ao 9° ano) e esta organizada em cinco
grandes areas do conhecimento, para cada uma delas sdo estabelecidas competéncias
especificas que “explicitam como as dez competéncias gerais se expressam nessas areas”

(BRASIL, 2018, p. 28). Para as areas que amparam mais de um componente curricular, que é
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0 caso da &rea de Linguagens, também sdo definidas competéncias especificas do componente,
as quais devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de escolarizacdo (BRASIL,
2018).

A éarea de Linguagens é composta pelos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Sdo apresentadas seis competéncias
especificas de Linguagens e dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental®. De acordo com o documento,

as competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal entre as areas,
perpassando todos 0s componentes curriculares e, também a articulacao vertical, ou
seja, a progressdo entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino
Fundamental — Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos,
considerando suas especificidades. (BRASIL, 2018, p. 28, grifo nosso).

Embora as competéncias estejam desdobradas, elas devem ser vistas e perpassadas em
todos os componentes curriculares de forma linear. Com a intengdo de garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas, 0s componentes curriculares apresentam um
conjunto de habilidades. “Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos e processos - que, por sua vez, Sao

organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2018, p. 28, grifo nosso).

4 N&o nos deteremos nas competéncias gerais da BNCC pois elas perpassam por todas as etapas da Educacéo
Basica e componentes curriculares e, neste estudo, nosso intuito é focalizar no componente de Lingua Portuguesa
na etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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Figura 2- Das competéncias as habilidades

COMPETENCIAS UNIDADES | __
ESPECIFICAS DE LP ’ TEMATICAS

—

OBJETOS DE
CONHECIMENTO |

_ HABILIDADES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora. (2022).

Conforme apresentado na Figura 2, a organizagdo dos conhecimentos esta imbricada
nas unidades tematicas que, por sua vez, definem uma combinacgéo dos objetos de conhecimento
adequando-se as especificidades de cada componente curricular. Na BNCC néo aparece uma
categoria especifica denominada “contetidos”, mas eles estdo implicados nos objetos de
conhecimento e nas habilidades de cada componente, pois 0s objetos de conhecimento
“expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (BRASIL, 2018, p. 29). Logo em seguida, relacionadas aos Objetos de
Conhecimento, aparecem descritas as habilidades que sdo um indicativo sobre o qué e como
explorar tais Objetos de Conhecimento. Dessa maneira, as habilidades orientam o professor
sobre como abordar os Objetos de Conhecimento de modo a desenvolver as competéncias
previstas.

Convem destacar que, embora as habilidades venham apresentadas no documento de
forma sequencial, elas ndo necessitam ser trabalhadas em sala de aula em ordem cronoldgica,
mas sim de acordo com os avancos de aprendizagem dos alunos. Desse modo, a BNCC deixa
o professor livre para trabalhar a habilidade e o objeto de conhecimento que melhor se adequar

a sua turma em determinada situagdo. Sendo assim,

[...] os agrupamentos propostos nao devem ser tomados como um modelo obrigatorio
para o desenho dos curriculos. A forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por
objetivo assegurar a clareza, a precisédo e a explicitagdo do que se espera que todos
os alunos aprendam na Educacdo Basica [...] (BRASIL, 2018, p. 31, grifo nosso).
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Consequentemente, as escolas tém autonomia para criar seus curriculos de acordo com
particularidades regionais e locais, visto que a BNCC fornece orientagdes para a elaboracgao dos
curriculos que podem — e devem — ser adequados aos diferentes contextos. Mesmo que esse
documento seja normativo, ele ndo busca engessar as escolas numa determinada forma, por
conseguinte, deixa aberta inumeras possibilidades a serem trabalhadas nas salas de aula. Sob
esse viés, a configuracdo da BNCC permite que cada professor possa conduzir sua aula com
autonomia, de acordo com as reais necessidades dos alunos, pois ndo ha uma ordem fixa de
contetdos (Objetos de Conhecimento).

Por outro lado, esse pode ser um dos fatores que dificultam o processo de adaptacéo ao
documento, pois ha uma pratica consolidada nas escolas de se seguir uma “lista de contetidos”
para cada ano e componente curricular e nem sempre as propostas de abordagem desses
conteddos sdo pensadas a luz do desenvolvimento de competéncias comunicativas. Nesse
tangente, a adaptacdo as propostas da BNCC exige que se compreenda, antes, a perspectiva de
ensino de lingua imbricada no documento. Entender o que se espera do ensino de lingua é o
primeiro passo para se repensar metodologias e préticas de sala de aula.

A nova Base prevé uma aprendizagem progressiva do aluno. Percebemos isso porque
inicialmente sdo apresentadas as competéncias gerais da Educacdo Basica, isto significa dizer
que o aluno passa por um processo de conhecimentos desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio.

O componente curricular de Lingua Portuguesa é subdividido em quatro campos de
atuacdo: Campo Jornalistico/Midiatico, Campo de Atuacdo na Vida Publica, Campo de Atuacéo
das Préaticas de Estudo e Pesquisa e Campo Artistico-Literario. Cada um desses campos €
composto pelas Praticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento e as Habilidades. As préticas
de linguagem abarcam quatro eixos de integracdo: leitura, producdo de textos, oralidade e

analise linguistica/semiotica. Para melhor compreensao, visualizemos o quadro a seguir:

Quadro 2- Campos de atuagdo e préaticas de linguagem
LINGUA PORTUGUESA 6° AO 9° ANO

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Préticas de Linguagem

Leitura
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Produgdo de textos Objetos de Conhecimento Habilidades
Oralidade

Analise linguistica/semiotica

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

Préticas de Linguagem

Leitura
Produgdo de textos Objetos de Conhecimento Habilidades
Oralidade

Anédlise linguistica/semidtica

CAMPO DE ATUACAO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Praticas de Linguagem

Leitura
Produgéo de textos Objetos de Conhecimento Habilidades
Oralidade

Anédlise linguistica/semidtica

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Préticas de Linguagem

Leitura

Produgédo de textos Objetos de Conhecimento Habilidades

Oralidade

Analise linguistica/semiotica
Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 140-191).

Conforme exposto no quadro, essas séo as subdivisfes direcionadas para as turmas de
6° ao 9° ano. Os objetos de conhecimento ali mencionados podem ser explorados nesses niveis.
Além dessas, também sdo apresentadas na BNCC as préaticas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades especificas voltadas para 6° e 7° anos e 8° e 9°.

O ensino de Lingua Portuguesa segue pautado nos géneros discursivos com vistas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias de uso da lingua. Os campos de atuacao
apresentados na BNCC marcam a inter-relacdo entre as préaticas sociais e 0s géneros discursivos

propostos por Bakhtin (2011, p. 261), considerando que “todos os diversos campos da atividade
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humana estdo ligados ao uso da linguagem”. Em outros termos, toda comunicacdo humana é
dada através de enunciados e “evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros discursivos” (BAKHTIN, 2011, p. 262, grifo nosso). O fato de o ensino
estar organizado por campos de atuacdo € um dos principais aspectos que aponta uma
perspectiva de ensino de lingua voltado as praticas sociais de intera¢do, tendo como intuito a
formacéo de um leitor e produtor de textos competente.

E na etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental que os alunos participam com maior
criticidade em diversas situacbes comunicativas. Nessa conjuntura, “a continuidade da
formagdo para a autonomia se fortalece nessa etapa, na qual 0s jovens assumem maior
protagonismo em praticas de linguagens realizadas dentro e fora da escola” (BRASIL, 2018,
p. 136, grifo nosso). No componente curricular de Lingua Portuguesa, o contato dos alunos com
0s géneros textuais € ampliado e os textos devem estar relacionados a varios campos de atuagdo
“partindo-se de préaticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas
praticas, em dire¢do a novas experiéncias” (BRASIL, 2018, p. 136).

Em cada pratica de linguagem, como ja apontamos, sdo estabelecidos quatro eixos
norteadores de ensino - leitura, producdo de texto, oralidade e andlise linguistica/semidtica -
aos quais estdo relacionados os objetos de conhecimentos e as habilidades do componente
curricular. Dessa forma, compreende-se que as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
sdo detalhadas de forma com que se estabelecam as habilidades e também os objetos de

conhecimentos. Sobre isso, 0 documento esclarece que

[...] nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a lingua, sobre
as demais semioses e sobre a norma-padréo se articulam aos demais €ixos em que se
organizam os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portuguesa.
Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre
a favor da pratica de linguagem que esta em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou
oralidade. (BRASIL, 2018, p. 139, grifo nosso).

Nesse mesmo ponto de vista, Neves (2011, p. 37) argumenta que “usar a linguagem nao
constitui um fato puramente linguistico, mas cada instancia de comunicacdo €, em primeiro
lugar, um evento humano e, a partir dai, social e cultural”. Em outros termos, € necessario que
0 aluno compreenda a lingua em uso e estabeleca relacdes de sentido entre uso da linguagem e

praticas do cotidiano. A BNCC reforga que
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os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padréo ndo devem
ser tomados como uma lista de conteddos dissociados das préaticas de linguagem, mas
como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua nos contextos
dessas praticas. (BRASIL, 2018, p. 139, grifo nosso).

Importam as competéncias discursivas, ou seja, o saber-fazer uso das linguagens, —
implicadas também as diferentes semioses — nas diferentes situaces de comunicacdo/interacéo
social. A propdsito, a BNCC traz lado a lado analise linguistica e semidtica, 0 que esta
diretamente associado as préaticas sociais, em que diferentes signos se mesclam na construcao
de sentidos. O documento faz varias mencbes a importancia do trabalho com textos
multissemidticos, inclusive ampliando o conceito de leitura de modo a contemplar as outras

linguagens:

leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2018,
p. 72).

Isso aponta o quédo importante é trabalhar com textos que unem as linguagens verbais e
ndo verbais, ajudando o aluno a perceber que a associacdo de linguagens cria diferentes efeitos
de sentidos, pois é através desse olhar que o aluno se tornard um leitor mais competente para as

praticas sociais. Vejamos a seguinte habilidade:

(EF67LP08)° Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequenciacdo
ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, éngulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relaces de reiteragdo, complementacdo ou oposicéo) etc.
em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-dendncias, memes, gifs, andncios publicitarios e

propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

5 Todas as habilidades descritas na BNCC sdo identificadas por um cédigo alfanumérico. Exemplificando: o
primeiro par de letras indica a etapa de ensino (EF — Ensino Fundamental); o primeiro par de nimeros indica o
ano (01 a 09) a que se refere essa habilidade, ou, no caso, ao bloco de anos (67 — 6° e 7° anos); o segundo par de
letras indica o componente curricular (LP — Lingua Portuguesa) e o Gltimo par de nimeros indica a posigdo da
habilidade na numeracéo sequencial do ano ou do bloco de anos. Segundo esse critério, o codigo EF67LP08,
refere-se a oitava habilidade proposta em Lingua Portuguesa no bloco relativo ao 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental.
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Nesse exemplo, observamos uma habilidade que prevé a formacdo de um leitor capaz
de compreender diferentes linguagens e estabelecer correlag@es entre os elementos signicos que
compdem um texto, assim como identificar efeitos de sentido a eles associados. O foco dessa
habilidade é, entdo, o desenvolvimento de competéncia de leitura e de producdo de diferentes
géneros textuais presentes nas praticas sociais. 1sso ndo significa dizer que conteddos
“gramaticais” ndo serdo mais abordados, mas sim que eles precisam ser apresentados de forma
significativa para o aluno, suscitando a reflexdo sobre os mecanismos linguisticos e a percepc¢ao
sobre 0 modo como diferentes estruturas constroem diferentes sentidos nos textos. A prépria

expressao “andlise linguistica” enseja essa ideia. Nesse aspecto,

[...] a prética de andlise linguistica ndo propde uma analise da lingua em si e por si,
isto é, o0 objetivo de estudar os elementos linguisticos ndo visa apenas ao
reconhecimento, classificacdo ou memorizagdo de formas, mas sim deve estar
relacionado diretamente aos objetivos comunicativos do individuo e como os textos
lidos e/ou produzidos se configuram a partir desses objetivos. (SOUSA; SERAFIM,
2019, p. 5).

Conforme a BNCC, o ensino da gramatica deve ser abordado com vistas a aprimorar a
relacdo entre praticas sociais e linguagem, enfocando a utilizacdo social da lingua, sendo que
“assume-se na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de conhecimentos
que vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos menos
habituais e mais complexos” (BRASIL, 2018, p. 139). Em suma,

[...] a proposta é que a gramatica seja compreendida em seu funcionamento e que nédo
seja tratada como um contetido em si, de maneira descontextualizada das praticas
sociais. A memorizacao de regras deve ser substituida pela compreensdo das formas
de uso, de acordo com a situacdo. Em resumo: a ideia é que a gramatica seja discutida
junto aos textos. (NOVA ESCOLA, 2020, s.p.).

Sabemos que documentos anteriores a BNCC j& propunham o0s géneros discursivos
como elementos principais nas aulas de Lingua Portuguesa, mas em muitos casos® ndo é essa a
pratica corrente. Nesse sentido, parece haver uma dificuldade imbricada no fazer docente
relacionada ao ndo saber como fazer, em ndo saber como operacionalizar propostas que
contemplem reflexdes sobre o emprego das estruturas linguisticas e dos sentidos a elas

atrelados. A pratica de andlise linguistica ainda se confunde com a classificacdo de fatos da

® Podemos perceber isso em blogs de Lingua Portuguesa em que atividades de interpretacdo de texto
reincidentemente propdem exercicios de classificagdo gramatical.
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lingua, apesar de o objetivo ndo ser “0 aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la),
mas compreender o fendmeno linguistico em estudo” (GERALDI, 2011a, p. 74).

Na proxima secdo, faremos a analise e a correlacdo entre as competéncias especificas e
habilidades inscritas na normativa para depreender a perspectiva de ensino de Lingua

Portuguesa na etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

3.3 A BNCC E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Para depreender a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa inscrita na BNCC,
realizamos a leitura do documento, buscando nele identificar principios sobre os quais se
estruturam as propostas de ensino de lingua. Em seguida, voltamos nosso olhar as competéncias
e habilidades, demarcando recorréncias discursivas que remetem ao mesmo tema. Nessa leitura
de mapeamento de recorréncias, foi possivel constatar que a BNCC se alicerca sobre pilares
dos multiletramentos, apresentando uma perspectiva de ensino de lingua voltada para o uso,
para as praticas sociais, como ja mencionamos na secao anterior e buscaremos melhor explanar
nesta.

Antes, porém, é valido lembrar que o termo multiletramentos (multiliteracies), de
acordo com Rojo (2012a), surgiu de um grupo de pesquisadores da area de educacdo e
letramentos de Nova Londres em 1996. Esse grupo, que ficou conhecido como Grupo Nova
Londres (GNL), exp0s a necessidade de a escola posicionar-se diante dos novos letramentos
que surgiram na contemporaneidade. O conceito estruturado pelo Grupo ja apontava para duas
praticas de letramentos: multiculturalidade da sociedade e multimodalidade dos textos. A
primeira préatica é caracterizada pela pluralidade e pela diversidade cultural e a segunda, pela
multiplicidade de linguagens, “semioses” e “midias”. A fim de abranger esses dois “multi”, o
grupo cunhou o termo “multiletramentos”. De tal maneira, a pedagogia dos multiletramentos
propde que a escola tome para si o trabalho com a multiplicidade semiotica, cultural e

tecnoldgica envolvidas nas praticas sociais.

3.3.1 Um olhar as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
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Na BNCC (BRASIL, 2018) sdo apresentadas dez competéncias especificas no
componente de Lingua Portuguesa que instigam os multiletramentos na escola. Passemos,

entdo, a analise dessas competéncias:

Quadro 3- Competéncias especificas de Lingua Portuguesa
COMPETENCIA DESCRICAO DA COMPETENCIA

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
1 variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da

comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
2 interac&@o nos diferentes campos de atuagéo da vida social e utilizando-
a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com

maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
3 circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar

aprendendo.

Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando
4 atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando

preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interacGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
5 adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género

do discurso/género textual.

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
6 interacBes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética
e criticamente em relacdo a conteudos discriminatorios que ferem

direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de

7 sentidos, valores e ideologias.
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Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
8 objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,

entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
9 desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura.

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
10 ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o

mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 87).

O termo multiletramento’ ndo aparece explicitamente nas competéncias especificas da
disciplina de Lingua Portuguesa, mas o dialogo com a teoria se da por meio de expressoes e
temas que remetem aos estudos desse campo, em diferentes se¢des do documento. Em outras
palavras, as competéncias de Lingua Portuguesa fazem alusdo aos trés grandes enfoques dos
multiletramentos: multiplicidade cultural, multiplicidade semiética e tecnologias.

No gue tange a multiplicidade de culturas, Rojo (2012a) ressalta que é preciso observar
que a nossa volta o que vemos sdo “produgdes culturais letradas em efetiva circulagéo social
[...] desde sempre, hibridos, caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica e de
hibridizacdo de producdes de diferentes “cole¢des”. (ROJO, 2012a, p. 13). Isso significa dizer
que cada pessoa é responsavel pela criagao de sua propria “cole¢do”, visto que vivemos em um
mundo com multiplas culturas. Ou seja, ndo possuimos todos os mesmos gostos, ndo falamos
somente uma lingua ou um dialeto, ndo lemos apenas um género discursivo, mas somos feitos
e vivemos em uma sociedade de ricas diversidades.

Nesse aspecto, a primeira competéncia especifica de Lingua Portuguesa é “compreender
a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuérios e

" Embora o termo “multiletramento” ndo aparega nas competéncias especificas, em outras situacdes desse
componente curricular o termo é utilizado de maneira explicita.
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da comunidade a que pertencem” (BRASIL, 2018, p. 87). Dessa forma, as aulas de Lingua
Portuguesa devem propiciar momentos em que o aluno possa se reconhecer por meio da lingua,
“esse tipo de reflexao fornecerd ao estudante ferramentas que contribuirdo para o entendimento
da importancia da lingua(gem) e das suas possibilidades de uso” (SOUSA FILHO; MOURA,
2020, p. 81, grifo nosso). Para isso, é necessario levar em consideracgdo as diferentes culturas,
visto que em nosso pais a variedade cultural é heterogénea e a migrag&o é constante - em escolas
do Rio Grande do Sul, por exemplo, recebemos alunos do nordeste do pais. O aluno necessita
se reconhecer como individuo participante da realidade em que esta inserido para construir sua
propria identidade.

Aliado a isso, destacamos as competéncias 4 e 5 (BRASIL, 2018, p. 87) que apontam,
respectivamente: “compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” e “empregar,
nas interacGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.”

Nesses casos, depreende-se o conceito de multiplicidade cultural na medida em que
ocorre o fendmeno da variacdo linguistica, posto que isso geralmente acontece em detrimento
das diferencas culturais e locais. Embora seja pertinente que o aluno compreenda e aceite as
diferengas linguisticas, também € importante que ele saiba utilizar a linguagem em diferentes
situacGes comunicativas. Reitera-se a finalidade de um ensino que se volte a lingua em uso, a

lingua viva para as préaticas sociais, considerando que

[...] o ensino da variagdo linguistica e a valorizagdo desse tema nas salas de aula
caminham para o despertamento de habilidades que resultardo na formacéo de
cidaddos conscientes das questfes sociais que os envolvem e também criticos em
relagdo a sua prépria linguagem, estando esta presente em todos os acontecimentos da
vida. (SOUSA FILHO; MOURA, 2020, p. 82).

No que se refere a multiplicidade semiotica, Rojo (2012a) esclarece que € 0 que tem
sido abordado também como multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos,
que demandam de multiletramentos para sua compreensdo. Isto ¢, sdo “textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”. (ROJO,
2012a, p. 19).

Nas aulas de Lingua Portuguesa, de acordo com a competéncia 3, é preciso instigar o

aluno a “ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
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diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo” (BRASIL, 2018, p. 87). Com isso, entende-se que a variedade de textos que circula
em nossa esfera social deve ser trabalhada em sala de aula a fim de que o aluno compreenda os
efeitos de sentidos que diferentes estratégias (verbais e ndo verbais) produzem em textos por
meio dos quais se comunica com 0s outros e com 0 mundo e, a partir desse entendimento, seja
capaz de produzir seus préprios enunciados para partilhar ideias, opinides, sentimentos. Sob

esse viés, Sousa; Serafim (2019, p. 8) apontam que

ao propor um conjunto de conhecimentos que possibilitem a ampliacdo dos
letramentos dos individuos, a BNCC deixa transparecer a necessidade de um ensino
de lingua materna que articule todas as formas de manifestacdo da linguagem. Essa
postura vem exigir um estudante que ndo s6 (re)conheca os recursos linguisticos que
se encontram a seu dispor para a sua plena participacdo nas diferentes interacGes
comunicativas, como vem requerer também um sujeito que reflita sobre o
funcionamento desses recursos com vistas a atender seus propdésitos comunicativos.

A competéncia 7 incentiva “reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e
negociacédo de sentidos, valores e ideologias” (BRASIL, 2018, p. 87). Grande parte dos textos
gue manifestam essas negociacdes sdo constituidos por diferentes linguagens. Sao exemplos
disso as capas de revistas que unem linguagens verbal e ndo verbal para atrair a atencdo do
leitor e fazer com que ele leia o seu conteido, as propagandas em outdoor e até mesmo aquelas
que sdo apresentadas na televisdo com o intuito de atrair consumidores para sua marca e
também os memes, que circulam nas redes sociais, e necessitam que o leitor abstraia os sentidos
presentes neles. Nesses e em muitos outros textos a multiplicidade de linguagens se faz
presente. Por isso, é inegavel a relevancia deles nas aulas de Lingua Portuguesa considerando
que a escola é o ambiente propicio para aprender a ler e compreender o que o texto diz.

Em vista disso, a competéncia 8 prevé “selecionar textos e livros para leitura integral,
de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.)” (BRASIL, 2018, p. 87). Para que o aluno seja capaz
de selecionar textos de acordo com seus interesses e gostos pessoais, € importante que o
professor apresente e trabalhe com a diversidade de géneros em sala de aula a fim de propiciar
maior conhecimento e possibilidades de escolhas aos alunos.

Em relacdo as tecnologias digitais, Rojo (2013, p. 08) aponta que
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se 0s textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura
e producdo de textos exigidas para participar de préaticas de letramento atuais ndo
podem ser as mesmas. Hoje, é preciso tratar da hipertextualidade e das relagdes entre
diversas linguagens que compdem um texto, o que salienta a relevancia de
compreender os textos da hipermidia.

Nesse tangente, a décima competéncia especifica de Lingua Portuguesa evidencia a
necessidade de “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producao), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos
autorais” (BRASIL, 2018, p. 87).

Atrelada a isso, a competéncia 6 sugere “analisar informagdes, argumentos e opinides
manifestados em interacdes sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a contetidos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais”
(BRASIL, 2018, p. 87).

Por meio dessas competéncias, entende-se que a necessidade vai além de apresentar
textos pertencentes a cultura digital. E imprescindivel que o aluno compreenda o contelido
tematico dos textos e que ele saiba posicionar-se criticamente a respeito deles. Além disso,
importa que o aluno possa interagir através das novas tecnologias, € preciso deixar de lado “o
olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula como o nativo digital que é: um construtor-
colaborador das criagfes conjugadas na era das linguagens liquidas” (ROJO, 2013, p. 08).

A multiplicidade tecnolégica, quando inserida na escola, auxilia o aluno no processo de
compreensdo das informacdes que tanto sdo divulgadas nas midias sociais. Em tempos em que
a informagdo se propaga rapidamente, € necessario ensinar a diferenciar, por exemplo, as pistas
que tornam um texto confiavel ou ndo para ndo ser vitima das tantas fake news difundidas nesses
meios.

De acordo com Rojo,

trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso
de novas tecnologias de comunicacdo e de informagdo (“novos letramentos™), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do aluno
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democréatico — que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertorio cultural, na dire¢do de outros letramentos,
valorizados (como é o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou desvalorizados
(como € o caso do trabalho com picho). (ROJO, 2012b, p. 08).
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Ademais, a importancia da linguagem para as praticas sociais propicia que o aluno possa
interagir nos diferentes campos de atuacdo da vida a fim de construir seus conhecimentos com

autonomia e protagonismo. De acordo com a competéncia 2 da BNCC, é fundamental

apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(BRASIL, 2018, p. 87).

Sendo assim, a BNCC requer uma atualizacdo na maneira de abordar os conteddos em
sala de aula. Conforme a normativa (BRASIL, 2018, p. 61), “os jovens tém se engajado cada
vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil”.

Reconhecemos que a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa estad pautada nos
multiletramentos, sendo que a analise linguistica/semidtica se volta a reflexdo acerca das
estruturas linguisticas e semioticas com vistas a aprimorar as competéncias de leitura e
producdo textual. Percebe-se, portanto, que a escola passara por desafios a fim de cumprir seu
papel no que tange ao saber-fazer relacionado a abordagem dos objetos de conhecimento, isto
é, a0 modo de como devem ser trabalhados os contetidos ditos “gramaticais” até entdo. No
entanto, é imprescindivel adaptar e incorporar essas novas linguagens, tecnologias e culturas
em sala de aula a fim de promover o uso democrético e consciente dessas ferramentas.

A BNCC (BRASIL, 2018) aponta que as praticas de linguagem da atualidade envolvem,
além de novos géneros — textos multimidiaticos e multissemioticos —, também novas formas de
produzir, de replicar e de interagir por meio desses textos. Em outras palavras, o texto que esta
sendo apresentado aos estudantes ndo se restringe a um Unico e exclusivo modelo, mas a uma
variedade deles e que continuam se modificando. Conforme a Base, “[...] compete a escola
garantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a diferenga” (BRASIL, 2018,
p. 68).

Nesse quesito, as aulas de Lingua Portuguesa devem enfatizar a andlise de textos,
considerando a multiplicidade de ofertas da cibercultura e dos variados “artefatos de linguagem
proprios das sociedades contemporaneas, a escola precisa desenvolver métodos que deem conta
do carater multissensorial e das potencialidades significantes dos textos em circulag&o.
(TEIXEIRA; FARIA; SOUSA, 2014, p. 317).
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Rojo (2017b, p. 04) afirma que

as escolas devem incluir a leitura e escrita de géneros discursivos multissemiéticos
(compostos por todas essas linguagens ou semioses, para significar e funcionar) e os
multiletramentos e novos letramentos requeridos pelas praticas letradas em que eles
estdo inseridos.

Novos géneros carecem de ser ensinados e melhor estudados nas aulas de Lingua
Portuguesa enquanto objeto de producdo de sentidos. Também é fundamental que o aluno
relacione 0 modo de articulagdo das diferentes linguagens (verbo visual, por exemplo) para a
significacéo final.

Sobre isso, Lima (2019, p. 183) aponta que analises desse universo promoverao “[...] o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, para a ampliacdo de sua competéncia de leitura e
de sua conscientiza¢do sobre sua participagdo social nas redes”. Nesse tocante, a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 87) propde como competéncia especifica de Lingua Portuguesa “reconhecer
o texto como lugar de manifestagdo e negociacao de sentidos, valores e ideologias”. No entanto,
para que ocorra esse reconhecimento de sentidos e valores, faz-se necessario compreender 0s
géneros discursivos/textuais como pratica social.

Se desejamos desenvolver competéncias para a vida pratica, para melhor interagcdo dos
sujeitos em sociedade, € essencial que pensemos efetivamente no uso da lingua, mais do que na
classificacdo dos elementos dela. Os quatro eixos das préaticas de linguagem — leitura, producéo
de texto, oralidade e andlise linguistica/semidtica — precisam estar a servico do
desenvolvimento de tais competéncias. Isso implica, essencialmente, investimento na formacao
continuada de professores com vistas a reavaliar praticas cristalizadas e a propor novas formas
de abordagem dos “contetidos” — agora denominados “objetos de conhecimento”.

Na sequéncia, voltamos nosso olhar para as habilidades citadas no documento, buscando
delinear caminhos para (re)pensar propostas de ensino de Lingua Portuguesa.

3.3.2 Um olhar as habilidades associadas ao componente de Lingua Portuguesa

O componente de Lingua Portuguesa, conforme ja mencionado, € composto por quatro
campos de atuacdo: jornalistico/midiatico, atuacdo na vida puablica, atuacdo das préaticas de
estudo e pesquisa e artistico-literario. Observar todos esses campos tornaria o trabalho

exaustivo e a leitura enfadonha, ja que nos diferentes campos se propde o desenvolvimento de
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habilidades voltadas ao uso da lingua nas préaticas sociais. Consequentemente, vamos trazer
recortes das habilidades atinentes ao Campo Jornalistico/Midiatico proposto para as turmas de
6° a0 9° ano, verificando se neles se reitera a perspectiva posta nas competéncias. A escolha por
esse recorte se justifica na medida em que os textos desse campo sdo muito presentes em nosso
cotidiano e, também, porque ele se estende para todas as turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

De acordo com a BNCC, o campo jornalistico/midiatico trata de

[...] ampliar e qualificar a participacdo das criancas, adolescentes e jovens nas
préticas relativas ao trato com a informacao e opinido, que estdo no centro da esfera
jornalistica/midiatica. Para além de construir conhecimentos e desenvolver
habilidades envolvidas na escuta, leitura e produgdo de textos que circulam no
campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que
acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das
pessoas, em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos pertencentes
a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e
participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa. [...] A referéncia geral
é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informacéo, opinido e
apreciacao, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemiodticos e hipermidiaticos, proprios da cultura digital e das culturas
juvenis.[...] Ainda com relacdo a esse campo, trata-se também de compreender as
formas de persuasdo do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferencas
entre vender um produto e ‘“‘vender” uma ideia, entre anincio publicitario e
propaganda. (BRASIL, 2018, p. 140-141, grifo nosso).

Como se V&, a finalidade desse campo é preparar o aluno para as praticas sociais a partir
dos géneros pertencentes a essa esfera social. O intuito é que os estudantes saibam ler,
interpretar e produzir textos pertencentes a esse campo. Os multiletramentos aparecem de forma
expressiva a partir das expressdes destacadas que dizem respeito a multiplicidade semiotica,
cultural e tecnoldgica. Para dar conta dessas necessidades, o eixo da leitura apresenta algumas

habilidades, sendo que uma delas é

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo
nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasao e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal,
jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de
consumo conscientes. (BRASIL, 2018, p. 141).

Para que os alunos possam identificar e analisar efeitos de sentido em determinados

textos, é fundamental que eles tenham dominio de leitura. Essa habilidade prevé que, a partir
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de géneros publicitarios, o aluno aprenda a inferir os sentidos causados por meio de elementos
linguisticos. Em outras palavras, a gramatica serve para compreender o texto e ndo como
pretexto para ensinar nomenclaturas. Como explica Geraldi (2011a, p. 70), saber a lingua é
“dominar as habilidades de uso da lingua em situagdes concretas de interagdo, entendendo e
produzindo enunciados adequados aos diversos contextos, percebendo as dificuldades entre
uma forma de expressdo e outra”.

No eixo sobre producéo de textos, uma das habilidades prop6e

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenlncias, fotorreportagens,
reportagens, reportagens multimididticas, infograficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou
global, textos de apresentacdo e apreciacdo de producdo cultural — resenhas e outros
préprios das formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, anincios, propagandas, spots, jingles
de campanhas sociais, dentre outros em véarias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repoérter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as
condicdes de producéo que envolvem a circulacio desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participacdo nas préaticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em
consideracdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacdo desses
textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor. (BRASIL,
2018, p. 143, grifo nosso).

Destaca-se, nesse eixo, que, além de saber produzir um texto, importa a circulacdo dele
no meio social. Na habilidade em questdo, demarca-se a necessidade de publicar, levando em

conta o meio de divulgacdo do género. Sobre isso, Travaglia (2005, p. 101) evidencia que

0 ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo,
apegando-se a regras de gramatica normativa [...]. Tais regras e exemplos séo
repetidos anos a fio como formas “corretas” e “boas” a serem imitadas na expressao
do pensamento. Nas aulas ha uma auséncia quase total de atividades de producdo e
compreensdo de textos.

Nesse quesito, € fundamental que o aluno estabeleca a relagéo entre a produgdo de um
texto e a importéncia de tal texto para ele ou para a comunidade em que vive. Ao compreender
as condicBes de producdo e vivenciar experiéncias de forma significativa, a aprendizagem da
lingua se torna concreta para o aluno e ndo algo distante e de dificil compreenséo.

No que tange ao eixo da oralidade, o documento propde “(EF69LP11) Identificar e
analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interacbes polémicas em
entrevistas, discussoes e debates (televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros,

e se posicionar frente a eles” (BRASIL, 2018, p. 143). Convém destacar aqui a utilizacdo de
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diferentes géneros e linguagens e ndo a priorizagdo do texto escrito tdo comum e presente nas
aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, cabe salientar a necessidade de posicionamento dos
estudantes diante das situacdes apresentadas. A vista disso, as atividades devem propiciar a
expressao oral dos alunos, levando em conta diferentes opinides para que eles aprendam a se
expressar com clareza e a posicionar-se criticamente na sociedade.

O dltimo eixo proposto diz respeito a anélise linguistica/semidtica. Uma das habilidades

desse eixo é

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informagdo em
noticias, como a ordenagdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de
imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracéo do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacéo de fontes de informacao) e as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens). (BRASIL, 2018, p. 145).

Essa habilidade reitera a ideia de que o ensino de Lingua Portuguesa deve partir do texto
(leitura) e voltar para o texto (producdo). Como argumenta Geraldi (2011b, p. 37), “[...] as
atividades devem girar em torno do ensino da lingua e apenas subsidiariamente se devera apelar
para a metalinguagem, quando a descri¢do da lingua se imp&e como meio para alcancar o
objetivo final de dominio da lingua, em sua variedade padrdo”. No entanto, conforme Moura
(2021, p. 91)

observa-se 0 uso demasiado da metalinguagem no ensino de gramatica teérica com o
intuito de identificar e classificar as categorias, as relagdes e as fun¢bes dos elementos
linguisticos, aspectos estes caracterizadores de um ensino descritivo. A
metalinguagem, portanto, tem tomado parcela consideravel do tempo destinado as
aulas, pela utilizacdo dos mesmos topicos gramaticais, tais como: classificacdo de
palavras e flexdes, anélise sintatica do periodo simples e composto, bem ainda no¢des
de processo de formacéo de palavras e regras de regéncia e concordancia, acentuacao
e pontuacéo.

A leitura detalhada do campo jornalistico/midiatico permite perceber que a finalidade
principal do trabalho em sala de aula é fazer com que o aluno compreenda e saiba produzir
textos atinentes a tal campo discursivo, utilizando os conhecimentos linguisticos e semidticos
nas praticas do dia a dia, mediadas pela linguagem e pelos géneros proprios dessa esfera. Nao

foi encontrada nenhuma habilidade que sugerisse a classificacdo de nomenclaturas gramaticais.
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Isso néo significa que elas ndo possam ser utilizadas, mas néo séo elas — ou pelo menos néo
deveriam ser — o foco das aulas de Lingua Portuguesa. Os pilares que sustentam o0s
multiletramentos — multiplicidade semiotica, cultural e tecnoldgica — estdo muito presentes nas
habilidades propostas nesse campo de atuacao.

Como fomos apontando ao longo da analise, a BNCC destaca a necessidade de trabalhar
com tecnologia, multiplicidade semiotica e multiplicidade cultural para que o aluno atinja as
competéncias gerais e especificas de cada componente curricular ao longo da Educacao Basica.
A analise empreendida permite compreender que a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa
inscrita no documento se volta para o uso competente da lingua/linguagens nas praticas sociais.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa enfocam a competéncia discursiva
nas diferentes situagdes de interacdo. O componente curricular postula os géneros textuais como
base para o trabalho em sala de aula, sendo que as atividades devem levar em conta as praticas
de linguagem e os eixos integradores: leitura, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semiotica. Importa que o aluno saiba utilizar a lingua e suas estruturas para melhor
agir no/sobre o mundo.

E preciso dizer, ainda, que sdo raros os enunciados contendo verbos que remetam
abordagem gramatical com vistas a “classificacdo” de fatos de lingua. Os aspectos gramaticais
estdo contemplados nos objetos de conhecimento, mas com um viés diferenciado de abordagem,
determinado pelas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas. As recorréncias
mapeadas durante a analise apontam que as reflexdes linguisticas precisam se voltar ao
desenvolvimento de habilidades de leitura e producdo de textos (orais, escritos,
multissemioticos) de forma gradativa, buscando-se atingir niveis proficientes de uso da lingua
em diferentes praticas sociais. A andlise das estruturas da lingua sera desenvolvida com o
objetivo de explicar/problematizar/refletir sobre os diferentes efeitos de sentido que as
estruturas assumem em diferentes situagdes de uso da lingua, com vistas a melhorar o
desempenho do estudante enquanto leitor e produtor de textos.

A necessidade de mudan¢a no modo de trabalhar com Lingua Portuguesa em sala de
aula esta imbricada no documento, mas nao ha na BNCC um roteiro que ensine como abordar
os Objetos de Conhecimento com vistas ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
propostas, tampouco o documento se propoe a fazer isso. Isso pode ser uma das dificuldades de
implementa¢do do documento. Por outro lado, um olhar para as competéncias e habilidades

permite compreender o que a BNCC destaca como prioridade no ensino de lingua, dando
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liberdade ao professor para desenvolver suas proprias propostas e conduzir sua aula de maneira
a atender as necessidades do seu alunado e, a0 mesmo tempo, as determinagdes do documento.

Também ¢ pertinente destacar a complexidade implicada na leitura da BNCC. Em
primeiro lugar, tal complexidade se deve as diversas subdivisdes que o documento apresenta e
que exigem um olhar atento as inter-relagdes entre elas. Em segundo, pelos termos que nele se
apresentam (vlogs, spots, jingles, booktuber, podcasts, etc.), nem sempre familiares aos
docentes. Nesse sentido, para que a BNCC tenha o efeito que dela se espera, ha necessidade de
se propiciar formagao continuada voltada as perspectivas de ensino e aprendizagem ali inscritas,
auxiliando docentes na compreensdo do documento e na elaboragdo de atividades a luz dos
principios que ele postula.

No préximo capitulo, teceremos informac6es pertinentes a metodologia da pesquisa de

campo.

4 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA DE CAMPO

“A teoria semiltica examina a enunciagdo enquanto
instancia pressuposta pelo discurso, em que deixa marcas ou

pistas que permitem recuperad-la. Chega-se ao sujeito pelo
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caminho do discurso, reconstréi-se a enunciagdo por meio da
andlise interna do texto: certos procedimentos do texto
marcam, nos diferentes patamares do percurso gerativo, a

relacdo entre o discurso e a enunciagdo pressuposta”.

(BARROS, 2011, p. 82).

Neste capitulo, contextualizaremos a pesquisa de campo. Inicialmente abordaremos
sobre a natureza da pesquisa, delimitando-a no que tange a sua natureza, dos objetivos,
abordagem do problema e procedimentos técnicos. Em seguida, explicaremos sobre a coleta de

dados, definindo os espacos, sujeitos e instrumentos que serdo utilizados na pesquisa.

4.1 SOBRE A NATUREZA DA PESQUISA

Nosso estudo parte de indagacdes pessoais e que afetam grande parte dos professores
da Educacdo Basica, logo, buscamos trazer contribuicdes para essa area. A natureza deste
estudo ¢ aplicada e, de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 51), esse tipo de pesquisa
“objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solugcdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais”.

Do ponto de vista dos objetivos, ¢ descritiva, posto que nesse tipo de pesquisa “os fatos
sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador
interfira sobre eles, ou seja, os fendmenos do mundo fisico e humano sédo estudados, mas néo
sao manipulados pelo pesquisador” (PRODANOYV; FREITAS, 2013, p. 52).

No que tange a abordagem do problema, esta pesquisa € qualitativa, visto que
pretendemos analisar dados de modo que o foco principal fica por conta do processo e da
significacdo, diferenciando-se, portanto, da abordagem quantitativa, que utiliza dados
estatisticos como prioridade para numerar ou medir unidades na analise de um problema
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Na pesquisa cientifica, os procedimentos técnicos dizem respeito a maneira pela qual
sdo obtidos os dados necessarios para a elaboragdo do estudo. De acordo com Prodanov e
Freitas (2013, p. 54),

[...] podem ser definidos dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem
das chamadas fontes de papel (pesquisa bibliografica e pesquisa documental) e
aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas (pesquisa experimental, pesquisa ex-
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post-facto, o levantamento, o estudo de caso, a pesquisa-acdo e a pesquisa
participante).

Nesse Viés, esta pesquisa € classificada como bibliografica, uma vez que busca
fundamentos em estudos e materiais ja publicados que tratam de temas abordados neste
trabalho. E uma pesquisa documental, pois analisamos a BNCC, que € um documento norteador

de ensino e, também, é uma pesquisa de campo. Conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 59),

pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacGes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de
uma hipotese, que queiramos comprovar, ou, ainda descobrir novos fenémenos ou as
relagdes entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que
presumimos relevantes, para analisa-los.

A coleta de dados € a fase da pesquisa que tem o objetivo de adquirir informacdes da
realidade. Nessa etapa, definimos onde e como realizaremos a pesquisa, isto &, “reunimos dados
através de técnicas especificas” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 97). Neste estudo, a coleta
de dados se deu atraves de formulario eletrénico encaminhado a professores de diferentes

municipios. Explicaremos detalhadamente sobre isso na se¢do seguinte.

4.2 A COLETA DE DISCURSOS: ESPACQOS, SUJEITOS E INSTRUMENTOS

Tudo que € novo ou desconhecido pode gerar angustia, medo e aflicdes. Foi dessa
maneira que as inquietacdes que motivaram o inicio deste trabalho surgiram no ambiente de
trabalho da pesquisadora, uma escola municipal. No momento em que 0 assunto sobre a
implementacdo da BNCC comecgou a ganhar notoriedade na escola, no municipio e nas
formacdes de professores, a ansia por saber o que deveria ser feito e como isso deveria ser feito
também comecou a ganhar relevancia.

A escolha pelo espaco em que a pesquisa seria realizada ocorreu em meio as
inquietacOes debatidas na sala dos professores e nos momentos conjuntos de formacéo, atraves
de motivacOes pessoais e profissionais. Por estar imersa na situacdo e vivenciar o processo de
implementacdo e ajustamento das diretrizes propostas pelo documento norteador de ensino, o
espacgo priorizado para a realizacdo deste estudo foi delimitado ao ambiente de trabalho da
pesquisadora. No entanto, durante o processo de estudo e apos a qualificacdo do trabalho,
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percebemos que poderiamos estender nossa pesquisa a outros municipios, a fim de compreender
os desafios enfrentados por outros colegas professores na implementacdo das diretrizes da
BNCC ao ensino de Lingua Portuguesa.

O estado do Rio Grande do Sul é composto por 497 municipios. A Famurs (Federacao
dos Municipios do Rio Grande do Sul), a Casa do Municipios, é composta por 27 Associacdes
Regionais que representam todas as cidades gauchas — reunindo prefeitos, vice-prefeitos,
secretarios, técnicos e 6rgdos da gestdo publica municipal. Desse modo, ampliamos nossa
pesquisa para professores de 14 municipios do estado do Rio Grande do Sul que lecionam
Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental em rede municipal de ensino.
Chegamos a esse numero de cidades em decorréncia da proximidade com secretarios
municipais de educacdo, que facilitaram o acesso aos professores e também pelos contatos
obtidos através do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo. A
vista disso, atingimos 14 municipios de 5 Associa¢Ges Regionais:

e AMESNE - Associacdo dos Municipios da Encosta Superior do Nordeste
¢ AMUNOR- Associacdo dos Municipios do Nordeste Riograndense

e AMAIJA - Associacdo dos Municipios do Alto Jacui

e AMZOP - Associacdo dos Municipios da Zona da Producéo

e AMPLA - Associagdo de Municipios do Planalto

A coleta de dados ocorreu através de um formulério eletrdnico. Inicialmente fizemos
contato com as Secretarias de Educacdo, explicamos a pesquisa e perguntamos do interesse em
participar. As que manifestaram interesse, pedimos que indicassem o contato de 2 a 3
professores de Lingua Portuguesa de cada cidade para os quais poderiamos enviar o convite
para participacdo na pesquisa. Limitamos o nimero de participantes de cada municipio com o
intuito de manter uma quantidade favoravel para a analise dos discursos.

Enviamos o formulario eletrdnico aos professores e aguardamos um periodo de 30 dias
para recebimento das respostas. Recebemos ao todo, respostas de 22 professores® de Lingua
Portuguesa que lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental em 14 municipios do estado
Rio Grande do Sul. O formulario ora proposto, era composto por 12 questdes: 5 dissertativas e

7 de multipla escolha.

8 A fim de manter a privacidade dos sujeitos participantes, ndo solicitamos o nome dos professores em nenhum
momento. Consequentemente, faremos referéncia a eles utilizando o termo “professor” acrescido do niimero
correspondente a sua resposta no formulario, por exemplo, “Professor 01”".
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Por se tratar de uma pesquisa que envolve pessoas, 0 projeto desta pesquisa passou pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de Passo Fundo, por meio da Plataforma
Brasil e foi aprovado pelo parecer de numero 3.761.891. De acordo com o projeto aprovado
pelo CEP, esta pesquisa ndo oferece risco aos participantes, uma vez que suas identidades serdo
totalmente resguardadas e ndo serédo citadas, em nenhum momento, nos relatos da pesquisa.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)® foi enviado no inicio do
formulario eletronico. Apds a leitura, os professores que concordaram com o TCLE
responderam o formulario. Ao participar da pesquisa, os participantes tiveram 0s seguintes
beneficios:

a) refletir sobre as mudancas propostas pela nova BNCC no ensino de Lingua Portuguesa
nos Anos Finais do Ensino Fundamental,

b) emitir suas opinides acerca do tema da pesquisa;

c) contribuir para a compreenséao acerca das dificuldades de implantacdo das diretrizes da
nova BNCC;

d) auxiliar no processo de adaptacdo/ajustamento de outros sujeitos/escolas as propostas
da nova BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa.

A seguir, é possivel visualizar o formulario enviado aos professores.

Quadro 4 - Questiondrio para Professores de Lingua Portuguesa
Questionario para professores de Lingua Portuguesa —

Anos Finais do Ensino Fundamental

Ola!

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa sobre o processo de implementagdo
das propostas da BNCC nas praticas de sala de aula, sob a responsabilidade da pesquisadora
Josiane Boff. Essa pesquisa consiste no trabalho de tese de Doutorado em Letras, na linha de
pesquisa Constituicdo e Interpretacdo do Texto e do Discurso, do Programa de Pos-
Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, sob a orientacdo da Prof®. Dra.

Luciana Maria Crestani.

® Apéndice A.
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Os resultados da pesquisa serdo divulgados na tese de Doutorado, em possiveis eventos
cientificos e em trabalhos académicos da pesquisadora. Sua identidade sera mantida em
sigilo, ndo sendo divulgado seu nome nem qualquer outra informacao que permita identifica-
lo(a) individualmente na analise. Dessa forma, vocé possui a garantia do sigilo e da

confidencialidade dos dados, bem como a certeza de que suas respostas ndo serdo alteradas.

Ao responder o formulario, vocé estara concordando com o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) que se encontra  disponivel  para leitura em:
https://drive.google.com/file/d/1xmtxuS4ZMW2Y Fp-
X7JHDDUI1I5tnXHVR/view?usp=sharing

Ficamos a disposicdo para esclarecer quaisquer duavidas através dos e-mails:

josianeboff@gmail.com e lucianacrestani@upf.br

Agradecemos muito a sua participacao!

1) Qual é a sua formacao?
o Ensino Superior

o Especializagéo

o Mestrado

o Doutorado

2) Sua graduacéo foi:
o Presencial

o EAD

3) Em qual(is) rede(s) de ensino vocé trabalha?
(E possivel assinalar mais de uma resposta)
o Rede municipal
o Rede estadual

o Rede privada
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4) Em qual(is) municipio(s) vocé leciona?

5) Ha quanto tempo vocé leciona Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
1?

o Menos de 5 anos
o Entre 5e 10 anos
o Entre 10 e 15 anos

o Mais de 15 anos

6) Em suas aulas, vocé utiliza algum sistema de ensino ou livro didatico? Qual?

7) A respeito das formacdes sobre a BNCC na rede municipal de ensino:
o N&o houve formacdes
o Houve poucas formacgdes e ndo foram esclarecedoras
o Houve poucas formacdes e foram esclarecedoras

o Houve muitas formacGes e foram esclarecedoras

8) Nas formacdes, foram trabalhadas:
(E possivel assinalar mais de uma resposta)
o Competéncias Gerais
o Competéncias / habilidades especificas de Lingua Portuguesa

o Metodologias / formas de trabalhar com os Objetos de Conhecimento de Lingua

Portuguesa

o Nao houve formagoes

9) Em sua escola/municipio, ha alguém que auxilie nos questionamentos referentes
a BNCC?
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o Sim

o Nao

10)O que mudou na sua forma de trabalho em sala de aula a partir da

implementagdo da BNCC na sua escola?

11) Quais dificuldades vocé sentiu/ sente para elaborar suas aulas a luz das
propostas da BNCC?

12) O que vocé percebe que mudou no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa

a partir da implementacdo da BNCC?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Organizaremos nossa analise em trés topicos principais, que se subdividirdo em
subtopicos de modo a melhor apresentar os elementos abordados. O primeiro tépico sera sobre
a “Realidade dos sujeitos”. Nele apresentaremos os sujeitos participantes da pesquisa, quantos
sdo, qual é o nivel de formacdo e tempo de atuacdo em escola, em quais redes de ensino
lecionam e se utilizam ou ndo algum Sistema de Ensino.

No segundo topico, “Discursos sobre a BNCC”, analisaremos 0 discurso dos 22
professores buscando compreender se os sujeitos demonstram estar ou ndo adaptados ou em
sintonia com preceitos do documento. Para isso, analisaremos as respostas dos professores

como um conjunto de discursos a fim de mapear, através das recorréncias tematicas do nivel
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discursivo, se tais discursos estdo ou ndo condizentes com a perspectiva pressuposta pela

BNCC.

No terceiro e ultimo topico, “Entrelagamento de dados”, faremos o cruzamento entre os

dados obtidos nos dois primeiros topicos, juntamente com os dados do capitulo “Uma educacéo

constituida pela base: a BNCC”, com vistas a correlacionar o discurso dos professores com

preceitos da normativa.

Para ilustrar o percurso de nossa analise, segue o quadro 5 - um resumo dos

procedimentos de analise.

Quadro 5 - Procedimento de analise

Sequéncia da analise

Categorias de analise

1- Realidade dos sujeitos

Numero de sujeitos participantes da pesquisa
Formacdo e tempo de atuacdo dos sujeitos
Rede de ensino em que atuam

Utilizacdo ou ndo de sistema de ensino ou livros didaticos

2- Discursos sobre a BNCC
Anélise de recorréncias
tematicas com vistas a

identificar:

Auséncia / presenca de formagdes e sua efetividade
Praticas de ensino em consonancia/dissonancia aos
preceitos da BNCC (recorréncias de temas da BNCC nos
discursos)

Dificuldades x facilidades de adequacédo a preceitos da
normativa

Alteracbes x inalteracdes nas praticas/metodologias de

ensino

3- Entrelagamento de dados

Discursos da BNCC e discursos dos sujeitos:

aproximag0es x distanciamentos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No proximo capitulo, apresentaremos a analise do corpus.

5 EM FOCO: O DISCURSO DOS PROFESSORES
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“As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as
pessoas interagem consigo mesmas e COmM 0S Outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacGes,
estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,

morais e éticos”.

(BRASIL, 2018, p. 63).

Neste capitulo, analisaremos o discurso dos professores sobre o processo de
implementacdo das diretrizes da BNCC na pratica. Inicialmente, teceremos informacdes sobre
a realidade dos sujeitos. Em seguida, analisaremos os discursos dos professores sobre a BNCC

e, por fim, faremos o entrelacamento dos dados apresentados.

5.1 REALIDADE DOS SUJEITOS

O estado do Rio Grande do Sul é composto por 497 municipios que se agrupam em 27
AssociacOes Regionais. A pesquisadora leciona numa Escola Municipal que faz parte da
AMESNE (Associa¢do dos Municipios da Encosta Superior do Nordeste) e a orientadora desta
pesquisa é Secretéria da Educacdo de um municipio pertencente a AMUNOR (Associacao dos
Municipios do Nordeste Riograndense). Além disso, possuimos contatos, através do Programa
de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, com professores de outras
regides, tais como: AMAJA (Associacdo dos Municipios do Alto Jacui), AMZOP (Associa¢do
dos Municipios da Zona da Producéo) e AMPLA (Associacao de Municipios do Planalto). Por
meio dos 22 professores que participaram desta pesquisa, atingimos 14 municipios de 5
diferentes Associacdes Regionais.

A fim de conhecer o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, a primeira pergunta
do formulario era sobre o nivel de formacéo deles e foi descrita da seguinte forma: “1) Qual é

a sua formacao?”’; obtivemos as seguintes respostas:

Figura 3 - Nivel de formacao dos professores
Doutorado
1
(4,5%)
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Ensino Superior
2

(9,1%)

Mestrado
3
(13,6%)

|

pEEEEEEEEEEEA

Especializacio
16
(72,7%)

Fonte: Dados coletados através do formulario. (2022).

Dos 22 professores que responderem o formulario, 16 possuem Especializacéo (72,7%),
3 possuem Mestrado (13,6%), 2 possuem Ensino Superior (9,1%) e 1 possui Doutorado (4,5%).
Com isso, fica evidente que grande parte dos professores busca pela Especializa¢do, mas poucos
ddo seguimento a niveis mais avangados, como é o caso da modalidade stricto sensu'®.

Sabemos que os professores necessitam de formagdo continuada e o avango para
diferentes niveis de ensino traz discussdes sobre a tematica. Apenas 4 professores buscaram por
Pds-Graduacdo Stricto Sensu. Essa realidade fez com que refletissemos sobre os motivos que
levam os professores a buscarem pela etapa da Especializa¢éo e ndo avangarem seus estudos,
considerando que o aperfeicoamento dos docentes impacta positivamente tanto na sua vida
pessoal e profissional quanto na vida dos estudantes. Destacamos alguns fatores como a falta
de incentivo para estudos académicos, dificuldade em conciliar tempo de estudo, trabalho e

planejamentos, remuneracdo salarial pouco rentavel para investir em estudos de longa duracéo

10 De acordo com o MEC, as p6s-graduagdes stricto sensu se referem aos programas de Mestrado e Doutorado. Ja
as pos-graduaces lato sensu sdo os programas de Especializacdo e incluem também os cursos designados como
MBA.
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e com baixo retorno financeiro. Além disso, ainda é necessario pensar no deslocamento para
outras cidades, visto que 0s cursos stricto sensu, em geral, sdo ofertados na modalidade
presencial (até 0 momento, pois a pandemia de Covid-19 e as adaptacOes exigidas ao ensino
durante tal periodo vém impulsionando mudancas nesse sentido).

A segunda pergunta referia-se a modalidade de ensino da graduacéo dos participantes e
todos responderam ter cursado a modalidade presencial.

A questdo trés: “Em qual(is) rede(s) de ensino vocé trabalha?”, tinha a possibilidade
de assinalar mais de uma alternativa e as op¢6es eram: rede municipal, rede estadual e rede
privada. Através do questionario verificamos que:

e 10 professores trabalham nas redes municipal e estadual de ensino;

e 9 professores trabalham somente na rede municipal de ensino;

e 2 professores trabalham na rede municipal e privada de ensino;

e 1 professor trabalha nas trés redes de ensino: municipal, estadual e privada.

Todos os professores envolvidos nesta pesquisa lecionam em escolas municipais. Nao
€ nosso intuito elencar a melhor rede de ensino, mas a pesquisa aponta que os professores com
maior formagé&o académica lecionam em escolas municipais e estaduais. Talvez isso demonstre
que o desejo por conhecimento parte, primordialmente, pelo professor e ndo por exigéncia da
rede de ensino.

Percebemos também que a maioria desses professores trabalham em duas redes de
ensino: municipal e estadual. Isso indica que a carga horaria desses profissionais é extensa, em
geral de 40 horas semanais, fator que dificulta a formacdo continuada. Somado a esse fator, é
preciso considerar que, para formacdo continuada em nivel stricto sensu, ha a necessidade de
deslocamento desses profissionais para centros maiores onde as universidades estdo situadas,
posto que a maioria dos cursos de mestrado e doutorado sdo presenciais. Nesse Vies,
considerando os turnos de aulas e de deslocamento necessario para assisti-las, os professores
que desejam seguir se qualificando precisam se ausentar por alguns turnos da sala de aula, o
que também implica algumas limitacdes, inclusive pela necessidade de um professor substituto
para assumir as aulas quando da auséncia do professor na escola.

Em seguida, voltamos nosso olhar para o tempo de atuacéo desses profissionais, sendo

que a pergunta de namero cinco'! era: “Ha quanto tempo vocé leciona Lingua Portuguesa para

11 Por questdes éticas, optamos por ndo descrever as respostas da pergunta de numero quatro “Em qual(is)
municipio(s) vocé leciona?”, ja que a partir da nomeagio deles poderiamos estar, de alguma forma, identificando
0s sujeitos participantes da pesquisa.
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0 Ensino Fundamental I1I?”. Constatamos que 50% dos participantes dessa pesquisa (11
professores) trabalham com Lingua Portuguesa ha mais de 15 anos. Na sequéncia, 4 professores
lecionam entre 10 e 15 anos (18,2%), 4 professores lecionam entre 5 e 10 anos (18,2%) e 3
professores lecionam ha menos de 5 anos (13,6%). Podemos visualizar os dados através da

figura 4.

Figura 4 - Tempo de atuacéo profissional

: Menos de 5 anos

: 3
|— (13,6%)

............... Iy

Mais de 15 anos :

11 : PETTTTTE PP PP PP PerS .
(50%) : Entre5e10
CH : AN0S
4
(18,2%)

A .

Entre 10 e 15 anos
: 4
(18,2%)

Fonte: Dados coletados através do formulario. (2022).

Por meio de andlise individualizada dos dados, verificamos que dos 3 professores que
lecionam h& menos de 5 anos, 2 possuem Especializa¢do e apenas 1 se manteve na etapa do
Ensino Superior. Dos 4 professores que lecionam entre 5 e 10 anos, 3 possuem Mestrado e 1
possui Especializacdo. Esses dados evidenciam que os professores que estdo ha menos tempo
no mercado de trabalho estdo buscando mais por aperfeicoamento.

No entanto, dos 4 professores que lecionam entre 10 e 15 anos; apenas 1 possui
Doutorado e os demais possuem Especializacdo. Dos 11 professores que lecionam ha mais de

15 anos; 1 possui apenas Ensino Superior e os demais, Especializacéo.
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Um dado interessante que esta pergunta divulga é que a maioria dos professores possui
Especializagdo, mas ainda ha poucos com formacao stricto sensu. Uma hip6tese que levantamos
associada a tal dado é o fato de haver muitas Especializacdes em nivel lato sensu ofertadas em
modalidade EAD, facilitando a realizacao por conta da flexibilidade de horéarios e auséncia de
deslocamento.

Outro aspecto evidenciado nas respostas coletadas é que conforme o tempo de atuacdo
na area profissional passa, a busca por formacédo em nivel stricto sensu diminui. Lembramos
que dos 11 professores que atuam ha mais de 15 anos, ndo ha nenhum com formacédo em nivel
stricto sensu.

A questdo de numero seis menciona sobre Sistema de Ensino. A fim de garantir acdes
educativas eficientes, muitas escolas de educacdo basica, publica e privada, tém adotado um
Sistema de Ensino, que engloba solugbes diversas e complementares — de artefato didatico a
dispositivo pedagogico-administrativo — que norteiam 0s processos de ensino e aprendizagem.
O Sistema de Ensino ndo € ofertado pelo governo, ou seja, 0s municipios — ou escolas privadas
— devem investir no programa para ter acesso aos seus beneficios. Sdo exemplos de Sistemas
de Ensino ofertados no Brasil: Aprende Brasil, FTD, Positivo, SM Educacéo, entre outros.

O Sistema de Ensino vai além do material didatico, uma vez que ele conta com outras
solugdes integradas como: tecnologia educacional, plataforma virtual de aprendizagem,
assessoria pedagogica, formacdo para professores, atualizacdo constante dos conteldos,
exemplos de atividades, processo de avaliacdo facilitado (tanto para alunos quanto para
professores), padronizacdo de metodologia de ensino para as turmas e disciplinas, suporte para
gestdo escolar e recursos que facilitam a comunicacdo entre escola e familia.

Em virtude disso, nosso formulario trazia como questdo de nimero seis: “Em suas aulas,
voce utiliza algum Sistema de Ensino ou livro didatico? Qual?”. As respostas obtidas foram as

seguintes:

7 professores utilizam o Sistema de Ensino Aprende Brasil,

e 2 professores utilizam o Sistema de Ensino FTD;

e 5 professores disseram que utilizam o livro didatico e citaram os livros Tecendo
Linguagens e Se liga na lingua.

e 5 professores relataram que utilizam livro didatico como complemento

e 1 professor relatou utilizar “internet, retroprojetor e computador”;

e | professor respondeu “as vezes”.

e | professor respondeu “ndo”.
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As trés ultimas respostas nos fazem refletir sobre uma possivel falha de entendimento
por ambiguidade da questdo, talvez esses sujeitos tenham interpretado a questdo como
metodologia de ensino. Desse modo, consideramos que estes ndo utilizam Sistema de Ensino
em suas aulas. Com isso, dos 22 professores, 9 utilizam Sistema de Ensino e 13 néo utilizam.

Os Sistemas de Ensino, em geral, oferecem formacdes aos professores, inclusive para
implementacdo das apostilas e funcionamento dos recursos tecnoldgico-educacionais. Tendo
em vista a necessidade de estarem de acordo com as proposi¢ées do documento normativo do
ensino, a BNCC, o material do professor normalmente traz uma estruturacdo prévia que orienta
sobre as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento de acordo com a BNCC.

Além disso, os livros didaticos, que sdo distribuidos gratuitamente as escolas publicas
pelo governo, também precisam estar de acordo com a BNCC. Muitos desses materiais trazem
ja na capa dizeres de adequacdo a normativa e, em diferentes espacos dentro da obra, indicam
habilidades que séo exploradas com as atividades propostas. A atualizacdo dos materiais
didaticos @ BNCC e o fato de trazerem explicacbes sobre as habilidades implicadas nas
atividades com os Objetos de Conhecimentos, se configuram como um suporte ao professor
que, estando atento, vai percebendo principios norteadores do fazer docente no ensino de
Lingua Portuguesa.

Conveém salientar que dos 22 professores, 19 utilizam livros didaticos ou Sistema de
Ensino, esse dado demonstra a importancia desses materiais estarem, efetivamente, de acordo
com os pressupostos da BNCC e de trazerem orientaces aos professores, pois na medida em
que vao trabalhando nessa perspectiva, vdo repensando os Objetos de Conhecimentos e as
metodologias de abordagem de ensino.

A seguir, apresentaremos um quadro resumo da realidade dos sujeitos participantes da

pesquisa:

Quadro 6 - Realidade dos sujeitos

e 22 Professores de Lingua Portuguesa que lecionam

nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Sujeitos participantes e 14 municipios do Rio Grande do Sul
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o 5 diferentes Associacdes Regionais

e Todos os professores cursaram Letras na modalidade

presencial
Formagéo e tempo de atuacao e
¢ P ¢ e 16 professores possuem Especializacdo

e 11 professores lecionam ha mais de 15 anos

e Todos os professores atuam na Rede Municipal de

R nsino em m .
ede de ensino em que atua Ensino

e 13 professores atuam em mais de uma Rede de Ensino

Sistema de Ensino utilizado e 13 professores néo utilizam Sistema de Ensino

e 9 professores utilizam Sistema de Ensino

Fonte: Elaborado pela autora. (2022).

A seguir, analisaremos as questdes relacionadas a BNCC.

5.2 DISCURSOS SOBRE A BNCC

Na pergunta sete, questionamos os professores sobre a relevancia das formacdes
voltadas a BNCC nas redes municipais de ensino. A pergunta de multipla escolha foi descrita
da seguinte forma: “A respeito das formacdes sobre a BNCC na rede municipal de ensino”; as
alternativas eram: “ndo houve formacgdes”; “houve poucas formagbes e ndo foram
esclarecedoras”; “houve poucas formacdes e foram esclarecedoras e houve muitas formacdes e

foram esclarecedoras”. Na sequéncia, podemos visualizar as respostas obtidas:

Figura 5 - Formagcdes sobre a BNCC

Houve poucas
formacdes e néo
foram esclarecedoras
9
(40,9%)
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Houve muitas
formagdes e foram
esclarecedoras
6
(27,3%)

PEEEEEEEEEEEEEEEEER

Houve poucas
formacgdes foram
esclarecedoras
7
(31,8%)

Fonte: Dados coletados através do formulario. (2022).

Mediante as informagdes apresentadas, 9 professores relataram que “houve poucas
formagdes e ndo foram esclarecedoras” (40,9%); 7 professores responderam que “houve poucas
formagdes e foram esclarecedoras” (31,8%) e 6 professores marcaram que “houve muitas
formagoes e foram esclarecedoras” (27,3%). Nesse tangente, 13 professores apontaram que as
formagdes foram esclarecedoras e 9 professores manifestaram que as formacgdes ndo foram
esclarecedoras.

Embora a maioria dos professores tenha relatado que as formacdes foram esclarecedoras
(59%), ainda ha muitos professores (40%) manifestando o contrario. Esse levantamento
demonstra que apesar de a BNCC ser Unica, algumas formacdes tém tido melhor impacto que
outras. Além do mais, tais informacOes reforcam as angustias iniciais desta pesquisa, quando
em 2019 as formagdes sobre a normativa se mostravam pouco eficazes. Agora, em 2022, ap0s
a Base ja ter sido implementada nas escolas, os professores ainda expressam caréncia nas
formac6es acerca da BNCC.

Na pergunta de numero oito: “Nas formacdes, foram trabalhadas: ”; as opcOes eram:
“competéncias gerais”; “competéncias/habilidades especificas de Lingua Portuguesa”;
“metodologias/formas de trabalhar com os Objetos de Conhecimento de Lingua Portuguesa”;
“ndo houve formagdes™. A seguir, podemos visualizar as respostas dos professores:
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Figura 6 - Assuntos abordados nas formagoes

Metodologias/

: perermrerararararannns .

formasde  i— : Competéncias
trabalhar com os : : Gerais

Objetos de : :

! Conhecimento de : >

: Conhecimento de : : (68,2%)

: LP Nesecsassnrnnnnnnnnnnt

8

P (36,4%)

: Competéncias/
habilidades

especificas de :
LP
15 :

(68,2%)

Fonte: Dados coletados através do formulario. (2022).

Nessa questfo, havia a possibilidade de marcar mais de uma alternativa. A vista disso,
foram computadas 38 respostas. Percebemos que as “Competéncias Gerais” e “Competéncias /
habilidades especificas de Lingua Portuguesa” foram os assuntos mais abordados nas
formacdes sobre a BNCC, sendo que ambas opcdes foram assinaladas 15 vezes (68,2%). Na
sequéncia, 8 vezes (36,4%), a temaética sobre “Metodologias / formas de trabalhar com os
Objetos de Conhecimento de Lingua Portuguesa”. A alternativa “Néao houve formagdes” ndo
foi assinalada.

Esses dados apontam que as formacbes de professores que trabalham questbes de
metodologias de ensino e formas de trabalhar com os Objetos de Conhecimento s&o a minoria,
apenas 8 professores marcaram essa alternativa. Muitas vezes os professores possuem o desejo
de mudanca, mas ndo sabem o modo como isso pode acontecer. Em sala de aula, a medida que
sdo dados exemplos aos alunos, mais fécil se torna a compreensao e utiliza¢do do assunto no
dia a dia. Nos parece que o0 mesmo deveria acontecer nas formagdes de professores, visto que,
nesses momentos, os professores se tornam alunos. Em outras palavras, acreditamos que
formagdes que mostrem aos docentes exemplos de aplicagéo de atividades, modo de trabalhar
com as habilidades especificas e integra-las aos Objetos de Conhecimento sdo primordiais para

que eles compreendam o que e como precisam executar em suas praticas de sala de aula.
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Na questdo trés, analisamos que grande parte dos professores lecionam em mais de uma
rede de ensino, logo, a carga horaria é ampla e eles ndo dispdem de (tanto) tempo para
aprofundar seus conhecimentos. Desse modo, enxergamos as formacg6es continuadas como um
momento de estudo que poderia ser mais explorado de maneira a auxiliar os professores na
transposicao didatica.

A pergunta de nimero nove era: “Em sua escola/municipio, ha alguém que auxilie nos

questionamentos referentes a BNCC?”. Vejamos:

Figura 7 - Responsavel pelos questionamentos referentes a BNCC

: Nao
6
(27,3%)

—

pEEEEEEEEEER
YsssEssEmEEmms

Sim
16
(72,7%)

’_I

Fonte: Dados coletados através do formulario. (2022).

Dos 22 professores participantes da pesquisa, 16 (72,7%) responderam que ha alguém
que auxilie nos questionamentos referentes a BNCC e 6 (27,3%) professores disseram que néo.
Esses dados geram as seguintes reflexdes: por que alguns municipios contam com profissionais
que auxiliam nos questionamentos sobre a BNCC e outros ndo? Que formacgdes esses
profissionais tiveram para poder auxiliar os professores? Através dos discursos dos professores
foi possivel diagnosticar que, embora se esteja falando de municipios de um mesmo estado, as

informagdes, formacdes e assisténcias as escolas estdo chegando de maneiras distintas.
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Além das perguntas de multipla escolha, também foram realizadas trés perguntas
dissertativas'? especificas sobre o trabalho com a BNCC. Por meio delas, buscamos analisar as
respostas com vistas a compreender como tem sido a adequacao das préaticas de ensino a BNCC.

Neste momento, faremos a analise do nivel discursivo. Observaremos as respostas dos
professores como um conjunto de discursos, sendo que, através deles, mapearemos as
recorréncias tematicas manifestas no nivel discursivo. Na se¢do seguinte, 5.3 Entrelacamento
de dados, faremos a correlagdo dos dados para identificar se tais discursos estdo ou néo
condizentes com a perspectiva pressuposta pela BNCC e faremos a andlise dos niveis narrativo
e fundamental.

A pergunta de nimero dez foi a seguinte: “O que mudou na sua forma de trabalho em
sala de aula a partir da implementagao da BNCC na sua escola?”. Partimos do pressuposto de
que os professores passaram por alguma mudanca em sua forma de trabalho. Esperdvamos,
portanto, compreender quais foram essas mudangas a partir da implementacéo da BNCC.

Percebemos, no entanto, que nem todos 0s sujeitos passaram por esse processo de
mudanga. O Professor 01, por exemplo, responde a questao de forma breve: “Nada”. Esse
discurso, apesar de ser extremamente sucinto, é rico em significados, pois afirma que ndo houve
mudancas em sua maneira de ensinar, tampouco expressa indicios de possiveis alteragdes em
sua metodologia ou interesse em fazer algo diferente do que costuma executar.

Por outro lado, o Professor 07 aponta que “foi necessario se reiventar”, o que evidencia
que ele percebe que uma mudanca foi ou deveria ter sido realizada, ou seja, algo de diferente
aconteceu apos a implementagdo da BNCC. Ele também salienta que “as disciplinas precisam
e devem trabalhadas de maneira interligada, visto que os conhecimentos se complementam”.
Esse recorte faz alusdo a interdisciplinaridade, que é abordada na normativa, considerando

gue o documento prevé conhecimento complementar:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Bésica, uma vez que ftais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam
o curriculo em acéo (BRASIL, 2018, p. 16).

O Professor 07 ainda argumenta que “a Lingua Portuguesa serve de caminho para a

leitura, compreensdo, interpretacdo, producdo, aspectos indispensaveis para o aprendizado

12 As respostas dissertativas podem ser visualizadas em sua totalidade nos apéndices - Apéndice B. E importante
salientar que as respostas dos professores ndo foram editadas a fim de manter total veracidade de seus discursos.
Desse modo, podem haver supressdes de palavras, erros de digitacdo ou problemas de ortografia.
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nas demais areas do conhecimento”. Desse modo, esse professor faz mengao aos eixos de
integracdo da BNCC, correspondentes as Praticas de Linguagem de leitura e producdo de

textos. A seguir, o discurso do Professor 07 na integra:

Professor 07

“Foi necessario se reinventar, buscar novas formas de agregar o conteudo as diferentes
realidades da sala de aula. Compreender que as disciplinas precisam e devem trabalhadas
de maneira interligada, visto que os conhecimentos se complementam. Assim, a Lingua
Portuguesa serve de caminho para a leitura, compreensdo, interpretacdo, producao,
aspectos indispensaveis para o aprendizado nas demais areas do conhecimento. Hoje, essa

disciplina € o fio condutor do aprendizado e com essa concepgao elaboro cada nova aula”.

Mediante seu discurso, depreendemos que o Professor 07 possui propriedade discursiva
sobre a normativa. Além de trazer termos que sdo utilizados na BNCC, ele mostra, através de
sua resposta, que houve uma transformacao e que ela se faz imprescindivel nesse novo processo
educacional.

O Professor 08 diz que passou a observar de forma “diferente” as habilidades. Tal
discurso reporta uma mudanca de atitude dele mesmo acerca do ensino. Ele ndo evidencia o
que fez de diferente, mas aponta ter acontecido uma transformacdo durante o processo de

ensino.

Professor 08
“Passei a observar de forma diferente as habilidades a serem desenvolvidas nos

estudantes”.

O Professor 17, semelhantemente, manifesta em seu discurso uma mudanga na maneira
de conduzir as aulas, considerando que traz a tona diferentes tematicas propostas na normativa,
tais como: contextualizacdo dos assuntos, o aluno como protagonista de sua propria

aprendizagem e a tecnologia em sala de aula. A normativa prevé
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contextualizar os conteldos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectad-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas” (BRASIL, 2018, p. 16).

De outro modo, os assuntos abordados em sala de aula devem estar conectados com a
realidade em que os alunos estao inseridos a fim de tornar a aprendizagem mais significativa e

passivel de representatividade em seu entorno. Consideremos a resposta do Professor 17:

Professor 17

“Acredito que tenha sido a forma de conduzir as aulas, a contextualiza¢do dos assuntos e
conteddos, a questdo do protagonismo do aluno no processo de aprendizagem, a insercéo
das tecnologias nas aulas e no processo educativo (que se fez necessaria em funcdo da
pandemia). Também posso citar a preocupacao na busca do desenvolvimento de aulas que
vao de encontro ao interesse do educando, suas reais necessidades, dificuldades ou
preferéncias, para que de fato ocorra a aprendizagem e ele possa desenvolver e aprimorar

0 que ¢ proposto”.

O Professor 17 diz que a insercdo das tecnologias “se fez necessaria em fungdo da
pandemia”. Tal discurso evidencia a necessidade de introduzir as tecnologias a servi¢co do
aprendizado, considerando gue, nos momentos de isolamento social causado pela pandemia do
Covid-19, a educacdo ndo parou por conta das facilidades advindas da tecnologia. Alunos e
professores precisaram se adaptar rapidamente ao novo modo de ensino e aprendizagem, mas
se ela ndo estivesse presente, como teria sido esse periodo de pandemia no que tange a
educacdo?

Fomos todos obrigados a viver a nova era digital, no entanto, a BNCC ja previa a
insercdo das tecnologias nas salas de aula. A tecnologia digital & muito citada na normativa. A

62 competéncia especifica de linguagens para o Ensino Fundamental postula:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BRASIL, 2018, p. 65).

Partindo da premissa de que a Base € um documento de carater normativo que define as
aprendizagens essenciais ao longo de toda Educacédo Bésica, supbe-se que havera igualdade no
ensino. Logo, “a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas” (BRASIL,
2018, p. 15, grifo do autor). Tal discurso se fez presente na fala de um dos docentes
entrevistados, que acredita que esse foi um ponto positivo do documento, considerando que,

dessa forma, os estudantes terdo o mesmo nivel de ensino. Observemos:

Professor 15
“Creio que a aula ficou mais organizada, pois se todos trabalharem a BNCC corretamente,

os estudantes terdao o mesmo nivel de ensino de outras institui¢cdes™.

Contudo, enquanto o Professor 15 demonstra confianca em seu discurso, o Professor 03

exprime inseguranca:

Professor 03
“Estamos ainda aperfei¢oando... mas requer muita pesquisa, muita dedicagdo e tempo...

esta sendo complicado...”

O uso de reticéncias em sua fala demonstra incertezas e, de certa forma, a falta de
credibilidade de que ocorram mudangas no cenario da educacdo, embora se esteja falando de
um documento normativo em nivel nacional. Além disso, ele reporta estar havendo dificuldades
na implementagdo dos postulados da BNCC. Outro aspecto que chama atengdo nesta resposta
é a necessidade de tempo e de estudos para adaptacdo as propostas da BNCC. Como ja
mencionamos anteriormente, a falta de tempo para dedicar-se aos estudos, sejam eles de

capacitacdo ou de formacdo continuada, evidencia-se como sendo uma das principais
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dificuldades dos professores. Nesse sentido, otimizar 0s momentos de formagéo, enfocando
preceitos da BNCC e metodologias de trabalho nos parece ser uma boa alternativa, posto que
todos os municipios tém obrigatoriedade de fornecer cursos de capacita¢do aos profissionais,
ao longo de cada ano letivo.

Os Professores 19 e 21 sdo breves em suas respostas e mencionam a
interdisciplinaridade e, conforme abordamos anteriormente, essa € uma temaética presente na

normativa. Vejamos:

Professor 19

“Consigo trabalhar mais a interdisciplinaridade.”

Professor 21

“Trabalho por area do conhecimento.”

O Professor 04 aponta que a mudanca estd no método de ensino, que agora esta voltado
“em seguir o livro didatico”. Isso pode indicar que antes da implementacdo da BNCC ele

utilizava outros métodos de ensino e agora se atém ao livro didatico.

Professor 04

“O método de ensino que resumiu-se, basicamente, em seguir o livro didatico”.

Essa resposta nos leva a refletir sobre a utilizacdo do livro didatico. Sabemos que 0s
materiais que chegam as escolas possuem as habilidades e competéncias descritas nas
atividades. Estariam o0s professores considerando estar de acordo com a normativa
simplesmente pelo fato de passar as atividades propostas pelos livros didaticos ja que elas
trazem as habilidades relacionadas? Seguir o livro didatico, por ele apresentar os codigos
alfanuméricos nas atividades, pode ser considerado “estar propondo praticas de acordo com a
normativa”? A Base ndo ¢ um documento engessado que limita o professor, mas isso tem

denotado diferentes concepgdes aos professores.
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O Professor 02, por exemplo, detém-se aos contetidos, o que remete a ideia cristalizada
de que € necessario seguir e/ou vencer uma lista de conteidos previstos ao longo do ano letivo.
Além disso, a concepcao € de que o0 ensino € circular, que representa algo que volta sempre ao
ponto de partida e complementa seu raciocinio dizendo que o0s conteldos nunca Sao

aprofundados.

Professor 02
“O ensino ¢ circular, “vemos” os mesmos conteudos em diversos anos, isso ocorre de

forma mais fragmentada, diferente do que acontecia anteriormente”.

Entendemos que os Objetos de Conhecimento podem se repetir ao longo dos anos, mas
isso acontecera de forma gradativa. Nada impede que a mesma crénica seja trabalhada de 6° a
9° ano do Ensino Fundamental, desde que as finalidades sejam condizentes com a realidade e
nivel de competéncia linguistica de cada turma. A BNCC néo apresenta lista de conteudos, mas
Objetos de Conhecimentos que podem ser trabalhados com autonomia pelo professor conforme
a realidade de seus alunos. Independentemente disso, percebemos que grande parte dos
professores continua preso a ideia de contetdo, verificamos tal constatacdo nas respostas a

sequir:

Professor 05

“Mudou os conteudos”.

Professor 06

“Ajudou no aperfeicoamento e na fundamentagdo dos contetudos trabalhados”.

Professor 12

“Abordagem de conteudos, sequéncias”.

Professor 14

“A organizacao dos conteudos visando mais a aprendizagem”.
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Em suma, os discursos referentes a pergunta dissertativa: " O que mudou na sua forma
de trabalho em sala de aula a partir da implementagdo da BNCC na sua escola?”, denotam
que a maioria dos professores parece ter algum entendimento sobre a BNCC, pois eles utilizam
termos do documento - protagonismo do aluno, interdisciplinaridade, competéncias e
habilidades - e alguns indicam ter mudado sua forma de trabalho. Por outro lado, ha ainda varios
discursos que indicam inseguranca na transposicdo didatica e mesmo inércia para efetuar
transformagoes.

Partindo da hipdtese de que os professores ainda sentem ou sentiram dificuldades
durante a implementacdo da BNCC, a pergunta de numero onze foi apresentada da seguinte
maneira: “Quais dificuldades vocé sentiu/ sente para elaborar suas aulas a luz das propostas da
BNCC?”.

A partir dessa pergunta, esperavamos identificar, por meio dos discursos dos
professores, quais estdo sendo as dificuldades de adesdo ao documento na préatica. Dos 22
professores que responderam o formulario, dois professores responderam que ndo sentiram
dificuldades durante o processo de implementacdo da normativa.

O Professor 02 relatou que nao sentiu muitas dificuldades “pois o livro didatico ja veio
com essas modificagdes”, o que reforca a ideia de que, por haver a descri¢do nos livros de
que eles estdo de acordo com a BNCC, alguns educadores consideram que seguir esse

material didatico é o suficiente para estar de acordo com o documento.

Professor 02
“Nao tive grandes dificuldades, pois o livro didatico ja veio com essas modificacfes”.

O Professor 14 também disse que nao sentiu tantas dificuldades “afinal ela estava
intrinsecamente presente”. Essa assertiva indica que este professor possui consciéncia de que
a BNCC traz semelhancas com documentos educacionas propostos anteriormente. Apesar
disso, aponta como adversidade a forma de confirmar a utilizacdo da normativa: “hoje
precisamos confirmar, de uma forma mais burocréatica, o uso da BNCC como norteadora do

ensino’.
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Similarmente, o Professor 17 pontua “o registro das atividades trabalhadas estar em
consonancia com a pratica aplicada”. Esse discurso instiga a ideia de que primeiramente sdo
aplicadas as aulas e, em seguida, sdo observadas as habilidades “adequadas” as atividades
propostas. Nesse contexto, o Professor 01 relata que “a teoria é muito linda, mas na pratica
ndo sdo bem assim que as coisas acontecem” e complementa que muitas vezes trabalha
atividades em sala de aula e depois ndo encontra a habilidade condizente na BNCC, desse
modo acaba modificando-a.

A seguir, os discursos dos Professores 14, 17 e 01:

Professor 14
“Nao ha grandes dificuldades, afinal ela estava intrinsecamente presente. Hoje precisamos

confirmar, de uma forma mais burocratica, o uso da BNCC como norteadora do ensino”.

Professor 17
“Posso afirmar que mais tenha sido mais a mudanca/ adaptacdo inicial e o registro das

atividades trabalhadas estar em consonancia com a pratica aplicada”.

Professor 01

“Penso que a teoria ¢ muito linda, mas na pratica ndo sdo bem assim que as coisas
acontecem. Muitas vezes me deparo com atividades que trabalho em sala de aula,
respeitando a realidade do meu aluno e acabo ndo encontrando na Bncc, ou encontro, mas

muito complexo e acabo mudando um pouco”.

Em sintese, os discursos dos Professores 14, 17 e 01 retataram as habilidades sendo
uma das maiores dificuldades no processo de implementacdo da normativa, tanto na maneira
de aborda-las suas aulas, quanto no momento de realizar os registros nos diarios de classe.

A falta de tempo, condig¢des de trabalho e a mudanca de conteddos sdo outros fatores
mencionados pelos professores. O Professor 15 diz que sentiu dificuldades “no momento em
que surgiu a nova BNCC em razdo dos contelddos serem realocados nos anos escolares, pois
alguns conteudos que antes eram vistos em anos posteriores, hoje sdo habilidades de outros

anos”. De certa forma, a ideia da lista de contetdos continua imbricada no discurso dos
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professores, no entanto, a normativa ndo aborda os Objetos de Conhecimento dessa maneira,
mas como um processo de aprendizagem interligado as habilidades.

Observemos os discursos em sua totalidade:

Professor 03

“Falta de tempo e condigdes de trabalho”.

Professor 05

“Adequacdo aos conteudos”.

Professor 08

“Contemplar todas as exigéncias no dia a dia em sala de aula”.

Professor 10

“Encaixar os conteudos”.

Professor 15

“Dificuldade com relagdo ao tempo e algumas mudancas de contetdos. Creio que existem
muitas habilidades para serem trabalhadas em cada ano e que as vezes fica dificil
desenvolver com qualidade todas elas. Também senti dificuldades no momento em que
surgiu a nova BNCC em razédo dos conteudos serem realocados nos anos escolares, pois
alguns conteudos que antes eram vistos em anos posteriores, hoje sdo habilidades de outros

anos”.

Ainda relacionado aos Objetos de Conhecimentos, alguns professores mencionam
que os alunos ndo possuem o nivel de informacéo exigido no documento a fim de realizar as
competéncias e que elas ndo contemplam as necessidades especificas das turmas, “pois parte-

se de um pressuposto inexistente no conhecimento cientifico”. Averiguemos:
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Professor 04
“Nédo contemplar as necessidades especificas da turma, pois parte-se de um pressuposto

inexistente no conhecimento cientifico”.

Professor 16

“Os alunos ndo tem o conhecimento exigido para realizar as competéncias”.
A partir do documento, compreende-se que as competéncias deverdo ser

desenvolvidas com os alunos ao longo das etapas da Educacdo Béasica de maneira com que
eles desenvolvam, gradativamente, conhecimentos que exigem habilidades mais complexas.
Os alunos dificilmente chegardo em sala de aula com 0 mesmo nivel de compreenséo, desse
modo as habilidades e competéncias sdo apresentadas na normativa com intuito de construir
a aprendizagem. Nesse Viés, os Professores 09 e 11 apontam como dificuldade o processo
de fazer com que os alunos sejam protagonistas de sua aprendizagem, a fim de desenvolver

o0 “pensamento critico, cientifico e criativo”.

Professor 09
“Algumas dificuldades em fazer dos alunos protagonistas, devido também ao periodo de
aulas remotas, falta de um bom acesso a tecnologia nas escolas e por parte de alguns

alunos”.

Professor 11
“Acredito que a maior dificuldade esteja em elaborar e trabalhar com pensamento critico,

cientifico e criativo”.

Sob outra perspectiva, o Professor 22 relata que a maior dificuldade esta relacionada
a compreensdo, da comunidade escolar em geral, de que houve mudancas que Sao
importantes para o processo educacional, no entanto, ainda ha falas que negativizam essa
transformagéo. Nesse sentido, o Professor 18 comenta sobre a “necessidade de mais cursos”,

0 que auxiliaria na melhor compreensédo e implementacdo da normativa nas escolas.
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Professor 22

“A maior dificuldade esta relacionada a compreensdo por parte da comunidade escolar,
direcéo, professores e demais envolvidos no processo educativo que houve mudancas, que
elas tém importancia na escola, que sdo mudancas importantes para todo o processo. Ha

muitas falas no sentido de "manter aquela escola antiga e seus métodos".

Professor 18

“Penso a necessidade de mais cursos”.

Em sintese, os discursos dos professores sobre a pergunta dissertativa: “Quais
dificuldades vocé sentiu/ sente para elaborar suas aulas a luz das propostas da BNCC?”,
apontam que as maiores dificuldades estao relacionadas as habilidades, tanto no que diz respeito
a sua aplicacdo em aula, quanto em sua comprovacao de utilizacdo, isto €, no momento de
registro das aulas. Também sdo mencionadas questdes de adaptacdo aos Objetos de
Conhecimento, falta de tempo para estudo e pouca compreensdo da BNCC.

A ultima pergunta do formulario, de nimero doze, foi a seguinte: “O que vocé percebe
gue mudou no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir da implementacédo da
BNCC?”.

Através dos discursos relacionados a essa questdo, averiguamos que os Professores 14,
19 e 22 percebem que a mudanca no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa esta
relacionada ao uso da lingua, com enfoque maior na compreensdo e interpretacdo de textos e
menos preocupagao com as regras gramaticais. Em outros termos, demonstram compreender

que a BNCC enfatiza o uso da lingua em detrimento das nomenclaturas gramaticais.

Professor 14

“O foco mais na compreenséo e interpretacdo de textos do que em regras gramaticais.”

Professor 19
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“As areas do conhecimento estdo mais préximas. Consigo abordar temaéticas e enfoques

diferente nas aulas, antes voltada apenas para a gramatica.”

Professor 22
“Maior foco em habilidades e competéncias, ou seja, o que fago (o aluno) com todos 0s
recursos disponiveis, diversidade da lingua, além de maior variedade de possibilidades de

trabalhos com textos auténticos.”

Percebemos, nos discursos acima, uma consonancia com os postulados da BNCC, uma
vez que, segundo a normativa, “o texto ganha centralidade na defini¢do dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunica¢do/uso da linguagem”
(BRASIL, 2018, p. 67).

Aliado a isso, os Professores 15 e 17 relataram que a BNCC permite que o aluno seja
protagonista de sua préopria aprendizagem, a fim de desenvolver um pensamento critico, voltado
ao meio social e preparado para vida. O Professor 17 salienta sobre a contextualiza¢éo do ensino
e propostas de trabalho globalizadas, o que permite a “possibilidade de serem trabalhados e
abordados varios aspectos sobre um mesmo assunto”. Além disso, 0s discursos de ambos 0s
professores indicam que eles tém a percepc¢do de que o foco da aprendizagem esté voltado
para a lingua em uso. Nesse aspecto, o Professor 15 diz que: “O ensino também passou a ser
mais contextualizado, tendo relagdo com o dia a dia do aluno e preparando ele para a vida
futura”. O Professor 17 aponta que: “De maneira geral, o desenvolvimento dos conteudos,
proposicdo de atividades e tarefas estd mais voltado ao meio, cotidiano e valorizacao/

construcao do aluno como ser humano e cidadao”.

Professor 15

“As habilidades que a BNCC nos trouxe permitiu que colocassemos o aluno mais no centro
de nosso ensino, agindo mais como protagonista de seu aprendizado e tendo um
pensamento mais critico. O ensino também passou a ser mais contextualizado, tendo

relacdo com o dia a dia do aluno e preparando ele para a vida futura.”
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Professor 17

“As propostas de trabalho estdo sendo apresentadas de maneira mais globalizada, tendo-
se a possibilidade de serem trabalhados e abordados varios aspectos sobre um mesmo
assunto. De maneira geral, o desenvolvimento dos conteudos, proposicédo de atividades e
tarefas esta mais voltado ao meio, cotidiano e valorizagdo/ construcdo do aluno como ser

humano e cidad&do.”

Os Professores 03 e 07 também destacaram que “a analise da lingua agora ¢ feita de
maneira contextualizada as praticas sociais” e que “os alunos assumiram uma posi¢cao de
protagonistas, que buscam pelo aprendizado com maior autonomia”.

No entanto, eles reforcam que ndo é dessa maneira que as coisas acontecem na
pratica. O discurso do Professor 03 exprime um desabafo e, a0 mesmo tempo, esperanca de
mudanga: “Por enquanto esta complicado, mas vamos acreditar num futuro mais
promissor...”. O Professor 07 enaltece o documento normativo, mas expde que “muitas
vezes nos falta ir além por ndo conhecer totalmente a BNCC” e sugere que “¢ necessario que
mais formacGes e cursos sejam ofertados para que a BNCC aconteca na pratica e da forma

como foi programada”. Observemos os discursos dos Professores 03 e 07:

Professor 03

“A andlise da lingua agora ¢ feita de maneira contextualizada as praticas sociais... A
énfase para a oralidade, leitura, producdo e anélise ¢é perfeita, mas na pratica, estd meio
utdpica, porque no vestibular por exemplo, ndo € assim que funciona! Por enquanto esta

complicado, mas vamos acreditar num futuro mais promissor...”

Professor 07

“Nds, professores, temos um material 6timo em méaos, mas muitas vezes nos falta ir além
por ndo conhecer totalmente a BNCC. Os alunos assumiram uma posi¢éo de protagonistas,
que buscam pelo aprendizado com maior autonomia do que anteriormente, mas ainda com
muitas caréncias oriundas de tempos passados. Assim, é necessario que mais formacdes e

cursos sejam ofertados para que a BNCC acontega na préatica e da forma como foi

programada.”
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Esses discursos confirmam nossa hipotese de que as dificuldades de adesdo a nova
BNCC estéo relacionadas ao ndo saber quais séo, efetivamente, as mudancgas que devem ocorrer
no ensino de Lingua Portuguesa e a como operacionalizar 0 ensino na perspectiva proposta no
documento.

Nesse sentido, os Professores 08 e 11 apontam que ha necessidade de mudanca no que
tange ao modo de ensinar, caso contrério, tudo ficara igual. O Professor 11 diz que “depende
do professor, pois quem ja tinha um modelo de trabalho focado em géneros, préaticas
contextualizadas e participacao significativa dos alunos, ndo percebeu mudanca”. Em razao
disso, aqueles que ja trabalhavam com pensamentos alinhados aos documentos anteriores,

ndo estdo com tantas dificuldades de adaptacdo a BNCC. Consideremos:

Professor 08

“Na pratica, as coisas seguem praticamente na mesma. Tém muitos professores que se
recusam a mudar. Ha de uma mudanca nas metodologias a necessidade de ensino e
aprendizagem, caso contrario tudo continuard como no século passado. Na minha atuacao
procuro sempre me atualizar e fazer o que considero mais adequado e pertinente aos

educandos.”

Professor 11

“Ndo percebo muita mudanca, acredito que depende do professor, pois quem ja tinha um
modelo de trabalho focado em géneros, praticas contextualizadas e participacdo
significativa dos alunos, ndo percebeu mudanca. E quem néo trabalhava dessa forma, pela

observacdo de "corredor”, também nao mudou em nada”.

Por outro lado, alguns professores responderam que ndo houve mudancgas no ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir da implementacdo da BNCC nas escolas. Os
discursos apontam que as mudancas aconteceram somente no papel e que na prética nada

mudou. Mencionam que “os conteudos sdo repetidos ano a ano, mas nunca de modo
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aprofundado” e que “a disciplina foi distanciada dos alunos, parecendo ser artificial e pouco

eficaz”. Vejamos alguns discursos nesse sentido:

Professor 01

“Sinceramente, ndo vi muitas mudancas (na pratica), sé no papel.”

Professor 02
“Superficialidade, pois 0s conteudos sdo repetidos ano a ano, mas nunca de modo

aprofundado.”

Professor 04

“A disciplina foi distanciada dos alunos, parecendo ser artificial e pouco eficaz.”

Professor 16
“Nada”.

A vista disso, os discursos referentes a pergunta doze: “O que vocé percebe que mudou
no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir da implementacdo da BNCC?”,
apontam que alguns professores perceberam mudancas na perspectiva de ensino, sendo que
agora o foco esté voltado ao uso da lingua, o aluno é protagonista da sua aprendizagem e as
aulas mais contextualizadas. Em contrapartida, ainda ha professores que ndo reconhecem quais
mudancas ocorreram ou deveriam ocorrer a partir da implementacdo da normativa nas escolas.

A seguir, apresentaremos um quadro resumo dos discursos sobre a BNCC:

Quadro 7 — Categorias de analise e resultados depreendidos

e Presenca de formagéo

e Formagdes em niveis divergentes

Auséncia x presenca de .
e 13 professores apontam que as formacGes foram

formacoes e sua efetividade N
esclarecedoras e 9 relatam que ndo foram esclarecedoras

e Os professores ainda expressam caréncia nas formacgoes
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acerca da BNCC

e Os professores demonstram entendimentos sobre a

BNCC em graus diferentes, alguns apresentam

Praticas de ensino em : .
conhecimentos mais aprofundados sobre as propostas,

consonancia/dissonancia
outros menos

aos preceitos da BNCC - .
¢ Alguns docentes utilizam determinados termos presentes

(recorréncias de temas da
BNCC nos discursos)

na Base, tais como protagonismo do aluno,
interdisciplinaridade e referem-se as competéncias e
habilidades

e Alguns indicam ter mudado sua forma de trabalho

¢ Ainda ha vérios discursos que indicam inseguranca na
transposicdo didatica e mesmo inércia para efetuar

transformacoes

e As maiores dificuldades estdo relacionadas as
habilidades, tanto no que diz respeito a sua aplicagdo em

aula, quanto em sua comprovacao de utilizagéo

Dificuldades x facilidades e Adaptacio aos Objetos de Conhecimento®®

de adequacéo a preceitos da .
quac P ¢ Falta de tempo para estudo da normativa/adequacao das

normativa -
atividades
e Nao compreensdo da perspectiva de ensino de Lingua

Portuguesa imbricadas na BNCC

e Alguns professores mencionaram mudancas nas praticas
(aulas mais contextualizadas, interdisciplinaridade, foco

da aprendizagem no uso da lingua e protagonismo do

Alteragdes x inalteragdes
aluno)

nas praticas/metodologias ) N
e Qutros professores disseram que ndo mudou nada

de ensino . . .
e H4&, ainda, professores que ndo reconhecem quais

mudangas ocorreram ou deveriam ocorrer a partir da

13 Apenas um professor utilizou o termo “Objeto de Conhecimento”, os demais utilizaram “contetido”. Essa
constatacdo € um indicio de que os termos da BNCC nédo estdo recebendo a atencdo necessaria.
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implementacdo da normativa nas escolas

Fonte: Elaborado pela autora. (2022).

Na proxima secdo, faremos o entrelacamento de dados a fim de verificar as
aproximacdes e distanciamentos entre os discursos da BNCC e os discursos dos sujeitos

envolvidos na pesquisa.

5.3 ENTRELACAMENTO DE DADOS

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento extenso, sdo 595 paginas voltadas
a Educacdo Brasileira e que diz respeito as etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.

No capitulo teérico “Uma educagio constituida pela base: a BNCC”, demonstramos que
esse documento € estruturado de acordo com as etapas da Educacdo Bésica. Apesar disso, é de
extrema importancia a leitura da normativa em sua totalidade. Esse estudo é necessario para
compreender todas as etapas, pois elas se complementam. Ao realizar a leitura fragmentada de
uma etapa especifica, Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, por
exemplo, provavelmente, muitos assuntos ndo fardo sentido, ou como alguns professores
relataram “os conteudos sdo repetidos ano a ano, mas nunca de modo aprofundado”. Isso
ocorre porque o documento prevé o ensino como um processo que inicia na Educacdo
Infantil, perpassa todas as outras etapas para que ao final do Ensino Médio o aluno seja capaz
de atingir as competéncias gerais.

Em razdo disso, as competéncias gerais sdo apresentadas no inicio do documento. Em
seguida, sdo apresentados os marcos legais que embasam a BNCC, assim como seus
fundamentos pedagdgicos que visam orientar os professores na leitura e compreensdo da
normativa, como também para sua aplicacdo em sala de aula.

Através da analise dos discursos dos sujeitos, foi possivel constatar que alguns
professores utilizam termos bastante presentes no documento, tais como: competéncias,
habilidades e protagonismo do aluno. Entretanto, ndo se pode deixar de lado a aplicacdo dos

conhecimentos na vida real, ou seja, o0 aluno aprende para saber utilizar no dia a dia o que
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aprendeu. A vista disso, alguns professores relataram que perceberam que houve mudancas na
perspectiva de ensino e que agora o foco da aprendizagem esta voltado para o uso da lingua.
Por outro lado, ainda ha discursos que demonstram inseguranca na transposicdo didatica e até
mesmo inércia para efetuar transformacdes. Também ha relatos de professores que néo
reconhecem quais mudancas ocorreram ou deveriam ocorrer a partir da implementacdo da
normativa nas escolas.

A BNCC também prevé “o estimulo do pensamento criativo, 16gico e critico, por meio
da construcao e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas [...]”
(BRASIL, 2018, p. 58). Sobre isso, refletimos: o que fazemos quando os alunos nos
questionam? Utilizamos essas duvidas para ampliar as discussdes e trazer mais conhecimento
para todos ou 0s calamos porque “isso ndo € assunto para esta aula?”. A etapa dos Anos Finais
do Ensino Fundamental é a consolidacdo das aprendizagens anteriores, é esperado que os alunos
tragam questionamentos e queiram aprofundar assuntos de seus interesses. E isso que a
normativa estabelece “fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes e
ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informac¢do” (BRASIL, 2018, p. 60).

No que diz respeito a Area de Linguagens, abordam-se as préaticas sociais e diferentes
linguagens, pois elas sdo utilizadas no dia a dia. Desse modo, elas passam a ser objeto de
conhecimento escolar, o texto é tomado como centralidade das aulas e a partir dele é que sédo
definidos os objetos de conhecimento e habilidades, importa valorizar a capacidade de
abstracdo e compreensdo do aluno, ndo mais a metalinguagem e a gramatica normativa. Na
analise dos discursos dos professores, identificamos que muitos deles detém esse saber, em
funcdo de que essa tematica esteve presente em diversos discursos.

No entanto, foi possivel observar que conceitos como textos multissemioticos,
multimididticos, multiletramentos, hipertextualidade, hipermidia, intertextualidade,
dialogismo, interdiscursividade e hipertexto séo utilizados na BNCC e ndo ganham concretude
nos discursos dos professores.

Nos questionamos se isso se deve a falta de leitura ou falta de proximidade com esses
termos. Caso seja pela falta de proximidade, reforcamos a necessidade de formagbes mais
eficazes, que apresentem tais conceitos e auxiliem os professores a enxergar a amplitude e
importancia dessas percepcoes.

No que tange as dificuldades de adesdo do documento, depreendemos que elas estdo

relacionadas as habilidades, tanto no que diz respeito a sua aplicacdo em aula, quanto em sua
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comprovacao de utilizacdo e & adaptagdo dos objetos de conhecimento. Outro dificultador
mencionado est4 relacionado a falta de tempo para conciliar o processo de trabalho (elaboracdo
e aplicacédo de aulas, correcdo de provas e trabalhos) e momentos para estudo.

Nos discursos dos professores, a utilizacdo das tecnologias também foi argumentada, e
ela de fato é proposta pelo documento. Contudo, juntamente com o letramento digital, é preciso
enfatizar, como postula a BNCC (2018), a capacidade critica para ler e interpretar os discursos
que circulam no meio digital, ponderando sobre eles em termos de veracidade, consisténcia e
pertinéncia. E importante que o aluno saiba identificar aspectos no texto que diferenciam fatos
de fake news, por exemplo. Isso € utilizar a lingua para as préticas sociais, pois o0 aluno de hoje
esta imerso aos novos letramentos.

Atrelado a isso, a normativa justifica que o motivo de enfatizar as tecnologias e praticas
de cunho digital, ndo se trata de deixar de lado os textos escritos/impressos, mas de contemplar
0s novos letramentos, “o espa¢o maior nesse trecho introdutdrio destinado aos novos
letramentos e a cultura digital é devido tdo somente ao fato de que sua articulagdo ao curriculo
€ mais recente e ainda pouco usual, ao contrario da consideracdo dos letramentos da letra ja
consolidados” (BRASIL, 2018, p. 69). E pertinente lembrar que as praticas sociais s3o, cada
vez mais, mediadas pelas tecnologias digitais, o que enfatiza a importancia de utilizacéo delas
na escola, como forma de preparar os sujeitos para a vida.

Considerando as dificuldades apontadas pelos professores e a propria normativa
esclarecendo que esses letramentos sdo recentes e ainda pouco usual, é imprescindivel que os
professores tenham mais acesso as formacGes continuadas, sendo que elas sdo previstas no

documento:

criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formagdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e curricular
para 0s demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino. (BRASIL,
2018, p. 17).

Entendemos, portanto, que a Base é um documento que propde transformacdes, em
especial quanto ao modo de abordagem dos Objetos de Conhecimento com vistas a desenvolver
habilidades e competéncias em consonancia com as praticas sociais. Mas para que as
transformacde ocorram, é necessario que os sujeitos envolvidos nesse processo (0s sujeitos do

fazer/os professores) compreendam o0 que e como fazer, de modo a efetivamente,



94

implementarem os pressupostos do documento nas praticas escolares. A BNCC é muito mais
do que as habilidades com codigos alfanuméricos que devem ser preenchidas no diario de
classe. Se os alunos necessitam de um olhar atento para que a aprendizagem seja eficaz, neste
momento, sdo os professores que carecem desse olhar. Com a alta demanda de carga horaria,
planejamentos, correcdes de provas e trabalhos, é dificil — e pouco motivador — pegar um
documento tdo extenso para estudar. Além disso, destacamos, ndo h4 como mudar se ndo se
sabe 0 que é preciso mudar, se ndo se conhecem propostas e metodologias de trabalho diferentes
das ja usuais.

Em sintese, observamos que algumas respostas dadas contemplam tematicas correntes
na BNCC, enfocando, em especial, termos como competéncias, habilidades e protagonismo do
aluno. Entretanto, ha outros aspectos da normativa que ndo apareceram nos discursos dos
professores (multiplicidade semidtica dos textos, tecnologias envolvidas na recepcdo e
producdo, diversidade cultural, as competéncias discursivas, etc). Nesse quadro, percebemos
que ainda ha distanciamento entre os discursos propostos pela BNCC e os discursos dos
professores, com necessidade de aprofundamento das discussdes, em especial, sobre a proposta
de ensino de lingua que se configura na BNCC e como aplicar essa proposta nas atividades de
sala de aula.

Como dito inicialmente, entendemos o processo de implementacdo da Base como um
grande texto possivel de ser lido e analisado pelo viés da Semidtica Discursiva. Essa teoria
postula que os textos sdo estruturados em forma de um Percurso Gerativo de Sentido organizado
em trés niveis: fundamental, narrativo e discursivo. No momento de analise, o caminho é
inverso, ou seja, partimos do nivel mais préximo do leitor, o discursivo, para chegar ao nivel
fundamental.

Desse modo, realizamos, até entdo, a analise do nivel discursivo, considerando que dele
depreendemos a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa proposta na BNCC através das
tematicas recorrentes e também analisamos os discursos dos professores sobre o processo de
implementacdo das diretrizes da BNCC em suas praticas. Ou seja, mapeamos na BNCC a
perspectiva de ensino de lingua e identificamos nas respostas dos sujeitos temas e figuras que
remetem ao conhecimento ou desconhecimento das propostas que se configuram na perspectiva
da normativa.

O nivel narrativo € o simulacro das a¢cdes do homem no mundo e dos homens sobre 0s
outros homens. Por meio desse nivel, € possivel ler o processo de implementacdo da BNCC

como um programa narrativo que também nos auxilia na compreensdo quanto as formas de
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manipulacdo que ocorrem entre sujeitos na busca pelos valores que desejam, as mudangas de
estado esperadas, 0s papéis dos sujeitos nessa transformacao e as competéncias necessarias para
efetud-las.

Fiorin (2014) explica que as narrativas se estruturam em quatro fases: manipulacéo,
competéncia, performance e san¢do. Nesse processo, entendemos que ocorre uma manipulagéo
pelo dever-fazer: o MEC (sujeito destinador) estabeleceu um documento de cunho normativo
que deve ser seguido em ambito federal, estadual e municipal, tanto nas redes de ensino pablica
quanto privada. Esse sujeito coletivo age sobre os sujeitos do fazer, os professores/escola. Logo,
0s sujeitos do fazer devem colocar em prética 0 documento normativo para que ocorra uma
transformacédo no ensino. Ou seja, 0s sujeitos do fazer sdo manipulados pelo dever-fazer do
sujeito destinador e o objeto valor a ser buscado esta associado a competéncia dos alunos do
ensino basico para o uso da lingua nas praticas sociais.

A performance esperada € um ensino de Lingua Portuguesa diferente, que desenvolva
nos alunos competéncias de uso efetivo da lingua para as praticas sociais. Entretanto, como se
verificou nas respostas dos sujeitos do fazer (professores), nem todos possuem clareza quanto
a transformacdo a ser realizada, ou seja, ndo possuem o saber-fazer que lhes habilitaria ao
poder-fazer. Por conta disso, a performance néo se realiza em alguns espacos escolares. Essa
ndo transformacdo acaba sancionando negativamente tanto os sujeitos do fazer que néo
conseguem realizar a performance quanto os alunos destes, uma vez que nao se desenvolvem
as competéncias requeridas nas praticas sociais da atualidade.

A sancao desse processo € evidenciada quando os alunos realizam provas que avaliam
o sistema educacional, como as provas do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB), e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e apresentam baixo rendimento
escolar. A partir do momento em que o rendimento escolar ndo é favoravel nessas avaliacGes
externas, os alunos sdo sancionados negativamente por nao atingirem indices que lhes
possibilitam promocéo — como é o caso do ENEM, que abre (ou ndo) acesso as universidades;
os professores e a escola, enquanto sujeitos do fazer, séo vistos (sancionados) negativamente
pela comunidade como um todo, por ndo fazer com que os alunos atinjam as competéncias
necessarias. Desse modo, todo sistema educacional € sancionado negativamente.

A seguir, apresentaremos um quadro resumo sobre os resultados obtidos na analise do

nivel narrativo.
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Quadro 8: Em analise: as fases da narrativa
ETAPA RESULTADOS DA ANALISE

O MEC, enquanto sujeito destinador, estabele um documento
normativo — a BNCC — e age sobre os sujeitos do fazer, os
Manipulagéo professores/escola

e Os sujeitos do fazer devem colocar em pratica o documento
normativo - dever-fazer - para que ocorra uma transformacgéo no

ensino

Competéncia e Alguns dos sujeitos do fazer, responsaveis pela transformagéo, ainda

ndo possuem o saber-fazer que Ihes permitiria o poder-fazer

Performance e Mudanca na perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa com vistas
desejada a desenvolver competéncias de uso efetivo da lingua para as praticas

sociais

¢ Professores sancionados negativamente por ndo conseguirem realizar

Sangéo a performance

e Alunos sancionados negativamente por ndo desenvolverem as
competéncias discursivas

e Alunos, escolas e professores sdo sancionados negativamente pelo

baixo rendimento dos alunos em avaliacdes educacionais

Fonte: Elaborado pela autora. (2022).

O nivel fundamental, o mais profundo e abstrato dos trés niveis do Percurso Gerativo
de Sentido, constitui-se de uma categoria semantica fundamentada numa oposicao entre dois
termos, um deles valorado positivamente (eufdrico) e o outro, negativamente (disférico). No
caso em andlise, identificamos como oposi¢cdes semanticas os termos: totalidade vs
parcialidade e mudanca vs permanéncia.

O termo totalidade é relativo tanto a um entendimento mais completo da BNCC quanto
a necessidade de todos os sujeitos compreenderem e aplicarem os preceitos da normativa em
suas aulas. O estudo revela, no entanto, que apenas uma parcela dos professores tem
conhecimentos acerca das propostas e as aplica em sala de aula, ou seja, ha uma parcialidade

imbricada nos discursos. Os termos mudanca vs permanéncia também se aplicam porgue sem
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haver o conhecimento e a efetiva aplicacdo dos preceitos da BNCC o ensino permanecera
ocorrendo como esté e, portanto, ndo havera mudanca de perspectiva de ensino. Nesse contexto,
totalidade e mudanca, valorados positivamente, sdo termos euféricos e, parcialidade e
permanéncia, valorados negativamente, sdo termos disforicos.

No préximo capitulo, teceremos as consideragdes finais deste estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Educacdo nao transforma o mundo. Educagio
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

(Paulo Freire)

N&o é preciso uma carreira docente avancada para compreender a necessidade e
importancia de profissionais bem preparados para que a educacdo de fato promova
transformacdes na sociedade. Sdo costumeiros os discursos de que as criangas e jovens séo o
futuro da nacdo e que a educacdo deve ser levada mais a sério. Encontros, seminarios,
congressos e documentos que abordem a educacdo brasileira sdo necessarios, sim! Falar de e
sobre educacao é imprescindivel, mas € preciso que caminhos sejam abertos para que esses
momentos sejam presentes na realidade dos professores da Educacdo Basica.

Enquanto professora de rede municipal, lecionando para criancas e adolescentes —
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais — a busca pelo conhecimento me fez trilhar os
caminhos da pesquisa cientifica a fim de compreender por que o processo de implementacao
das propostas da BNCC tem sido dificil para os professores. Investigar sobre esse processo em
todas as etapas da Educacdo Bésica e componentes curriculares se tornaria praticamente
impossivel. Desta maneira, optamos por realizar a pesquisa com professores que lecionam
Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental na rede municipal de ensino. Para
tanto, o corpus deste trabalho foi constituido por dois objetos de analise: a BNCC e o discurso
de 22 professores de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental de 14
municipios do estado do Rio Grande do Sul. O formulario foi composto por 12 questdes, sendo
5 dissertativas e 7 de maltipla escolha.

Esta tese, vinculada a linha de pesquisa “Constitui¢do e Interpretacdo do Texto e do
Discurso”, do Programa de P6s-Graduacdo em Letras, justifica-se na medida em que mostra
respostas sobre aspectos limitadores das mudancas almejadas no ensino. Ao longo da pesquisa,
apontamos respostas ao seguinte questionamento: o que dizem os professores sobre a
implementacdo das diretrizes da BNCC em suas praticas?

Essa pergunta se desdobrou em outras que foram essenciais a este estudo. A primeira
delas: a) os professores reconhecem as mudangas propostas para o ensino de Lingua Portuguesa
e conseguem efetiva-las?

Os discursos dos professores mostram que a maioria deles parece ter algum

entendimento sobre a BNCC, pois utilizam alguns termos do documento - protagonismo do
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aluno, competéncias e habilidades. Tais discursos apontam que alguns docentes perceberam
mudangas na perspectiva de ensino, sendo que agora o foco esta voltado ao uso da lingua, o
aluno é protagonista da sua aprendizagem e as aulas estdo mais contextualizadas. Por outro
lado, ainda ha varios discursos que indicam inseguranca na transposicdo didatica e mesmo
inércia para efetuar transformacdes. Esses discursos revelam, portanto, que varios professores
nédo reconhecem quais mudancas ocorreram ou deveriam ocorrer a partir da implementacéo da
normativa nas escolas.

Além dela, também relacionada a questdo norteadora, surgiu a questdo: b) que
concepgdes acerca de ensino de lingua materna se configuram na BNCC? E assim, qual é o
objeto valor final que se deseja atingir com o ensino de Lingua Portuguesa?

A BNCC destaca a necessidade de trabalhar com tecnologia, multiplicidade semidtica e
multiplicidade cultural para que o aluno atinja as competéncias gerais e especificas de cada
componente curricular ao longo da Educagdo Baésica. A analise empreendida permite
compreender que a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa inscrita no documento se volta
para 0 uso competente da lingua/linguagens nas praticas sociais. As competéncias especificas
de Lingua Portuguesa enfocam a competéncia discursiva nas diferentes situacdes de interacéo.
Importa que o aluno saiba utilizar a lingua e suas estruturas para melhor agir no/sobre o mundo.
Desse modo, 0 objeto valor esta associado a competéncia dos alunos do ensino basico para o
uso da lingua nas praticas sociais.

A terceira pergunta relacionada a questdo norteadora: c) qual é a performance que se
espera dos sujeitos do fazer?

O processo de implementacdo da BNCC é possivel de ser lido e compreendido através
do nivel narrativo. Nesse vies, entendemos que ha um programa narrativo de manipulacéo pelo
dever-fazer, em que o MEC/governo é o sujeito destinador que estabeleceu um documento de
cunho normativo que deve ser seguido em ambito federal, estadual e municipal, tanto nas redes
de ensino publica quanto privada. Sendo assim, esse sujeito coletivo age sobre os sujeitos do
fazer, os professores/escola. Logo, os sujeitos do fazer devem colocar em préatica o documento
normativo para que ocorra a transformacdo almejada pelo sujeito destinador. Com isso, 0s
sujeitos do fazer sdo manipulados pelo dever-fazer do sujeito destinador e o objeto valor a ser
buscado esté associado a competéncia dos alunos do ensino béasico para o uso da lingua nas
praticas sociais.

Depreendemos a performance desta narrativa como a mudanca de perspectiva de ensino

associada aos pressupostos da BNCC, sendo que é necessario desenvolver nos alunos
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competéncias de uso efetivo da lingua para as praticas sociais. Na fase da competéncia,
identificamos que alguns dos sujeitos do fazer — os responsaveis pela transformagéo - ainda ndo
possuem o saber-fazer que lhes permitiria o poder-fazer. Por conta disso, a transformacéo néao
se completa, os professores sd@o sancionados negativamente por ndo conseguirem realizar a
performance e os alunos também sdo sancionados por ndo desenvolverem competéncias
discursivas voltadas as praticas sociais. No nivel fundamental, identificamos como oposi¢Ges
semanticas os termos: totalidade vs parcialidade e mudanca vs permanéncia. Sendo que
totalidade e mudanca, sdo termos euforicos e, parcialidade e permaéncia, termos disféricos.

Por fim, a Gltima pergunta relacionada a questdo norteadora: d) que estratégias estéo
sendo implementadas para que os professores possam efetivar as mudancas previstas? Ou seja,
que objetos modais sdo fornecidos aos sujeitos do fazer para que obtenham a competéncia
necessaria para realizar a performance?

Formagdes sobre a BNCC estdo sendo ofertadas a fim de auxiliar os professores.
Constatamos que, embora a maioria dos professores tenha relatado que as formag6es foram
esclarecedoras (59%), ainda ha muitos deles (40%) manifestando o contrario, o que indica a
inseguranca dos professores acerca das propostas da BNCC e, assim, da adaptacdo das praticas
de sala de aula. Esse levantamento também demonstra que apesar de a BNCC ser Unica,
algumas formacoes tém tido melhor impacto que outras. Ainda sobre as formacdes, percebemos
gue as que tratam questdes de metodologias de ensino e formas de trabalhar com os Objetos de
Conhecimento sdo a minoria, sendo competéncias gerais e competéncias/habilidades
especificas de Lingua Portuguesa os assuntos mais abordados. Identificamos também que a
maioria das escolas/municipios conta com alguém que auxilie sobre 0s questionamentos
referentes ao documento. Tais dados revelam que as informacdes, formacdes e assisténcias as
escolas estdo chegando de maneiras distintas, apesar de estarmos nos referindo a municipios de
um mesmo estado.

Com o intuito de responder esses questionamentos, estabelecemos as seguintes
hipoteses que foram confirmadas ao longo do desenvolvimento da pesquisa:

a) 0 objeto valor inscrito na BNCC é a competéncia dos alunos para o uso da lingua nas
praticas sociais e isso implica uma mudanca expressiva acerca dos objetos de
conhecimento a serem explorados e do modo como explora-los no ensino de Lingua

Portuguesa,
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b) as dificuldades de adesdo a nova BNCC estdo relacionadas ao ndo-saber quais sao,
efetivamente, as mudancas que devem ocorrer no ensino de Lingua Portuguesa e a como
operacionalizar o ensino na perspectiva proposta no documento.

O objetivo geral deste estudo — compreender as dificuldades envolvidas na
implementacdo das diretrizes da BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais
do Ensino Fundamental — foi efetivado. Os discursos dos professores apontam que a maioria
deles possui algum entendimento sobre a BNCC. No entanto, ainda ha varios discursos que
indicam inseguranca na transposi¢édo didatica e ndo reconhecem quais mudangas ocorreram ou
deveriam ocorrer a partir da implementacdo da normativa nas escolas.

Os resultados também revelam que as maiores dificuldades estdo relacionadas as
habilidades, tanto no que diz respeito a sua aplicacdo em aula, quanto em sua comprovacéo de
utilizacdo, ou seja, no momento de registro das aulas. Além disso, os professores apresentam
dificuldades e inseguranca relacionadas as metodologias de trabalho com os Objetos de
Conhecimento, somados a falta de tempo para estudo e pouca compreensdo da normativa. O
estudo também evidencia a necessidade de formac6es voltadas ao trabalho pratico em sala de
aula atrelada aos preceitos da normativa, considerando que alguns dos sujeitos participantes da
pesquisa relataram que ndo perceberem mudancas e/ou mencionaram dificuldades de trabalho
a partir das propostas da BNCC. Isso demonstra a importancia de cursos que ensinem, na
pratica, a trabalhar com os Objetos de Conhecimento na perspectiva de uso para as praticas
sociais, porque sO saber as competéncias e habilidades pode néo ser suficiente para modificar
as praticas de trabalho.

Os objetivos especificos, também foram efetivados ao longo da pesquisa:

a) explicitar a perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa que se configura na BNCC, nos
Anos Finais do Ensino Fundamental,

b) identificar, a partir do discurso dos professores, as principais dificuldades relacionadas
a realizacdo da performance (implementacdo das propostas da nova BNCC).

No intuito de alcancar tais objetivos e comprovar nossa tese, foi necessaria,
primeiramente, uma revisdo bibliografica. Deste modo, discorremos sobre 0s pressupostos
tedricos da Semidtica Discursiva, considerando que as inquietacdes referentes a implementagéo
da BNCC nos fizeram enxergar todo esse processo como um grande texto, possivel de ser lido
e analisado pelos preceitos dessa teoria. Para tanto, nos detemos no percurso gerativo de
sentido, o qual estabelece trés niveis para diferentes graus de abstracéo do sentido: fundamental,

narrativo e discursivo.
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Em seguida, fizemos um estudo documental sobre a BNCC a fim de compreender a
perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa inscrita no documento e as possiveis dificuldades
que se configuram na adesdo a normativa. Na sequéncia, apresentamos 0s procedimentos
metodoldgicos, contextualizamos a pesquisa e explicamos sobre a coleta de dados, definindo
0S espagos, sujeitos e instrumentos utilizados. Posteriormente, analisamos o discurso dos
professores sobre o processo de implementacgdo das diretrizes da BNCC na pratica.

Por ora, é pertinente refletir sobre a BNCC: é um documento de dificil compreensdo, é
extenso, exige leitura atenta, possui conceitos e termos relativamente novos sobre educacéo e
tecnologia que demandam dos professores atualizacdo em seus estudos. Ademais, as
habilidades sdo longas e com varios verbos que dificultam o seu entendimento. Em razdo disso,
a BNCC requer estudos e discussdes a seu respeito, além de necessitar de profissionais
preparados para ministrar essas formacdes.

Os discursos dos docentes demonstram que ha caréncia na utilizacdo de termos da
propria normativa, o que evidencia que ndo ha dominio desses conceitos e que, portanto, ndo
fazem parte da rotina docente desses profissionais. Os termos mais citados foram competéncias
e habilidades. Porém, ha outros termos que fazem parte da Base e também sdo importantes.
Percebemos que os professores ainda ndo se adaptaram aos Objetos de Conhecimento e
continuam se referindo a eles como “contetdos”, como se vencer a lista deles ainda fosse o
objetivo da Educacdo Basica. Averiguamos que eles ndo mencionam os Campos de Atuacéo,
exclusivos da area de Lingua Portuguesa, tampouco sobre as Préaticas de Linguagem e os Eixos
de Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semidtica.

Esses aspectos comprovam que alguns docentes demonstram consciéncia de mudanca
no ensino a partir da implementacdo da BNCC nas escolas, mas muitos deles apresentam um
ndo-saber-fazer e, portanto, permanecem com suas praticas de ensino sem perspectiva de
mudanga. Em razdo de muitos professores ainda ndo possuir o saber-fazer, a transformacéo
esperada ndo é realizada, sendo que isso somente acontecera quando os docentes se apropriarem
desse saber-fazer.

A vista disso, comprovamos a tese de que a mudanca de perspectiva de ensino
acontecera quando os sujeitos do fazer compreenderem o saber-fazer necessario ao poder-fazer.
Ou seja, € necessaria a compreensdo sobre o que deve ser feito diferente e como operacionalizar
tal mudanca. Atrelado a isso, as respostas dos sujeitos apontam a necessidade de maiores

iniciativas e formag6es voltadas ao saber-fazer, as metodologias de trabalho em sala de aula
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com o0s Objetos do Conhecimento para que realmente o ensino de Lingua Portuguesa tenha
outro enfoque, priorizando as competéncias discursivas.

A tematica sobre a Base é relativamente nova. Apesar de sua implementacdo ja ter
ocorrido, ndo significa que todos os professores possuam total entendimento sobre ela. Pelo
contrério, por ser atual, os estudos e formacgdes a seu respeito necessitam ser continuos. Mais
do que isso, sdo necessarios exemplos de como fazer, ou seja, as formagGes precisam ensinar
na pratica 0 modo de como operacionalizar a mudanca. Caso isso ndo ocorra, ha grandes
chances da BNCC se tornar outro documento que aborde sobre a Educacéo Brasileira guardado
em gavetas, conforme aconteceu com 0s PCNs e DCN.

Atrelado a isso, € oportuno relembrar que vivenciamos uma pandemia no periodo de
implementacdo da BNCC, o que também dificultou o processo de adaptacdo. No ano de 2020,
qguando os professores deveriam estar se adequando as normativas e recebendo orientacoes a
respeito disso, as escolas precisaram repensar 0 modo de ensino, que deixou de ser presencial
com intuito de refrear a contaminagdo pela COVID-19. A preocupacdo ja ndo era mais a
implementacdo do documento, mas como lidar com as tecnologias, como ensinar a distancia e,
mais do que isso, como sobreviver ao virus que destruiu tantas vidas. Em 2021, o ensino foi
hibrido e aos poucos foi retornando a modalidade presencial. Em 2022, com a volta do ensino
presencial, o assunto BNCC ja parecia ter sido esquecido, como se a perspectiva de ensino
pressuposta da normativa ja estivesse totalmente cristalizada no entendimento dos docentes.

Os professores estdo sentindo dificuldades em relacdo ao documento normativo e,
apesar disso, a responsabilidade de sua implementacéo recai sobre eles. O poder publico, em
ambito Federal, Estadual e Municipal, é responsavel pelas formagdes continuadas em
consonancia como os dispositivos legais que produz. Logo, 0 comprometimento em repassar
informacdes e auxiliar os docentes precisa partir desses dirigentes. E necessario promover acdes
capazes de dar a assisténcia necessaria aos professores para que eles compreendam o que e
como fazer diferente.

Esta tese, enquanto pesquisadora, me fez olhar a Base com atencdo aos detalhes e pude
comprendeer o que realmente estad sendo proposto. A normativa é um documento riquissimo
gue pensa na aprendizagem do aluno como um processo continuo e voltado para a vida social.
No entanto, enquanto professora, me solidarizo com os professores que participaram desta
pesquisa. E dificil estar em sala de aula: pensar, elaborar e aplicar os planejamentos; elaborar e
corrigir provas e trabalhos; em muitas situacOes, lecionar em mais de uma escola e/ou

municipio; atender aos projetos e demandas escolares; e ainda ter tempo habil — e disposi¢do —
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para estudar um documento “imposto” e compreender o que deve ser feito de diferente em sua
maneira de lecionar — que até entdo funcionava.

Né&o é facil, concordamos! O que é novo causa estranhamento e amedronta. Por isso,
reiteramos a necessidade de formacOes eficazes que mostrem aos professores quais sdo as
mudancas necessarias a partir da implementacdo da BNCC e como devem operacioné-las. O
que apresentamos foi apenas um caminho que surgiu em meio a indagagdes pessoais e desejo
de auxiliar outros profissionais, escolas e municipios que também se preocupam com questfes
educacionais. Compartilhamos aqui nossas experiéncias e reflexdes que poderéo instigar outros
pesquisadores e outras investigacdes relacionadas a essa tematica tdo ampla e importante em

nosso meio social, a educagé&o.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

" ""
: | PPGL
U P F Programa de P6s-Graduagdo

em Letras

Universidade de Passo Fundo

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

Campus | - BR 285, Bairro Séo José - CEP 99052-900
Passo Fundo/RS

E-mail: ppgletras@upf.br

Telefone: (54) 3316-8341

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

CONVITE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa sobre os desafios
de implementacdo das propostas da nova BNCC no Ensino de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, sob a responsabilidade da pesquisadora Josiane Boff. Essa
pesquisa consiste no trabalho de tese de Doutorado em Letras, na linha de pesquisa Constitui¢éo
e Interpretacdo do Texto e do Discurso, do Programa de PoOs-Graduacdo em Letras

da Universidade de Passo Fundo, sob a orientacdo da Prof?. Dra. Luciana Maria Crestani.

JUSTIFICATIVA

Esse estudo se justifica na medida em que pode trazer respostas sobre aspectos
limitadores das mudancas almejadas no ensino. Sabemos que se espera uma mudanca com
a implantacdo dos pressupostos da BNCC. Mas que mudanca € essa e como operacionaliza-
la? Quais dificuldades professores vém encontrando para adaptar o ensino a tal normativa? Sdo
essas respostas que procuramos elucidar em nossa pesquisa. Nesse sentido, cremos que ela pode
lancar luzes a outras escolas que, como a nossa, buscam respostas sobre o qué devem

ajustar/adaptar e como isso deve ser feito para atender as normativas da BNCC.

OBJETIVO
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Compreender as dificuldades envolvidas na implementacdo das diretrizes da BNCC
para o ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A sua participacdo na pesquisa serd responder um formulario com doze
questdes, dissertativas e de multipla escolhar, a respeito da tematica deste projeto que se trata
da tese de doutorado da pesquisadora na &rea de Letras que tem como tema as dificuldades de
adaptacdo do ensino as diretrizes propostas pela nova BNCC. Delimitando-se as dificuldades
relatadas por professores da disciplina de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental de alguns municipios do Rio Grande do Sul. O material coletado se destinara

somente a realizagdo da pesquisa, sendo que ao final dela tais informaces serdo deletadas.

POSSIVEIS DESCONFORTOS E RISCOS

Esta pesquisa ndo oferece qualquer risco para os participantes, uma vez que suas
identidades serdo mantidas em sigilo e ndo serdo citadas, em nenhum momento, nos relatos
da pesquisa. O formulario de pesquisa ndo solicita 0 nome e nem qualquer outro dado que
possa identificar os participantes. Como forma de resguardar suas identidades, serdo atribuidos
aos participantes nomes de pedras preciosas, sendo estes codinomes utilizados nos relatos
da pesquisa. A participacdo na pesquisa sera de forma voluntéria, sendo garantido aos
participantes o direito de desistir dela a qualquer momento, bastando, para isso, apenas ndo
responder o formulario. O material coletado se destinara somente a realizacdo da pesquisa,

sendo que ao final dela tais informacGes serdo deletadas.

BENEFICIOS
Ao participar da pesquisa, 0s participantes terdo os seguintes beneficios:

a) refletir sobre as mudangas propostas pela nova BNCC no ensino de Lingua

Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental;

b) emitir suas opinides acerca do tema da pesquisa;

c) contribuir para a compreensdo acerca das dificuldades de implantacdo das

diretrizes da nova BNCC;
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d) auxiliar no processo de adaptacdo/ajustamento de outros sujeitos/escolas as

propostas da nova BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PARTICIPACAO

Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer davida relacionada
a pesquisa e podera ter acesso aos dados dela em qualquer etapa do estudo.

Sua participacdo nessa pesquisa ndo € obrigatéria e vocé poderd desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento. Para tanto, basta comunicar sua desisténcia
ao pesquisador. Importante destacar que a pesquisa destina-se a individuos maiores de 18 anos
com participa¢do voluntéria.

Vocé ndo tera qualquer despesa para participar da presente pesquisa e ndo recebera
pagamento pela sua participacdo no estudo.

Sua identidade serd mantida em sigilo, ndo sendo divulgado seu nome nem

qualquer outra informacéo que permita identifica-la individualmente na analise.

DIVULGACAO DOS RESULTADOS

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Tese de Doutorado, em possiveis
eventos cientificos e em trabalhos académicos da pesquisadora, mas vocé terd a garantia do
sigilo e da confidencialidade dos dados, bem como a certeza de que suas respostas nao serdo

alteradas.

DUVIDAS

Ficamos a disposicdo para esclarecer quaisquer davidas através dos e-

mails: josianeboff@gmail.com e lucianacrestani@upf.br.

Ao responder o formulario, vocé estard concordando com o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TLE).

Desde ja, agradecemos a sua participagao.



Josiane Boff
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Doutoranda pelo Programa de Pos-Graduacao em Letras da Universidade de Passo Fundo

Profd. Dra. Luciana Maria Crestani

Orientadora

APENDICE B - RESPOSTAS DAS PERGUNTAS DISCURSIVAS

10) O que mudou na sua forma de trabalho em sala de aula a partir da
implementacdo da BNCC na sua escola?

Professor 1

Nada.

Professor 2

O ensino ¢ circular, “vemos” 0s mesmos conteuidos em diversos anos, isso
ocorre de forma mais fragmentada, diferente do que acontecia

anteriormente.

Professor 3

Estamos ainda aperfeicoando... mas requer muita pesquisa, muita

dedicagdo e tempo... esta sendo complicado...

Professor 4

O método de ensino que resumiu-se, basicamente, em seguir o livro

didatico

Professor 5

Mudou os contetidos

Professor 6

Ajudou no aperfeicoamento e na fundamentagdo dos contetdos

trabalhados

Professor 7

Foi necessario se reinventar, buscar novas formas de agregar o contetdo
as diferentes realidades da sala de aula. Compreender que as disciplinas
precisam e devem trabalhadas de maneira interligada, visto que o0s
conhecimentos se complementam. Assim, a Lingua Portuguesa serve de
caminho para a leitura, compreensdo, interpretacdo, producao, aspectos
indispenséveis para o aprendizado nas demais areas do conhecimento.
Hoje, essa disciplina é o fio condutor do aprendizado e com essa

concepcao elaboro cada nova aula.

Professor 8

Passei a observar de forma diferente as habilidades a serem desenvolvidas

nos estudantes.

Professor 9

Esta sendo trabalhado considerando as habilidades e as competéncias

sugeridas.
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Professor 10

A forma de trabalhar e o que trabalhar.

Professor 11

Acredito que mais a metodologia.

Professor 12

Abordagem de conteldo, sequéncias

Professor 13

Habilidades e Competéncias

Professor 14

A organizacdo dos conteudos visando mais a aprendizagem .

Professor 15

Creio que a aula ficou mais organizada, pois se todos trabalharem a BNCC
corretamente, os estudantes terdo o mesmo nivel de ensino de outras

instituicoes.

Professor 16

Me adaptei com as competéncias, mas a nossa realidade ndo comporta as

competéncias exigidas.

Professor 17

Acredito que tenha sido a forma de conduzir as aulas, a contextualizagdo
dos assuntos e conteudos, a questdo do protagonismo do aluno no processo
de aprendizagem, a insercdo das tecnologias nas aulas e no processo
educativo (que se fez necessaria em funcao da pandemia). Também posso
citar a preocupagdo na busca do desenvolvimento de aulas que véo de
encontro ao interesse do educando, suas reais necessidades, dificuldades
ou preferéncias, para que de fato ocorra a aprendizagem e ele possa

desenvolver e aprimorar 0 que é proposto.

Professor 18

Forma mais organizada objetiva e direcionada de ensino.

Professor 19

Consigo trabalhar mais a interdisciplinaridade

Professor 20

Mais interacdo do aluno.

Professor 21

Trabalho por area do conhecimento.

Professor 22

Algumas metodologias e organizag6es, partindo do planejamento, bem

como, o teor das aulas.

11) Quiais dificuldades vocé sentiu/ sente para elaborar suas aulas a luz
das propostas da BNCC?

Professor 1

Penso que a teoria € muito linda, mas na pratica ndo séo bem assim que as
coisas acontecem. Muitas vezes me deparo com atividades que trabalho
em sala de aula, respeitando a realidade do meu aluno e acabo néo
encontrando na Bncc, ou encontro, mas muito complexo e acabo mudando

um pouco.
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Professor 2

Né&o tive grandes dificuldades, pois o livro didatico j& veio com essas

modificacoes.

Professor 3

Falta de tempo e condi¢@es de trabalho.

Professor 4

N&o contemplar as necessidades especificas da turma, pois parte-se de um

pressuposto inexistente no conhecimento cientifico.

Professor 5

Adequacao aos contetdos

Professor 6

Como procurar diversificar minhas aulas, ndo sinto dificuldade na

elaboragdo. A BNCC orienta direciona.

Professor 7

Até 0 ano de 2019 nao tinhamos, no municipio, um método especifico que
alinhasse todas as disciplinas, escolas, professores e turmas em prol de um
aprendizado comum. Havia numero limitado de cdpias e de livros
didaticos, e cada aula precisava ser programada levando em conta todo
este cenario. A partir de 2020, com a implantacdo do método Aprende
Brasil, apostilado e com acesso a plataforma digital, a realidade mudou
muito e para melhor. As aulas apresentam continuidade e tém relacdo
direta com as necessidades percebidas em cada ano escolar. Também
estabelecem um "link™ com aquilo que o aluno tem em sua vida cotidiana,
além de esclarecem davidas com relacdo ao trabalho com a BNCC, pois
as aulas estdo programadas para cumprirem com esta necessidade. A
elaboracédo das aulas esta mais fécil, porém ainda temos muito a progredir,

é necessario aprender e compreender para depois, de fato, implementar.

Professor 8

Contemplar todas as exigéncias no dia a dia em sala de aula.

Professor 9

Algumas dificuldades em fazer dos alunos protagonistas , devido também
ao periodo de aulas remotas, falta de um bom acesso a tecnologia nas

escolas e por parte de alguns alunos.

Professor 10

Encaixar os contetidos

Professor 11

Acredito que a maior dificuldade esteja em elaborar e trabalhar com

pensamento critico, cientifico e criativo.

Professor 12

Adaptacao

Professor 13

Nenhuma
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Professor 14

N&o ha grandes dificuldades, afinal ela estava intrinsecamente presente.
Hoje precisamos confirmar, de uma forma mais burocratica, o uso da

BNCC como norteadora do ensino.

Professor 15

Dificuldade com relagcdo ao tempo e algumas mudangas de conteddos.
Creio que existem muitas habilidades para serem trabalhadas em cada ano
e que as vezes fica dificil desenvolver com qualidade todas elas. Também
senti dificuldades no momento em que surgiu a nova BNCC em razéo dos
conteddos serem realocados nos anos escolares, pois alguns contetidos que

antes eram vistos em anos posteriores, hoje sdo habilidades de outros anos.

Professor 16

Os alunos nao tem o conhecimento exigido para realizar as competéncias.

Professor 17

Posso afirmar que mais tenha sido mais a mudanca/ adaptacao inicial e o
registro das atividades trabalhadas estar em consonancia com a préatica

aplicada.

Professor 18

Penso a necessidade de mais cursos.

Professor 19

Em adapta-la para os incluidos.

Professor 20

Abranger muitas habilidades.

Professor 21

A utilizacdo de tecnologias.

Professor 22

A maior dificuldade estd relacionada a compreensdo por parte da
comunidade escolar, direcéo, professores e demais envolvidos no processo
educativo que houve mudancas, que elas tém importancia na escola, que
sdo mudancas importantes para todo o processo. Ha muitas falas no sentido

de "manter aquela escola antigas e seus métodos".

12) O que vocé percebe que mudou no ensino e aprendizagem de

Lingua Portuguesa a partir da implementacdo da BNCC?

Professor 1

Sinceramente, ndo vi muitas mudangas ( na préatica), s6 no papel.

Professor 2

Superficialidade, pois os contetdos sao repetidos ano a ano, mas nunca de

modo aprofundado.

Professor 3

A andlise da lingua agora é feita de maneira contextualizada as praticas
sociais... A énfase para a oralidade, leitura, produgdo e analise ¢ perfeita,

mas na pratica, esta meio utdpica, porque no vestibular por exemplo, néo
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é assim que funciona! Por enquanto esta complicado, mas vamos acreditar

num futuro mais promissor...

Professor 4

A disciplina foi distanciada dos alunos, parecendo ser artificial e pouco

eficaz.

Professor 5

Mudanca de conteudo

Professor 6

Um crescimento significativo e necessario.

Professor 7

Nos, professores, temos um material 6timo em mé&os, mas muitas vezes
nos falta ir além por ndo conhecer totalmente a BNCC. Os alunos
assumiram uma posicdo de protagonistas, que buscam pelo aprendizado
com maior autonomia do que anteriormente, mas ainda com muitas
caréncias oriundas de tempos passados. Assim, € necessario que mais
formagdes e cursos sejam ofertados para que a BNCC aconteca na pratica

e da forma como foi programada.

Professor 8

Na préatica, as coisas seguem praticamente na mesma. Tém muitos
professores que se recusam a mudar. H& de uma mudanca nas
metodologias a necessidade de ensino e aprendizagem, caso contrario tudo
continuara como no século passado. Na minha atuacdo procuro sempre me
atualizar e fazer o que considero mais adequado e pertinente aos

educandos.

Professor 9

Reformular o material didatico, o planejamento, a maneira de avaliar.

Professor 10

Sim.

Professor 11

N&o percebo muita mudanca, acredito que depende do professor, pois
quem ja tinha um modelo de trabalho focado em géneros, praticas
contextualizadas e participacdo significativa dos alunos, ndo percebeu
mudanca. E quem ndo trabalhava dessa forma, pela observacdo de

"corredor”, também ndo mudou em nada.

Professor 12

Contelidos direcionados

Professor 13

Conhecimentos no todo, visao de mundo

Professor 14

O foco mais na compreensdo e interpretacdo de textos do que em regras

gramaticais.

Professor 15

As habilidades que a BNCC nos trouxe permitiu que colocassemos o aluno

mais no centro de nosso ensino, agindo mais como protagonista de seu
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aprendizado e tendo um pensamento mais critico. O ensino também passou
a ser mais contextualizado, tendo relacdo com o dia a dia do aluno e

preparando ele para a vida futura.

Professor 16

Nada.

Professor 17

As propostas de trabalho estdo sendo apresentadas de maneira mais
globalizada, tendo- se a possibilidade de serem trabalhados e abordados
varios aspectos sobre um mesmo assunto. De maneira geral, o
desenvolvimento dos contetdos, proposicdo de atividades e tarefas esta
mais voltado ao meio, cotidiano e valorizagdo/ construcdo do aluno como

ser humano e cidadao.

Professor 18

Estd mais enxuto, atendendo as necessidades do aluno.

Professor 19

As éareas do conhecimento estdo mais proximas. Consigo abordar
tematicas e enfoques diferente nas aulas, antes voltada apenas para a

gramatica.

Professor 20

Maior preocupagéo dos professores em oferecer aulas mais produtivas.

Professor 21

As reflexdes sobre a Lingua Portuguesa, a maneira de trabalhar os objetos

de conhecimento

Professor 22

Maior foco em habilidades e competéncias, ou seja, o que faco (o aluno)
com todos os recursos disponiveis, diversidade da lingua, além de maior

variedade de possibilidades de trabalhos com textos auténticos.




