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EPIGRAFE

“A natureza quer que as criangas sejam criangas antes
de ser homens. Se quisermos perturbar essa ordem,
produziremos frutos precoces, que ndo terdo
maturacdo nem sabor e ndo tardardo em corromper-
se; teremos jovens doutores e criancas velhas. A
infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir que
Ihe sdo proprias; nada menos sensato do que querer
substitui-las pelas nossas; e seria 0 mesmo exigir que
uma crianca tivesse cinco pés de altura como juizo
aos dez anos. Com efeito, que lhe adiantaria ter razao
nessa idade? Ela é o freio da forca, e a crianca ndo
tem necessidade desse freio.”

(ROUSSEAU, 2017, p. 60)



RESUMO

O presente estudo discorre sobre o conceito de infancia em Jean Jacques Rousseau com 0
objetivo de analisar a contribuicdo e a relevancia pedagdgica e filoséfica deste conceito para a
atualidade. Rousseau concebeu a infancia como fase prépria da crianga, respeitando suas
particularidades e especificidades, posicionando a crianga no centro de sua teorizacdo
pedagogica. Para a realizagdo desta pesquisa, de caracter bibliografico, delimitou-se a obra
Emilio ou Da Educacéo, especialmente os livros | e I, que fazem referéncia ao periodo da
infancia, compreendido do nascimento aos doze anos de idade e também a bibliografia
secundaria especializada sobre o tema. No primeiro capitulo, apresenta-se aspectos histéricos e
tematicos que visam contextualizar a problematica de estudo. No segundo capitulo explicita-se
aspectos conceituais (premissas) subjacentes a nocdo de infancia em Rousseau. No terceiro
capitulo investiga-se o significado da tese pedagdgica de Rousseau contida na expressao
“considerar a crianga na crianga” € que envolve a primeira € a segunda infancia no autor.
Concluimos com o presente estudo que a crianca, em Rousseau, precisa ser considerada a partir
de sua prépria natureza, percorrendo fases especificas ao longo da vida, vivenciando sua
infancia.

Palavras-chave: Infancia. Crianca. Filosofia. Educacdo. Rousseau.



ABSTRACT

The present study discusses about the concept of a childhood in Jean Jacques Rousseau with
the objective of analyzing the contribution and the pedagogical and philisophical relevance of
this concept to the presente. Rousseau conceived the childhood as a child’s own phase, res-
pecting their particularities and specificities, positioning the child in the middle of his pedago-
gical theorization. To perform this research, of bibliographic nature, delimited the works Emi-
lio or Of Education, especially the books I and I, which refers of the childhood period, un-
derstood from birth to twelve years old and also the secondary bibliography specialized on the
theme. In the first chapter, historical and thematic aspects are presented which aim to contex-
tualize the problematic of study. In the second chapter explains conceptual aspects (assump-
tions), subjacent to the childhood notion in Rousseau. In the third chapter investigates the me-
aning of Rousseau’s pedagogical thesis conteined in the expression “to consider the child in
the child” and that involves the first and the second child in the author.

It’s concluded with the presente study that the child, in Rousseau, needs to be considered
from his own nature, going throgh specific phases over the life course, experiancing his chil-
dhood.

Keywords: Childhood. Child. Philosophy. Education. Rousseau.
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1 INTRODUCAO

Pensar a infancia! remete & complexidade. Requer, ao adulto, um olhar de crianca sobre
as coisas, compreender esse olhar e olhar através dos olhos da prépria infancia tanto quanto for
possivel fazé-lo. Trata-se de reconhecer quais sao as reais necessidades da crianca, dando énfase
e orientando a sua perspectiva de mundo. A compreensdo do adulto frente ao universo infantil
contribui para a formacdo da sensibilidade da crianca, condicdo determinante para que ela se
expresse, construa e cresga com suas experiéncias, criando possibilidades de interacdo e enten-
dimento da realidade e do meio do qual faz parte. Para que isso aconteca, ao educador cabe
pesquisar, estudar, conhecer e entender essa fase tanto enigmatica quanto desafiadora.

Nessa perspectiva da busca do conhecimento, a infancia tem-se constituido em um tema
frequente de estudos, sendo investigada em diversas areas do campo cientifico e com as mais
diferentes abordagens. Para comprovar, basta visitarmos as inimeras obras e publicacdes aca-
démicas que dissertam sobre o assunto em que psic6logos, pedagogos, historiadores, médicos,
sociblogos, filosofos, entre outros profissionais, aprofundam seus estudos na tentativa de uma
maior compreensdo do universo infantil e suas implicacdes.

Os primeiros anos de vida de uma crianca exigem todo o cuidado e uma educacdo de
exceléncia. O cuidado inicial a infancia é fator decisivo para a construcdo de alicerces com
bases sélidas para o desenvolvimento humano, fator condicionante as habilidades cognitivas,
sociais, motoras e emocionais da crianca. Podemos dizer que a infancia ndo pode mais ser con-
siderada apenas como um periodo definido biologicamente como parte do inicio da vida, mas
sim como uma fase distinta e indispensavel a constituicio do ser humano. E a fase das desco-
bertas e da aprendizagem, permeada por um conjunto de fatores que institui determinadas po-
si¢cdes, incluindo familia, escola, educacao, pai, mée, entre outros agentes decisivos. Dentre as
pesquisas existentes, destacamos a area das ciéncias sociais ¢ humanas, ao conceber o “ser cri-
anga” como um sujeito historico e de direitos, produto de uma construcao cultural, configurada

social e historicamente, distinta em periodos por diferentes representacoes.

! Etimologicamente, a palavra "'infancia’ tem origem no latim infantia, do verbo fari =falar, onde fan = falante
e in constitui a negacédo do verbo. Portanto, infans refere-se ao individuo que ainda ndo é capaz de falar. Crianca
vem de criacdo e significa sujeito que se cria. Estas sdo definicbes referentes as palavras, porém, na contempo-
raneidade tais conceitos ndo sdo mais suficientes para abranger o significado que elas tém construido na socie-
dade.
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No entanto, esse reconhecimento da infancia como fase distinta percorreu uma longa
caminhada através dos tempos. Em sua investigacdo sobre a infancia, o historiador francés Phil-
lipe Aries, particularmente em sua obra Historia Social da crianca e da familia (2006), faz uma
analise sobre a trajet6ria da crianca a partir do século XIII até a atualidade. Segundo o autor,
em tempos primoérdios ndo havia uma clara distingdo entre a vida adulta e infantil, uma vez que
a crianca era tratada como um ser invisivel, introduzida no mundo como um adulto em minia-
tura2. Somente a partir do final do século XVI e durante o século XV1I, 0s costumes comegaram
a mudar, dando inicio as transformacdes e ressignificaces da infancia, desencadeando, assim,
no decorrer do século XVIII, uma mais aprofundada reflexdo sobre a realidade social infantil.
Essas mudancas de pensamento e quebra de paradigmas da época, identificadas mediante estu-
dos, mostraram que as concepgdes de crianca, infancia e educacgdo sdo construgdes sociais.

Com os avancos feitos no século XVIII, o respeito e a valorizagédo a infancia como fase
prépria tornaram-se condi¢do necessaria, justificando, com isso, a importancia da educacao
para orienté-la adequadamente e a necessidade do permanente debate e de reflexGes sobre ela.
Contudo, uma educagdo democratica e de qualidade, nos anos iniciais, ainda é um enorme de-
safio da atualidade, tanto para a crianca quanto aos professores e demais profissionais da edu-
cacao. Concorrem entre si desafios como adequacéo de espacos fisicos, a garantia de materiais
adequados, a formacéo e o trabalho do professor mas, principalmente, as concepgdes e pers-
pectivas pedagdgicas que se encontram subjacentes as préaticas e agdes educativas. Portanto,
como educadores, a realidade que conhecemos nesta area nos preocupa, angustia e, a0 mesmo
tempo, nos impde um esfor¢co maior na busca de aces adequadas para a superacao dos proble-
mas encontrados.

Partindo deste contexto, com o objetivo de compreender melhor a infancia, e aprofundar
os estudos referentes as questdes filosofico-pedagogicas presentes no universo infantil, recor-
remos a obra de Jean-Jacques Rousseau, fildsofo genebrino (1712/1778), considerado “O pen-
sador da Infancia moderna” como principal fonte de pesquisa. Através de suas obras, Rousseau
nos oferece uma leitura original sobre a educacéo, e em especial, no Emilio ou da Educacédo?®
(1762), o autor apresenta uma proposta pedagdgica para a infancia posicionando a crianca no

centro de sua teorizacdo, delegando a ela um lugar no mundo. Com base nessas consideragoes,

2 Até o século XVI1I as criangas eram tratadas e vestidas como adultas. Também n&do possuiam direitos ou deveres
como crianga. Para a sociedade, elas so precisavam crescer.

3 Emilio, ou da educac&o pode ser compreendido como a sintese do pensamento filosofico de Jean-Jacques Rous-
seau: a de que o homem nasce bom, é corrompido pelas condigdes sociais deterioradas, mas que pode ser ‘salvo’
por uma agédo politico-pedagdgica que desenvolva nele as virtudes necessarias para 0 convivio com seus seme-
Ihantes sem, contudo, corromper sua alma.
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elencamos as seguintes questdes norteadoras de nossa pesquisa: Quem € a crianga para Rous-
seau? Como o filésofo concebe a infancia? Qual a contribuicédo desse conceito para a educa-
cdo contemporanea? Ainda, considero que a questdo principal do presente trabalho pode ser
assim formulada: “O que significa respeitar a infancia na infancia em Rousseau, ou seja,
considerar a crianga na crianca? Para a realizacdo deste estudo, amparado por uma reviséo
bibliografica, delimitou-se a obra Emilio ou Da Educac&o, especialmente nos livros | e 11, que
fazem referéncia ao periodo da infancia, do nascimento aos doze anos de idade. Nessas linhas,
Rousseau inicia a descri¢do de ideias que envolvem a atencdo minuciosa ao comportamento do
pequeno Emilio, desde a mais tenra idade até chegar a adolescéncia.

A pesquisa, quanto aos procedimentos, segundo Raupp e Beuren (2006), refere-se a ma-
neira pela qual se conduz o estudo. Gil (2008, p. 50) ressalta que “[...]o elemento mais impor-
tante para a identificacdo de um delineamento é o procedimento adotado para a coleta de da-
dos”. Nessa perspectiva, este estudo constitui-se em uma pesquisa bibliogréfica, pois é desen-
volvida a partir de “[...] material ja elaborado constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natu-
reza, ha pesquisa desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficos” (GIL, 2008,
p. 50). Quanto a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa qualitativa considerando
que “[...] tem como preocupacéo central descri¢cbes, compreensdes e interpretacdes dos fatos
ao invés de medi¢des” compreendendo e explicando a dinamica das relagdes sociais, traba-
Ihando com a vivéncia e a compreensdo de estruturas resultantes da acdo humana [...]” (MAR-
TINS; THEOPHILO, 2007, p. 136).

Ao refletir sobre a proposicao de Rousseau quanto ao respeito devido a infancia, a pes-
quisa qualitativa faz emergir aspectos novos sobre o tema, a partir da perspectiva do sujeito
pesquisador. Enquanto pesquisa qualitativa em educacdo, pode ser vista como de abordagem
hermenéutica, visto que se utiliza do dialogo na construcéo e interpretacdo da teoria de Rous-
seau. Ao refletir sobre a infancia em Rousseau, busca-se reiterar a importancia dos autores clas-
sicos na pesquisa educacional, o que Dalbosco (2010, p. 44) destaca ao defender que “[...] 0
vinculo sistematico da tradicdo com problemas educacionais atuais permite-lhe a abertura para
novos problemas e, por conseguinte, uma reestruturacdo de seu proprio conteudo [...]”. Sob

esse mesmo ponto de vista, destaca-se a proposicao de Calvino quando diz que:

Um cléssico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer, que
permanece na laténcia de sentido e provoca, a cada leitura, um novo significado. Os
classicos sdo obras de deleite estético e de reencontro, com o passado e com nés
mesmos, aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais
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incompativel e permite entender quem somos e aonde chegamos (DALBOSCO;
DALA SANTA; BARONI, 2019, p. 7).

Sendo assim, a op¢do pela abordagem hermenéutica ocorre pela importancia que ela
representa para pesquisas académicas em educacdo, tornando-se uma fonte de analise, contri-
buindo para a construgdo do problema de pesquisa, a anélise e sua interpretacao.

A hermenéutica apresenta uma perspectiva que coloca em evidéncia o dialogo entre
epistemologia, técnica e ética, tendo em vista o carater histérico e falibilista da pesquisa. Para
Dalbosco, Dala Santa e Baroni (2019, p. 5), a pesquisa educacional refletida a partir da herme-
néutica, no “[...] &mbito eminentemente tedrico conserva um grau de contingencialidade ine-
rente ao seu proprio processo de construcao, o qual transcende as convicgdes iniciais do sujeito
pesquisador.” Assim sendo, ela propde a pergunta aberta, pois esta impede uma definicdo rigida
da resposta que se pretende encontrar, 0 que evita que o pesquisador tencione conhecer o0s re-
sultados das pesquisas antes mesmo de inicid-las. O que para Gadamer (1999 apud DAL-
BOSCO; DALA SANTA; BARONI, 2019, p. 5) significa que “A abertura do perguntado con-
siste em que ndo esta fixada uma resposta”.

Dessa forma a hermenéutica, tendo como referéncia o dialogo vivo, centrado na dina-
mica da pergunta, permite ao pesquisador superar suas crencas ndo justificadas e renunciar ‘a
pretensdo de encontrar “verdades Gltimas™. 1sso significa, para os autores, que “Uma pergunta
formulada adequadamente é capaz de definir os rumos de um didlogo e determinar a consistén-
cia e também a pertinéncia de uma pesquisa”. (DALBOSCO; DALA SANTA; BARONI, 2019,
p. 5). Nesses termos, para Dalbosco, Dala Santa e Baroni (2019), a hermenéutica considera que
em funcéo da contingencialidade na acdo do pesquisador, ou seja, de sujeito restrito ao seu
tempo historico se faz necessario a compreensdo do que esta além do contetdo efetivo dos
textos, bem como por que e para quem 0 autor enunciava seus discursos, ou seja, 0 carater
contextual indicativo do sentido do pensamento do autor. Para os autores a interpretacdo de um
texto ndo € ““[..] uma relacdo passiva, mas uma interacédo dialética, uma nova cria¢do, um novo
acontecimento na compreenséo [...]” (DALBOSCO; DALA SANTA; BARONI, 2019, p. 7).

E, por outro lado, uma relacio entre leitor e texto e que constitui-se em uma entrega do
leitor com o texto, na busca de seu sentido, mas também do esfor¢o de ir além do sentido do
texto, confrontando-o com o sentido que ele préprio cria ao ler o texto. Em outras palavras, ndo
existe um sentido prévio ao texto e ao leitor, mas sim aquele construido na relacdo estabelecida
entre ambos. Dalbosco, Dala Santa e Baroni (2017), destacam a afirmativa de Gadamer (1999
apud DALBOSCO; DALA SANTA; BARONI, 2019, p. 7), “E esse sentido que brota da relacio
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intensa e inesgotavel entre leitor e texto chamada de fusdo de horizontes™. Isso significa que
uma postura hermenéutica do texto possibilita que o pesquisador “Ultrapasse o formalismo fra-
gmentario das matrizes educacionais empiricas ou puramente tedricas, e pensar um conceito de
educacdo no resgate dos ambitos ético, intelectual e estético da tradicdo, em conexdo com a
realidade em que se estruturam os processos formativos [...]” (DALBOSCO; DALA SANTA,;
BARONI, 2019, p. 7).

Considerando que a pesquisa bibliografica se desenvolve embasada em material ja ela-
borado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, as fontes primarias foram as
obras de Jean-Jacques Rousseau, em especial, o livro Emilio ou da Educacgéo. As fontes secun-
darias tiveram por objetivo aprofundar a compreensdo de sua obra por meio de artigos e perio-
dicos. Sua busca ocorreu através da utilizacdo das ferramentas de busca de indexacao da base
de dados do Google Académico, URL.: https://scholar.google.com.br/ e Scientific Eletrénico
Library Online (SciELO), URL: www.scielo.org, além da biblioteca da Universidade de Passo
Fundo, utilizando trés descritores: Rousseau, infancia e educacéo.

Inicialmente foram realizadas leituras de artigos e periddicos que abordavam sobre o
tema, com o objetivo de organizar as principais proposicdes e conceitos de Rousseau no que se
referia a educacéo, infancia e crianca. Para aprofundar esses temas, foram feitas leituras deta-
Ihadas da obra Filosofia e Educacédo no Emilio de Rousseau: O papel do educador como go-
vernante, organizado por Claudio A. Dalbosco. Essas buscas me permitiram uma insergdo nas
obras do pensador buscando a compreensdo do tema em proposicao, originando, dessa forma
novas indagacdes e significados para as vivéncias enquanto educadora na Educacéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. Os sentidos foram sendo construidos & medida em que
ocorria a interagcdo entre a obra de Rousseau, artigos e trabalhos sobre o tema, e as experiéncias
fundadas na acdo docente. Desse modo, a hermenéutica como possibilidade metodologica cons-
tituiu-se no movimento realizado para reconhecer-se a partir das experiéncias no mundo e na
relacdo destas com as quest@es criticas sobre educacdo e infancia, dialogando com os autores
que procuram aprofundar a teoria rousseauniana.

A pesquisa € desenvolvida em trés capitulos: No primeiro, intitulado Jean Jacques Ro-
usseau: o0 pensador da Infancia, o autor serd apresentado por meio de sua biografia, explici-
tando-se sua perspectiva politica e pedagdgica sobre a infancia, o resgate histérico/social da
Europa na época, a trajetoria historica e social da infancia no ocidente e a pedagogia rousseau-
niana, elencando a reflexdo de ideias do filosofo sobre o entendimento educacional, a critica a

pedagogia tradicional e a relevancia filoséfica do conceito de infancia. Vale destacar que Emilio
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foi escrito na Europa no século XVIII, conhecido como “Século das Luzes”, época marcada
pelas crises, revolugdes e movimentos de grande repercussio na humanidade* como o Humi-
nismo, a Revolucdo Francesa e, depois, a Revolugédo Industrial. Neste periodo conturbado, o
conceito de infancia era caracterizado de forma reducionista, sem espaco reconhecido, colocado
em segundo plano, ndo sendo valorizado como deveria ser, ou seja, a crian¢a ndo detinha um
lugar proprio no mundo e estava passiva as determinacdes do adulto e da sociedade.

No capitulo I1, sdo apresentados aspectos introdutdrios (premissas) ao conceito de in-
fancia em Rousseau, destacando-se a arquiteténica pedagdgica do Emilio e a ideia de educacéo
natural, bem como a ambiguidade da condigdo humana. Esse passo permite discorrer-se sobre
a necessidade de se compreender a crianga enquanto crianga, com caracteristicas proprias que
precisam ser respeitadas, o que implica em uma educacéo que as considere e promova condi-
cOes para atendé-las. Por conseguinte, a educacdo natural rousseauniana apresenta-se como a
possibilidade de promover-se uma educacao que respeite a infancia, ou seja: a crianga em suas
necessidades naturais e ndo nas que o adulto acredita serem essenciais.

O terceiro capitulo intitulado “A crianga na criang¢a”: A infancia em Rousseau. Sob o
aporte dos livros I e 11 de Emilio de Rousseau, abordamos o comportamento do pequeno Emilio,
desde o nascimento ate a adolescéncia. O livro | (nascimento aos 2 anos), versa sobre a primeira
etapa da formagdo humana, chamada idade da necessidade, em que Rousseau atenta aos cuida-
dos que as mées devem ter para o bom desenvolvimento fisico e mental da crianga. Nosso foco
principal é tematizar o significado da tese de Rousseau de compreender a infancia na infancia,

ou seja, de ndo mais tomar a crianga como um adulto em miniatura.

4 0 século XVI1I ficou conhecido como o Século das Luzes, pois as ideias iluministas promovidas na Europa por
filosofos se espalharam pelo mundo e inspiraram revolugGes: A Revolugdo Francesa que condena os privilégios
hereditarios da nobreza, abrindo espaco para a burguesia defender a igualdade de direitos e oportunidades. A
Revolucéo Industrial, que alterou o panorama socioecondmico europeu ao inovar 0s métodos de producéo até
entéo conhecidos. Os produtos comegaram a ser produzidos em maior escala e menor tempo (GRESPAN, 2003).
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2 ROUSSEAU, O PENSADOR DA INFANCIA: ASPECTOS HISTORICOS E
TEMATICOS

Neste capitulo analisamos, em forma de contextualizacdo, o lugar de Rousseau acerca
do conceito de infancia. No cenario moderno do século XVIII, o autor defendia que a infancia
necessitava ser compreendida por ela mesma e ndo a partir das referéncias da categoria geraci-
onal dos adultos. Rousseau, fiel ao seu principio de que “o homem nasce bom, e a sociedade 0
corrompe”, propde pensar a crianga como um ser reflexivo, singular, criativo e autdbnomo, ocu-
pando lugar no centro do processo educativo. Um ser que aprenda a viver e sentir a vida no
presente, desenvolvendo amor e respeito ao outro de forma natural, buscando conservar no ser
humano, as qualidades que lhe sdo indispensaveis para que seja verdadeiramente humano, ou
seja, 0s atributos proprios de sua natureza.

Rousseau viveu a maior parte de sua vida na Franca/Europa durante o no século XVIII,
denominado “século das luzes”. Conhecer um pouco de sua vida torna-se imprescindivel,
guando nos propomos a estudar ou examinar suas obras, na busca por entendé-lo, nas mais
variadas dimens@es, como sua trajetoria e desafios, considerando o contexto historico de sua
época. A Franga, neste periodo, com a producéo agricola estruturada ainda no modelo feudal®,
sob o0 jugo do regime absolutista® servia de cenario para crises e revolugdes de toda ordem. A
revolta e a insatisfacdo do povo frente @ monarquia e suas mazelas desencadeou movimentos
de grandes transformagcdes, sendo que os mais relevantes encontram-se o lluminismo’ e a Re-

volugéo Francesa®.

5 O feudalismo foi um modo de organizagdo social, politico e cultural baseado no regime de serviddo, onde o
trabalhador rural era o servo do grande proprietario de terras, o senhor feudal. O feudalismo predominou na Eu-
ropa durante toda a Idade Media. Na Franca as InstituicGes feudais perduraram na Europa até o fim do Antigo
Regime (GRESPAN, 2003).

¢ O absolutismo foi modelo de governo presente em larga escala na Europa do fim da Idade Média e inicio da Idade
Moderna, onde o poder do rei era absoluto, ndo sendo regulado de nenhuma forma e por nenhuma instituicéo ou
lei. Na Franca se tornou o mais destacado e simbdlico para o estudo da época, tanto por sua opuléncia quanto
por sua duracdo e efeitos. O absolutismo Francés, ainda que tenha raizes medievais, entra para a histéria como
um movimento predominantemente moderno, uma vez que atravessa séculos da Idade Moderna, exercendo in-
fluéncia notdria da politica francesa (GRESPAN, 2003).

70 Illuminismo foi um movimento intelectual que surgiu durante o século XVI11I na Europa, que defendia o uso da
razdo (luz) contra o antigo regime (trevas) e pregava maior liberdade econdmica e politica (GRESPAN, 2003).

8 A Revolugéo Francesa, ciclo revolucionario que aconteceu entre 1789 e 1799, foi responsavel pelo fim dos pri-
vilégios da aristocracia e pelo término do Antigo Regime. Foi um marco na histéria da humanidade, porque
inaugurou um processo que levou a universalizagdo dos direitos sociais e das liberdades individuais a partir da
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. Essa revolugdo também abriu caminho para a consolidacdo
de um sistema republicano pautado pela representatividade popular, hoje chamado de democracia representativa.
A Revolucdo Francesa so foi possivel gracas a popularizagdo dos ideais do Iluminismo (GRESPAN, 2003).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Antigo_Regime
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antigo_Regime
https://www.infoescola.com/historia/absolutismo/
https://www.infoescola.com/historia/baixa-idade-media/
https://www.infoescola.com/historia/historia-moderna/
https://www.infoescola.com/historia/historia-moderna/

17

A educacéo predominante era essencialmente tradicional, reducionista e impositiva, mi-
nistrada através de um ensino autoritario e dogmatico, em que a relacéo entre professor e aluno
acontecia unicamente como mera transmissdo de conhecimentos repassados através da autori-
dade absoluta do adulto. Foi nesse periodo conturbado, cheio de rompimentos com o velho
mundo e em meio as mais variadas reflexdes politicas, que Rousseau escreve suas obras. Es-
creve com o objetivo principal de emancipar o individuo da corrupgéo, dos conflitos e incerte-
zas de uma sociedade gue ele enxergava como opressora, revelando, assim, a conexao profunda

de seus escritos com as questdes de seu tempo.

2.1 ROUSSEAU: VIDA E OBRA

Sua filosofia, ancorada ao luminismo lancou bases para a formacéo do pensamento oci-
dental em relagdo a organizacao da sociedade e a formacdo dos educadores entrelacados ao
movimento pedagdgico contemporaneo.

Rousseau (1712-1778), nasceu em Genebra-Sui¢a, numa familia de origem francesa e
protestante. Filho de um relojoeiro protestante fica 6rfao de mée logo ao nascer. Em 1722 fica
6rfao de pai. E educado por um pastor protestante na cidade de Bossey. A morte da mée e 0
desleixo do pai quanto ao seu cuidado, deixaram-no, bem cedo, entregue a si mesmo, com suas
leituras desordenadas e precoces, habituando-o a viver mais no reino da fantasia do que na
realidade. Com 16 anos de idade vai para Savdia, Italia, e sem meios de sobrevivéncia procura
uma instituicdo catolica e manifesta o desejo de se converter-se ao catolicismo.

No final da adolescéncia Rousseau foi morar em Paris e, na fase adulta, comecou a ter
contatos com a elite intelectual da cidade, que o ajudou a escrever muitos artigos. Nesta fase,
na capital, Rousseau sobrevivia pela musica. Inicialmente ministrou aulas de musica, e, mais
tarde, exerceu o oficio de copista de partituras musicais. Rousseau ndo frequentou nenhuma
universidade; era autodidata, e assim que aprendeu a ler, desenvolveu um gosto apurado para a
leitura, tanto que lia para todos os que o cercavam. Na adolescéncia foi estudar em uma rigida
escola religiosa, dedicando-se com louvor aos estudos, a leitura, e & musica.

Ao residir em Paris, conhece o lluminismo e passa a colaborar com o movimento. Torna-
se conhecido por seus trabalhos sobre politica, filosofia e musica. Em 1750, ganha o prémio do
concurso da Academia de Dijon, com o Discurso sobre as Ciéncias e as Artes (1755). Foi um

importante fildsofo, tedrico, politico, escritor e compositor. A obra, O Contrato Social (1762),
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serviu de verdadeiro catecismo para a Revolugédo Francesa e exerceu grande influéncia no cha-
mado liberalismo politico. Defensor ardoroso dos principios de “liberdade, igualdade e frater-
nidade”, 0 lema da revolucgédo francesa, considerado como 0 “profeta” do movimento. Neste
contexto, sua filosofia langou bases para a formacdo do pensamento ocidental moderno em
relacdo a organizacdo da politica, da sociedade e da educacéo republicana ao movimento peda-
gogico contemporaneo. A relevancia de suas obras, e principalmente o legado pedagogico dei-
xado através de Emilio, nosso objeto de estudo, demarca sua posteridade nas areas da politica,
filosofia, psicologia infantil, literatura, sociologia, entre outras.

Ao voltar a Genebra, retorna ao protestantismo e exerce varios oficios: relojoeiro, pastor
e gravador, todos sem sucesso. Em 1745, conheceu Thérése Levasseur, copeira de um hotel,
com a qual viveu de 1749 até o fim de sua vida. Tiveram cinco filhos, os quais foram abando-
nados num orfanato parisiense, alegando ndo serem capazes de educa-los por falta de condicdes
econdmicas e emocionais, sendo que apesar de procura-los anos mais tarde, Rousseau nunca
mais 0s encontrou.

E foi em meio a toda essa dificuldade que Rousseau, sob a referéncia dos intelectuais
franceses, surgiu como escritor célebre, sendo que em 1749 seu amigo Diderot convidou-o para
escrever os verbetes sobre musica na Enciclopedia. Diante dessa oportunidade, Rousseau es-
creveu sobre musica e poesia. Em Discurso sobre as ciéncias e as artes (1750), mediante o qual
ganhou o prémio da Academia de Dijon, Rousseau articula o tema fundamental, que verte em
sua filosofia social: o conflito entre as sociedades modernas e a natureza humana, ressaltando
o0 paradoxo da superioridade do estado originario do homem, e proclamando a “volta a natureza"
como referéncia normativa em termos educativos. Nesse ensaio ele denuncia que a ciéncia e a
arte podem corromper o homem, havendo sempre um potencial conflito entre a sociedade em
gue o homem esta inserido e a sua natureza humana. Rousseau apresenta-se, assim, Como um
iluminista, mas também como critico dos limites deste, como o da crenca no poder ilimitado
dos avancos cientificos.

Dalbosco (2011), menciona trés interpretacdes sobre o pensamento de Rousseau que 0
incluem de forma diferente no contexto iluminista: a primeira como um otimista quanto aos
rumos da civilizacdo humana; a segunda, como um primitivista; e, a terceira como um “dialé-
tico” da razao. No que se refere ao otimismo quanto aos rumos da civilizag¢ao, o autor diz que
Rousseau era visto como um simpatizante fervoroso da crencga no ideal emancipador da razéo

humana. Isso significa que ele acreditava na teoria otimista do progresso humano e social, por-



19

tanto, partidario da equacdo simplificadora: ““[...] a raz8o humana mais ciéncia igual a felici-
dade humana [...]” (DALBOSCO, 2011, p. 118). Sob esse ponto de vista, Rousseau seria um
racionalista. No entanto, oposta a essa interpretacdo, se apresentam duas dificuldades: 0 movi-
mento iluminista se opunha a essa simplificacdo, ou seja, ndo considerava que a felicidade hu-
mana pudesse ser alcangada automaticamente pela existéncia do progresso racional cientifico.

A esse respeito 0 autor escreve:

Se 0 amplo movimento iluminista ndo pode ser interpretado, monoliticamente, na di-
recdo de uma crenca ingénua no potencial emancipador da razdo humana, isso vale
também, e de modo ainda mais incisivo, ao pensamento de Rousseau. (DALBOSCO,
2011, p. 118).

A segunda dificuldade relacionada a essa interpretacdo é de que os préprios textos de
Rousseau nao autorizam concebé-lo como um defensor otimista da razédo, da ciéncia e do pro-
gresso humano. Contrariando essa abordagem, para ele o progresso das ciéncias e das artes nao
significa uma moral melhor, mas a deprava¢do humana. Dessa maneira, Dalbosco (2011), con-
sidera necessaria uma critica a concepcao simplista do lluminismo e do proprio pensamento de
Rousseau; isto porque, ao fazé-lo é possivel tratar dos conflitos internos que fundam o pensa-
mento de cada autor, assim como o0 modo diferente com que foram concebidos o0s conceitos
centrais do lluminismo moderno: a razdo, a ciéncia e 0 progresso. Isso requer a compreensdo
das contradi¢cbes que constituem e dinamizam os pensamentos de Rousseau, balizando, ao
mesmo tempo, a sua posic¢ao sobre as tendéncias intelectuais e os problemas de sua época.

O estilo paradoxal do seu pensamento € reforgado no tratamento dado ao processo edu-
cacional, que se transformou em mola propulsora contra a educacéo tradicional e autoritaria de
sua época. Portanto, Dalbosco (2011), diz que o paradoxo consiste em ganhar tempo naquilo

que aparentemente se estaria perdendo:

Contra a pressa da educacdo tradicional em querer transformar a crianca em adulto,
Rousseau afirma que a regra mais Gtil da educacdo infantil ndo consiste em néo
ganhar, mas sim em perder tempo; isto é, ndo é possuindo pressa, mas respeitando o
processo de maturacdo da crianca que, na verdade, se ganha tempo. (DALBOSCO,
2011, p. 119).

Quanto a segunda interpretacdo que considera Rousseau um primitivista, Dalbosco
(2011), argumenta que ela se opde a primeira, pois ao invés de ver em seu pensamento a defesa
das luzes da razdo e do avanco cientifico como forma de emancipagdo humana, ela o concebe
como “[...] defensor do retorno humano ao seu estado natural e como um pensador nostalgico

de uma sociedade idilica, existente em um passado remoto” (DALBOSCO, 2011, p. 119).
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Sob essa condicdo ¢é ratificada a imagem de defensor do “bom selvagem”. O primiti-
vismo de Rousseau era apontado pela sua critica a vida artificial e luxuosa instaurada na socie-
dade moderna e na defesa de uma vida auténtica baseada na simplicidade e rudeza da vida o
campo. Essa imagem é amparada no proprio texto de Rousseau, especialmente no Segundo
Discurso, cuja perspectiva em relacdo ao progresso da sociedade humana é pessimista, pois
considera que “[...] quanto mais o homem se socializa e quanto mais ganha em comodidade e
conforto materiais, mais se deprava moralmente[...]” (DALBOSCO, 2011, p. 120). Em outros
termos, o primitivismo de Rousseau residiria no fato de que o progresso econémico-social para
ele se constitui na principal causa da corrupg¢do humana.

No que se refere ao mérito resultante da interpretacdo que vé a presenca do primitivismo
no pensamento de Rousseau, Dalbosco (2011), postula que esta esta na necessidade de investi-
gar se essa filosofia pessimista da historia, presente em partes de seu texto, ndo significa querer

voltar para tras. Sobre isso Dalbosco (2011), argumenta:

Penso que sobre isso deveriamos nos precaver contra uma possivel leitura de
inspiracdo romantica, que vé na critica de Rousseau a cultura moderna um
enfraquecimento da sociabilidade do ser humano e, consequentemente, da retirada
humana da vida em sociedade. (...) contrariamente a tal leitura, podemos ver na defesa
rousseauniana do desenvolvimento natural da potencialidade humana, amparada em
um sentido normativo preciso de natureza, a fundamentacdo de uma forma de vida
que se volta contra o artificialismo e o espirito dissimulador imposto pela nascente
sociedade de consumo. (DALBOSCO, 2011, p. 120).

De forma geral, Dalbosco (2011), afirma que o suposto pessimismo de Rousseau, por-
tanto, implica questionar os caminhos da civilizagdo, considerando que ela estd marcada de
forma abusiva pelo uso da razdo e do desenvolvimento técnico-cientifico dele resultante. Sob
outro olhar, a sua defesa do retorno a natureza pode significar um retorno ao seu proprio interior,
onde esta a sua autenticidade, buscando avaliar sua vida em sociedade e as comparacGes des-
trutivas com o0s outros que ela exige.

Dalbosco (2011), ao abordar sobre a terceira interpretacdo que percebe Rousseau como
dialético (critico) da razéo, lembra que o termo dialética da razéo, em sentido amplo, significa
que ndo existe um unico modelo de racionalidade que pode seguir uma Unica direcdo. Desse
modo, ndo ha somente uma versdao ou um lado dos acontecimentos, quando se trata de acéo e

de histéria humanas. A dialética da razdo significa, neste sentido:

O esforco incansavel da razdo reflexiva de ver as coisas, as relacbes e 0s
acontecimentos em sua historicidade, considerando-os a partir de diferentes angulos
e posicdes e, sem absolutizar nenhum deles, buscar explicitar a possivel afinidade e
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contrariedade que os constitui. Mas a razdo reflexiva pode alcangar tal condicédo
somente na medida em que for capaz de fazer voltar-se sobre si mesma.
(DALBOSCO, 2011, p. 122).

Em outras palavras, a dialética da raz8o constitui-se em uma critica da razdo, ou seja, a
capacidade e a exigéncia de esclarecer sobre si mesma. Assim, a dialética da razdo sob a pers-
pectiva do pensamento de Rousseau significa a capacidade de aprender a pensar as contradi¢des
desenvolvendo a capacidade de refletir e perceber as tensdes e conflitos préprios da vida hu-
mana e social, buscando contorna-los da melhor forma possivel. Ela também exige perceber o
ser humano e suas a¢des em sua complexidade, considerando os sentimentos, as paixdes e 0s
afetos como constitutivos do agir racional.

Dalbosco (2011), traz o significado dessa teoria moral, em que o sentimento esta asso-
ciado a consciéncia, mencionando as ideias de Cassirer (1999 apud DALBOSCO, 2011), se-
gundo o qual Rousseau formula sua teoria ou dindmica do sentimento sob duas tendéncias di-
ferentes, ou seja, ora idealista, ora naturalista.

Para Cassirer (1999 apud DALBOSCO, 2011, p. 123) no viés naturalista o “[...] senti-
mento esta preso as sensacdes e impressdes, origina-se das sensacdes e causa impressoes [...]”;
jano idealista “[...] hd uma regido da consciéncia que é inatingivel pela mera sensacéo, sendo
acessada pelo caminho do julgamento [...]”. Existindo o viés idealista, ele precisa conectar o
sentimento ao julgamento, o que Rousseau faz, distinguindo o sentimento da sensagédo e as
operagdes logicas do entendimento. Para Rousseau, portanto, o julgamento ¢ “[...] algo que ndo
se limita a fundamentacdo das operacdes logicas efetuadas pelo entendimento, tendo que in-
cluir, por isso, no que diz respeito a moralidade, o recurso a voz da consciéncia [...]” (DAL-
BOSCO, 2011, p. 123).

Pode-se dizer que o sentimento conectado aos atos da consciéncia que estdo dentro de
nos sao referencial para apreciar as ideias que vém de fora, indicando que o sentimento é algo
maior que a impressédo passiva e da mera sensagéo, pois ele assimila a atividade do julgamento,
da avaliacdo e da tomada de decisdo. Sob tais circunstancias o sentimento nédo se reduz ao puro
instinto e a regras légicas do entendimento, mas como manifestacdo ora da afec¢do psiquica

ora como caracteristica da alma, o que significa que ser racional:

Né&o se restringe, por isso, de modo algum, ao saber operar logicamente com conceitos
e, muito menos ainda, ao agir procedimental baseado na relacdo meio-fim de tipo
instrumental. Significa, isto sim, levando-se em consideracdo a voz do coracgdo e a
ampla gama de sentimentos que constitui o psiquismo humano, saber ponderar
ajuizadamente sobre as coisas e sobre as a¢des humanas e, neste contexto, buscar
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permanentemente o vinculo da acdo com a ideia de humanidade e de ordem cosmica.
(DALBOSCO, 2011, p. 124).

Sendo assim, 0 autor pondera que a dialética da razdo significa a compreensdo adequada
da:

[...] tensdo imanente & acdo humana que se manifesta entre as dimensdes da
consciéncia (enquanto instinto humano e divino) e da razdo, ambas inseridas em uma
ordem universal. Ela consiste enfim no movimento critico que se inicia com o cuidado
de si mesmo, o qual por sua vez, conduz a consciéncia da inser¢do humana no cosmos.
(DALBOSCO, 2011, p. 124).

Considerando esses aspectos, é possivel afirmar que a dialética da razdo proposta por
Rousseau possibilita perceber a originalidade de seu pensamento o qual postulou a consciéncia
como descoberta da subjetividade e da interioridade humana, as quais servem como critério de
julgamento da prépria sociabilidade humana.

O Discurso sobre a origem e a desigualdade entre os homens (1755), o consolida como
escritor, dando sequéncia a uma série de classicos, obras célebres, sendo as principais: Do Con-
trato Social e Emilio ou da Educagédo, ambos publicados em 1762.

Em obras como o Discurso sobre a origem das desigualdades, o Contrato social e Emi-
lio, o filésofo defende a ideia de que o ser humano facilmente degenera em razdo do proprio
ambiente social em que é educado, razéo pela qual ““[...] a origem do mal e das desigualdades
humanas esta na moral e na politica [...]” (VEIGA, 2007, p. 43). Defende em Do Contrato
Social a proposta de que uma sociedade ideal somente funciona adequadamente com um pacto
social, onde os individuos, organizados coletivamente, concedem alguns direitos ao Estado em
troca de protecdo e organizacao. Prop0e, ainda, nesta obra, que todos os homens fagam um novo
contrato social onde se defenda a liberdade baseado na experiéncia politica de uma sociedade
republicana (ideia do homem cidad&o).

Em 1765, foi morar na Inglaterra a convite do filésofo David Hume, e em 1770 voltou
a Paris na tentativa de justificar suas ideias mal interpretadas. Durante os dois Ultimos anos de
vida encontrou maior tranquilidade de espirito, escrevendo, entdo, a mais delicada de suas
obras, Devaneios do Caminhante Solitario (1776), livro impregnado de profundas reflex6es
sobre a natureza do homem. Em maio de 1778, mudou-se para um pavilhdo na propriedade do
Marqués René de Girardin, onde faleceu. Foi sepultado no castelo de Ermenonville, mas du-
rante os anos sangrentos da Revolucdo Francesa, seus restos mortais foram removidos para o

Panthéon, em Paris.
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2.2 O ILUMINISMO FRANCES

O Iluminismo foi um movimento intelectual, filosofico e politico que aconteceu entre
1680 e 1780, em toda a Europa, sobretudo na Franga, no seculo XV 111, também chamado século
das luzes. A maior expressdo do movimento aconteceu com o lluminismo Francés, devido a
Franca ter sido o maior palco do desenvolvimento de novas ideias politicas, das ciéncias das
artes e da Filosofia. A partir dai propagou-se por todo 0 mundo ocidental. O lluminismo foi
considerado um movimento revolucionario, pois tinha como ideais defender liberdade, pro-
gresso, tolerancia, fraternidade, governo constitucional e afastamento entre igreja e estado, bus-
cando solucdes para os problemas da sociedade.

Fildsofos europeus da época, dentre os quais Voltaire, Jean-Jacques Rousseau, Montes-
quieu, Adam Smith e Denis Diderot, influenciados pelas novas ideias do renascimento e da
Revolucdo Cientifica do século XVIII, questionaram fortemente as agdes das sociedades de
entdo. Tais pensadores passaram a ser considerados “iluministas” contribuindo em todas as
areas do conhecimento, desde questfes morais, religiosas e politicas até as de cunho econémico
e filosoficas. As "luzes" do pensamento iluminista s&o uma resposta critica a chamada idade
das trevas, sobretudo o passado feudal e absolutista, onde a producdo do conhecimento estava
subordinada ao poder da religido como forma de justificar a fé, o poder da Igreja e a dominagao
da nobreza.

Segundo Todorov (2008), os pensadores iluministas tinham como ideal a extenséo dos
principios do conhecimento critico a todos os campos do mundo. Pregavam a liberdade de ex-
pressdo e a igualdade de direitos lutando contra o legado da Idade Média, contraido pela opres-
sdo absolutista envolto na tirania do poder e na supersticdo religiosa.

Nesse contexto, podemos afirmar que o lluminismo influenciou decisivamente a revo-
lugdo francesa visando a correcdo das desigualdades da sociedade feudal e garantindo os direi-
tos naturais do individuo, como a liberdade e a livre posse de seus bens. Nas palavras do autor
“[...] pela primeira vez na humanidade, os homens resolvem tomar nas maos o seu destino e
colocar o bem-estar da humanidade como objetivo principal de seus atos [...]” (TODOROV,
2008 p. 9).

“O século das luzes” foi 0 advento do conhecimento empirico, de uma filosofia empirista
e outra racionalista. Foi considerado um divisor de aguas fazendo a separagdo do que era sa-

grado e divino com a nova fronteira da ciéncia e da razdo, extinguindo, progressivamente, o
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espaco de poder da Igreja. Segundo Manfred (1986), o divino passa a ser questionado quanto a
sua representacdo teoldgica do universo, como uma questdo natural e ndo sobrenatural, rejei-
tando, com esse pensamento, a necessidade de uma religido imposta. Isto quer dizer que os
ideais do Iluminismo ndo procuram se valer somente da raz&o como um sistema fechado, mas
torna-lo conhecimento gradativo dos fatos e assim apresenta-los com transparéncia e maior
completude.

Para os iluministas, ndo havia um sistema metafisico pronto e acabado, pois o conheci-
mento € ativo e motor, e a aprendizagem estara sempre inacabada. Langcavam duras criticas a
monarquia, amparada no direito Divino do Rei e na vontade dos grupos sociais dominantes,
clero e nobreza, os quais viviam ainda de acordo com um pensamento medieval, com uma vida
luxuosa e sustentada pelo povo.

Para Burke (2003), com suas “escolas” de pensamento filosoficas, sociais e politicas, 0s
iluministas reforcavam enfaticamente a defesa do conhecimento racional, obstruindo precon-
ceitos e ideologias religiosas, abalando os alicerces da estrutura politica e social do Antigo Re-
gime. Por sua vez, essas seriam superadas pelas ideias de progresso e perfectibilidade humana.
Em suas obras, 0s pensadores iluministas, avessos ao absolutismo e aos privilégios dados a
nobreza e ao clero, discorriam argumentativamente contra as determinacgdes religiosas, politicas
e sociais que imperavam no antigo regime.

Filésofos iluministas como Diderot € D’ Alembert buscaram reunir todo o conhecimento
produzido a luz da razdo num compéndio dividido em 35 volumes: a Enciclopédia (1751-1780).
A publicacdo da Enciclopédia contou com a participacdo de varios expoentes iluministas como
Montesquieu e Jean-Jacques Rousseau. Abrangia desde questfes morais, religiosas e politicas
até as de cunho econdmico, filosofico e educacional.

Rousseau (2017), seguindo o ideario iluminista, entendia que a educacdo deveria ser
voltada para as criangcas ndo apenas como a aprendizagem de conhecimentos, mas também
como a aprendizagem da moral, pois deve-se comegar a moldar o homem ja na infancia desen-
volvendo as suas boas tendéncias e 0s seus conhecimentos mediante uma educacao adequada.
No entanto, faz-se critico ao iluminismo assumindo uma postura de discordancia em relacéo a
este no que diz respeito ao dominio da razdo sobre a sensibilidade. Rousseau entende que a
educacao primeiramente passa pela sensibilidade e, em segunda instancia, chega a razéo.

Os fil6sofos iluministas estavam totalmente convencidos de que a razdo é a base da ci-
vilizacdo, do progresso racional da civilizagdo. No entanto, para Rousseau, a razdo € qualquer

coisa, menos progresso, pois a civilizacdo é alcancada a custa da moralidade. Ha uma relacéo
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inversa entre o desenvolvimento cultural e moral: a cultura gera muita aprendizagem, luxo e
sofisticacdo, sendo que tanto a aprendizagem como o luxo e a sofisticacdo causam a degradacao
moral. O fil6sofo observa que a raiz de nossa degradacdo moral € a razéo, o pecado original da
humanidade. Antes de despertar sua razéo, 0s seres humanos eram simples, e em sua maioria
solitérios; satisfaziam suas necessidades facilmente coletando em torno de seu ambiente.

Como os fildsofos estavam prevendo o triunfo da razdo no mundo, Rousseau quis de-
monstrar que “[...] todo o progresso subsequente foi na aparéncia tantos passos em direcdo a
perfeicdo do individuo e, de fato, para o declinio da espécie [...]” (ROUSSEAU apud OLI-
VEIRA, 2015, p. 3). Uma vez que seu poder de raciocinio despertou, os humanos perceberam
sua condicdo primitiva, e isso levou-os a sentir-se insatisfeitos. Neste contexto, comegaram a
fazer melhorias que culminaram, principalmente, na revolucdo agricola e metaldrgica. Inega-
velmente, essas revolugdes melhoraram materialmente a humanidade — mas essas melhorias,
de fato, tém destruido a espécie: “[...] é o ferro e o trigo que tem civilizado os homens e arrui-
nado a raga humana” (ROUSSEAU apud OLIVEIRA, 2015, p. 4).

A ruina tomou muitas formas. Economicamente, a agricultura e a tecnologia levaram a
riqueza excedente. A riqueza excedente, por sua vez, conduziu a necessidade dos direitos de
propriedade, & competicdo entre 0s seres humanos e levou-nos a ver como inimigos uns aos
outros. Portanto, pode-se afirmar que a razdo conduziu ao desenvolvimento de todas e cada
uma dessas caracteristicas da civilizagdo da época: agricultura, tecnologia, propriedade e esté-
tica. Estas tornaram a humanidade covarde, preguicosa e a puseram em conflito social e econ6-
mico com ela mesma. A desigualdade se converteu em uma consequéncia proeminente e con-
denavel na civilizagao. Tais desigualdades sdo condenaveis porque todas elas, “[...] como o ser
mais rico, mais honrado, mais poderoso [...]” foram “[...] privilégios desfrutados por uns em
detrimento de outros [...]” (ROUSSEAU apud OLIVEIRA, 2015, p. 4).

O ideério iluminista teve como base trés principios: a autonomia, a finalidade humana
de nossos atos e a universalidade. “O exercicio da liberdade estd contido na exigéncia da uni-
versalidade [...]” (TODOROV, 2008 p. 21), refor¢cando, desta maneira, que a liberdade de po-
der observa tudo o que esté a sua volta de uma forma racional e emancipatoria, adquirindo uma
explicagdo real para o funcionamento das “coisas do mundo” aperfeicoando-as de maneira a

melhorar a vida do homem sobre a autonomia. Afirma Todorov (2008, p. 17):

O principio de autonomia revoluciona tanto a vida do individuo quanto a das socieda-
des. O combate pela liberdade de consciéncia, que deixa a cada um a escolha de sua
religido, ndo é novo, mas deve ser perpetuamente recomegado; ele se prolonga numa
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demanda de liberdade de opinido, de expressdo, de publicacdo. Aceitar que o ser hu-
mano seja fonte de sua lei é também aceita-lo por inteiro, tal como €, e ndo tal como
deveria ser. Ora, ele é corpo e espirito, paixdes e razdo, sensualidade e meditacao.
Sédo, também, infinitamente diversos, 0 que se constata ao passar-se de um pais a ou-
tro, mas também de uma pessoa a outra.

Isto reforca que o Iluminismo trouxe tracgos significativos e o desabrochar de um novo
tempo, no qual 0 homem passa a ser o centro das atencdes. Por isso, a autonomia da razdo é um
fator determinante para o0 homem, sendo que fundamentos filoséficos do lluminismo serviram
de alicerce para a formacéo do pensamento ocidental e para a organizacao das sociedades con-
temporaneas. Esses movimentos trouxeram para os séculos seguintes as bases socioculturais

das leis da economia e da politica. Mas, sobre isso, alerta Todorov (2008, p. 22):

Se quisermos hoje encontrar um apoio no pensamento das Luzes para enfrentar nossas
dificuldades presentes, ndo podemos acolher todas as propostas formuladas no século
XVIII - ndo somente porque 0 mundo mudou, mas também porque esse pensamento
é multiplo, ndo uno. E antes de tudo de uma refundacéo das Luzes que precisamos:
preservar a heranga do passado, mas submetendo-o0 a um exame critico, confrontando-
o lucidamente com suas consequéncias desejaveis e indesejaveis. Fazendo isso, nao
arriscamos trair as trair as Luzes; ao contrario: a verdade é que as criticando,
continuamos fiéis a elas, e colocamos em pratica seu ensinamento.

Apesar de “as luzes” enquanto Movimento pertencer ao passado, somos seus filhos e
ndo podemos deixa-las apagar, pois, muito mais que uma doutrina, elas significaram uma mu-
danca de atitude perante o mundo. Precisamos continuar evocando-as, para que continuem a

brilhar em todas as culturas necessarias.

2.3 0S CAMINHOS PERCORRIDOS PELA INFANCIA ANTES DA MODERNIDADE

De certo modo, demorou para que as Ciéncias Sociais e Humanas focassem a crianca e
a infancia como objetos centrais de suas pesquisas. E demorou mais tempo ainda, para que as
pesquisas considerassem em suas analises as relacGes entre sociedade, infancia e escola, enten-
dendo a crianga como sujeito historico e de direitos, tendo como eixo de suas investigacdes o
registro das "falas" das criancas. A busca pela interpretacdo das representacOes infantis de
mundo é objeto de estudo relativamente novo, que vem objetivando entender o complexo e
multifacetado processo de construcdo social da infancia e o papel que a escola vem desempe-
nhando diante desta invencdo da modernidade. Nesta dire¢cdo, como afirmado anteriormente,
os estudos sdo raros, ainda mais no Brasil (CORSARO, 2003).
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Gomes (2015), considera que Da civilidade das criangas, obra de Erasmo de Roterda
constitui-se em uma das obras mais antigas sobre a transmissdo de conduta e convivio social
para as criangas, datada em 1530, na Europa. Nessa obra “[...] a crianca passou a ser encarada
como um ser educavel para o projeto civilizador burgués, o qual entendia que a vida instintiva
das criancas tem que ser rapidamente submetida ao controle rigoroso e modelagem especifica
que ddo a nossa sociedade seu carater” (GOMES, 2015, p. 3).

Osinsk e Cunha (2020), mencionam que apesar de varios pensadores se debrucarem so-
bre a histdria da infancia considerando as perspectivas historica e socioldgica, o termo “infan-
cia” nem sempre aparece nos textos produzidos como um enunciado formal ou direto, mas sim
como uma categoria necessaria para nominar tal etapa da vida. Além disso, € preciso considerar
que a prépria origem do conceito de infancia é controversa. Nas palavras de Heiwood (apud
OSINSK; CUNHA, 2020, p. 6) o termo infancia configura uma “[...] abstracdo que se refere a
determinada etapa da vida, diferentemente do grupo de pessoas sugerido pela palavra criangas”.

Sarat (apud OSINSK; CUNHA, 2020) tambeém descreve que a separacao entre adultos
e criancas desde a Antiguidade se deu sob um olhar social de separacéo. Isso ocorre ainda em
Platdo, para o qual a infancia era concebida como “um periodo de irracionalidade e a crianca
como um animal intratavel, ardiloso, habil e atrevido” (OSINSK; CUNHA, 2020, p. 6). Tam-
bém perpassa essa ideia em Santo Agostinho, ao conceituar infancia como “um mal necessario,
até 0 momento em que ela se torna objeto de atencéo e preocupagdes da sociedade adulta”
(OSINSK; CUNHA, 2020, p. 6).

Ainda que ndo utilizado o termo infancia, o pensamento platdnico na antiguidade clas-
sica postulava a infancia como um periodo em que o sujeito ndo tinha condi¢Ges de compreen-
der a filosofia, a politica e a educacdo, fato que deveria ser superado. Nessa perspectiva de

infancia como possibilidade e inferioridade, os autores afirmam que:

A possibilidade significa ser objeto de intencionalidade politica numa viséo futura, ja
que a crianca ndo é vista em si como ela é, mas como possibilidade daquilo que ser3,
“inferioridade” significa a crianga ser o outro desprezado. (OSINSK; CUNHA, 2020,

p. 6).

As praticas educativas e conceitos referentes a educacéo da crianca pequena foram cons-
tituidos e regulamentados em decorréncia de situacfes sociais concretas e sob as influéncias
politicas e econdmicas internacionais. A tarefa de cuidar da crianga, em épocas anteriores ao
século XVII1, era estritamente familiar e da responsabilidade particular da mée ou de outras

mulheres, como as chamadas amas de leite. Para discorrermos sobre a infancia e sua trajetoria
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ao longo da historia, consideremos, especialmente, o aporte tedrico do historiador francés Phi-
lippe Aries, em sua obra Histéria social da Crianca e da Familia (2006), em que o autor trata
sobre o sentimento da infancia®, a introduc&o da crianga na escola e sua relagio com a familia,
bem como, demais contribuicdes de pesquisadores sobre o tema em questdo. Aries (2006), em
sua investigacéo, nos diz que o sentimento da infancia, como momento de desenvolvimento do
ser humano, era inexistente até o fim da idade média, época em que as criangas eram vistas
como adultos em miniatura.

Segundo Ariés (2006), na Idade Média (476-1453), considerava-se a infancia como um
periodo caracterizado pela inexperiéncia, dependéncia e incapacidade de corresponder as de-
mandas sociais mais complexas. Desde cedo, os infantes eram afastados de seus pais; téo logo
ndo mais necessitassem do amparo materno, passavam a conviver com outros adultos, aju-
dando-os em suas tarefas como aprendizes, ndo havendo a socializacdo entre elas e nem preo-
cupacdo com sua formacéo, ou, atendimento as particularidades que as diferenciasse dos adul-
tos. Contudo, alguns "paparicos™ eram reservados a crianga, mas sem considerar a existéncia
de uma identidade pessoal (OLIVEIRA, 2015). A criancga era vista como um pequeno adulto,
inclusive nas obrigacGes das atividades cotidianas. Além disso, aquelas que eram abandonadas
ficavam expostas aos favores de hospitais e instituicfes religiosas. A concepcéo de infancia,
nessa epoca, guiava-se sob uma Gtica caritativa, com formas de atendimento precarias, o que
perdurou por muito tempo.

A andlise da producdo existente sobre a historia da infancia permite afirmar que a preo-
cupacdo mais efetiva com a crianga encontra-se presente somente a partir do século XIX, tanto
no Brasil como em outros lugares do mundo. No entanto, mesmo a infancia constituindo-se em
um problema social desde o século XIX, ainda ndo foi suficiente para torna-la um problema de
investigacdo cientifica. Estudos apontam que até o inicio da década de sessenta a historia da
infancia e a histdria da educacéo pareciam ser dois campos distintos e inconciliaveis de pesquisa
(ARIES, 2006).

Ate por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo procurava
representa-la. Nos afrescos, as criancas eram diferenciadas apenas pelo tamanho, pois suas ex-
pressdes faciais eram de adultos e seus corpos eram retratados com musculos abdominais e

peitorais. Segundo o autor, é dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta

9 O sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde & consciéncia da parti-
cularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa
consciéncia ndo existia.
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de habilidade. E mais provéavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo. Isso ndo
significa que havia desprezo ou abandono com as criancas, pois 0 sentimento da infancia nao
significava o mesmo que afei¢do pelas criancas: corresponde a consciéncia de particularidade
infantil. Essa particularidade é que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem.

Essa consciéncia nao existia. Ariés (2006), referindo-se a sociedade tradicional, relata:

Afirmei que essa sociedade via mal a criancga, e pior ainda o adolescente. A duragdo
da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o filhote do homem ainda
nao conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico, era
logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pe-
queng, ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas
da juventude [...]. (ARIES, 2006, p. 9).

Ariés (2006), lembra que no relato de Thomas Platter (1892), no fim do século XVI, o
respeito devido as criancgas era totalmente ignorado, pois os adultos se permitiam tudo diante
delas, como usar linguagem grosseira, acdes e situacdes escabrosas em que elas viam e ouviam
tudo. Segundo o autor, essa auséncia de reserva diante das criangas, em que ocorria 0 habito de
associa-las a brincadeiras que giravam em torno de temas sexuais para nos € hoje surpreendente,
mas pertencia a uma tradi¢cdo muito difundida inclusive ainda hoje nas sociedades mugulmanas.

Para a teoria de Ariés, a ideia de infancia estava relacionada a uma atencéo a natureza
particular da crianca. Os primeiros interesses pela infancia geraram um sentimento de papari-
cacdo no século XVI, quando a crianga passou a ser percebida por sua ingenuidade e graca,
tornando-se fonte de diversao para adultos (CORSARO, 2003).

A reforma moral se deu através do cristianismo quando se passou a acreditar que a cri-
anca ndo era tdo inocente, influenciando também os educadores, que passam a adotar uma dis-
ciplina mais rigida e coercitiva. Nessa fase, até mesmo os livros duvidosos deixaram de ser
apresentados as criangas.

Formou-se assim, essa concepc¢do moral da infancia que insistia em sua fragqueza mais
do que de sua “natureza ilustre”, que associava sua fraqueza a sua inocéncia, verdadeiro reflexo
da pureza divina, e que colocava a educagdo na primeira fila das obrigagdes humanas. Essa
concepcao reagia a0 mesmo tempo contra a indiferenca pela infancia, contra um sentimento
demasiado terno e egoista que tornava a crianca um brinquedo do adulto que cultivava seus
caprichos, e contra o inverso deste Ultimo sentimento, o desprezo do homem racional.

Em oposicéo a ideia da paparicacgéo, surge o sentimento de moralizacao idealizado pelos
moralistas e educadores, cujo interesse residia na preocupagdo moral das criangas. Os moralis-

tas e educadores viam a infancia como um periodo da imaturidade, de treinamento e que as
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criancas deviam ser disciplinadas a fim de se tornarem adultos racionais (CAMPOS; RAMOS,
p. 3).

Alguns principios gerais decorrentes dessa doutrina estavam em lugares-comuns na li-
teratura da época: a necessidade de vigiar as criancgas, jamais as deixando sozinhas; evitar mi-
mar as criancas habituando-as desde cedo a seriedade; o recato, a grande modeéstia do compor-
tamento que ocorria a partir da leitura de bons livros, ou seja, onde a pureza da linguagem
coincidia com a selecdo de bons temas; ndo deixar as criangas sob a guarda de criados; o adulto
deveria elevar as criancas ao seu nivel de linguagem, falando-lhes sempre de modo razoavel.

Até o século XVIII, a ideia de infancia estava ainda muito ligada a ideia de dependéncia:
“[...]as palavras fils, valets e garcons eram também palavras das rela¢@es feudais ou senhoriais
de dependéncia: SO se saia da infancia ao se sair da dependéncia, ou ao menos, dos graus mais
baixos da dependéncia [...]” (ARIES, 2006, p. 42). Pode-se dizer, assim, que essa é a razio
pela qual as palavras ligadas a infancia iriam subsistir para designar familiarmente os homens
de baixa condicéo, cuja submisséo aos outros continuava a ser total.

A infancia nessa concepcdo tinha um periodo muito longo, concepcdo que na lingua
comum provinha da indiferenca que se sentia entdo pelos fenbmenos propriamente bioldgicos,
ou seja, ndo havia a ideia de limitar a infancia pela puberdade. No entanto, nesta mesma época,
nas familias nobres onde a dependéncia ndo era sendo uma consequéncia da invalidez fisica,
sendo que o vocabulario da infancia tendia quase sempre a designar a primeira idade, come-
cando a adquirir o sentido que lhe é atribuido hoje (ARIES, 2006).

As criancas passam a ser alvo privilegiado desta operacao e visam a gestéo calculista da
vida. Adulto e crianca se diferenciam e se distanciam, numa operacgdo que constitui a justifica-
tiva para a intervencdo familiar e para a pratica da educacéo institucionalizada. Neste sentido,
era preciso garantir o mito da inocéncia e, sobretudo, inseri-lo em um processo de controle e
regulacao cada vez mais sofisticado. A crianca tem seu desenvolvimento monitorado, junta-
mente com suas a¢des, no plano concreto e no plano simbdlico.

A producdo de saberes sobre a infancia esta conectada a regulacdo das condutas dos
sujeitos infantis e a instituicdo de préaticas educacionais voltadas para eles. A infancia passa a
ser um dominio que se quer conhecer; o corpo infantil constitui, a partir do século XVIII, um
foco de poder-saber e s6 passa a ser Gtil quando se torna ao mesmo tempo produtivo e submisso.
A necessidade de regulacdo estatal e de controle das familias vem explicar o surgimento de
praticas de educacdo de pais e mées e das familias e a definicdo de espagos proprios para a

educacdo de seus filhos.
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As criangas ndo tinham voz, como se nascessem mudas, ndo tinham um vocabulario
explicito e até hoje a literatura popular ndo exemplifica como seria essa linguagem. Eram im-
pedidas de pensar, sentir e aprender por conta propria, como se fossem uma pedra oca, onde
seria inserido ali tudo o que o adulto ou professor quisesse, desconsiderando e ignorando total-
mente a crianga como Ser ou sujeito pensante, afligindo os alunos com metodologias excessi-

vamente conteudistas e opressoras. A esse respeito Dalbosco (2007), escreve:

Como um ser extremamente limitado e inferior, racionalmente, a crianca ndo possui
condi¢des de “ocupar-se consigo mesmo” e por isso, ainda ndo estd na posi¢do de
alcancar o dominio moral sobre si mesma, condi¢do que a exclui de uma participacéo
efetiva na polis, sendo posta na mesma situacdo do escravo. Embora seja um ser em
potencial, ela é incompleta e inferior em relacdo ao adulto e, por ndo ser dona de si
mesma, precisa ser guiada pela intervengdo do adulto, aqguém compete em Ultima ins-
tancia moldar seu comportamento. Enfim, este pensamento justifica um conceito de
infancia como uma fase de potencialidades latentes, mas muito determinada por limi-
tes evidentes; tal pensamento traz, como consequéncia, um conceito de infancia como
projecdo do mundo adulto. (DALBOSCO, 2007, p. 320-321).

Este enunciado indica que a sociedade europeia considerava a infancia apenas como fase
de transicdo para se chegar a idade adulta, que logo seria superada e que justamente por isso
ndo merecia grandes interesses. Percebe-se, assim, o quanto o conceito de infancia caracteri-
zava-se como um conceito racionalizado, colocado em segundo plano e nada valorizado como
poderia/deveria ser.

As criangas eram vistas como seres limitados e racionalmente inferiores. Assim que de-
monstrassem as devidas condi¢Ges de sobrevivéncia, eram colocadas aos cuidados das amas,
destituindo o compromisso dos pais. Nao possuiam condi¢des de “ocupar-se consigo mesmo”,
portanto, ndo se encontravam ainda na posicédo de alcancar o dominio moral sobre si, condi¢éo
que as excluia de uma participacdo mais efetiva na sociedade, sendo paralela a situacdo de um
escravo. Sua idade cronoldgica ndo era registrada, e somente a partir do século XVIII a idade
passou a constar nos registros legais das criangas das camadas sociais mais abastadas que fre-
guentavam os colégios. Frabboni (apud GOMES, 2015), também observa que a crianca na Idade
Média (séculos X1V, XV), era considerada um adulto em miniatura, periodo denominado como
a “Crianga-Adulto ou Infancia Negada”, pois seu mundo era restrito ao mundo adulto; elas eram
utilizadas como forma de diversdo, como se fossem bichinhos de estimagédo, sem o direito de
ser crianga.

No periodo da Revolucéo Industrial, séculos XV1 e XVII, ocorreu uma mudanca de pos-
tura das familias e a crianca passou a ser foco do interesse dos adultos. Entre tais circunstancias,

Gomes (2015), destaca que a familia moderna comeca a ter maior interesse na educacéo de suas
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criangas. Dessa mudanga, surgem os sentimentos afetivos e mais cuidados com elas, perce-
bendo-as como parte da continuidade familiar. Isso significa que ndo é a familia que é nova,
mas sim o sentimento de familia que surge inseparavel do sentimento de infancia.

Este contexto, de acordo com Gomes (2015), mostrou a necessidade de os filhos se pre-
pararem para a vida, 0 que passa a ser funcdo da escola e ndo mais apenas da familia. Sobre
isso, ressalta Gomes (2015), inicia o surgimento dos colégios internos e instituicdes infantis,

Processo que:

[...] relaciona-se com o surgimento da escola e do pensamento moderno. Responde,
também, as novas exigéncias educativas resultantes das relacfes produtivas advindas
da sociedade industrial. O contexto histérico do surgimento dessas instituigdes é ainda
marcado por mudangas no interior da organizacdo familiar, que assume o modelo
nuclear, e ao desenvolvimento de teorias voltadas para a compreensdo da natureza da
crianca marcada pela inocéncia e pela inclinagdo as mas condutas. (ANDRADE apud
GOMES, 2015, p. 5).

Desde entdo, a crianca passa a ser vista como alguém que possuia necessidades e devia
ser preparado para a vida adulta, através da escola, o que promove, no século XVII, um aumento
de obras pedagogicas que avigoravam o conceito de que as criangas tinham que ser educadas
para atender as necessidades da sociedade que se organizava. Gomes (2015), menciona que as
obras apresentavam diferentes pontos de vista em relacdo a natureza da crianga e de sua educa-
c¢do: o cristdo tradicional, o ambientalista e o utopico.

Nas palavras de Schmidt (apud GOMES, 2015), principio ‘cristdo tradicional’ apregoa
que para salvar a crianca, fruto do pecado original, era necessario reprimi-la e subordina-la a
uma autoridade como a dos pais, professores, Estado ou Igreja. Sob esse ponto de vista, a cri-
anca é vista como um ser inferior, que deve obediéncia aos seres superiores, 0s quais podem
fazé-la apta para viver em sociedade. A obra que representa essa visdo € a obra de Jodo Amos
Comenio, Didactica Magna que prop6s um tratado de como educar, civilizar e preparar a cri-
anca, sustentando-se em argumentos teoldgicos e filosoficos. Dessa forma, estaria preparando
a crianca para ser o futuro homem que além de viver neste mundo, viveria também para Deus.O
principio ambientalista ndo a considera nem boa, nem méa, mas pronta para ser moldada pela
experiéncia. Conforme Gomes (2015), esta concepgéo teve como representante John Locke e
tentava ultrapassar o conceito da infancia como portadora do pecado original, com a ideia do
“papel em branco”. Isso significou a concepgdo de uma infancia profana, a qual deveria ser

educada ndo para acumular saber, mas adquirir bons costumes através da educacéo do corpo,
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da saude e do espirito, aspectos importantes no desenvolvimento do sujeito racional. Isso indi-
caria a necessidade de, nesse periodo em que sao mais flexiveis, se formar seu espirito na dis-
ciplina e habitua-la a agir conforme a razao.

Para Schmidt (apud GOMES, 2015), segundo esse pressuposto, as criangas deveriam ser
tratadas com ternura, bem como, serem autorizadas a brincar. No entanto, essa liberdade per-
mitida pelos pais ndo pode ser boa em si, devendo as criangas serem tratadas com severidade,
sem serem castigadas fisicamente e sem serem disciplinadas de forma rigida. Serem tratadas
com severidade, ndo significaria serem castigadas fisicamente e nem rigidamente disciplinadas,
pois 0 excesso de disciplina produziria espiritos servis e humilhados, abatidos e enervados, sem
vigor (SCHMIDT apud GOMES, 2015).

O “utopico”, o terceiro principio, teve como representante Jean Jacques Rousseau em
meados de XVIII, que afirmava que a crianca nasce boa, mas torna-se ma como consequéncia
de viver em sociedade, ressaltando o conflito que ocorre quando se depara entre a vontade e a
necessidade individual e social (SCHMIDT apud GOMES, 2015).

Ainda neste século, 0 mundo comegou a passar por grandes transformacdes sociais, prin-
cipalmente reformas religiosas, as quais vieram contribuir decisivamente para um novo olhar
sobre a criancga, valorizando os sentimentos, a afetividade na familia e a aprendizagem (forma-
¢ao). Sendo assim, pode-se dizer que a descoberta da infancia comegou no século XII1, mas se
consolidou durante o século XV1I1, principalmente com a disseminacao das ideias de Rousseau
ao escrever Emilio (1762) em que, apesar da contestacdo e resisténcia da sociedade, ousou que-
brar os paradigmas da época com seu pensamento inovador, mas considerado perigoso pelas
instituicdes dominantes.

Com a repercussdo de Emilio, e a contribuigcdo do ideério iluminista, levou-se a opinido
publica a, em passos lentos, manifestar descontentamento em relacdo ao sistema disciplinar
escolastico, até entdo imposto. Inicia-se, entdo, uma grande revolucdo em termos de um novo
olhar para a crianga, em prol de uma nova concepg¢éo de infancia. Nesse contexto, a infancia
passa a ser valorizada, conquistando um lugar no mundo, sem a necessidade de expor seu sen-
timento de fraqueza e humilhacdo, como era vista anteriormente. Além da educacéo, a familia
passou a se interessar pelas questdes relacionadas a higiene e a saude, o que levou a uma con-
sideravel diminuicdo dos indices de mortalidade infantil, muito presente nos séculos passados.

Cabe ressaltar que estas mudancas nao atingiram a todas as classes sociais de imediato,

mas sim a burguesia. Os demais (criangas do povo) continuaram a néo ter acesso aos direitos
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conquistados (educacdo e cuidado) na nova concepgéo de infancia, e sim, direcionadas ao tra-
balho. Aries (2006), reforca que, apesar de todo o movimento em prol da infancia, ocorrido até
aquele momento “[...] foi preciso esperar o fim do século XVIII para que o traje das criancas se
tornasse mais leve, mais folgado, e as deixassem mais a vontade” (ARIES, 2006 p. 33). Pode-
mos concluir que, a passos lentos, as mudancas foram ocorrendo, e gradativamente a sociedade
e a propria historia quebram paradigmas e langam um novo olhar para a Infancia. Olhares que
foram se humanizando e sinalizando, ao adulto, que as criangas possuiam caracteristicas, ne-
cessidades e sentimentos que Ihes sdo peculiares, proprios de crianca, desenvolvidos no seu
devido tempo.

Sob essa condicao, de total inexisténcia da nocdo de infancia e 0 modo como a crianga
era tratada, 0s avancos sociais e educacionais embasados na posicéo de Rousseau e sustentados
em Emilio representou a contrariedade ao autoritarismo pedagogico e a necessidade de uma
socializacdo democratica. Dalbosco (2011), destaca a esse respeito que cabia a educagéo natural
mostrar a importancia da crianga ser conhecida e respeitada em seu préprio mundo, contrari-
ando o espontaneismo pedagdgico e promovendo a socializacdo; ela precisava mostrar como a
intervencdo adulta era fundamental para educar a liberdade desenfreada da vontade da crianca,
apresentando os limites necessarios ao seu agir no mundo, colaborando para a formagao “con-
flitivamente” sadia, da imperativa relagcdo da crianga com ela mesmo e com 0s outros.

Dessa maneira, Dalbosco (2011), apresenta o nucleo da educagdo natural, na primeira
infancia, considerando uma relacdo autdnoma entre adulto e crianga, em que o conteudo, for-
mulado possa evitar que o adulto escravize a crianga, mas, que, também, nao seja por ela escra-
vizado. Sob esse ponto de vista, ndo existiria liberdade sem regras, afirmando que a educacao
natural diz respeito a uma liberdade bem regrada, cuja concepgéo diz que ndo existe educacédo
gue ndo seja minimamente diretiva.

Nessa perspectiva, 0 conceito de infancia fundado por Rousseau traduz sua relevancia
filosofica, a medida em que ganha espaco nas investigacGes contemporaneas sobre o tema, jus-
tificando o fato da filosofia falar sobre infancia, além de argumentar sobre a importancia das
teorias educacionais e a compreender 0s processos contemporaneos de socializacdo. Quando se
trata da importancia filosofica ressalta a necessidade de tematizar a diferenca no processo de
desenvolvimento cognitivo-moral dos seres humanos, entre uma crianga e um adulto, para que
se possa justificar, em seguida, porque ambos ndo devem ser considerados no mesmo plano e
em igual medida no processo de socializa¢cdo humana e, especificamente, no processo pedago-
gico (DALBOSCO, 2011).
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Isso significa que torna-se fundamental haver um conceito adequado de infancia, para
que ao investigar o mundo infantil e sobre 0 modo como o adulto se relaciona com ele, permita-
se mostrar 0s aspectos de ordem social existentes e as tendéncias evolutivas, cognitivo-morais,
mais gerais da sociedade. Isto se observa também, segundo Dalabosco (2011), quando no livro
Emilio se observa informagdes pertinentes ao desenvolvimento cognitivo e moral da crianca,
abordando o processo de socializa¢do da crianca em sua relagdo com o mundo adulto. Além
disso, no que se refere a psicologia, o autor lembra que Rousseau antecipou, de forma roman-
ceada e intuitiva, as muitas teses e principios da psicologia e da sociologia infantis, dando aos
problemas da infancia uma significacéo ético-politica. Considerando essas contribuicdes se in-
serem no proximo capitulo reflexdes que visam entender o que significa tratar a criangca como
crianca. Até onde é possivel trata-la com crianca? Quais os limites e dificuldades pedagdgicas

e qual a postura formativa exigida do preceptor educador?
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3 PREMISSAS DO CONCEITO DE INFANCIA EM ROUSSEAU

A pedagogia rousseauniana contrapde-se a pedagogia tradicional da época e Rousseau
defende a liberdade como eixo central na educacdo. Rousseau promoveu criticas a educacao
tradicional, em especial no que concernia a primeira e segunda infancia, fazendo criticas ao
inatismo e considerando a experiéncia como forma de fortalecer o corpo e refinar os sentidos
da crianca. Embora ndo se encontre uma referéncia direta sobre sua critica ao inatismo, é pos-
sivel encontra-la nas entrelinhas, quando se opGe a postura educacional que denominou educa-
tion barbare (tradicional), afirmando que a forma como adultos e pedagogos daquela época
tratavam as criangas, nada mais fazia do que corrompé-las.

Essa concepc¢do a educacdo tradicional sofre duras criticas, que explicam porque ela
“estraga” as crian¢as na percep¢do de Rousseau. A primeira € porque ela desrespeita 0 mundo
infantil, quando projeta nele uma concepcao de futuro que é tanto estranha como nociva para a
crianca. Isto porque planeja inteiramente o que a crianga vai ser quando crescer. Ela vé na cri-
anga um adulto em miniatura e, por isso, busca apressar o seu desenvolvimento que deveria ser
natural. Desse modo, a educacéo tradicional inibe a alegria e a felicidade tipicas dessa fase, para
que ela passe a agir como um adulto.

Outra critica diz respeito ao desinteresse que a educagdo tradicional tem em conhecer a
crianca, ignorando os conflitos que ela enfrenta entre seus desejos e suas faculdades, ou seja,
entre o querer e o poder. Além disso, ela ndo considera a dindmica que constitui 0 mundo in-
fantil, Ihe impondo sermdes e constrangimentos tanto fisicos quanto emocionais. Sobre isso, 0
autor ressalta que a educacao tradicional considera que castigos e puni¢des sdo indispensaveis
para a aprendizagem da crianca. Dessa forma, impede que ela converse, impde que se mantenha
sentada e quieta, impedindo o percurso natural que a impele a movimentar-se e aperfei¢oar seus
sentidos.

Em sua terceira critica menciona que a educacdo tradicional tem um problema em seu
ponto de partida, tanto de ordem metodologica quanto epistemoldgica. Isto porque, ela busca
educar a crianca partindo exclusivamente da razao. Dessa maneira, a educacdo tradicional com-
preende o ser humano ““[...] como portador de uma racionalidade inata, ou seja, como um ser
que ja nasce com a estrutura cognitiva e as faculdades intelectuais pré-formadas [...]” (COR-
SARO, 2003, p. 7). Nesse sentido, percebe a crianga como um ser racionalmente pronto que
carece de perfeicao, indicando que o papel do educador ¢ “fazer brotar” de dentro dela um

conhecimento que a priori ja existe.
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A pedagogia rousseauniana expressa as ideias do filésofo sobre o entendimento educa-
cional, a critica a pedagogia tradicional e a relevancia filosofica/ pedagdgica do conceito de
infancia. Ao criar um novo conceito de infancia, Rousseau rompe com as barreiras de seu tempo
de forma paradigmatica, agindo como um divisor de &guas entre a velha escola e a nova educa-
cao, influenciando e norteando, através dos tempos, educadores de todas as partes do mundo.

Podemos afirmar que embora a obra Emilio tenha sido publicada em 1762, permanece
até hoje com o status da obra fundadora da educacdo e da pedagogia moderna. Entretanto, se-
gundo Corsaro (2003), somente mediante a institucionalizacdo da escola moderna (1879-1930)
é que o novo conceito de infancia comeca lentamente a ser alterado e constituido, permitindo a
modernidade repensar a praxis educativa, a base dos processos pedagdgicos e desenvolver uma
pedagogia que atenda a infancia.

Sobre Emilio, Boto (2010), menciona que Rousseau protagoniza o relato de um aluno
imaginario de quem ele se constitui o tutor, 0 mestre, guia e pedagogo da crianca que ele in-
ventou. Desse modo, considera que enquanto Unico mestre, aos poucos subtraira 0 menino de
sua naturalidade, de forma lenta, pois acredita que crescer ndo precisa de tanta dor. Ou seja,
Rousseau expressa em Emilio que, para isso, é necessario que o educador saiba decifrar indicios
sinalizados nas diferentes linguagens com que as criancas se manifestam. Frente a isso, Boto

(2010), ressalta que:

Dos choros aos gestos; do balbucio & fala; das reina¢6es da primeira infancia as inqui-
etacBes da juventude; da amizade ao amor - tudo isso constitui uma gramatica interior
ao ser em desenvolvimento. E preciso saber interpretar. Prestar atencio as formas de
agir e de se expressar das criangas torna-se, pois, movimento imprescindivel para con-
seguir bem educar as diferentes etapas da infancia. (BOTO, 2010, p. 224).

O pensamento pedagogico de Rousseau esta atrelado a sua concepgéo politica, e ambos
se complementam entre si. Rousseau era contra as rotinas tradicionais da época, que impediam
a felicidade das criancas, tolhendo as necessidades da vida. Seu ideal pedagdgico consistia em
preservar a liberdade natural da crianca e depois promover sua liberdade moral.

O filosofo defende que, tanto para seu bem como para 0 bem da sociedade, 0 homem
precisa receber uma boa formacao, pois a educacéo fornece tudo o que o ser humano nao possui,
isto e, juizo, forca e assisténcia, entre outros beneficios, fato claramente comprovado em suas
obras. Em Discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens (1755), critica a situagéo
da sociedade, na época,enfatizando as desigualdades sociais. Em Do contrato social, institui os
principios dos direitos entre 0s homens, e em Emilio ou da Educacéo (1762), tese filosofica

original, concebe a infancia como chave da compreenséo do homem e da sociedade. Essas obras
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foram escritas em consonancia de tempo e pensamento, sendo que o autor estabelece fortemente
a relacdo entre a politica e a educacdo. Traz em sua esséncia 0 combate ao preconceito, ao
autoritarismo e as demais situacGes que violassem a ordem da natureza. Na sequéncia passamos
a tratar de algumas premissas fundamentais para, no capitulo seguinte, compreender-se a pri-
meira e a segunda infancia conforme tematizadas por Rousseau em sua tese de “compreender a

crianca na crianga”.

3.1 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A INFANCIA EM ROUSSEAU

Varios tracos caracterizam a infancia em Rousseau. Com base em um conjunto de auto-
res, passamos a apresenta-los sumariamente. Nesse sentido, é importante ressaltar que o pensa-

mento de Rousseau, conforme destacado por Gadotti e Romao (2002, p. 87):

Centraliza, pela primeira vez, o tema da infancia na educacéo. A partir dele, a crianca
ndo seria mais considerada um adulto em miniatura: ela vive em um mundo préprio
que é preciso compreender; o educador para educar deve fazer-se educando; a crianca
nasce boa, o adulto, com sua falsa concepgao da vida, é que perverte a crianca.

Com este pensamento, a proposicédo de educagdo de Rousseau ndo segue o Viés da soci-
edade de seu tempo, mas o da logica da natureza. Sua pedagogia defende uma formacao voltada
a educacdo natural, a partir da qual a crianga obteria capacidades de se desenvolver livremente,
com bases estruturadas ao seu desenvolvimento para, progressivamente, tornar-se um futuro

cidadao, pois:

E assim que a natureza, que faz tudo da melhor forma, o institui a principio. Da-lhe
imediatamente apenas 0s desejos necessarios para conservacao e as faculdades sufi-
cientes para satisfazé-lo. Deixou todas as demais como que em reserva, no fundo da
alma, para nela desenvolverem-se segundo a necessidade. (ROUSSEAU, 2017, p. 91).

Sobre isso, diz Lauxen (2015):

O caminho da natureza, pensado como guia para o desenvolvimento na formacdo do
homem integro, livre e esponténeo, substituiu a inferéncia dos adultos, que ndo res-
peitavam o periodo necessario ao amadurecimento, levando a crianga a antecipar o
ingresso no mundo adulto. Rousseau frisa que o adulto deve ir ao nivel da crianga, e
ndo o contrario. (LAUXEN, 2015 p. 24).
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Ainda sobre esse aspecto, afirma o autor: “E preciso estudar a sociedade pelos homens
e 0s homens pela sociedade; quem quiser tratar separadamente a politica e a moral, nada enten-
dera de nenhuma das duas [...]” (ROUSSEAU, 1995, p. 309).

Como protagonista da realidade da época, e fiel aos seus ideais de educacdo, o fildsofo
genebrino denuncia a educagéo tradicional, ao criticar o que vinha acontecendo nas escolas, nas
quais a crianca era tratada como um pequeno adulto, moldada para ser um futuro adulto, e vista
pelo mundo adulto, refém de uma pedagogia reducionista, impositiva, autoritaria e dogmatica.
A relacéo entre educador e educando acontecia unicamente como mera transmisséo de conhe-
cimentos, repassados através da autoridade absoluta do adulto.

Frente a isso, Cerizara (2011), afirma que:

Ao denunciar a maneira como a crianga era tratada em seu tempo, Rousseau
desmascara o nascimento do homem civil: “Toda a nossa sabedoria consiste em
preconceitos servis; todas as nossas praticas culturais ndo sdo sendo sujeicdo e
constrangimento. O homem civil nasce, vive e morre na escraviddo; ao nascer,
costuram-no num cueiro; a0 morrer, pregam-no num caixao; enquanto conserva sua
figura humana esta acorrentado por nossas institui¢des”. (CERIZARA, 1990, p. 42-
43).

Nesse periodo, o papel da escola reduzia-se ao posicionamento do educador no centro
do processo educativo, com a finalidade Unica de transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade, e somente desenvolver no aluno a formacéo do intelecto, do carater, e da moral,
sacrificando esta fase da vida em favor de uma vida social fatil e servil. Rousseau considerava
este ensino extremamente opressor®®, pois negava o estado presente, a espontaneidade, a alegria
e a naturalidade, natas da crianga, tolhendo as necessidades da infancia, contrapondo seu ideal
pedagogico que consistia em preservar a liberdade natural da crianca e depois promover sua

liberdade moral. Quanto a isso, entende Rousseau (2017, p. 89):

Que devemos pensar, entao, dessa educacdo barbara que sacrifica o presente por um
futuro incerto, que prende uma crianca a correntes de todo tipo e comeca por torna-la
miseravel, para lhe proporcionar mais tarde ndo sei que pretensa felicidade de que
provavelmente ndo gozara jamais? Mesmo que eu considerasse razoavel essa
educacao por seu fim, como encarar sem indignacéo essas pobres infelizes submetidas
a um jugo insuportavel e condenadas a trabalhos continuos como os galeotes, sem ter
certeza de que tantos trabalhos algum dia lhes serdo Uteis! A idade da alegria passa-
Se em meio a prantos, a castigos, a ameacas, a escravidao.

10 Paulo Freire faz uma faz critica a “educagio bancaria” em Pedagogia do oprimido. O que ele define por educacio
bancaria tem relacdo direta com as bases da pedagogia tradicional.
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Sua critica a pedagogia tradicional estende-se, também, quanto a crenca na razdo como
ponto de partida ao conhecimento, o que contraria sua posi¢do ao entender que a razdo € a
Gltima faculdade a desenvolver-se no ser humano, porém, havendo um tensionamento entre as
duas. No entanto observa que as sensagdes, principalmente as emogdes, Sa0 0s primeiros mate-

riais de seu conhecimento. A esse respeito Rousseau (2017, p.102) afirma:

De todas as faculdades do homem, a raz&o, que ndo é, por assim dizer, sendo um
composto de todas as outras, € a que se desenvolve com mais dificuldade e mais
tardiamente, e é ela que se pretende utilizar para desenvolver as primeiras.

Rousseau escreve o Emilio (1762), delineando, através do desenvolvimento do seu per-
sonagem ficticio, a infancia como chave da compreensdo do homem e da sociedade, justifi-
cando como se deve proceder com a educacéo das criangas, acreditando em uma pedagogia que
viesse ao encontro da felicidade das criangas e das necessidades da vida, guiadas pela ordem da
natureza. Campos e Ramos (2018, p. 6), destacam que a narrativa de “[...] formacdo da Mo-
dernidade encontrou no Emilio uma de suas expressdes mais acabadas, duradouras e — com
certeza — controvertidas.”

Ao discorrer sobre uma crianca inventada, Boto (2010), considera que Rousseau também
denuncia o que compreende como vicios da sociedade adulta, reconhecendo a condigdo da cri-
anca, esmiucando-a para decifra-la. Além disso, trabalhou o tema da infancia como pretexto
para rever o homem em estado de natureza. “A crianca seria o diagrama que, a0S poucos, cons-
tituird as feicdes do adulto: do sujeito racional, mas principalmente do sujeito ético capaz de,
nessa condigédo, aprimorar a face humana [...]” (BOTO, 2010, p. 22).

Revolucionando a ideia de infancia até entdo concebida pela sociedade, Rousseau apre-
senta um conceito de infancia analisando a forma como as criancas eram abordadas em sua
época, enfatizando a necessidade delas serem respeitadas como criangas em seu préprio mundo.
Nesse contexto de profundas transformacées, conforme Campos e Ramos (2018), Rousseau
apresenta uma transformacéo também na concepcdo da pedagogia, mostrando na leitura educa-
tiva de sua obra uma relacéo direta com os principios de desenvolvimento de sua época.

A importéancia da infancia para Rousseau estava no fato de percebé-la como imprescin-
divel a constituicdo do ser humano, bem como, em concebé-la como inicio de todo e qualquer
tipo de formag&o. Desse modo, mesmo de forma intuitiva, ele antecipa a ideia de infancia que
necessita ser estudada e apreendida nela mesma, e ndo a partir de referéncias do mundo adulto.

Ao desenvolver sua tese filosofica original no Emilio, Rousseau assume a infancia como

0 ponto inicial para a compreensdo do homem e da sociedade. As caracteristicas proprias dessa
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etapa de desenvolvimento ndo podem se restringir a avaliacao adulta. Isso significa ver a crianca
em seu proprio mundo, tratando-a como crianca sem verticalmente projetar nela o mundo
adulto. Identifica a primeira fase de desenvolvimento como infancia, caracterizada como a
idade da necessidade e que compreende o periodo do nascimento até os dois anos de idade. A
segunda infancia como a idade da natureza, dos dois anos até 12 anos de idade e a terceira
infancia, como a idade da forga que abrange dos 12 aos 14 anos de idade (DALBOSCO, 2011).

Rousseau utilizou além do termo crianga — enfant, em francés — referindo-se ao indivi-
duo quando ainda se encontra no estagio de desenvolvimento fisico e mental, ndo conseguindo
falar, pensar, sentir ou se locomover em um nivel complexo. O termo puer foi utilizado para se
referir a menino (a), ultima fase da idade da natureza, quando o individuo alcanca niveis mais
altos no desenvolvimento fisico e mental, podendo falar, pensar, sentir e locomover-se (BA-
TISTA, 2005).

Nessa perspectiva, Martins (2011), ressalta que a infancia para Rousseau é uma fase em
que a crianga por ser fragil tem inimeras necessidades dependendo do cuidado do adulto para
sobreviver. No entanto, destaca que € necessario compreender que a crianga ¢ um “ser de ne-
cessidades e ndo de defeitos”, o que implica entender que ela tem necessidades naturais, fisio-

I6gicas e bioldgicas que requerem cuidados. Sobre isso, descreve Martins (2011, p. 65):

Rousseau é o precursor da ideia de procurar na crianga a crianca. Para ele, € um desa-
certo olharmos para a crianga e procuramos um adulto. Alias, nessa procura, acabamos
por acelerar o seu desenvolvimento de maneira indiscriminada, autoritaria e viciada.

Propde, portanto, que ndo se deve acelerar o seu desenvolvimento de maneira indiscri-
minada, autoritaria e corrompida, considerando que é uma fase em que € necessario prezar pela
liberdade da crianca para que ela mesma identifique as suas proprias forcas. Isso quer dizer que
o0s obstaculos a serem superados por ela, devem vir da natureza ou das suas préprias forcas, o
que significa aquilo que suas forcas podem fazer de forma natural. “Assim, uma crianga nunca
é limitada pela intervencdo arbitraria do adulto [...]” (MARTINS, 2011, p. 65).

A questdo de Rousseau quanto ao conceito de infancia é que a crianca deve ser vista em
seu mundo com as caracteristicas que lhe sdo comuns. Queiroz (2010), lembra que antes de ser
adulto o homem precisa ser criancga, aprendendo naturalmente de forma a refinar os sentidos e
fortalecer o corpo. Ou seja, ele procura desenvolver a capacidade racional e cognitiva para agir
de forma autdbnoma e com responsabilidade.

E necessario ressaltar que Rousseau, ao enfatizar o respeito ao desenvolvimento fisico e

cognitivo da crianca, considera que esse € um processo que ocorre de maneira diferente para
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cada crianga. “Respeita-la em sua propria idade, em seu processo de amadurecimento bioldgico
e cognitivo especifico, considerando as necessidades e potencialidades respectivas a cada peri-
odo [...]” (DALBOSCO, 2011, p. 136). A diferenga, portanto, entre a concepcdo de infancia
anterior em que a crianca era considerada como um vir a ser, € que Rousseau defende a infancia

como uma fase essencial da formacao do homem, o que significa:

[...] ser considerada e respeitada em suas especificidades, centralizando, dessa forma,
sua abordagem na crianga, considerada ndo apenas um ser em constru¢do, mas uma
crianga, como ser completo em si mesmo. Chateau (1962, p. 165) comenta “a crianca
ndo é um adulto inacabado, ela possui seu valor nela mesma. Em certo sentido, que é
0 mais importante, cada idade se basta a si mesma. (CAMPOS; RAMOS, 2018, p. 6).

Segundo Rousseau a natureza quer que a crianca seja crianga antes de ser homem, pois
ela vé, pensa e sente de forma diferente do adulto; dai ndo adiantar substituir essas maneiras
pelas maneiras de ver, pensar e sentir do adulto.

Batista (2006), acredita que a partir das reflexdes de Rousseau sobre o lugar da infancia,
ocorre a descoberta do processo de amadurecimento do homem, mostrando que ela possui um
valor em si mesmo, constituindo-se, portanto, em um periodo basico da formagdo do homem o
que a faz se tornar central na proposta pedagdgica de Rousseau.

Nessa perspectiva, a infancia constitui-se em uma condicdo da crianga, a qual nem sem-
pre existiu, pois vendo sendo construida ao longo do tempo, fruto das representacdes de cada
sociedade, modificando-se conforme 0 momento historico, a sociedade e as culturas.

Sobre essa perspectiva de infacia, Batista (2006, p. 7) entende que :

A concepcdo de infancia que possuimos hoje parte da representacdo da infancia, a
partir das dualidades opostas de separacdo entre adulto e crianga. Revisitar o Emilio
é um requisito imprescindivel para reconstituir a atmosfera mental precursora do
modo de conceber a crianga que nos é contemporaneo.

Da mesma forma as ideias de Dalbosco (2011), colaboram para essa afirmacao quando
diz que Rousseau inova no entendimento de infancia, projetando a crianga num estatuto proprio,
com repercussdes inovadoras para a formacdo moral e revolucionéria para a pedagogia. Além
disso, ao apresentar seu projeto de educacéo natural, considerando a etapa de vida mais impor-
tante, Rousseau entende que é na infancia que sao alicercadas as bases para a formagdo do
homem racional. O conceito de infancia, enquanto uma etapa de formacgao com caracteristicas

peculiares e diferentes de um homem em miniatura, torna-se fundamental para Rousseau que
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em Emilio propde a partir de uma nova concepcédo de infancia e também uma nova atitude
pedagdgica apresentando um arquétipo de formacdo de um homem solidario.

Para o autor, esse olhar pedagogico causa 0 rompimento do senso comum na concepcao
de infancia de sua época, em que a crianga era vista como um “adulto em miniatura”, apresen-
tando reflexdes que percebem que a crian¢a ndo pode ser sempre dependente das vontades do
adulto. Ela passa a ser vista como um individuo pertencente a uma fase Unica da vida, que
deveria ser ““[...] desfrutada e fruida intensamente como um momento de formacéo e aprimo-

ramento de sua sensibilidade [...]” (LAUXEN, 2015, p. 10). A respeito, prossegue 0 autor:

Vislumbra a infancia como uma época de pureza e inocéncia, em que a veracidade da
expressdo da crianca conduz a formacgdo de um homem integro. A infancia, para o
genebrino, é configurada como essencial para 0 amadurecimento humano, pois se trata
de um momento Unico e precioso. (LAUXEN 2015, p. 11).

Postula o autor que tratar a crianga como crianga néo significa acatar todas as suas von-
tades deixando-a fazer o que ela quiser, como também nao significa reduzir o papel do adulto
frente as suas responsabilidades pedagdgicas. Sobre essa perspectiva Dalbosco (2011), contri-
bui novamente destacando que as ideias de Rousseau evidenciam que o mundo infantil é mar-
cado por necessidades especificas e pelo modo como o adulto exerce seus cuidados para atender
tais necessidades.

Campos e Ramos (2018), colaboram fortalecendo esse argumento quando dizem que

Rousseau:

[...] revela qudo decisiva é a influéncia dos adultos na (de) formacéo da crianga e
como predomina nos pais uma visdo da crianca como dependente do adulto e exposta
as suas variagoes de estado de espirito. (CAMPOS; RAMOS, 2018, p. 10).

Dalbosco (2011), corrobora essa afirmacéo ao dizer que, em seu discurso, Rousseau de-
monstra que no papel do adulto estd expresso o grau de complexidade da sua relagdo com a
crianga, que balanca entre o ndo adestrar a crianga e a0 mesmo tempo néo se deixar escravizar
por ela.

Lauxen (2015), confirma essa compreensao de infancia sustentada por Rousseau quando
diz que ele questiona a crenga absoluta da raz&o acima de todas as coisas. Para ele, na fase
inicial da vida a crianca ndo tem um funcionamento pleno da raz&o, pelo contrario, ela tem o

aprimoramento de seus sentidos e o fortalecimento de seu corpo que servira para substanciar a
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formacdo moral e as habilidades que pressupde a razdo. E o que ele conceitua como educacio
natural e social, simultaneamente.

O conceito de natureza de Rousseau, apesar de complexo, segundo Dalbosco (2007),
tem também um significado normativo que especialmente na primeira infancia reside nos as-
pectos da natureza como fator externo, do mundo fisico. Assim, Rousseau acredita que Emilio
esta sujeito ao contato direto com a natureza, com 0s animais, com as plantas e com a vida no
campo para que obtenha uma formacdo integral. Entretanto, o sentido de natureza pode ser
entendido como um fator interno, ou seja, “[...] as disposi¢des naturais de Emilio e do que parte
todo o impulso de sua socializagéo, de sua capacidade ou incapacidade de conviver com o0s
demais [...]” (QUEIROZ, 2010, p. 31).

Queiroz (2010), considera que falar de uma educacdo natural ndo significa afastar a cri-
anca da sociabilidade. Refere-se ao desenvolvimento das dimensdes bioldgicas, cognitivas e
morais do ser humano mediante a natureza. Também ndo quer retirar a responsabilidade da
intervencdo adulta e a razao desse processo, porque ambas ndo se opdem a ideia de natureza,
pelo contrario, por meio dela se torna possivel o desenvolvimento motor e psiquico do indivi-
duo. Portanto, acentua o conceito de infancia, em que a crianga ndo ¢ mais um “[...] adulto em
miniatura [...]”, mas passa a ser tratada como crianga, no seu mundo infantil (QUEIROZ, 2010,

p. 37). Nesse sentido, deve-se considerar que:

A crianca possui uma anterioridade em relacdo ao adulto que o ensina a compreender
melhor sua prépria singularidade na medida em que o adulto compreende tal singula-
ridade, ele aprende a compreender-se melhor a sim mesmo. (DALBOSCO, 2018, p.
29).

Lazarini (1998), diz que para Rousseau o importante é permitir que Emilio aproveite ao
méaximo sua infancia, a qual considera a idade da alegria e da liberdade. Para tanto, ele construiu
uma ideia de como educar uma crianga e a necessidade do desenvolvimento de todas as condi-
cOes intelectuais, a fim de que se torne capaz de receber todas as informacGes e conteudos
destinados a ela da melhor forma possivel.

Considerando, portanto, essa proposi¢do para a educacdo em Emilio, a partir das cinco
etapas ja vistas, Rousseau propde uma educacdo voltada para o desenvolvimento da indepen-
déncia da crianga em relacao ao adulto, a chamada educacao “negativa”, que deve acontecer no
campo, longe da cidade e de seus maus costumes. Basicamente implica em cuidados com a

higiene e a criacdo de habitos considerados ndo naturais. A educacdo primeira deve, portanto,
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ser puramente negativa. Ela consiste, ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em preservar
0 coracdo do vicio e o espirito do erro (ROUSSEAU, 1979).

Em Emilio, Rousseau defende uma forma diferenciada da educacgéo da crianca na infan-
cia, ao afirmar que a verdadeira finalidade da educacéo era ensinar a crianga a viver e aprender
a exercer a liberdade. Ele traca linhas norteadoras e educacionais para pais e educadores, na
“[...] possibilidade de construir um homem novo, natural, e equilibrado, partindo do persona-
gem Emilio como exemplo [...]” e a “natureza” como referéncia (CAMBI, 1999, p. 343). Como

observa Cambi, vale lembrar:

Que a “natureza” no texto de Rousseau assume pelo menos trés significados diferen-
tes: 1. Como oposicdo aquilo que é social; 2. Como valorizacéo das necessidades es-
pontaneas das criancas e dos processos livres de crescimento; 3. Como exigéncia de
um continuo contato com um ambiente fisico ndo urbano e por isso considerado mais
genuino. Trata-se, desse modo, de operar uma ‘naturalizagdo’ do homem, capaz de
renovar a sociedade europeia moderna, que chegou a um estado de evolucéo (e de
corrupgao) que torna impossivel a sua reforma politica, segundo o modelo republi-
cano-democratico do ‘pequeno estado’. (CAMBI, 1999, p. 346).

No plano das ciéncias sociais, suas ideias aproximam-se do pensamento de Montesquieu
e sua concepgdo de liberdade influenciard a filosofia e a pedagogia de Kant. No entanto, apesar
de toda a polemizacdo, o pensamento de Rousseau foi um dos mais influentes para a geracao
de fildsofos e cientistas sociais que surgiram a partir dos seculos XIX e XX. Suas ideias passam
a refletir sobre os fundamentos da sociedade ao inaugurar uma nova visao sobre a infancia. Para
tanto, Marques (2017), traz como pressuposto de sua teoria o conceito de liberdade, como sendo

aquilo que:

Permanece, também, na passagem do estado de natureza para o estado civil, é a con-
dicdo para toda e qualquer relacdo do homem com 0 meio e com 0s demais, ou seja,
¢ a exigéncia para toda condi¢do humana, uma vez que caracteriza a esséncia do ho-
mem. (MARQUES, 2017, p. 3).

Ele considera que 0 homem em seu estado natural possui sentidos e usa 0s seus instintos
assim como os animais o fazem. No entanto, o que diferencia 0 homem dos animais é o fato de
ele ser um agente livre, que diferente do animal, que escolhe ou rejeita pelo instinto, o faz pelo
ato de liberdade. “Esse aspecto metafisico e moral do ser humano, ndo apenas o diferencia dos
outros seres como permite modificar-se enquanto possuidor da perfectibilidade [...]” (MAR-
QUES, 2017, p. 3).



46

O fato de o homem ser livre no estado natural, ndo o faz consciente dessa liberdade, pois
isso s6 acontece quando ele muda de estado, articulando um mundo em que possa Vviver consi-
derando a sua vontade, e, assim, reconfigurar sua condicdo humana. Marques (2017), diz que
para Rousseau o conceito de liberdade no estado civil vai se reformular e deixa de compreender
apenas o querer, pois implica também na possibilidade de agir de acordo com a justica. Nessa
perspectiva, para Rousseau a configuracdo social de um Estado legitimo precisa permitir que o
homem possa ser quem €, fundamentando a sua estrutura por meio da liberdade.

Dessa forma, no seu estado de natureza ele constitui-se em um ser selvagem, voltado
para si, independente dos demais e sem consciéncia moral ou amoral do que € certo ou errado,
mas capaz de atos de liberdade, caracteristica a capacidade de aperfeicoamento, o que auxilia
na transi¢do do seu estado natural para o seu estado civil. Isso ocorre segundo Rousseau, porgque

0 homem:

[...] sente a mesma impressdo, mas se reconhece livre para aquiescer ou para resistir,
sendo, sobretudo na consciéncia dessa liberdade que se mostra a espiritualidade de
sua alma, pois a fisica explica de certa maneira 0 mecanismo dos sentidos e a formacao
das ideias; mas, na faculdade de querer, ou melhor, de escolher, e no sentimento dessa
faculdade sé se encontra atos puramente espirituais, dos quais nada se explica pelas
leis mecénicas. (ROUSSEAU, 1999, p. 173).

Outro aspecto é o da igualdade, ou seja, todos os homens séo iguais diante das leis e
recursos. Por serem iguais perante as leis, eles se constituem em cidad&os cuja posicdo civil ndo
é sujeita a vontades particulares, mas somente & vontade geral, pois compartilham uma “[...]
autoridade igual perante os assuntos comuns da sociedade, dos mesmos direitos e deveres, ja
que todos s@o membros da autoridade soberana [...]” (MARQUES, 2017, p. 4).

No que se refere a igualdade de recursos, implica em considerar que todos tenham di-
reito, por exemplo, a propriedade, mesmo que uns tenham mais outros menos, mas todos pre-
cisam ter. O que significa, também, que nenhum homem dependa da vontade do outro por falta
de recursos. Defende que nenhum homem deve implorar por seguranca e sobrevivéncia, visto
que a cada um deve ser dado os meios para ter o minimo e possivel de garantir a sua propria
vida. Como lembra Marques, “Essa igualdade impede a escraviddo e a penuria [...]” (MAR-
QUES, 2017, p. 4).

Sendo assim, em seu Discurso Sobre a Origem da e os Fundamentos Desigualdade entre
0s Homens, Rousseau (1999), afirma que todo o homem nasce bom em si mesmo, pois sua
natureza é dotada de bondade, mas que os costumes o degeneram, sobretudo quando comeca a

viver em sociedade. Ele possui duas caracteristicas que os diferenciam dos outros animais que
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sdo a liberdade e a perfectibilidade. Para a capacidade que o homem tem de se aperfeigoar
Rousseau nomeou de perfectibilidade. Isso significa que os homens sao agentes livres e perfec-
tiveis, diferentes dos animais que estdo condenados a seguir o préprio instinto e a continuar
iguais entre si.

Em outras palavras, o homem tem a liberdade que se constitui na faculdade que contri-
buiu para sua saida do estado de natureza e outra, a perfectibilidade, que o torna capaz de me-
Ihorar o seu estado, ou coloca-lo em um pior. Ambas as caracteristicas sdo faculdades que se
ativam mediante uma motivacdo externa e sao responsaveis pela condicdo do homem de nédo
permanecer no mesmo estado inicial que os animais.

Para ele, isoladamente, todo homem é igual, ou seja, ndo existe desigualdade. No en-
tanto, quando comeca a viver em sociedade, 0 homem passa a vivenciar as desigualdades, pois
se inicia o0 processo de viver em grupo, ou seja, em sociedade, ele estabelece as diferencgas.

Nesse sentido, afirma:

Primeiro que, tendo cercado um terreno, se lembrou de dizer: Isto é meu, e encontrou
pessoas bastantes simples para o acreditar, foi o verdadeiro fundador da sociedade
civil. Quantos crimes, guerras, assassinios, miséerias e horrores nao teria poupado ao
género humano aquele que, arrancando as estacas ou tapando os buracos, tivesse gri-
tado aos seus semelhantes: "Livrai-vos de escutar esse impostor; estareis perdidos se
esquecerdes que os frutos sdo de todos, e a terra de ninguém. (ROUSSEAU, 1999, p.
30).

Para Rousseau (1999), enquanto a Unica preocupacao do homem era a sua propria sub-
sisténcia, ele enfrentava apenas as dificuldades que diziam respeito ao meio que o0 obrigava a
enfrenté-las. Ele extraia da natureza o que precisava pescando e cacando. No entanto, ele iniciou
0S agrupamentos, associando-se aos demais e construindo pequenos vilarejos, fazendo com que
permanecesse mais tempo no mesmo lugar e iniciando a familia.Sobre isso discorre Rousseau
(1999, p. 30):

O primeiro sentimento do homem foi o de sua existéncia; o seu primeiro cuidado, o
de sua conservacdo. As producdes da terra lhe forneciam todos os socorros
necessarios; o instinto o levou a fazer uso delas. A fome, outros apetites, fazendo-o
experimentar, alternativamente, diversas maneiras de existir, houve uma que o
convidou a perpetuar a sua espécie; e esse pendor cego, desprovido de todo sentimento
de coracéo, ndo produzia sendo um ato puramente animal: satisfeita a necessidade, os
dois sexos nunca mais se reconheciam e o proprio filho nada mais representava para
a mae logo que podia passar sem ela.
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Quando 0 homem comeca esse processo de socializacao, ele da inicio a ideia de propri-
edade, em que os homens passam a viver mais juntos, fazendo surgir novas formas de lingua-

gem, e também as comunidades, postula Rousseau (1999, p. 30):

[...] porque essa ideia de propriedade, dependendo muito de ideias anteriores que sO
puderam nascer sucessivamente, ndo se formou de repente no espirito humano: foi
preciso fazer muitos progressos, adquirir muita indistria e luzes, transmiti-las e au-
menta-las de idade em idade, antes de chegar a esse Ultimo termo do estado de natu-
reza.

Na ideia de educacédo natural o homem era comparado com os animais, pois vivia a partir
de seus instintos de sobrevivéncia, ele era livre. No entanto, a medida em que comegca a viver
em comunidades, ele passa a enfrentar situacdes que os animais nao enfrentam, ou ndo se pre-
ocupam antecipadamente, como as enfermidades naturais, a infancia, a velhice e as doencas.
“A medida que o género humano se estendia, as penas se multiplicavam com os homens. A
diferenca dos terrenos, dos climas, das estacGes, for¢ou-os a estabelecé-la na maneira de viver
[...]” (ROUSSEAU, 1999, p. 30).

Rousseau (1999), afirma que a autopreservacao a que 0 homem se submeteu, por consi-
derar mais facil de resistir aos perigos da natureza, constitui-se no primeiro passo para a desi-
gualdade, pois inicia também o processo de distingdo entre ele com o surgimento de sentimentos
inexistentes no estado natural como vaidade, desprezo, vergonha, inveja, etc. Essas ideias que
diferenciavam uns dos outros, fizeram com que 0 homem refletisse e se acautelasse, desenvol-
vendo ainda mais o sentimento de superioridade de uns sobre os outros. Exercitou-se em lhes
preparar armadilhas, logrou-os de mil maneiras; e, embora muitos o ultrapassassem em forcga
no combate, ou em ligeireza na corrida, daqueles que o podiam servir ou prejudicar, tornou-se

com o tempo o senhor de uns e o flagelo de outros (ROUSSEAU, 1999).

3.2 A ARQUITETONICA PEDAGOGICA DO EMILIO E A IDEIA DE EDUCACAO NA-
TURAL

Na obra de Rousseau é possivel perceber que trés esbocos do projeto educacional se
entrecruzam entre educacdo natural, educacdo moral e educacéo politica, indicando a necessi-
dade de esclarecer por que 0 mesmo atribui lugar de destaque a educagdo natural, como prepa-

racdo para as duas outras formas de educacéo.
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Como ja observado, quanto a questdo pedagodgica, Rousseau, busca no Emilio, idealizar
um modelo formativo-educacional de um aluno ideal. No entanto, ele ndo busca criar um ma-
nual pratico que contemple no¢Ges de uma acao pedagdgica, pois “[...] ter-se-a a impressao de
ler menos um tratado de educacdo que os devaneios de um visionario sobre educacdo [...]”
(ROUSSEAU, 2017, p. 38). Pelo contrério, o autor pretende fazer da educacdo um projeto de

formacéo humana, enfatizndo:

Saindo de minhas maos, ele ndo sera, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem
padre; sera primeiramente um homem. Tudo o que um homem deve ser, ele o sabera,
se necessario, tdo bem quanto quem quer que seja. (ROUSSEAU, 2017, p. 15).

Observa-se que Rousseau (2017), considera que o0 processo educativo constitui-se em
um processo autoformativo que implica na potencializacdo do aluno e ndo em sua submissao.
Isso porque ele acredita que somente a formagdo humana é capaz de vencer a corrupgao que
impele 0 homem a ser escravo, apesar da premissa de liberdade e progresso. Sob essa perspec-
tiva, em Rousseau (2017), os principios de uma educacao natural apresenta um carater politico,
pois pressupde que a soberania do cidadao adulto, governado pela vontade coletiva, requer um
processo formativo do ser humano, que tem inicio ainda na primeira infancia.

Dalbosco (2011, p. 36), compreende que a “[...] descoberta filosofica da infancia e o
desdobramento do projeto educacional nas dimens6es natural e social repousam, por sua vez,
numa firme base antropoldgica [...]”. Esse aspecto é abordado por ele quando conceitua homem
natural versus homem social, abandonando a perspectiva ““[...] da decadéncia da espécie pelo
modelo normativo de uma republica ideal baseada na vontade geral [...]” promovendo uma
mudanca no significado de tais conceitos.

Dalbosco (2011), menciona que para Rousseau 0 amor-de-si e 0 amor-proprio sdo sen-
timentos que constituem o homem e os toma como referéncia para pensar sobre a sociabilidade
humana. O amor-de-si € um sentimento préprio do homem natural e esta relacionado as suas
necessidades naturais, em especial a de autoconservacdo. Enquanto um sentimento natural ele
é um sentimento de bondade natural, que vai além das no¢6es de bem e mal no sentido moral,

por isso sua principal caracteristica é a neutralidade. Resumidamente o autor diz que:

O homem natural originario é determinado pelo seu amor-de-si, um sentimento que
orienta sua vontade de cuidar da conservacdo de seu corpo. Voltado para essa auto-
conservacdo, ele é completamente independente da vontade de outros homens, pois
obtem autarquicamente o0s objetos de suas necessidades. Isso significa dizer que ndo
ha intercambio social, uma vez que o homem primitivo (selvagem) permanece fe-
chado, bastando-se a si mesmo. (DALBOSCO, 2011, p. 37).
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A piedade esta entre 0 amor-de-si e 0 amor-préprio; assim, enquanto o amor-de-si diz
respeito a conservagdo do individuo, a piedade tem como papel a preservacdo da espécie, que
apesar de ser um sentimento individual, requer a presenca do outro. Ou seja, a piedade constitui-
se em uma disposic¢do natural que esta relacionada a protecdo do proximo, quando ocorre a
identificacdo e o padecimento do homem em relagéo ao sofrimento do outro. Por essa razéo,
Dalbosco (2011), ressalta que quanto mais o amor-de-si se transforma em amor-préprio, mais
diminui a piedade e aumenta a maldade. Isto porque o amor-préprio é o sentimento do homem
social, que se relaciona com as necessidades artificiais. “Ele ¢ uma tendéncia humana de superar
o nivel de independéncia material e psiquica que é proprio do sentimento de amor-de-si [...]”
(DALBOSCO, 2011, p. 38). Em outras palavras o amor-préprio, que é o sentimento que projeta
0 homem para viver em sociedade, o impele a uma condicéo corrupta e perversa porque a sua

superacao se da as custas dos outros. Segundo Dalbosco (2011, p. 38):

Trata-se de um amor fundamentalmente egoista, voltado para si mesmo, que coloca o
homem particular no centro de tudo e de todos. Dessa maneira, ja que é fonte de per-
versidade e sofrimentos pessoais e da corrup¢do social, 0 amor-proprio representa a
tendéncia agressiva de controlar os outros impedindo seu crescimento.

Sendo assim, esses dois sentimentos formam a dindmica tensional que auxilia na com-
preensdo da relacdo entre homem natural e homem social. 1sso ocorre na perspectiva rousseau-
niana porque apesar de que o homem natural tenha uma existéncia absoluta, ele é absorvido
pela ordem natural, condicdo que ndo permite que ele se coloque no centro de tudo, pois ele é
regido por ela. No entanto, 0 homem social concebe-se como ser absoluto, buscando ser o cen-
tro de todas as relagcdes que ele mantém com as pessoas ou coisas. Dalbosco (2011, p. 39),
menciona que ele o faz em nome da destrui¢do da ordem natural e também da sua propria per-
versdo moral. Essa condigdo leva a crer que “[...] a socializagdo € sinbnimo de corrupcao e
depravacdo humana ...]”.

Conforme Dalbosco (2011), Rousseau defende que mediante o desejo de autoconservar-
cao do amor-de-si, 0 homem tem também uma existéncia espiritual, a qual caracteriza-se pela
capacidade reflexiva. Desse modo, ela possibilita que 0 homem possa pensar sobre seu egoismo
que destroi e através do amor-de-si se colocar no lugar do outro. “Quando a agdo do homem
atinge esse estagio, ela traduz-se em Amor da Ordem, alcangcando seu nivel mais elevado, ou
seja, a moralidade [...]” (DALBOSCO, 2011, p. 39).
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Considerando tais afirmagdes, a temética antropoldgica-moral se conecta ao projeto edu-
cacional, Rousseau, segundo Dalbosco (2011), emprega 0s conceitos de amor-de-si e amor-
proprio para caracterizar as duas grandes fases que compdem a historia do individuo, a infancia
e a idade adulta. Enquanto a crian¢a assume as caracteristicas do homem natural, ou seja, do
sentimento do amor-de-si, 0 adulto, assume as caracteristicas do homem social, que formou-se
pelo amor-préprio. Como se acredita que ndo é possivel pensar em uma formacdo moral sem
sua socializacdo, a funcéo pedagogica € a de transformar o sentimento egoista do amor-proprio
em respeito moral pelo outro, ou seja, “[...] recuperar, reflexivamente, o aspecto piedoso do
amor-de-si [...]” (DALBOSCO, 2011, p. 40).

Portanto, destaca Dalbosco que a utopia pedagdgica existente no Emilio requer que a
“[...] relacdo pedagdgica entre educador e educando seja capaz de transformar tanto a bondade
natural como o egoismo racionalmente calculado em acéo virtuosa [...]” (DALBOSCO, 2011,
p. 40). Isto pode parecer ingénuo por parte de Rousseau, no entanto, ele acreditava na agéo
pedagdgica do educador, inspirado na ideia normativa-reguladora da natureza. Considerava
portanto, que a educacdo natural tem como premissa o respeito a crianga no proprio mundo, a
partir de sua condicao tipica, que apresenta limitacdes e potencialidades. Ou seja, € imprescin-
divel que a intervencdo adulta ocorra no sentido de que ela se desenvolva por si mesma, se-
guindo a marcha da natureza.

Assim, o principio filosofico-pedagogico essencial presente no Emilio é a formacéo para
0 autogoverno: somente a educacao virtuosa da vontade, a comunhdo entre liberdade natural e
liberdade moral, proporcionaria a autonomia necessaria para o pleno exercicio dos ideais repu-
blicanos.

A hipétese de Dalbosco (2016), é de que para validar filosoficamente o projeto de edu-
cacao esbocado em Emilio, Rousseau se serve do estado da natureza como constru¢do norma-
tiva incluindo nele a prépria nocdo de infancia. Isso significa, nas palavras do autor, que 0s
atributos do estado de natureza, como o amor de si mesmo, piedade, liberdade e perfectibili-
dade, “[...] que em seu conjunto caracterizam o estado de livre independéncia do ser humano
natural, servem de referencia normativa a infancia, enquanto primeira e decisiva etapa da for-
macéo do adulto virtuoso [...]” (DALBOSCO, 2016, p. 142).

A referéncia normativa da educagéo natural pode ser percebida a partir de dois aspectos:

[...] o primeiro é de que o status pré-racional e pré-social do ser humano no estado de
natureza inspira Rousseau a conceber a crian¢a mais como um ser sensitivo do que
intelectivo; o segundo, a condi¢do natural livre do ser humano permite o autor
relacionar a infancia com ideia de liberdade e conceber a educacédo normativamente
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como um processo de autogoverno com implicaces diretas a formacdo ética e
politica. (DALBOSCO, 2016, p. 142).

Essa proposicdo mostra que Rousseau enfatiza que a formacdo de Emilio pautada no
“bastar-se a si mesmo”, esta baseada na antiga tradicdo greco-romana, segunda a qual quem
ndo pode exercer 0 governo sobre si mesmo é incapaz de bem governar os outros. Isso significa
que, no processo formativo da crianga, existe a necessidade, tanto de um espaco livre em que
ela possa exercer suas proprias experiéncias, quanto essa conducéo seja acompanhada de forma
responsavel pelo adulto. Contrério a isso, a no¢ao de normatividade pela tensao entre o “fazer
suas proprias experiéncias” do educando e a “conducao responsavel do educador” ficara preju-
dicada. Pode-se concluir que: a propria no¢do de normatividade caracteriza-se pela tensdo entre
o “fazer suas proprias experiéncias” do educando e a “conducdo responsavel” do educador”
(DALBOSCO, 2016, p. 142).

Dalbosco (2016), considera que Rousseau acentua muito a dimenséo social e vinculante
da condi¢do humana, percebendo esta como maleavel, vulneravel e indeterminada. Além disso,
guando mostra a origem social da razdo, da linguagem e da moral, ele encontra o vinculo entre
0s vicios de carater e a estrutura social corrompida, indicando que uma das solu¢des mais ad-
missiveis para o enfrentamento da maldade humana e a corrupg¢éo social e politica é a questéo
educacional. E justamente com base nesse contexto entre maldade e corrupgio que a teoria da
educabilidade do amor-préprio recebe a centralidade na arquitetdnica pedagdgica do Emilio
(DALBOSCO, 2016, p. 143).

Assim, o estado de natureza serve para pensar a educacdo humana e a nogéo de infancia.
Nessa perspectiva, Emilio constitui-se em uma investigagdo sobre a “natureza” ¢ o “ser” da

crianca, o que indica para Dalbosco (2016), que:

Como a defini¢do do ser crianga depende normativamente de seu “dever ser”, entdo ¢
de tal perspectiva que se devem derivar, em Ultima instancia, as “leis” e os
“principios” do processo educativo. Em sintese, na arquitetonica rousseauniana , a
metodologia do ensino depende da investigacdo sobre a natureza da crianca, a qual

repousa, por sua vez, na problematizacdo de seu “deve ser”. (DALBOSCO, 2016, p.
162).

De acordo com o autor Dalbosco (2016), existem muitas vertentes educacionais que
consideram inaceitavel a perspectiva de derivar o ser do dever ser, bem como, pensar a questao
educacional sob uma perspectiva normativa. Para ele existe uma confusdo entre a compreensao
do normativo e a intervengdo externa autoritaria ou mesmo de reduzi-lo a uma perspectiva nor-

malizadora. Diferente das concepcOes pedagdgicas atuais em que se tende & flexibilizacdo da
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responsabilidade do educador adulto, o pensamento de Rousseau considera a necessidade de
deixar o espaco livre para a crianca fazer suas proprias experiéncias, mas responsabilizando o
adulto como sendo sua tarefa educativa.

Em Emilio Rousseau diz “[...] como tudo que entra no conhecimento humano entra pe-
los sentidos, a primeira razdo do homem é uma razao perceptiva; ela é que serve de base a razdo
intelectual: nossos primeiros mestres de filosofia sdo nossos pés, nossas maos, nossos olhos
[...]” (ROUSSEAU, 1992, 121). Para Dalbosco (2016), isso significa que o principio episte-
moldgico béasico é o de que o conhecimento humano se origina dos sentidos, apesar de nédo estar
fundamentado neles. Isso significa que na base de tal principio epistemolgico esta o principio
pedagdgico das teorias educacionais modernas, de que o aprendizado infantil inicia-se pela ex-

periéncia:

Essa perspectiva filosdfica mais ampla de que todo nosso conhecimento comeca com
a experiéncia oferece a Rousseau um indicativo importante para compreender quem é
a crianga, auxiliando-o decisivamente no eshoco de seu projeto de educagéo natural,
e também para colocar na base de tal esbogo novos principios pedagégicos. (DAL-
BOSCO, 2016, p. 164).

Essa perspectiva explica a énfase que Rousseau da para a educacéo do corpo e dos sen-
tidos da crianga na infancia. Ele entrelaca as esferas do ser e do dever ser, considerando que a
formacéo de um adulto virtuoso depende da educacdo do corpo e o refinamento dos sentidos da
crianca, que implica na satisfacdo das necessidades reais e ndo as de fantasia, desenvolvendo

as forcas constituintes do ser da crianca.

3.3 A AMBIGUIDADE DA CONDICAO HUMANA

Ha ainda dois outros aspectos importantes a serem considerados para tratar tanto da pri-
meira como da segunda infancia. O primeiro deles refere-se a ambiguidade da condi¢do hu-
mana, que se expressa na dimensdo ambivalente do amor-proprio, como sede, por um lado, das
paixdes odientas e irasciveis e, por outro, como fonte de amor e ternura. A educacdo natural
precisa dar conta dessa ambiguidade, cultivando, por via negativa, 0s aspectos construtivos do
amor proprio e evitando a todo custo 0s seus aspectos destrutivos que conduzem aos Vicios e,
portanto, a destruicdo da propria moralidade. E precisamente neste sentido, entdo, que a educa-
cdo natural € uma educacao negativa, pois seu papel maior repousa mais em evitar os vicios do
que ensinar a virtude. O segundo aspecto é a problematizacdo do papel de preceptor (educador)

frente a dimensdo ambigua da condi¢do humana (e, também, da condicdo infantil) e das prdprias
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aporias (tensdes) que nascem do sentido negativo atribuido a educacao natural (DALBOSCO,
2012). Essa € a dimensdo antropolégica da educacdo em Rousseau.

Quanto ao primeiro aspecto, a ambiguidade da condicdo humana, ou da tensdo entre
amor-de-si e amor-proprio, Rousseau considera tais sentimentos constitutivos da condicao hu-
mana, afirmando que a condicdo indispensavel do processo de formar-se a si mesmo, ocorre a
partir do florescimento do amor-préprio guiado pela razdo. Isso quer dizer que o amor-préprio
precisa ser aticado para que o individuo tenha a motivacdo necessaria para entregar-se ao seu
proprio processo de formagédo: “[...] por almejar ser alguém e ser reconhecido pelos outros, o
ser humano € levado a romper com sua indoléncia natural [...]” (DALBOSCO, 20186, p. 68).

A interpretagéo de Fetscher (apud DALBOSCO, 2016, p. 68), considera somente 0 “[...]
aspecto destrutivo do amor-préprio, contrapondo-lhe o retorno do amor de si orientado pelo
amor a ordem [...]”. No entanto, ao se concentrar apenas nessa dimensao destrutiva do amor-
préprio, o estudioso deixa de priorizar a possibilidade de educa-lo, apesar de ndo deixar de ver
0 problema da condi¢cdo humana também como um problema educacional. Sendo assim, Dal-
bosco (2016), busca mostrar o carater ambiguo do amor-préprio: embora ele se constitua na
sede das paixdes, que canaliza a maldade humana, ele € também o impulso a virtude, pois € ele
que impulsiona o ser humano buscar a estima publica e o reconhecimento “reciproco de iguais

entre iguais”:

N&o se trata mais entdo simplesmente de postular o retorno do amor de si baseado na
forga normativa do amor a ordem, e nem de eliminar o amor-proprio, mas, conside-
rando a arquitetdnica pedagogica do Emile, pensar na educabilidade do aluno ficticio,
preparando-0 desde seu nascimento para enfrentar a dimensdo destrutiva do amor-
préprio, pois, se 0 aspecto perigoso do amor-proprio ndo € controlado, prevalece a
dimensdo maldosa da condicdo humana, acentuando a propria corrup¢do social.
(DALBOSCO, 2016, p. 68).

Segundo essa proposicao, o autor considera impossivel o retorno moral do amor-de-si
orientado pela piedade, bem como da eliminac¢do do amor-préprio. O primeiro ndo pode retor-
nar porque ja foi pervertido pelo segundo. Diante desse problema, Rousseau coloca a questdo
educacional como alternativa mais viavel para enfrentar tanto a maldade humana como a cor-
rupcao social. Dessa maneira, o problema repousa na educacédo virtuosa do amor-proprio e nao
na formacdo moral do amor-de-si, isto porque para o0 pensador o problema humano é antes de

tudo um problema educacional e politico, no sentido que:



55

a condicdo humana exige o trabalho formativo do ser humano sobre si mesmo na pre-
senca permanente dos outros: o sentimento da prépria existéncia s6 pode ser conquis-
tado com base na comparacdo com o0s outros e mediante o olhar (o juizo) dos outros.
(DALBOSCO, 2016, p. 69).

Esse reconhecimento, de acordo com Dalbosco (2016), € necessario para a existéncia da
sociabilidade, bem como, para que o ser humano adquira conteido moral, ele precisa ser for-
mado embasado no ideal de justica. Isso indica que existe uma imbrica¢do mutua entre educa-
¢ao e politica, pois tanto a constituicdo quanto a legitimidade do politico depende do processo
educacional humano. Imbricacdo que pode ser elucidada tanto pela perspectiva da socializagédo
(politica) quanto da normatizacéo (moral).

Desse modo, a funcdo do legislador e do educador governante (preceptor) € a transfor-
macédo do homem natural, ou seja, de ente absoluto, em cidaddo compreendido como uma fra-
cdo do todo. Nas palavras de Rousseau, significa que em algum momento, Emilio tera que
ingressar no convivio social expondo-se de forma permanente ao olhar dos outros, confron-
tando-se com a opinido deles, e debatendo-se com a tendéncia destrutiva do amor-préprio. Ja
na perspectiva normativa (moral) construir boas instituicbes depende de referencias justifica-
dos, pois inserido na tradi¢do critica do pensamento, ele considera que para mostrar “o que €”,
depende “do que deve ser”. Conforme Dalbosco (2016, p. 70), “A condi¢do natural, quando
vista sob a perspectiva da socializacao, é incompativel com a condicéo social e politica. Isso
significa dizer que a existéncia do ser humano como um ser absoluto coloca-o numa condigéo
pré-social a ser superada”.

Sob esse ponto de vista Rousseau afirma que a desnaturacdo do homem, requer sua po-
litizacdo, que, no sentido normativo, justifica o espaco do bem viver entre 0s seres humanos,
indicando que a formagdo humana embasada na ideia do agente moralmente livre, se da objeti-
vando o ideal do cidad&do, ou seja, com um sentimento de pertenca autbnoma a comunidade.
Sendo assim, Dalbosco (2016), destaca que sob o ponto de vista da arquitetbnica pedagogica
do Emilio, a formacdo do homem precisa ser completada pela formacéo do cidadéo e, ou seja,
a educacdo natural precisa ser complementada pela formacdo moral e politica. Nesse sentido, o
projeto educacional rousseauniano ndo pode ser limitado somente a educagéo natural.

No entanto, sob a dtica normativa essa perspectiva muda, porque o estado de natureza
passa a ser referéncia para contrapor ao amor-proprio pervertido que causa a corrupcao social.
Mas ndo € o estado de natureza, em seu sentido empirico, pois ao criticar a sociedade e a cultura

de sua época, Rousseau apoia a condicdo de independéncia e de autosuficéncia do homem na-
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tural, assim como o sentimento do amor de si regulado pela piedade. Sob o ponto de vista pe-
dagdgico, ele defende a protecdo da crianca diante da situacdo perversa e corrompida do viver
junto, pensando cuidadosamente tal protecdo, tanto a partir da teoria negativa da virtude (cons-
titutiva da base da educacdo natural) quanto pela teoria do dominio das paix@es alicercada na

formacgéo do gosto. Como destaca Dalbosco (2016, p. 71):

Enguanto a teoria negativa da virtude pressupde o convivio do aluno ficticio, em sua
infancia e puberdade, com as coisas, 0 dominio das paixdes ocorre mediante o convi-
vio do aluno ficticio, em sua juventude, diretamente com outros seres humanos.

Dalbosco (2016), entretanto, menciona, ainda, que o problema da formacdo humana é
percebido sob a perspectiva normativa, sendo que a educacédo do ser humano precede a educa-

¢ao do cidadéo.
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4 “CONSIDERAR A CRIANCA NA CRIANCA”: A ESPECIFICIDADE DA INFANCIA
EM ROUSSEAU

Esse capitulo tem como objetivo explicitar, a partir da apresentacdo do conceito de in-
fancia no Emilio, o que significa “considerar a crianga” na crianga para Rousseau. Para tanto,
apresenta as ideias de Rousseau sobre a primeira e a segunda infancia, trazendo o conceito e as
caracteristicas de ambas as fases. Considerar a crianca na crianca significa educa-la a partir de
suas caracteristicas proprias, condizentes com sua idade e suas necessidades, diferente do que
era feito na época, quando a educacédo a percebia como um adulto. Dessa forma, este capitulo
reflete sobre a crianga na perspectiva de Rousseau que dividiu esse periodo em duas fases, a

primeira e a segunda infancia.

4.1 A PRIMEIRA INFANCIA EM ROUSSEAU

Nosso objetivo, nesta parte do trabalho, consiste em analisar a primeira infancia, procu-
rando ndo apenas esclarecer esse conceito, mas também caracterizar as necessidades da crianca,
pensando, especificamente, no projeto de uma educacao natural. Por considerar a primeira in-
fancia a que mais importa, Rousseau (2017), no Livro | enaltece a fungdo materna, salientando
que cabe as maes a primeira educagdo, visto que elas é que estdo mais perto das criancas, em

especial na amamentacao, exercendo maior influéncia sobre elas:

E ati que me dirijo, terna e previdente mae, tu que soubeste afastar-te da grande es-
trada e proteger o arbusto nascente do impacto das opinides humanas! Cultiva e rega
a jovem planta antes que morra; um dia, seus frutos te deliciardo. Forma logo uma
cerca em torno da alma de teu filho: outro pode tracar-lhe o circuito, mas apenas tu
deves colocar a barreira. (ROUSSEAU, 2017, p. 42).

A crianga vive nesse momento um periodo de necessidades, as quais precisam ser aten-
didas pela mée. A educacao desse periodo implica esses cuidados que vao permitir que a crianga
se desenvolva de forma saudavel. A mae tem uma grande relevancia como primeira educadora
dos filhos, pois segundo Rousseau (2017), essa educacdo materna ajudara na construcdo da

moral deste homem que feliz, educado e justo serd o futuro cidadao:

Sem mae ndo ha crianca. Entre elas, 0s deveres sdo reciprocos, €, se forem mal cum-
pridos de um lado, serdo negligenciados de outro. A crianca deve amar sua mée antes
mesmo de saber que deve fazé-lo. Se a voz do sangue nao é fortalecida pelo habito e
pelos cuidados, ela se apaga 0s primeiros anos, e o coragdo morre, por assim dizer,
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antes de nascer. Eis-nos, desde os primeiros passos, fora da natureza. (ROUSSEAU,
2017, p. 52).

Rousseau (2017), considera que na fase da lactancia a crianca deve ser protegida, ali-
mentada e ter suas necessidades atendidas, sobretudo pela mée e ndo pelo pai, por achar que ela
é a melhor para cuidar da crianca porque a prépria natureza a destinou para isso, considerando
que segundo ele “do seio das mulheres depende a primeira educacao dos homens”. Para o autor,
a educacdo materna € fundamental para a formacao do carater, da moral e da consolidacao da
bondade natural do homem, porque sem isso presente na primeira educacgdo, é instalada no
coragéo da crianga a corrupgao.

Ele faz uma dura critica as mées que abandonam seus filhos tanto em orfanatos, ou jo-

gados para morrer, quanto nas méos de babas e por vezes se recusam a amamentar:

Tudo provém sucessivamente dessa primeira depravacao: toda a ordem moral se al-
tera; o natural se apaga em todos os coragdes; [...] mas que as maes concordem em
amamentar seus filhos e os costumes reformar-se-&o sozinhos, os sentimentos da na-
tureza despertardo em todos os coracBes; o Estado se repovoara. (ROUSSEAU, 2017,
p. 50).

Ele acredita que a relagdo entre mée e filho através da amamentacéao é fundamental, ndo
aceitado o fato de que a mée o abandone aos cuidados de outrem, ou Se recuse a amamentar.

Considera crucial também o papel do pai quando diz:

Quereis, pois, que a crianca guarde sua forma original? Conservai-a desde o instante
em que vier ao mundo. Logo que nascer, apropriai-vos dela e ndo a abandoneis até
que seja homem. Nunca tereis éxito sem isso. Assim, como a verdadeira ama é a mée,
o verdadeiro preceptor é o pai. Que se entendam quanto & ordem de suas fungdes e
também quanto ao seu sistema; que das médos de um a crianca passe para as maos de
outro. Sera mais bem educacdo por um pai judicioso e limitado do que pelo mais habil
mestre do mundo; pois o zelo suprird melhor o talento do que o talento o zelo. (RO-
USSEAU, 2017, p. 55).

Portanto, Rousseau considera o pai como sendo o melhor educador para o filho, quando
ressalta que “[...] assim como a verdadeira ama € a mée, o verdadeiro preceptor é o pai [...]”
(ROUSSEAU, 2017, p. 55). Nesse sentido, a base moral do homem é a familia, dai dizer que
se uma das partes, pai ou mae, se omitirem na criacdo amorosa do filho, estardo criando um
homem sem sentimentos, pois ndo se pode dar o que ndo se tem.

Rousseau (2017), afirma que a divida do homem para com o Estado é a de formar bons
cidadaos, o que significa que quando ele se torna pai, precisa assumir esse dever de educar para

a vida, ndo so6 provendo o alimento, mas ensinando ao filho a partir de sua propria experiéncia.
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N&o ha razéo, nem alegacdo de tempo ou pobreza, que permita 0 homem deixar de ser um
verdadeiro preceptor para os filhos. Nenhuma justificativa pode ser maior que o dever do ho-
mem na conduta moral do filho. Ou seja, para o0 autor homem sem essa consciéncia nao tem o
direito de ser pai.

Para Rousseau (2017), assim como as plantas formam-se pelo cultivo, os homens for-
mam-se pela educagdo. Nesse sentido, ndo adianta ele nascer grande e forte se ndo tiver alguém
para assisti-lo. Pois, se ndo aprender a empregar seu tamanho e sua forca, essa condicao sera
prejudicial a ele. Esse aprendizado é necessario para que ele conhega suas necessidades. Ou
seja, a crianga precisa do cuidado, que atenda suas necessidades, o que ndo significa pena de
sua condigdo de infancia. Segundo ele, é preciso saber que apesar de ndo se dar conta, a raca
humana teria fenecido se 0 homem néo tivesse comecado sendo crianga. Portanto, a educacgéo
que ela deve receber € um processo vagaroso, que visa atender somente as suas necessidades,
aquelas que véo surgindo a cada etapa da vida.

O autor lembra que o cuidado ndo pode ser excessivo, 0 que ocorre quando a mée torna
a crianga um idolo, impedindo que sinta qualquer incobmodo. Isso s6 aumenta e alimenta suas
fraguezas, pois, ao tentar subtrai-lo as leis da natureza, ndo Ihe permite preparar-se para 0s
percalcos que a vida adulta Ihe infligird. Para compreender como agir as maes precisam obser-
var a natureza, pois segundo Rousseau (2017), ao seguir a estrada que ela indica, estaréo exer-
citando as criangas a endurecer o temperamento através de provagoes de todos os tipos, apren-
dendo desde ainda muito cedo, o que ¢ sofrimento ¢ dor. “A primeira idade quase inteira ¢
doenca e perigo. [...] passadas as provacdes, a crianca adquiriu forcas; e tdo logo possa fazer
uso da vida, mais certo se tornaré o principio desta [...]” (ROUSSEAU, 2017, p. 53).

Para Rousseau (2017), isso significa que primeiramente deve-se priorizar uma educagao
natural que busque o desenvolvimento dos 6rgdos, porque a primeira necessidade de uma cri-
anca € o desenvolvimento do seu corpo. Isso significa instrui-la a contemplar e fazer contato
com as coisas e ndo com os livros. Ela ndo pode se submeter a atribuicdes e expectativas dos
adultos, porque essas sao necessidades do adulto e ndo dela. Isso quer dizer que ela ndo deve
ser impelida a ter que lidar com expectativas que ndo sdo suas, que estdo fora do seu alcance.
Nesse periodo € preciso torna-la suficiente de si, mantendo a congruéncia entre aquilo que ela
deseja e é capaz, sem pensar no futuro que a obriga a sair de si. Pode-se afirmar que aqui Ro-
usseau (2017), defende a educacao negativa, sempre atento as necessidades da crianca:

Nascemos fracos, necessitamos de forcas; nascemos desprovidos de tudo, necessita-
mos de assisténcia; nascemos estlpidos, necessitamos de juizo. Tudo que ndo temos



60

ao nascer e de que necessitamos quando adultos nos é dado pela educagdo. (ROUS-
SEAU, 2017, p. 42).

No que se refere a essa educacdo, Rousseau (2017), compreende que ela vem da natu-
reza, ou dos homens, ou das coisas. Esclarece que a educacdo da natureza implica o desenvol-
vimento interno das faculdades e dos 6rgdos. A educacdo dos homens é 0 uso que é ensinado a
fazer desse desenvolvimento. Ja a educacdo das coisas € o conhecimento que o individuo tem
da propria existéncia sobre os objetos que o afetam. No entanto, ele faz uma ressalva: entre
essas trés educacdes, a da natureza ndo depende do individuo; a das coisas depende em alguns
aspectos; e, a dos homens é a Unica em que ele é realmente senhor, ainda que apenas por supo-
si¢do, porque nao se sabe quem pode dirigir inteiramente as palavras e as a¢6es de todos aqueles
que cercam uma crianga.

Entre tais circunstancias Rousseau (2017), observa que sendo a educacdo uma arte, di-
ficilmente ela tera éxito, pois 0 seu sucesso nao depende de ninguém, cabendo, apenas, através
de cuidados, aproximar-se da meta, que seria a mesma que a da natureza. Sendo assim, “[...]
na medida em que o concurso das trés educacdes é necessario a sua perfeicéo, € aquela que foge
ao nosso controle que se devem dirigir as duas outras [...]” (ROUSSEAU, 2017, p. 43).

Ele define essa natureza como a necessidade de ter habitos. Na medida em que o indivi-
duo cresce vai sendo cercado por objetos, desenvolvendo sensag¢des e tomando consciéncia so-
bre eles, sobre a sua conveniéncia ou nao, elaborando seus julgamentos e a ideia de felicidade,

perfeicdo, e da razéo:

Essas disposicdes se estendem e se fortalecem a medida que nos tornamos mais sen-
siveis e mais esclarecidos; mas, constrangidas por nossos habitos, elas se alteram mais
ou menos de acordo com nossas opinides. Antes dessa alteracéo, elas se constituem o
que designo em nés por natureza. (ROUSSEAU, 2017, p. 43-44).

E o que ele considera como sendo este estado de bondade natural ou estado de natureza,
em que o0 homem vive por suas sensacdes instintivas, porém, sem agredir 0s outros homens.
Esse estado antecede o estado social e implica no homem agir por instinto de autopreservacgéo,
em que suas maiores necessidades sdo naturais e ndo sociais, como, por exemplo, alimentar-se.

O problema, segundo Rousseau (2017), é que as trés educacBes ndo sdo apenas diferen-
tes, mas também opostas, pois ao invés de criar 0 homem para si mesmo, quer cria-lo para os
demais. Isso significa que acertar na educacgéo se torna quase impossivel, pois ao ser for¢ado a

combater a natureza ou as instituicdes sociais, € necessario optar por fazer do individuo um
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homem ou um cidad&o, pois fazer os dois a0 mesmo tempo nao é possivel. Isto porque, en-
quanto o homem natural é ““[...] tudo para si, € a unidade numérica, o todo absoluto que mantém
relacdes apenas consigo mesmo ou com seu semelhante [...]”, o homem civil é “[...] apenas
uma unidade fracionaria vinculada ao denominador e cujo valor estd em sua relacdo com o todo,
que é o corpo social [...]” (ROUSSEAU, 2017, p. 44).

O que parece que o autor quer dizer aqui € que diante de todas as suas necessidades, a
de relagdo com o homem € minima nessa etapa da vida. Assim sendo, a crianca desconhece
sentimentos negativos, como 6dio, inveja, ressentimento etc. porque, esses s6 nascem e se de-
senvolvem na sociedade. Esta € que instiga a competicdo fazendo com que o homem perca suas
necessidades naturais para atender um estado social em que os homens passam a ter necessida-
des criadas em nome de uma ordem e um progresso. 1sso ndo significa voltar a um estado pri-
mitivo, mas promover no homem a felicidade que é um principio natural dele.

O autor acredita que as boas institui¢fes sociais sdo na verdade as que mais sabem des-
naturar o homem, privando-0 da sua existéncia absoluta para uma existéncia relativa. Desse
modo, cada particular deixa de se ver como um, pois é levado a transportar o seu eu para uma
unidade comum. Ele passa a ser percebido como parte de uma unidade tornando-se sensivel

apenas com o todo. Quanto a isso, entede Rousseau (2017, p. 46):

Dessas contradicdes nasce aquela que sentimos continuamente em nés mesmos. Ar-
rastados pela natureza e por homens por estradas contrarias, for¢ados a nos dividir
entre esses diferentes impulsos, acabamos seguindo um composto que ndo nos conduz
a nenhum objetivo. Contrariados e hesitantes durante todo o curso de nossa vida, che-
gamos ao fim sem termos podido nos conciliar com nés mesmos e sem termos sido
bons para nés nem para 0s outros.

Nas palavras de Rousseau (2017), na ordem social todos os lugares estdo marcados e
cada um deve ser educado para o seu, onde a educacdo s6 tem utilidade quando a fortuna se
concilia com a vocacdo dos pais. De outro modo, ela é vista como nociva. Na ordem natural, 0s
homens sdo vistos como iguais, onde sua vocagdo é a condicdo de homem e, portanto, 0 bem
educado ndo fara mal aos que a ele estdo vinculados. Ou seja, antes da vocacgdo dos pais esta a
vida humana. O verdadeiro estudo é o da condi¢do humana, pois antes de qualquer vocagdo, a
natureza chama para a vida humana. Isso significa, para o autor, que 0 homem que sabe suportar
0s bens e os males da vida € o mais bem-educado, e que dessa condicdo é que decorre a verda-

deira educacdo a qual consiste menos em preceitos do que em exercicios:

Viver é oficio que desejo ensinar-lhe. Ao sair de minhas maos, admito que ele ndo
seja nem magistrado, nem soldado, nem padre: serd primeiramente homem; tudo que
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um homem deve ser, ele sabera sé-lo, segundo a necessidade, tanto quanto qualquer
outro, e, mesmo que a fortuna o faga mudara de lugar, ele estara sempre no seu. (RO-
USSEAU, 2017, p. 7).

Pensando nisso, o autor ainda afirma: “Comeg¢amos a nos instruir quando comegamos a
viver [...]” (ROUSSEAU, 2017, p. 47). Sendo assim, os primeiros anos de vida da crianga séo
fundamentais para o autor e requerem um olhar especial. Nesse periodo em que a crianca de-
pende de outro e os cuidados sdo necessarios, ha um questionamento dele quanto a forma como
eles ocorrem. Ele ressalta que a crianga recém-nascida tem necessidade de estender e movimen-
tar os seus membros, j& que estes estavam adormecidos no infimo espaco da barriga da mée por
muito tempo. Mas, ao invés de se atender essa necessidade de liberdade, acaba-se privando-a
através de roupas, acessorios e espagos que tornam os movimentos dela indteis e que alem de
esgotar suas forcas, também retardam o seu progresso. Essa segundo ele, ndo seria a natureza
da crianca, que precisa é ter seus membros estimulados e ndo limitados. Sendo assim a infancia
é a base e 0 homem deve conhecer e gozar desta liberdade desde seus primeiros anos de vida.

Rousseau (2017), ndo exclui a educacao da vida da crianca, o que ele questiona ¢ a edu-
cacao tradicional que baseada no autoritarismo e em puni¢Ges ndo agrega amor ao conheci-
mento, mas temor e dissimulacdo. Ele quer valorizar o sentimento humano, para que esse adulto
bondoso possa ser um homem justo, bom e que seré o perfeito cidaddo. Por isso, considera que
a educacdo do corpo e do espirito precisa ocorrer na primeira infancia de forma que a crianca

tenha liberdade de desenvolver as capacidades do corpo, olhando e tocando as coisas.

4.2 A SEGUNDA INFANCIA EM ROUSSEAU

O livro Il do Emilio versa sobre o periodo dos 2 aos 12 anos, a chamada idade da natu-
reza, caracterizada pela formacdo da crianga (puer) quando esta desenvolve a linguagem e todos
os sentidos. Nestas paginas, Rousseau faz uma reflexdo sobre a formagdo da crianga susten-
tando a tese de que a educacdo de um homem deve comecar com seu nascimento e se estender
por toda a vida. Ela ocorre mediante um longo processo formativo do individuo, partindo de
sua interioridade, compreendendo-se a si mesmo e visualizando o outro como uma extenséo de

Si mesmo:

Que Emilio corra todas as manhds descalco, em qualquer estacdo, pelo quarto, pelas
escadas, pelo jardim; longe de ralhar com ele, eu o imitarei; tomarei o cuidado, téo
apenas, de tirar os cacos de vidros. (ROUSSEAU, 1979, p. 139).
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A “idade do util” é compreendida atualmente como pré-adolescéncia. Tomé (2012), des-

tacam a fase que se inicia como sendo a do estudo:

[...] da intelectualidade, que ocorrerd por meio de estudos que estimule o gosto de
aprender com experiéncias e situacfes concretas e ndo com licdes abstratas, pois as
criancas ainda ndo estariam preparadas fisiologicamente para tal coisa. Devido a isso,
0 método de estudo deve ser empirico e ndo sistematico. (TOME, 2012. p 10).

E quando ela fala mais declaradamente e j& consegue caminhar com mais habilidade. E
quando a crianca deixa de chorar para falar, através do andar e do tocar coisas mais altas e
diferentes ela comeca a descobrir um mundo novo. E quando ela vai chorar, cair, se machucar,
para aprender a se acalmar e entender a dor. Ela vai desenvolver a coragem & medida em que
experimentar as dores ligeiras para futuramente suportar as grandes, pois 0 homem precisa co-
nhecer a dor na infancia para que ndo se torne um adulto demasiado sensivel e fraco. Sobre isso
entende Rousseau (2017, p. 88):

Longe de manter-me atento para que Emilio se fira, eu ficaria muito contrariado caso
nunca se ferisse e crescesse sem conhecer a dor. Sofrer a primeira coisa que deve
aprender e a que terd mais necessidade de saber. Ao que parece, as criangas sao pe-
quenas e fracas apenas para receberem essas importantes licdes sem perigo.

Sob essa proposi¢do o autor exemplifica que nenhuma crianca ao cair de sua propria
altura quebrara uma perna, ou golpear-se com uma vara quebrara um braco, destacando que
nunca viu uma crianga em liberdade matar-se, mutilar-se a ndo ser que a tenham deixado ex-
posta a locais perigosos.

O sofrimento faz parte da vida humana, e ele nos fortalece, nos prepara para a vida. Para
ele, a felicidade consiste em sofrer o0 menos possivel. E preciso fazer a crianca entender o que
Ihe é necessario naturalmente, pois desejar aquilo que lhe é dispensavel é tornar-se miseravel,
“[...] a miséria ndo consiste na privagdo das coisas e sim na necessidade que delas se faz sentir
[...]” (ROUSSEAU, 1973, p. 63). Portanto, a fraqueza consiste em ndo dominar suas paixoes.
O homem que pretende ser mais do que ele pode ser, que almeja coisas que vdo alem de suas
necessidades basicas, que acredita ser melhor que os demais quando se considera mais sabio
em conhecimentos e mais poderoso em bens materiais é o mais fraco, pois a medida que seu
orgulho cresce, este sentimento mesquinho vence sua verdadeira razdo que € bastar a si mesmo
no amor de si, € ndo no amor proprio. Rousseau propde que se eduque a crianga desde a infancia

nestes ensinamentos e que se ensine a ela que quanto mais se busca a felicidade nas coisas e



64

nas pessoas mais se distancia dela, pois querendo conquistar cada vez mais coisas e pessoas,
esquece-se de viver.

Ou seja, a crianga precisa vivenciar essas pequenas experiéncias sem causar sofrimento
aos que a cuidam por que € natural delas cair e levantar. Deve-se deixa-la livre para correr,
brincar, e cair, quantas vezes for necessario, para aprender a se reerguer. “Meu aluno tera con-
tusBes frequentes; em contrapartida, estard sempre alegre: se 0s vossos as tém em menor quan-
tidade, eles se encontram sempre contrariados, sempre acorrentados, sempre tristes [...]” (RO-
USSEAU, 2017, p. 89).

O mesmo vale para suas forgas, pois afirma que quanto mais as criangas puderem reali-
zar por si proprias, menos necessidade terdo de recorrer a outrem. Dessa maneira, com sua forga
desenvolve-se 0 conhecimento, o que permite a elas dirigir, controlar e usar a propria forca,
adquirindo consciéncia de si mesmo. Isto porque, a “[...] memoria estende o sentimento da
identidade a todos 0s momentos de sua existéncia; ele se torna verdadeiramente um, 0 mesmo,
e consequentemente ja capaz de felicidade ou de miséria.” (ROUSSEAU, 2017, p. 89). Adqui-
rida essa condigéo, o autor considera-o como um ser moral.

A liberdade de experienciar ndo significa para o autor liberdade total. O que Rousseau
defende é gozar de uma liberdade necessaria para o desenvolvimento fisico e imaginativo, com
limites para ndo torna-la presungosa ou sujeita aos vicios dos homens e tdo pouco desejosa de
ter tudo o que suas paixdes fazem acreditar que devem ser donos. Ela precisa conhecer os limi-
tes para ndo viver com raiva ao ser contrariada, ou angustiada por ndo ter o que quer, pois iSso
ndo permitiria conhecer a felicidade que se constitui em sofrer o minimo possivel. Para o autor,
ndo significa que ndo serdo infelizes, pelo contrério, precisam ser infelizes, para ao crescer se
transformarem em homens e saber resistir aos desejos impostos pela sociedade. Nessa etapa,

portanto, deve ser dado a crianca, somente o que para ela € necessario, e ndo o que ela pede:

E assim que a natureza, que faz tudo da melhor forma, o institui a principio. Da-lhe
imediatamente apenas 0s desejos necessarios para sua conservacdo e as faculdades
suficientes para satisfazé-los. Deixou todas as demais como que em reserva, no fundo
da alma, para nela desenvolverem-se segundo a necessidade. E somente nesse estado
primitivo que se encontra o equilibrio entre o poder e o desejo e que 0 homem néo é
infeliz. (ROUSSEAU, 2017, p. 91).

Acredita o autor, que as faculdades virtuais se colocam em acdo, e a imaginacdo, a mais
ativa de todas, desperta e as supera. Ou seja, a imaginacdo que estimula e alimenta os desejos
na esperanca de satisfazé-los. Nessa etapa ela ainda ndo conhece o senso de moralidade, por

1SS0, apesar de todas as licdes ela continuar desobediente. No entanto, punir ou esbravejar ndo
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adianta, porque se ela ndo sabe o que é moral, ela podera ndo fazer o que é considerado errado
na frente do preceptor, mas o fara longe dele.

Santos (2011, p. 73), destaca que o pressuposto fundamental desse periodo consiste no
“[...] desenvolvimento da sensibilidade na crianca, para que ela possa considerar-se “senhora
de si mesma”, enfrentando por conta propria, seus limites”. Autentica a ideia da educacdo dos
sentidos através da educacdo das coisas como meta da educacédo natural.

Assim a educagdo natural na proposta pedagogica de Rousseau alicer¢a “[...] 0 desen-
volvimento das capacidades fisicas e sensiveis da crianca e os procedimentos pedagdgicos do
educador, baseado no respeito pelo mundo do educando [...]” (SANTOS, 2011, p. 74). Consi-
derando esse papel desempenhado pela natureza, a crianga precisa estar em constante confronto
com ela, pois Rousseau acredita que ela segue os imperativos da providéncia eterna, onde o
homem faz parte de todo o universo, “[...] razdo pela qual julga necessario afastar a ignorancia
que conservamos acerca de sua natureza originaria [...]” (ESPINDOLA apud SANTOS, 2011,
p. 74).

Rousseau quer propor uma educagdo que ndo implica ensinar a virtude ou a verdade,
mas preservar o coracao do vicio e o espirito do erro. Por isso, ele considera que todo o acimulo
de estudos que a crianga recebe até os doze anos é totalmente inutil. Se ela ndo faz uso da razéo,
0s contetidos de todas as disciplinas serdo memorizados e repetidos quando for conveniente,
mas ndo haverd a compreensdo sobre eles.Em outros termos, ele diz: “Exercitai seu corpo, seus
0rgdos, seus sentidos, suas forgas, mas deixai sua alma ociosa enquanto for possivel [...]” (RO-
USSEAU, 2017, p. 80). A apresentacdo de livros torna-se inutil quando, a razdo é inexistente
tanto na primeira, como na segunda infancia.

De acordo com Santos (2011), Rousseau encontrava-se descontente com a forma com
gue a crianca era tratada nesse periodo, pois apesar de se constituir em um periodo de alegria,
curto e auténtico, era repleto de amarguras, prantos e castigos, ou seja, contra as necessidades
dela. Em contrapartida ele postula que a educacéo proporcione uma vida mais feliz e condizente
com sua idade, promovendo momentos de harmonia com a natureza e evitando as mas influén-
cias causadas pela sociedade.

Isso significa que além de auxiliar na satisfacdo das necessidades naturais e promover o
desenvolvimento da sua sensibilidade, a intervencao do adulto, no caso o educador, € a de ori-
entar a crianga a permanecer em confronto com a natureza. Essa relagdo entre a crianga e a

natureza é que fortalece o corpo e refina os sentidos:
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A crianca, ao preparar-se para construir sua propria autonomia e o conhecimento de
si mesma, coloca-se em condigdes de enfrentar suas proprias necessidades. Quanto
mais ela desenvolver suas forcas, menos vai recorrer as outras pessoas e mais vai agir
por conta prépria, adquirindo a identidade de si mesma; por conseguinte, necessitara
com menos frequéncia recorrer aos outros. (SANTOS, 2011, p. 75).

Nessa perspectiva, Santos (2011), aponta ainda como essencial a necessidade da crianga
estar proxima a condicao natural e o educador Ihe proporcionar condi¢Bes para que ocorra esse

contato:

O primeiro pressuposto indispenséavel para que a crianca possa desenvolver sua auto-
nomia, ser responsavel por seus atos e obter plena preparacdo para a vida adulta é
protegé-la da invasdo social sobre seu mundo e educé-la por meio de convivio com as
coisas. (SANTOS, 2011, p. 76).

Para o autor, trata-se de uma tarefa dificil, visto que exige um posicionamento pedago-
gico apropriado em relacdo a crianga, um equilibrio que garanta que ela ndo faca o que quer e
nem seja privada das necessidades que sua ideia contempla. Dessa forma, acredita que um dos
pontos centrais para Rousseau € justamente esse procedimento pedagogico que é o oposto do

gue ocorria em sua época:

A grande questdo, do ponto de vista pedagogico, é saber qual o procedimento mais
acertado do adulto em relacdo a crianga para evitar escraviza-la ou ser por ela escra-
vizada. Faz-se necessario, para tal, afastar a crianca, da artificialidade da sociedade,
evitando que desenvolva uma desproporgdo entre os desejos e as faculdades. (DAL-
BOSCO, 2007, p. 77).

O que Rousseau (2017), propGe é a valorizacgdo dos sentidos, do conhecimento empirico
das coisas e de si proprio, extinguindo qualquer conhecimento escolar pautado em livros, pois
a primeira educacgéo ocorre pela natureza, que desenvolve naturalmente os 6rgaos dos sentidos.

Sob esse ponto de vista, ndo é necessario acrescentar saberes, mas preservar e fortalecer
as qualidades da crianga, pois até os doze anos ela é mais suscetivel ao erro. Entdo qual seria a
funcdo do preceptor? Preserva-la ao maximo da sociedade buscando incentivar e valorizar os
sentimentos e a sensibilidade. 1sso significa dizer que para o autor os primeiros mestres da
crianca sdo a natureza e as coisas, portanto ndo adianta ensinar coisas abstratas que se distin-
guem do que ela pode ver tocar e sentir.

Apesar das dificuldades dessa proposicao ele esclarece dizendo que sente tais dificulda-

des e confessa:
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Talvez sejam insuperaveis, mas o fato é que, procurando aplicadamente preveni-las,
até certo ponto as prevenimos. Mostro a meta que é preciso atingir, ndo digo que se
possa consegui-lo; mas digo que quem dela mais se aproximar tera tido o maior éxito.
(ROUSSEAU, 2017, p. 81).

O que Rousseau (2017), propde é que a primeira e a segunda infancia sejam momentos
na vida do homem que devem ter um tratamento especial, promovendo a crianga uma educacgao
pautada na liberdade e na vivéncia de cada fase na plenitude de seus sentidos, considerando que
até os doze anos ela é praticamente sé sentidos, emogdes e corpo fisico, enquanto a razdo ainda
se forma.

Como visto, na primeira infancia a educacéo natural esta profundamente ligada a tensao
entre as necessidades infantis e a intervencdo adulta. O equilibrio entre estes aspectos permite
o desenvolvimento da crianga em consonancia com a natureza. Ja a segunda infancia € perme-
ada por uma educacao mais sensivel, através de jogos e brincadeiras que objetivam a robustez
fisica e o aprimoramento dos sentidos.

Dessa forma, destaca Dalbosco (2009), que a medida em que a socializagdo da crianca
avanca, a educacdo pelas coisas deve ir cedendo espago para a educacdo discursiva, balizada
no contrato e na negociacdo. Apesar de a educacao discursiva iniciar ainda na segunda infancia
e na adolescéncia, ela ocupara o centro do conceito rousseauniano de educacao na fase da ju-
ventude, ou seja, a idade da razdo, fase que a educacgdo natural cede o lugar para a educacdo
social.

Nesse sentido, Dalbosco (2009), observa que:

Mesmo havendo um deslocamento claro no conceito de educacéo, do predominio das
coisas a centralidade do contrato baseado na negociagdo discursiva permanente entre
os envolvidos no processo pedagdgico, o fato é que Rousseau mantém, como valida,
para qualquer uma das fases do processo educacional, a tese de que é a socializacéo
e, portanto, a convivéncia da crianga com o mundo adulto que a faz desenvolver sen-
timentos morais opostos, como o egoismo, a raiva, a piedade e a cooperacédo. (DAL-
BOSCO, 2009, p. 7).

Isso significa para o autor que é indispensavel realizar o confronto com outras vontades
humanas; que a crianca é estimulada a buscar seu equilibrio, aprendendo a ser paciente ou a
assumir atitudes opostas, de irritacdo e impaciéncia.

Nas palavras de Santos (2011, p. 76), os desejos obsessivos de uma crianga podem leva-
la a se distanciar de sua sensibilidade, “[...] demarcando um afastamento muito grande entre o
querer ¢ o poder”. Dessa forma, a busca pelo equilibrio entre os desejos e as faculdades ¢é a
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tarefa fundamental da educacdo natural, o que permitiria o fortalecimento do corpo e o refina-
mento dos sentidos de forma ordenada pela crianca. Neste sentido, ai se encontra for¢ca norma-
tiva pedagogica da natureza, ou seja, ““[...] oferecer a referéncia necessaria para que a crianca
adquira a consciéncia de suas necessidades e o equilibrio entre seus desejos e suas forcas [...]”
(SANTOS, 2011, p. 77).

A leitura de Santos (2011), considera que a forga que as coisas possibilitam a crianca
ndo origina nenhum tipo de vicio, pelo contrario, permite que ela desenvolva uma liberdade
regrada. Sendo assim, a “natureza transforma-se num guia normativa e ajuda a formar uma
vontade educada. [...] crianca consegue, por si mesma, visualizar os primeiros desejos e as pri-
meiras necessidades [...]” (SANTOS, 2011, p. 77).

Considerando que Rousseau acredita que junto as pessoas existem mil lugares por onde
a crianca pode sair de seu lugar, Santos (2011), lembra que cabe aos que educam manté-la nele,
apesar da dificuldade da tarefa ja que ela ndo deve ser um animal ou um homem, mas sim uma
crianca. A tarefa do adulto, nessa perspectiva, seria conservar a crian¢a na dependéncia das
coisas e no contato com a natureza, o que ndo prejudicaria a sua liberdade, ndo geraria vicios,
diferente da dependéncia da sociedade que gera todos os vicios e transforma a criangca num
“adulto em miniatura”. Santos (2011, p. 77), ressalta que a educacdo natural produzida pela
relagdo que a crianga estabelece com as coisas, deve ser o “[...] caminho a ser percorrido que
permite que ela desenvolva um conhecimento de si e a pde na condigdo sujeito de suas agdes”.

Para Rousseau (2017), a educacdo pelas coisas € um principio normativo central para a
formacéo da crianca. Ele exemplifica esse aspecto, abordando o problema do vidro da janela,
quando ele diz que poderia alertar Emilio por meio de discursos sobre a possibilidade do mesmo
ser quebrado se ele brincasse em frente a janela de seu quarto, mas possivelmente ele ndo aten-
deria ao seu apelo. Perante essa circunstancia, o conselho dele seria o de ndo realizar o conserto
do vidro nem reprimir a crianca, mas deixar o vidro quebrado. Isso causaria frio na crianca
devido ao vento gelado que entraria no seu quarto e ela aprenderia através da experiéncia a ter
0 cuidado necessario para agir em outras situagdes semelhantes.

Para Santos (2011), a arte de encenar torna-se de extrema importancia, assumindo fun-
cdo pedagogica a medida em que aproxima a crianca do meio natural e estabelece limites. No
contato com as coisas e com fendmenos da natureza, como frio e calor, ela aprende o respeito
a si mesma e a estabelecer as restri¢cGes necessarias para refrear seus desejos. Surge dai o des-
taque para a fungédo da natureza, que se constitui em professora e no adulto como mediador da

relacdo entre a crianca e as coisas. Para Santos (2011, p. 77):
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A natureza torna-se normativa, pois possibilita uma liberdade bem-regrada e ajuda a
evitar a desenvolver excessos e desejos, to abundantes nessa idade. E importante que
a crianca sinta o prejuizo de sua privagdo e aprenda por si mesma que as coisas que
estdo ao seu redor sdo de extrema importancia.

Isso significa que para Rousseau ndo se deve oferecer nada para a crianga que ela nao
necessite, mas deixa-la vivenciar experiéncias por meio das coisas, considerando que é na li-
berdade das agdes dela que reside o processo de educacdo natural e onde a natureza é encarre-
gada de oferecer a ela os limites necessarios.

Quando a intervencdo do adulto-educador para com a crianga ocorre de forma vertical e
de forma excessiva, torna-se inadequada. Isto porque, segundo Santos (2011), para Rousseau
essa atitude contribui definitivamente para a formacao de um carater vicioso, pois, ndo contra-
pde 0 egoismo e nem a perversidade humana; pelo contrario, torna-os seus valores constitutivos.
Desse modo, a “[...] intervencdo discursiva vertical e excessiva do adulto afasta a crianca de
sua condicdo natural, desenvolvendo em excesso os desejos e os vicios” (SANTOS, 2011, p.
78). Ou seja, fornece tudo o que a crianga quer, € negativo, porque a crianga ao ter todos 0s seus
desejos atendidos perde a no¢do de limites. Isso seria uma forma de corromper a ordem das
coisas, uma vez que a natureza quer gue as criancas sejam criancas antes de alcancarem a idade
adulta. Segundo Santos (2011, p. 78):

E necessario tratar a infancia de acordo com sua idade, deixa-la em contato com a
natureza, em promessas, sem adulagOes. Por da experiéncia, a crianga desenvolvera a
sensibilidade para discernir entre o que sdo as necessidades legitimas e as
necessidades supérfluas que corrompem o carater. E da natureza do homem suportar
pacientemente a necessidade das coisas, construindo uma liberdade bem-regrada, sem
que nenhum vicio venha a fazer parte de seu desenvolvimento cognitivo.

Outro aspecto da educacdo natural é o de fortalecer o corpo, considerando que esta €
uma condicao necessaria para a crianga conseguir atender suas necessidades. Quanto mais ela
desenvolver suas forcas, menos precisara apelar aos outros, bem como, tera mais condi¢c6es de
discernir suas acoes e vontades da melhor forma possivel. Par ter um bom desenvolvimento na
infancia ela precisa exercitar continuamente o corpo, para tornar-se alentado e sadio, por isso a
necessidade de “[...] se sentir livre para correr, cair e machucar-se; hd que aprimorar suas forcas
e, a0 mesmo tempo, sentir os limites que a natureza Ihes impde, enfrentando as pequenas difi-
culdades para, mais tarde, poder suportar as maiores [...]” (SANTOS, 2011, p. 79).

A critica de Rousseau a pedagogia de sua época era decorrente da forma como as crian-

cas eram tratadas, pois acompanhavam os adultos em seus trabalhos, deixando de vivenciar a
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sua infancia, para vivenciar pranto e castigos. Santos (2011), ressalta que o autor acreditava que
esse tratamento além de produzir inUmeros vicios, fazia com que a crianca se tornasse um ser
eternamente insatisfeito e escravo de si mesmo. Isto porque, quando as necessidades extrapolam
as forcas, a crianca deixa de seguir a ordem da natureza, buscando apoio em vicios que a tor-
nardo infeliz. Para tanto, cita a fala de Rousseau: “[...] quem faz o que quer é feliz quando basta
a si mesmo, mas quem faz o que quer ndo é feliz quando suas necessidades ultrapassem suas
forcas [...]” (ROUSSEAU, 2004, p. 72).

Isso significaque para Rousseau o importante é que a crianca esteja sempre em movi-
mento, ganhando agilidade, correndo, gritando, e no contato com as coisas,para que através de
um processo de educacdo natural, desenvolva os primeiros principios de racionalidade e ao
mesmo tempo em que fortalece o seu corpo, compreenda o quanto de forga precisa para manu-
sear alguns objetos, conhecendo a si mesma. Isso implica, segundo Santos (2011), que nada
atrapalhe o movimento de seu corpo ou seu crescimento, indicando a necessidade de usar roupas
inadequadas, ou seja, apertadas, coladas ao corpo ou que se tornem ligaduras.

Além disso, para que ocorra o fortalecimento do corpo, deve ocorrer também o contrato
com as intempéries naturais, permitindo que ela suporte mudancas climaticas, sem ficar doente,
usando roupas que contemplem variagdes climaticas e permitam a criacdo de resisténcia pelo
organismo contra doencas.

Santos (2011), destaca ainda a educacéo pelos sentidos e por meio, apresentada por Ro-
usseau. Segundo o autor, € um dos alicerces indispensaveis para que Emilio possa desenvolver
sua sensibilidade, pois no contato com a natureza os sentidos sdo educados, e se exercitam,
assumindo uma dependéncia entre eles, a0 mesmo tempo em que desenvolvem a fungdo que
lhe compete. “Enquanto seus sentidos ainda puros ndo tém iluséo, é tempo de exercitar uns e
outros nas fungdes que Ihe sdo proprias; é tempo de aprender a conhecer as relacdes sensiveis
que as coisas tém conosco [...]” (ROUSSEAU, 2004, p. 87).

Assim, quando a crianga entra em contato com as coisas ao seu redor, ela realiza 0s
primeiros movimentos naturais, experienciando os objetos e compreendendo suas qualidades
sensiveis. Para Rousseau, ¢ nessa movimentacao, em estado de “pureza”, que ela exercita seus
sentidos e recebe da natureza os limites necessarios para educa-los. Dessa forma, ela vai desen-
volvendo a sua sensibilidade, exercitando seus sentidos, aprendendo a estabelecer a razéo entre
as coisas. Sob esse ponto de vista, 0 autor afirma que para Rousseau:
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A primeira razdo das criancas € a sensitiva, pois tudo que entra o entendimento hu-
mano vem por meio dos sentidos, servindo de base para o desenvolvimento intelec-
tual. Antes de desenvolver sua racionalidade, a crianca deve, primeiramente, fortale-
cer 0 corpo e exercitar constantemente seus sentidos, que sdo instrumentos de sua
inteligéncia. (SANTOS, 2011, p. 81).

Contudo, o autor ressalta ainda, que somente se a crianca for respeitada em seu mundo,
a educacao natural podera fornecer os ensinamentos pedagogicos e os limites dos sentidos. Sa-
bendo disso, cabe ao adulto estimular a crianga a despertar para esse exercicio, 0 que significa
leva-la a agir conforme sua prdpria vontade, pois ao fazé-lo estara aumentando a sensibilidade

dela e desenvolvendo suas virtudes com firmeza. Assim define Santos (2011, p. 81):

O corpo necessita do exercicio dos sentidos para ganhar a direcao certa, pois a0 menos
tempo em que a crianga o fortalece adequadamente, exercita também os sentidos. A
experiéncia dos sentidos permite prever os efeitos dos movimentos do corpo, corri-
gindo os erros aumentando a precisdo e o discernimento conforme as necessidades
naturais.

Sendo assim, para Rousseau (2017), o contato da crianca com 0s objetos promove um
melhor discernimento em relacéo as coisas, ou seja, a educacao dos sentidos. Exemplifica com
o sentido do tato, que na perspectiva de Santos (2011), fornece um conceito mais seguro, porque
0 objeto é percebido como se apresenta, enquanto os outros sentidos podem provocar davidas
na crianga, porque apesar de serem 0s primeiros a reconhecer o objeto, ndo determinam com
clareza que objeto é. Rousseau (2017), considerando que a crianga pode tocar e sentir as formas,
percebendo qual sua utilidade, os juizos que o tato oferece tornam-se mais seguros.

Observa, ainda, que enquanto o tato concentra as operacgdes que estdo mais proximas da
crianca, a visdo amplia uma operacao que estd mais distante. Apesar do sentido da visdo previ-
amente identificar o objeto, ele tem mais facilidade de enganar. Essa condi¢do, conforme Santos
(2011, p. 81) na proposicao de Rousseau fornece-nos a indicacdo pedagdgica de um aspecto
importante da educacdo natural, “[...] 0 de que a visdo é um dos sentidos mais faliveis, dado
ser 0 mais extenso e suas operages serem mais rapidas e amplas [...]”.

Isso significa, de acordo com Santos (2011), que para Rousseau (2017), é importante
que se a crianga, ao utilizar o sentido da visdo ndo tiver certeza de sua operacao, busque tocar
no objeto por meio do tato, para esclarecer a divida em relacéo a operagdo. Quando isso acon-
tecer, a sensacdo ndo deve ser simplificada, mas verificada, para trazer maior seguranca ao
desenvolvimento da sensibilidade, ajudando os outros sentidos a esclarecer cada funcdo a que

cada um compete.
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A comparacdo entre o sentido da visdo e o sentido tatil deve ocorrer diversas vezes,
solicitando da crianca um relato fiel das coisas, figuras e espacos, promovendo a comparacdo
por partes, o que seria capaz de comparar de uma so vez, trocando alternadamente o sentido
tatil pelo sentido da visdo, ganhando com isso as propriedades adequadas para a sua sensibili-
dade. Rousseau (2017), destaca ainda que diante do erro da crianca, deve-se promover a refle-
x&ao sobre a operacdo realizada, buscando a correcéo e retirando as falsas aparéncias sobre as
medidas e sobre os sentidos. Considerando que as criangas sdo imitadoras da arte, Rousseau
ressalta a importancia do papel do desenho natural, pois por meio dele, ela desenvolve os sen-
tidos da visdo e do tato. Mas faz uma ressalva, de que a arte da imitagdo é negativa, porque
reproduz as aparéncias falsas e convencionais da arte, que implica educar por aparéncias enga-
nando os sentidos.

Outro sentido que o autor traz é o da audicdo, que segundo Rousseau (2017), precisa ser
comparada a linguagem das criangas, porque ambas se complementam: um € ativo, outro pas-
sivo. Para ele, ao utilizar a linguagem, a crianca o faz de forma natural, através de risos, gritos,
gueixas, que sdo proprias da sua natureza. No entanto, diz que deve afasta-la de todas as aten-
cOes e ndo apressa-la para que aprenda a falar e a cantar gramaticalmente. “A adogdo da pratica
simples e clara do que a natureza lhe fornece a esse respeito torna o progresso mais rapido e o
exercicio dos sentidos mais eficaz [...].” (SANTOS, 2011, p. 81).

Ja o paladar, de acordo com o autor, é dado pela bondade com que a natureza se apre-

senta para todos os seres humanos:

O que agrada ao nosso paladar é alimento necessario ao nosso estbmago. Os alimentos
mais agradaveis sdo também saudaveis, e 0s gostos mais naturais devem ser também
os simples. O primeiro alimento a ser fornecido a crianca é o leite, e s6 podemos
acostuma-la com outros alimentos atendendo ao seu paladar e ao estbmago aos pou-
cos. (ROUSSEAU, 2004, p. 89).

Na perspectiva apresentada, Rousseau acredita que quanto mais afastados do estado de
natureza, mais a crianga perde os gostos naturais, ou antes, “[...] 0 h&bito forma para n6s uma
segunda natureza, que substituimos de tal modo a primeira, que ninguém de nds conhece mais
essa primeira [...]” (ROUSSEAU, 2004, p. 92). Assim, a tarefa do adulto é a de conservar a
crianga nos gostos naturais o maior tempo possivel, deixando que corra, brinque e coma o
quanto quiserem, pois ela nunca fara o que ndo € necessario a sua natureza. Isso significa que
tudo o que excede a sua natureza é supérfluo.

Considerando o que propdem Rousseau, Kohan (2003, p. 7), considera que a infancia é

uma etapa da vida, a primeira, cujo sentido é adquirido em funcdo de sua projecao no tempo,
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pois o “[...] ser humano esta pensado como um ser em desenvolvimento, numa relagao de con-
tinuidade entre o passado, o presente e o futuro [...]” indicando que a intervengdo educacional
tem o papel principal nessa linha continua. Para Kohan (2003), essa intervencéo é tdo desejavel
quanto necessaria, visto que as criancas nao tém um ser definido, pois elas sao, sobretudo, pos-
sibilidade, potencialidade e serdo o que devem ser.

Assim, a educacdo tera a marca de uma normativa estética, ética e politica instaurada
pelos legisladores, para o bem dos que atualmente habitam a infancia, para assegurar seu futuro,
para fazé-los participes de um mundo mais belo, melhor. A infancia é o material dos sonhos
politicos a realizar. A educacdo é o instrumento para realizar tais sonhos (KOHAN, 2003, p. 4).

Isso significa, segundo Kohan (2003), que talvez a preocupacao nédo seja transformar as
criancas em algo diferente do que sdo, mas, sim, pensar uma escola que possibilite as criancas,
e aos adultos, professoras, professores, gestores, orientadores, diretores, “[...] encontrar esses
devires minoritarios que ndo aspiram a imitar nada, a modelar nada, mas a interromper o que
estd dado e propiciar novos inicios [...]” (KOHAN, 2003, p. 7).

Sob esse ponto de vista, 0 interessante seria encontrar um novo inicio para outra ontolo-
gia e outra politica da infancia, uma em que ndo se busque normatizar o tipo ideal ao qual uma
crianca precise se conformar, ou o tipo de sociedade que ela tenha que construir, “[...] mas que
promove espacos onde uma crianga, ou qualquer outro, pode habitar uma intensidade criadora,
disruptora, revolucionéria [...]” (KOHAN, 2003, p. 8). Isso talvez signifique perceber que as

criancas ja foram escolarizadas demais e seja agora necessario infantilizar a escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na presente dissertacdo defendemos a ideia central de que no cerne da concepcéo de
infancia de Rousseau, esté a tese de que é fundamental considerar a crianca na crianca, ou seja,
entender a infancia pela prdpria infancia, pela l6gica de desenvolvimento dela. Fizemos isso na
presente dissertacdo em trés passos. No primeiro passo, capitulo 1 contextualizamos sobre o
lugar de Rousseau na construcdo do conceito de infancia, considerando a defesa de uma infancia
compreendida por ela mesma, sob o principio de que todos n6s nascemos bons, mas somos
corrompidos pela sociedade. Sob essa perspectiva, analisamos a concepc¢ao de que a crianga
precisa ser vista como um ser reflexivo, singular, criativo e autbnomo, dai ser o centro do pro-
cesso educativo.

No segundo passo, capitulo Il apresentamos algumas premissas que possibilitam com-
preender melhor como a infancia era percebida por Rousseau. Essas premissas aparecem na
defesa da liberdade como eixo central na educagéo, na experiéncia como forma de fortalecer o
corpo e refinar os sentidos da crianca e percebendo-se que no projeto educacional se entrecru-
zam entre educacdo natural, educacdo moral e educacéo politica, atribuindo lugar de destaque
a educacdo natural, como preparacéo para as duas outras formas de educacao.

Por fim, no terceiro capitulo, o mais importante, procuramos explorar o significado do
compreender a crianga na crianca de Rousseau, no sentido de que com essa expressdo, ele esta
alertando para a necessidade de se levar muito em conta as especificidades da infancia. Fizemos
isso em dois passos, nos baseando em comentaristas e fundamentalmente nos dois primeiros
livros do Emilio de Rousseau, sendo que ele trata no livro | da primeira da infancia, o no livro
Il na segunda infancia. Esse recorte se justifica em funcdo de que Rousseau trata ai do periodo
que vai até os 12 anos, periodo que ele trata como segunda infancia.

No percurso realizado durante esta pesquisa observou-se a atualidade da tese de Rous-
seau ao compreender a crianga na crianga no contexto atual e a sua importancia, visto que em
muitos momentos as varias especificidades da crianca, em que pese todo o conhecimento que
temos, acabam por ndo ser consideradas. 1sso se observa, quando ndo respeitamos o tempo da
crianca, nem suas necessidades, e principalmente, quando deixamos de respeitar aquilo que ele
chama de educacdo pelo corpo e pelos sentidos, ndo promovendo, assim, o desenvolvimento da
psicomotricidade da criancga, entre outros, o que traz consequéncias para as suas aprendizagens.

Outro aspecto importante, diz respeito a defesa de Rousseau no que se refere a liberdade

regrada, que para ele indica que ela precisa ter liberdade para se desenvolver, mas precisa ser
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orientada. Isso significa que ela ndo pode ser deixada livre para fazer suas descobertas sem ter
um olhar do adulto, inicialmente da mae e depois de seu educador. Ou seja, ele defende uma
educacdo diretivista, diferente do que muitos entendem quando ele fala sobre educacéo da cri-
anca na crianca.

Sob essa perspectiva, o papel do educador é fundamental na formacédo da crianca, pois
é ele que vai possibilitar que a crianca, a partir de suas vivéncias e experiéncias através do corpo
e dos sentidos, construa conhecimento. Ele se constitui no adulto que vai orientar e promover
essas situacdes para a crianga experimentar e aprender sobre elas, aprimorando-as. Ele precisa
ser capaz de conhecer o que é necessario oferecer a essa crianca e de que forma, para que ela
aprimore seus movimentos, seus sentidos, suas emocoes e suas aprendizagens. Nesse sentido o
educador € o responsavel para observar o que falta para essa crianca experenciar e entdo lhe
proporcionar, com vistas a fortalecer o seu desenvolvimento.

Dessa forma, a tese de Rousseau, sobre a crianga na criancga, indica a necessidade, prin-
cipalmente na atualidade, quando a crianga encontra-se em um contexto cada vez mais limita-
dor, de nos dedicarmos a promocao de diferentes momentos em que ela possa ser livre para
explorar suas proprias limitacdes e suas proprias capacidades, sempre com o cuidado de sua
integridade fisica e emocional, estimulando-a e desafiando-a, ao invés de somente induzi-la a
portar-se como um adulto em miniatura.

Nesse sentido, penso gue diante de um contexto tecnoldgico que cada vez mais engessa
nossas criancas, além é claro da existéncia de praticas pedagdgicas limitadoras, o pensamento
de Rousseau sobre a infancia precisa ser revisitado, trazendo-o para essa realidade. Cada vez
mais, as criangas sdo entretidas com animagdes em celulares e televiséo, postergando o movi-
mento para o espa¢o da escola, onde também, esse ndo é estimulado. Desse modo, novos estu-
dos sobre a crianga na crianca embasado em Rousseau precisariam olhar para essa geracao de
criancas que cada vez mais encontra-se em um ambiente pouco desafiador e com poucos esti-
mulos corporais.

Sendo assim, poderiamos continuar a estudar Rousseau a partir das realidades que se
apresentam nas escolas hoje, observando como elas se encontram e como, diante dessa situacao,
pensar uma metodologia que possa considerar a crianca na criancga, na educacdo formal. Além
disso, também pensar na primeira infancia, desenvolvendo um olhar para as mées e suas possi-

bilidades educativas no que se refere a concepcao de infancia em Rousseau.
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