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N&o quero de forma alguma dar a impressao de que tudo o que é feito com as redes
digitais seja “bom”. Isso seria tdo absurdo quanto supor que todos os filmes sejam
excelentes. Peco apenas que permanecamos abertos, benevolentes, receptivos em
relagdo a novidade. Que tentemos compreendé-la, pois a verdadeira questdo nao é ser
contra ou a favor, mas sim reconhecer as mudangas qualitativas na ecologia dos
signos, o ambiente inédito que resulta da extensdo das novas redes de comunicagdo
para a vida social e cultural. Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver estas
novas tecnologias dentro de uma perspectiva humanista.

Pierre Lévy (2010, p. 12)



RESUMO

Nesta dissertacao apresenta-se uma analise textual discursiva sobre as reportagens que a Revista
Nova Escola veicula acerca da presenca das tecnologias digitais na educacédo. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica e documental, que compreende seis anos de publicacdo da Revista, de
2013 a 2018, destacando-se 23 exemplares estudados, em um total de 30 reportagens
selecionadas para compor o corpus da analise. O periodo definido para esta pesquisa justifica-
se por expressar mudancas nas tecnologias de informacao e comunicagdo, com forte incidéncia
dos processos digitais na vida dos jovens que hoje frequentam as escolas. A escolha da Revista
Nova Escola como campo de investigacdo deve-se ao fato de ser ela um objeto de expressiva
circulacdo nas escolas brasileiras de educacdo basica e de ampla utilizacdo pelos professores
em suas dinamicas pedagogicas. O objetivo geral da dissertacdo consiste em compreender o
discurso pedagadgico veiculado na Revista Nova Escola sobre a presenga e o uso de tecnologias
digitais nos contextos escolares. No ambito dos objetivos especificos, pretende-se: a)
compreender o contexto histérico da Revista Nova Escola, sua estruturacdo e organizacdo, bem
como analisar suas condi¢bes de producdo em contextos mercadoldgicos; b) contextualizar a
presenca das midias na educacéo e identificar como os avancos tecnologicos impactam sobre
as escolas e os individuos que nela circulam; c) compreender o método da analise textual
discursiva e operar com seus procedimentos em relacdo a Revista Nova Escola. Os resultados
indicam que a Revista Nova Escola expressa um discurso pedagdgico prescritivo quanto ao uso
de tecnologias digitais nas escolas na medida em que apresenta conduta bastante timida no que
diz respeito a discutir criticamente a pratica pedagogica, a aprofundar a reflexdo sobre a
diversidade social e cultural presente nas escolas e a, oferecer uma anélise mais consistente
sobre as aprendizagens. Constatou-se também o carter restrito do seu esforgo em problematizar
a significativa desigualdade de acesso a recursos tecnoldgicos nos diversos contextos
educacionais. Conclui-se que a Fundacdo Lemann, patrocinadora da Nova Escola, opera um
lugar de poder ao disseminar uma dada cultura pedagdgica e uma determinada concepcédo de

educacao mercadoldgica e baseada na racionalidade técnico-instrumental.

Palavras-chave: Educacdo. Tecnologias Digitais. Analise Textual Discursiva. Revista Nova
Escola.



ABSTRACT

This dissertation presents a discursive textual analysis of the reports that the Nova Escola
Magazine publishes about the presence of digital technologies in education. This is a
bibliographic and documentary research, comprising six years of publication of the Magazine,
from 2013 to 2018, with 23 samples studied, out of a total of 30 reports selected to compose
the corpus of analysis. The period defined for this research is justified by expressing changes
in information and communication technologies, with a strong incidence of digital processes in
the lives of young people who now attend schools. The choice of Nova Escola Magazine as a
research field is due to the fact that it is an object of significant circulation in Brazilian schools
of basic education and widely used by teachers in their pedagogical dynamics. The general
objective of the dissertation is to understand the pedagogical discourse published in the Nova
Escola Magazine about the presence and use of digital technologies in school contexts. Within
the scope of specific objectives, it is intended: a) to understand the historical context of Nova
Escola Magazine, its structuring and organization, as well as to analyze its production
conditions in market contexts; b) contextualize the presence of the media in education and
identify how technological advances impact on schools and individuals who circulate in it; c)
understand the method of discursive textual analysis and operate with its procedures in relation
to Nova Escola Magazine. The results indicate that Nova Escola Magazine expresses a
prescriptive pedagogical discourse regarding the use of digital technologies in schools in that it
presents a very timid conduct with regard to critically discussing pedagogical practice, to
deepen reflection on social and cultural diversity, present in schools and to offer a more
consistent analysis of learning. It was also noted the limited character of its effort to
problematize the significant inequality of access to technological resources in the different
educational contexts. It is concluded that the Lemann Foundation, sponsor of the Nova Escola,
operates a place of power by disseminating a given pedagogical culture and a certain conception

of market education and based on technical-instrumental rationality.

Keywords: Education. Digital Technologies. Discursive Textual Analysis. Nova Escola

Magazine.
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1 INTRODUCAO

Dizem que as coisas mudam com o tempo, mas é vocé que, na verdade, tem de muda-
las.

Andy Warhol

Escrever e descrever meus pensamentos e ideias talvez seja uma das tarefas mais dificeis
com que ja me defrontei. O exercicio que é necessario fazer para a realizacdo de uma dissertacao
mostra-se, sem duvida, continuo e arduo. Refletir sobre o que nos leva a tomar determinadas
decisBes ou escolher certos caminhos mexem com a nossa historia e com quem somos, faz vir
a tona sentimentos de alegria, tristeza e frustracBes. Mas sdo nossas escolhas que nos
caracterizam e nos fazem avangar no crescimento da aprendizagem e desenvolvimento pessoal,
pois, como afirma Charlot (2006, p. 10), “quem deseja fazer pesquisa em educacdo deve sair
da esfera da opinido e entrar no campo do conhecimento”.

A persisténcia e a motivacdo para realizar este trabalho vém do meu proprio ser, em
alcancar os objetivos que procuro para minha vida, tanto no &mbito pessoal quanto profissional.
Ao estar inserida nessa imensid&o que é trabalhar com educacéo, sinto-me no dever de procurar
sempre mais, de tentar fazer a diferenca por onde estiver e de seguir aprendendo e me
qualificando até que minha mente e meu corpo conseguirem.

Marli André (2001, p. 52), ao falar em rigor e qualidade na educacao enfatiza que “¢é ou
deve ser uma tarefa coletiva e de longo prazo, que precisa envolver todos aqueles que, de
alguma forma, se preocupam com o desenvolvimento e com os resultados das pesquisas na area
da educacao”.

Neste capitulo introdutorio busco expor meus pensamentos e justificar as escolhas ao
me tornar pesquisadora. Descrevo ainda, os objetivos propostos, o problema, a metodologia e
as producGes do estado do conhecimento, contextualizando os autores estudados e
referenciados, destacando a pesquisa feita através dos estudos ja realizados nesta area, que sera

abordada no curso da pesquisa que resultara na dissertacao.

1.1 Composicdes do problema de pesquisa: o caminho percorrido

Ao finalizar a graduacdo em Pedagogia vislumbrava varias especializacdes que queria

cursar, mas o sonho de ingressar no mestrado e continuar vinculada ao meio académico sempre
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foi 0 objetivo maior. O propdsito inicial que me coloquei, quando desejei tornar-me mestre, era
a preparacao para a docéncia no Ensino Superior, formar professores que védo dedicar suas vidas
as escolas, sem me dar conta do cenario amplo que compde o campo da pesquisa em que teria
que adentrar.

Como afirma Charlot (2006, p. 15)

(...) a educacdo é um triplo processo de humanizagdo, socializagdo e entrada numa
cultura, singularizagdo - subjetivacdo. Educa-se um ser humano, o0 membro de uma
sociedade e de uma cultura, um sujeito singular.

Trabalhar com educagdo ndo € uma tarefa exercida facilmente. Educar, educar-se,
aprender, ensinar, atuam sempre numa tripla articulacdo: humanizacao, socializacao e entrada
numa cultura, singularizacdo-subjetivacdo. Assim, se queremos educar um ser humano, nao
podemos deixar de educar, ao mesmo tempo, um membro de uma sociedade e de uma cultura
e um sujeito singular, nos ensina Charlot (2006).

Durante os quatro anos em que cursei a graduacdo em Pedagogia (2013-2016),
trabalhava como professora em uma escola municipal, onde, na pratica, era possivel fazer
relagdes muito significativas com a teoria que estava aprendendo, podendo vivenciar certas
situacdes e acontecimentos que ocorrem no ambito da educacgéo, dentro das escolas e salas de
aulas.

Nesta perspectiva do exercicio da docéncia, algumas das minhas inquietacdes
comecaram a ser observadas nas situaces em que aparelhos eletronicos estavam presentes, mas
principalmente diante do fato de encontrar criangas em salas de aulas cujas caracteristicas eram
tdo diferentes da crianga que eu fui. Nas escolas, as diferencas de geragcdes se evidenciam
especialmente por fenbmenos como a globalizacdo, as novas tecnologias, 0 poder das midias,
dentre outros.

Com essas observagOes, 0 que parecia estar nitido era que criancas de trés, quatro e
cinco anos apresentavam rapidez e habilidade em lidar com a tecnologia, demonstrando
facilidade maior em aprender. E entdo, minha inquietacdo crescia a cada constatacdo feita, e a
curiosidade sobre como essas tecnologias afetam a aprendizagem deles aumentava a cada nova
circunstancia, de jogos nos celulares, videos no YouTube, dentre outros.

Os estudantes que estdo na escola hoje apresentam-se como Nativos Digitais, que

nascem e crescem rodeados de tecnologias digitais, 0 que para os adultos é novidade, para eles
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é vivéncia. Por isso, destacamos que essas criancas fazem parte da Geragdo Z2, ou seja, nascidos
entre 1990 até 2010, inseridas em um mundo digital.

A educacao escolar reflete varios olhares para um mesmo objetivo e, quem esta inserido
nela, dia apos dia, se questiona sobre os rumos que ela ir4 desencadear. Moran (2012, p. 14)

afirma que, dentro das escolas,

(...) tudo pode estar acontecendo a0 mesmo tempo: o atraso, a burocracia e a inovagéo.

E importante ter uma visdo realista, mas ndo desesperangada, niilista, destrutiva.
Apostar mais na mudanca, em novas possibilidades que se concretizam, do que no
pessimismo desesperangador e corrosivo.

As criangas parecem estar aptas ao uso da tecnologia com maior facilidade do que os
adultos, elas ja nascem nesse meio tecnoldgico digital onde a praticidade de se comunicar, ouvir
musica, manipular jogos e assistir videos é rapidamente acessada por elas, mesmo sem estarem
alfabetizadas para entender os comandos. Isso se justifica, em grande parte, por estarem em
contato intenso e direto com os mais variados meios de aprendizagem, como explica Moran
(2012, p. 15):

Pela primeira vez na hist6ria, percebemos que a educacéo ndo acontece s durante um
periodo determinado de tempo, maior ou menor (educacgdo bésica, superior), mas ao
longo da vida de todos os cidaddos e em todos 0s espacos. A educagdo ndo acontece
sO no espaco oficial, na escola e na universidade. Todas as institui¢des e organizacbes

aprendem cada vez com mais intensidade e ininterruptamente. Essa percepcao da
urgéncia da aprendizagem de todos, o tempo todo, é nova.

Em 2017 comecei a trabalhar nos anos iniciais do ensino fundamental, com uma turma
de 3° ano. Assim, minhas observa¢Ges se ampliaram no que se direcionava as midias e
tecnologias. A escola proibia o uso do telefone celular durante as aulas, porém, os adolescentes
da escola sempre davam um jeito de acessar e ndo serem pegos com os aparelhos digitais. Com
isso, minhas indagacdes eram se ndo haveria uma maneira de utilizar a tecnologia em sala de
aula em favor da aprendizagem. E, assim sendo, de qual maneira o uso seria possivel para
assegurar a qualidade da aprendizagem? Observei também que os professores, em sua ampla
maioria, ndo faziam uso de midias digitais em suas aulas, nem tampouco reconheciam nelas
algum valor pedagdgico.

Ao trabalhar com a turma de 3° ano do ensino fundamental o contetudo curricular
relativo aos meios de comunicagdo, comegaram a surgir inimeros questionamentos sobre a

internet, o celular e as redes sociais, entdo percebi que os alunos se davam conta de como a

1 Geragdo Z ¢ a definicédo dada a geracio de pessoas que nasceu entre o comego dos anos 1990 e o fim da primeira
década do século XXI (2010), constituida especificamente pelas pessoas que nasceram durante o advento da
internet e do crescimento das novas tecnologias digitais. Os autores Wim Veen e Ben Vrakking (2009) discutem
0s conceitos dessa geracao.
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tecnologia facilita a comunicagédo entre as pessoas, e a curiosidade deles vinha de entender
como elas funcionavam na pratica. Resolvi, entdo, além de explicar a teoria que rodeava a
internet, deixa-los manusear essas ferramentas em aula.

Foi entdo que minha inquietag&o inicial foi se direcionando para um projeto de pesquisa.
Pensando e observando aquelas criangas e jovens entusiasmados, muitas vezes até viciados em
tecnologias digitais, como poderia mediar as aulas fazendo uso delas, mas com propdsitos
didaticos que promovessem aprendizagens, pois acreditava que proibir ou retirar o equipamento
das suas maos ndo resolveria a distracdo (ou, se poderia dizer, o redirecionamento de atencéo)
gue 0 manuseio constante causava nas aulas.

No sentido de procurar entender as ligaces entre tecnologia e educacédo, Pierre Lévy
(2010, p. 174) destaca que “o uso crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicagdo
interativa acompanha e amplifica uma profunda mutagao com o saber”. Portanto, as tecnologias
estdo cada vez mais presentes na educacdo, invadindo as paredes das escolas e salas de aulas,
evidenciando o constante contato que criangas e jovens tém com os aparelhos digitais em sua
vida cotidiana, que também pode resultar em situagdes de conhecimento e aprendizagem.

No entanto, sabia que precisava estudar e entender muito mais do assunto antes de ter
uma opinido formada sobre ele, entdo, por que ndo utilizar essa minha inquietacdo e necessidade
de compreender as tecnologias para um tema de pesquisa? Foi assim que alcancei o objetivo de
cursar o Mestrado, tendo como tematica central o uso de tecnologias digitais na escola.

Charlot (2006, p. 10) diz que,

(...) quando sabemos aquilo que queremos conhecer, temos a base de um projeto de
pesquisa. Pelo menos um ponto de partida, pois, na realidade, sdo necessarios cerca

de seis meses de trabalho sobre uma dada problematica para se definir uma questéo
de pesquisa.

De fato, havia muito que gostaria de conhecer, um tema central, e havia também uma
identificacdo com a Linha de pesquisa oferecida pelo curso, Processos Educativos e Linguagem,
na qual meu projeto ficaria bem ambientado. Porém, ainda faltava um direcionamento para meu
tema de pesquisa.

Deste modo, se iniciaram meus estudos no esfor¢o de elaborar um problema consistente
de pesquisa. Atraves das leituras que vinha fazendo ao longo do primeiro semestre, notava que
precisa conhecer e aprender muito mais do assunto do que simplesmente “encontrar a solugdo”
que queria para as escolas, para a formacgdo dos professores e para os alunos. Assim, percebi

que o tema ¢ complexo e que ndo existe “uma solugdo” ou uma Unica resposta.
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Com as leituras do estado de conhecimento? e na interlocugdo com autores que se
debrucam sobre tal tematica, como Paula Sibilia (2012), Roxana Morduschowicz (2010), Wim
Veen e Bem Vrakking (2009), dentre outros, compreendi que nao é culpabilizando os
professores e as instituicGes que iriamos solucionar os problemas e nem alcancar uma formacao
adequada para o uso de aparelhos eletrénicos na escola. Entdo as percepcOes produzidas nas
leituras iniciais indicaram que, para o0 uso de equipamentos tecnoldgicos e para a navegacao
orientada e qualificada nas midias e redes sociais, era preciso construir metodologias de ensino
que se adequassem a essa proposta para as salas de aulas, tanto no manuseio destes
equipamentos quanto na relagédo entre professor e aluno.

Falar sobre tecnologias em contextos educativos gera inumeros conflitos de opinides,
principalmente entre os docentes. Como afirmam Secchi, Severo e Oliveira (2014, p. 65),

(...) faz-se necessario ter em mente que as tecnologias devem estar presentes em sala

de aula. Entretanto, de nada adianta existirem se ndo estiverem a favor do aprendizado
dos alunos a partir do planejamento docente.

Conforme avancgava nas leituras, a compreensao sobre 0 que € pesquisa COmMegou a se
concretizar, assim, ndo poderia dedicar meu estudo sobre o que ja era de conhecimento geral, e
relatar “suposig¢des” prévias a pesquisa. Era preciso um objeto que suprisse esse interesse de
integrar aos professores subsidios a formacao para as tecnologias, e se de fato essa formacéo
poderia vir de algum meio que auxiliasse 0 docente a enfrentar as exigéncias da sala de aula.

Como alerta Charlot (2006, p. 10) aos seus orientandos,

(...) ndo quero as hipéteses, sobretudo, porque com suas hipoteses vocés ja me dao
resultados de suas pesquisas, antes mesmo de comega-las. O que eu quero sdo duas

coisas. Em primeiro lugar, o que vocés querem saber e que ninguém ainda sabe,
inclusive eu? Porque se alguém ja tem a resposta, ndo vale a pena fazer uma pesquisa.

Surgiu, assim, a busca de um objeto que comportasse essa pesquisa, um campo de
estudo no qual pudéssemos investigar e sobre o qual nos debrucar. Ao realizar um estudo inicial
sobre a Revista Nova Escola, em dissertacdes e teses, observamos que se trata de um
material/recurso que tem ampla insergédo nas escolas, entre os professores.

Encontramos na Revista Nova Escola (RNE) um campo fértil para compreender como
se imp6em determinados discursos de natureza normativa, prescritiva, motivacionais, etc.,
sobre o trabalho do professor, no que diz respeito ao uso de tecnologias digitais em sala de aula.
Dito de outro modo, procuramos identificar como se constitui e manifesta o discurso

pedagogico sobre o uso de tecnologias e de midias digitais, segundo o que é veiculado na RNE.

2 Estado do conhecimento que sera exposto no capitulo 4 desta dissertacéo.
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A Revista Nova Escola € considerada a maior Revista de educagdo do pais, do tipo
magazine. Ela foi criada pela Fundacdo Victor Civita (FVC). Seu lancamento ocorreu no ano
de 1986. O contetdo disponibilizado na Revista apresenta entrevistas com especialistas,
reportagens sobre diversos assuntos tematicos, exibicdo de projetos que obtiveram bons
resultados, biografia de pensadores, indicagdes de eventos e reportagens em torno do contexto
escolar, dentre outros.

No ano de 2015 a RNE passou a ser mantida pela Fundacdo Lemann, com o objetivo
de, segundo a apresentacdo da propria Fundacdo, “melhorar a qualidade da educagio publica
no Brasil, com foco em garantir o aprendizado dos alunos e contribuir para que o pais seja capaz
de oferecer uma educagio de alto nivel para todos™.

A Revista disponibiliza diversos campos para pesquisa, pois ela produz discursos de
diversas areas do conhecimento, e até destacam-se nela as disciplinas escolares, como
Portugués, Matematica, Ciéncias, Histdria e Tecnologias. Constatamos, ao realizar o estado do
conhecimento, que varias pesquisas ja foram efetuadas em diferentes anos em torno das
disciplinas escolares. Sobre tais pesquisas trataremos adiante, no capitulo 4 desta dissertagéo.

Apos definir os pressupostos da pesquisa, elegeu-se a questdo: Que elementos
compdem o discurso pedagogico veiculado na Revista Nova Escola sobre o uso de
tecnologias digitais na escola? Nesse sentido, o objetivo geral do estudo consiste em
compreender o discurso pedagdgico veiculado na Revista Nova Escola sobre a presenca e 0 uso
de tecnologias digitais nos contextos escolares. A partir do objetivo geral proposto, definem-se
0s seguintes objetivos especificos: a) compreender o contexto historico da Revista Nova
Escola, sua estruturacdo e organizagdo, bem como analisar suas condi¢Ges de produgdo em
contextos mercadoldgicos; b) contextualizar a presenca das midias na educacdo e identificar
como 0s avangos tecnoldgicos impactam sobre as escolas e os individuos que nela circulam; c)
compreender o método da analise textual discursiva e operar com seus procedimentos diante da
Revista Nova Escola.

Partimos com estes pressupostos iniciais para realizar a pesquisa, de modo a
compreender as concepg0es e proposic¢oes veiculadas na Revista Nova Escola sobre o uso de
tecnologias digitais na sala de aula, e também apontar o que a Revista Nova Escola tem a
oferecer aos professores como metodologias de ensino para trabalhar com essas tecnologias em
salas de aula no contexto escolar.

Conforme questiona Paula Sibilia (2012, p. 178)

3 Disponivel em:<https://fundacaolemann.org.br/>. Acesso em: 15 ago. 2019.


https://fundacaolemann.org.br/
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(...) como dialogar, ensinar e aprender em novas circunstancias tdo desafiadoras?
Talvez a resposta seja esta: instituindo em cada caso o papel do outro e o de si mesmo,
pensando e enunciando sempre as regras segundo as quais serdo organizadas as
significacoes.

Quando planejamos as aulas pensamos na aprendizagem do aluno. No entanto, o grande
desafio de ensinar tem sido marcado pela impossibilidade de controle ou previsao da qualidade
e da especificidade das praticas que ocorrem em determinadas situacfes de ensino, pois as
diferencas na compreensao da aprendizagem entre um individuo e outro sdo enormes.

O planejamento do ensino, por mais “eficiente” que seja, ndo podera controlar a
imensidédo de possibilidades das aprendizagens que cercam um aluno, e nem garantir sucesso a
todos. Como saber se o aluno realmente aprendeu? Como saber se uma metodologia de ensino
sera eficiente para todas as instituicdes?

Assim compreendemos o desafio da tarefa pedagogica hoje: tornar o ensino escolar tdo
desejavel e vigoroso quanto outros processos educativos que invadem a vida dos alunos. A
educacdo se faz em processos de aprendizagem, em dialogos como o todo, nas multiplas
contradicdes entre 0s sujeitos e a natureza, que mutuamente se transformam.

José Manuel Moran (2012, p. 8) afirma que

(...) asociedade evolui mais do que a escola, e sem mudancas profundas, consistentes
e constantes, ndo avancaremos rapidamente como nac¢ao. N&o basta colocar os alunos

na escola, temos de oferecer-lhes uma educacdo instigadora, estimulante, provocativa,
dinamica, ativa desde o comecgo e em todos 0s niveis de ensino.

As tecnologias, em si mesmas, ndo sdo e nem estdo perto de ser a solucdo para 0s
problemas. N&o sdo elas que promovem as didaticas e as praticas de sala de aula, porém,
podemos caracteriza-las como recursos a serem utilizados para fomentar processos de ensino-
aprendizagem. Nosso pressuposto em relacdo a presenca e ao uso das tecnologias digitais em
sala de aula é de que precisamos problematiza-las. Isso ndo significa diviniza-las, tratando-as
como a salvacdo da escola, nem tampouco demoniza-las, negando sua importancia e

contribuigOes nos processos educativos escolares.

1.2 Percurso metodoldgico da pesquisa

A pesquisa no campo da educacdo caracteriza-se por integrar uma area com larga
abrangéncia, que contempla diferentes tipos de conhecimentos. Como afirma Charlot (2006, p.
9),

(...) ¢ um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam, se interpelam
e, por vezes, se fecundam, de um lado conhecimentos, conceitos e métodos originarios
de campos disciplinares multiplos, e, de outro lado, saberes, praticas, fins éticos e
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politicos. O que define a especificidade da disciplina é essa mesticagem, essa
circulacéo.

Assim como abrange varios campos, ha também indmeras formas de fazer pesquisa na
area da educacdo. Precisaremos sempre optar por aquela que melhor ira acolher o tema em
estudo. Esta pesquisa ancora-se no enfoque qualitativo que, como destaca Flick (2009, p. 22),
propde-se a “entender o mundo e produzir conhecimento sobre ele”.

Além de ser de natureza qualitativa, esse estudo € de cunho bibliografico e documental.
A pesquisa bibliografica vem da compreenséo e reflexdo do texto teérico estudado. Como
afirmam Folscheid e Wunenburger (1997, p. 50),

(...) devemos ser capazes de fazer com que o referencial tedrico que nos serve de
escopo torne-se objeto de reflexdo de nosso pensamento. Nosso referencial tedrico
deve tornar-se material sélido sobre o qual o pensamento é ancorado distante da

espontaneidade. Assim o pesquisador se distancia do senso comum e trabalha com os
métodos que seu material oferece.

Trata-se de uma metodologia que busca uma pratica para apreender a realidade. O
pesquisador trabalha em dois sentidos, apreender a realidade e compreender a realidade. Assim,
a pesquisa bibliografica € muito utilizada em estudos exploratdrios ou descritivos.

A pesquisa documental permite a investigacdo de determinada problematica, ndo em
sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que sao
produzidos que revelam um modo de compreender um fato social. Na presente pesquisa,
entendemos que as reportagens da Revista Nova Escola selecionadas para constituir o corpus
de analise serdo interpeladas na qualidade de “documentos publicos ndo-arquivados”, conforme
definicdo de Cellard (2008, p. 297): “Eles incluem, entre outros, 0s jornais, revistas, perioédicos
e qualquer outro tipo de documentos distribuidos: publicidade, andncios, tratados, circulares,
boletins paroquiais, anudrios telefonicos, etc.”.

Calado e Ferreira (2004, p. 3) consideram que

Os documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua analise implica
um conjunto de transformacbes, operacdes e verificacOes realizadas a partir dos

mesmos com a finalidade de se lhes atribuido um significado relevante em relacéo a
um problema de investigacao.

Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso
requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para ndo comprometer a validade do seu
estudo. A pesquisa documental parte de um amplo conjunto de dados e chega em elementos
manipuldveis em que sdo estabelecidas e obtidas conclusdes.

Nesta dissertacdo examinamos a Revista Nova Escola em uma retrospectiva de seis

anos, de 2013 a 2018. Iniciaremos investigando suas reportagens sobre as tecnologias digitais
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no contexto escolar e seus usos entre professores e alunos, analisando os elementos que
compdem o discurso que a RNE produz acerca desta tematica.

As fontes consultadas sdo as Revistas impressas e digitais disponibilizadas no seu site.
Foram consultados cerca de 59 exemplares da Revista, publicados no periodo, selecionando as
secBes correspondentes as reportagens e entrevistas do tema em pesquisa referentes as
tecnologias, partindo do pressuposto de que a Revista Nova Escola é um dos maiores meios de
midia presentes na escola e faz parte dos recursos pedagogicos utilizados por docentes na
conducdo dos processos de ensino-aprendizagem em suas salas de aula.

No conjunto de 59 (cinquenta e nove) exemplares da Revista Nova Escola, foram
encontradas 23 (vinte e trés) Revistas que dispem reportagens sobre o tema pesquisado, e,
neste acervo de 23 Revistas, foram selecionadas 30 (trinta) reportagens para constituir o corpus
de analise.

O recorte temporal escolhido compreende o intervalo de seis anos (2013-2018), por se
entender que este periodo é representativo de uma grande mudanca nas gerac0es de criangas e
adolescentes que frequentam 0s espacos escolares e que se apropriam cada vez mais das
tecnologias digitais, seja para jogos online, para as redes sociais, para afazeres cotidianos,
dentre outros.

Marli André (2001, p. 59) afirma que, para fazer pesquisa,

(...) aandlise precisa ser densa, fundamentada, trazendo as evidéncias ou as provas das

afirmacGes e conclusdes. Considerando que deve ficar evidente o avango do
conhecimento, ou seja, 0 que cada estudo acrescentou ao ja conhecido ou sabido.

Depois de ser selecionada a amostra documental, segue-se o trabalho com a
determinacdo de unidades de analise, a eleicdo de categorias e a organizacdo de quadro de
dados. Para realizar o processo investigativo sobre as Revistas selecionadas, elegemos a Analise
Textual Discursiva (ATD), conforme os estudos de Roque Moraes e Maria Galiazzi (2007, p.
16), assim apresentada:

(...) a analise textual discursiva parte de um conjunto de pressupostos em relacéo a
leitura dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto
de significantes. O pesquisador atribui a eles significados a partir de seus

conhecimentos, intencdes e teorias. A emergéncia e comunicacdo desses novos
sentidos e significados sdo os objetivos da analise.

A andlise textual discursiva e a vertente teorica para a escolha do corpus serdo
explicadas e discutidas no capitulo quatro deste estudo, intitulado “Analise textual discursiva”,

quando trataremos da compreensdo e efetivacdo do método.
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Para desenvolver a problematica e os objetivos enunciados, o estudo sera estruturado
em cinco capitulos. As consideracfes introdutdrias aqui apresentadas, nomeamos como
primeiro capitulo.

No capitulo 2 tragcamos um breve panorama histérico da Revista, desde sua criagdo até
0s rumos que a levaram a constituicdo atual, fazendo uma retomada das caracteristicas da
Revista Nova Escola como midia impressa segmentada e como recurso pedagogico utilizado
nas escolas pelo corpo docente.

No capitulo 3 é introduzido e discutido o tema sobre tecnologias digitais e educacao,
situando o contexto atual em que estamos vivendo, e como essas demandas tecnoldgicas vém
sendo incorporadas no contexto das escolas e salas de aulas, frente aos alunos, principalmente
com os adolescentes.

Tratamos, no capitulo 4, da explicitagdo do método da Anéalise Textual Discursiva, de
Moraes e Galiazzi, sobre o corpus da pesquisa, referente ao conjunto de reportagens da Revista.
Apresentamos também uma breve sistematizagdo do estado de conhecimento, dialogando com
alguns autores estudados para a abordagem das principais ideias evidenciadas no decorrer do
estudo, no intuito também de contextualizar alguns elementos e conceitos-chave da pesquisa.

No capitulo 5 constituimos a analise textual discursiva das quatro categorias do corpus
examinado, propiciando a elaboracéo de opiniGes e criticas fundamentadas frente aos assuntos
que a Nova Escola aborda sobre a presenca das tecnologias digitais na escola.

Nas considerac@es finais, apresentamos um panorama dos resultados obtidos com o
estudo, e também uma critica fundamentada entre os relatos e reportagens que a Nova Escola
faz com relacdo ao uso das tecnologias e midias sociais no contexto escolar perante a formacéao

dos professores para o uso metodoldgico em suas aulas.
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2 AREVISTA NOVA ESCOLA

Os recursos midiaticos, como periddicos e fontes jornalisticas de informagdes, tém tido
grande circulagdo no cenério escolar, sendo normalmente utilizados pelos professores em suas
aulas e praticas diarias, como salienta Ripa (2010, p.72): “a imprensa periddica tem sido
considerada uma fonte privilegiada para aqueles que se dispdem a estudar os discursos
pedagogicos”. Fontes como jornais e revistas sdo recursos potentes para desenvolver pesquisas,
tendo em vista a sua ampla divulgagéo nas diversas publicacdes no meio educacional.

Dentre estas midias destaca-se a Revista Nova Escola, corpus de estudo desta pesquisa.
Neste capitulo sera contextualizado o percurso histdrico da Revista, descrevendo sua trajetoria
inicial e fundacdo, a estrutura e se¢es que se apresentam em suas paginas, 0s objetivos a que
se propde alcancar, analisando suas condigdes de producdo em contextos mercadol6gicos.

Trata-se, enfim, de um relato do modo como ela esta exposta no cendrio atual.

2.1 Contexto histérico da Revista Nova Escola

A Revista Nova Escola € produzida pelo grupo Abril e mantida pela fundagdo Victor
Civita desde sua criacdo no ano de 1985, cujo lancamento da primeira edicdo ocorreu em marco
de 1986. Conforme afirma Ripa (2010), é considerada a maior Revista sobre educacéo do pais
e a segunda maior Revista mensal em termos de circulagdo nacional.

A Revista Nova Escola expde assuntos voltados ao cotidiano escolar, especialmente no
ambito da Educacdo Bésica. Apresenta entrevistas com especialistas, noticias sobre diversos
assuntos tematicos, projetos educativos que obtiveram bons resultados, biografia de pensadores,
indicacBGes de eventos e reportagens em torno do contexto escolar. Além dos exemplares
impressos, a Revista também é disponibilizada em seu site. S6 é possivel obter acesso ao
contetdo digital quem € assinante da Revista. Para os visitantes do site é possivel apenas
visualizar as capas e os titulos das matérias.

No site* divulga-se que

NOVA ESCOLA possui um vasto acervo de material pedagdgico e é atualizado
diariamente com contetdos em diversos formatos: noticias factuais, reportagens
investigativas, entrevistas e blogs. Usuarios cadastrados também tém acesso a planos
de aula, jogos, curadoria de vagas e oportunidades, contos, praticas inspiradoras e
questBes de prova. Ja os assinantes podem desfrutar de contetdos exclusivos, como

cursos certificados, novas edicBes e acervo de revistas digitais e descontos no Clube
de Beneficios.

4 Disponivel em:<https://novaescola.org.br/>. Acesso em: 15 ago. 2018.


https://novaescola.org.br/
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Silva (2014) ressalta que a Revista surge em um periodo de mudangas no pais, um ano
apos o fim do regime militar (1964 -1985), contexto em que a democratizacdo da educacdo era
um dos principios perseguidos pela sociedade brasileira. Nessa dire¢éo, destacamos também o
pensamento de Ripa (2010, p. 106), analisando que:

(...) nesse momento de redemocratizagcdo do pais é langado o primeiro nimero da
revista “Nova Escola”, com o discurso de que a “educacdo para todos” poderia ser a
solugdo para os problemas nacionais. Por isso, era preciso ‘informar’, ‘apoiar’ e
‘atualizar’ o professor brasileiro. E a revista ‘Nova Escola’ se disponibiliza a ser o

suporte desta informagco, veiculando seus ideais de educacdo, de professor, de alunos,
de escola e de sociedade.

Oliveira (2006) explica o contexto historico brasileiro em que a Revista foi lancada,
mostrando que entidades de classe vinculadas ao campo da Educacdo reivindicavam mais
atencdo do governo para questdes como o0 aumento de vagas nas escolas, a manutencéo das
criancas nesse espaco, a qualificacdo do corpo docente e as mudancas nos planos de carreira do
magistério. Assim, argumentava-se que adotar as praticas que a Revista abordava em suas
paginas seria base para uma boa educacgéo, e o professor poderia desenvolver uma “boa aula”
seguindo os modelos ali langados.

O publico leitor da Revista Nova escola é formado predominantemente por professores
da educacédo béasica e, de acordo com a pesquisa realizada por Dametto (2012), grande parte
deste contingente é constituido de mulheres, com idade entre 25 e 44 anos, residentes nas
Regibes Sudeste e Nordeste do pais.

A Revista mantém parceria com o governo federal, sendo distribuida gratuitamente as
escolas publicas do Brasil, com custos aos cofres publicos. Aos assinantes e compradores
eventuais ela ¢ vendida a “prego de custo”. O custo para assinantes em 2012 era de R$ 4,20
mensais, no ano de 2017 custava R$ 5,00, e no ano de 2019 custa R$19,90 o plano mensal, de
acordo com dados disponibilizados no seu site. Se o usuario optar por um plano semestral, anual
ou bienal, os descontos sdo progressivos. No ano de 2012, a Nova Escola ocupava o segundo
lugar em vendas das revistas da Editora Abril, conforme nos informa Dametto (2012, p. 22)
através das pesquisas realizadas a Revista Nova Escola situava-se atras somente da Revista
Veja.

De acordo com a pesquisa de Ripa (2010), até 2001 as Revistas chegavam
“gratuitamente” apenas as escolas ptblicas com mais de 50 alunos. Todavia, apos estabelecer
convénios com o Ministério da Educacdo, o diretor da Revista anunciava com satisfacdo que
ela chegaria a todas as escolas brasileiras, independentemente do nimero de alunos, devido a

“doacdo” da Fundacéo Victor Civita.
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Ripa (2010, p. 82) ainda destaca um momento importante da RNE que foi ter atingido
a marca de um milhdo de exemplares em circulacdo, indice s6 alcancado pela Revista Veja, do
mesmo grupo. Isso se deve ao aumento dos lotes de assinaturas, que passaram de “276 mil para
quase 585 mil” e ao aumento significativo de vendas nas bancas de 63 mil para 85 mil até o ano
de 2010. A autora ainda traz uma observagdo muito importante, dizendo que para 0 grupo a
maior satisfacdo era ter aumentando a circulagédo, que representaria mais venda de publicidade,
mais lucro, mais sucesso, 0 que € interesses tipicos de um investidor e empresario.
Ripa (2010, p. 82) afirma que
(...) a parceria de quem financia os exemplares ou anuncia a sua “marca” em “Nova
Escola” passa a ser retribuida com o nome destacando nas matérias como aqueles que
se preocupam com “os rumos da educagdo brasileira”, que desejam construir uma
“nova” escola e “melhorar a qualidade” da educacg@o brasileira. Para isso, financiar

um material que tem baixo custo, considerando “proximo” dos professores e “util”. E
com esse discurso que esse “apoio” tem se concretizado.

Assim, a RNE se propaga com um discurso que, conforme informa a Fundagéo Victor
Civita, em seu site, “tem como objetivo a melhoria na Educagao Bésica, apoiar os professores
na educacdo, com foco na qualificagdo do professor brasileiro, prioritariamente nas escolas
plblicas mais pobres”®, como se ela viesse para resolver grande parte dos problemas
educacionais, oferecendo “maneiras” de o professor ministrar suas aulas, considerando-0s como
aqueles que “pouco sabem” e também como uma forma de “solu¢do”, principalmente para os
conflitos gerados em torno de alunos com problemas.

Ja reconhecemos aqui que pode haver um discurso de carater comercial e uma
perspectiva “salvacionista” acompanhando as manifestacdes produzidas e veiculadas no ambito
da Revista Nova Escola.

Para entender melhor os objetivos e propositos que orientam a Revista, € necessario
conhecer um pouco do contexto historico da Fundacdo Victor Civita, da Editora Abril e também
da historia de seu idealizador, Victor Civita.

Filho de Italianos, Victor Civita nasceu em Nova York em 09 de fevereiro de 1907,
porém, foi criado na cidade italiana de Mildo, passando ali a sua infancia e juventude. Apos
estudar no Instituto Técnico de Estudos Comerciais, alistou-se na Forca Aérea Italiana. Ao
completar vinte anos foi para os Estados Unidos, onde percorreu diversas cidades, trabalhando
em diferentes atividades. Ao voltar para a Italia assumiu os negdcios da familia. Em uma visita

ao Brasil vé a possibilidade de abrir uma empresa em S&o Paulo.

> Disponivel em:<https://fvc.org.br/>. Acesso em: 15 ago. 2019.
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Em 1950 funda uma pequena editora para publicar a revista infantil O Pato Donald
(Figura 1). Foi o inicio do negécio que viria a ser o Grupo Abril. Outras publicacdes foram se
seguindo, e hoje é um dos maiores grupos de comunicacdo da América Latina. Victor Civita
faleceu no dia 24 de agosto de 1990, vitima de um infarto fulminante, com 83 anos de idade.

Ripa (2010, p. 85-86) nos lembra de um fato importante, destacando uma das frases
ditas por Victor Civita:

Um povo educado é um povo forte. E um povo rico, pois sabe produzir e prosperar,
que foi dita por seu filho Roberto Civita durante um discurso de comemorag&o de vinte
anos da revista Nova Escola que se destaca como sua principal iniciativa. (...) €
divulgado o objetivo de ‘contribuir para que o Brasil se transforme num pais melhor,

educando o povo para tornar a nagdo desenvolvida’ que Victor Civita, entdo presidente
da Editora Abril, publicou na primeira edi¢do da revista Nova Escola.

Victor Civita, junto com seu irmdo César Civita, criou a Editora Abril com suas
economias pessoais. Victor ainda convidou Gordiano Rossi para ser sécio e assumir
publicamente a editora. Ripa (2010, p. 87) relata que “as primeiras publicagdes da editora foram
‘O Pato Donald’ e o ‘Raio Vermelho’, impressas em processo de tipografia. O material vinha

da Europa e dos Estados Unidos para a Argentina e, de 14, para o Brasil”.

Figura 1: O Pato Donald

Wax D,

Fonte: https://www.google.com/search?q=0+pato-+donald&sxsrf

Roselaine Ripa (2010, p. 89) ainda contribui com a historia, apresentando que

(...) 0 nome Abril foi dado por Victor Civita ‘porque na Europa esse més da inicio a
primavera. O logotipo da empresa - arvorezinha verde - é assim justificado: “A arvore
é a representacdo da fertilidade, a propria imagem da vida. O verde é a cor da
esperanga ¢ do otimismo”.


https://www.google.com/search?q=o+pato+donald&sxsrf=ALeKk01KP70QS9vNv-EyCdYFz1cTyoa3gQ:1588472319022&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwi17r3C0JbpAhUOH7kGHVNbCXgQ_AUoA3oECBUQBQ&biw=1517&bih=694#imgrc=gFcC9gCJEmeRTM
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Figura 2: Logotipo da Editora Abril

*Abril

Fonte: www.abril.com.br.

Para cuidar das questdes educacionais e dos projetos sob responsabilidade da Abril,
Victor cria a Fundacgdo Victor Civita. Como aponta Ripa (2010), sua marca é divulgada com o

nome da fundag&o escrito em uma lousa, que remete ao cotidiano de sala de aula.

Figura 3: Marca da Fundacéao Victor Civita

Fonte: https://fvc.org.br/

Atualmente a sua marca expde uma nova imagem, como se pode visualizar a seguir.

Figura 4: Logo atual da Fundacéao Victor Civita

FUNDACAO VYV,

VICTOR v~
CIVITA

Fonte: http://www.grupoabril.com.br/pt/quem-somos/fundacao-victor-civita/.

A FCV se denomina uma entidade sem fins lucrativos. E considerada uma das cinco
maiores fundacdes privadas da area da educacao do Brasil que, conforme informa Roselaine
Ripa (2010, p. 97), “tem gestdo independente da Editora Abril e recebe contribuicéo financeira
do Grupo Abril e da Gerdau”.


http://www.abril.com.br/
https://fvc.org.br/
http://www.grupoabril.com.br/pt/quem-somos/fundacao-victor-civita/
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A Fundagdo Victor Civita ainda informa em seu site que a missao da empresa é:

Construir, disseminar conhecimentos e valorizar préaticas da Educagdo Basica que
auxiliem educadores a enfrentar os desafios de seu tempo, produzindo contetdo que
auxilie na capacitacdo e valorizacdo dos professores e gestores e que viabilize as
politicas publicas.®

Maria Dias (2016, p. 40) informa em seu estudo, que

(...) em pouco tempo, a empresa participa de um intenso ciclo de crescimento, no qual
Victor investe em treinamento, tecnologia, e passa a atrair os profissionais mais
talentosos do pais. Essa equipe, ao longo das décadas seguintes, lanca dezenas de
novas publicacdes para atender crescente demanda de informacdo da sociedade
brasileira.

Prosseguindo na exposic¢ao dos objetivos que a Revista apresenta em suas publicages,
consta no site “a proposta de auxiliar o educador na complexa tarefa de ensinar”, com “solucdes
inovadoras” para o professor exercer sua pratica de sala de aula.

Dametto (2012, p. 23), ao analisar os assuntos mais abordados pela Revista, destaca que
no periodo de 2006 a 2010 houve mudancas nos temas apresentados na Revista, e afirma que
alguns desses temas especificos continuam sendo abordados, tais como:

(...) alfabetizagdo, violéncia, eleicdes e formacgdo profissional. Entretanto, novas
problematicas passaram a ser exploradas: inclusdo de pessoas com deficiéncia;
inclusdo digital e novas tecnologias; educagdo sexual; drogas; Ensino Fundamental de
9 anos; a saude dos professores (combate ao estresse); politicas publicas que avaliam

a qualidade da educacdo basica no Brasil (PDE, Ideb, Prova Brasil), Educacdo a
Distancia, Hiperatividade, Dislexia, Bullying, Educacdo Ambiental.

Dametto (2012), que realiza estudos acerca da Revista Nova Escola, define-a “como um
instrumento de comunicacdo de massa ou de comunicag¢do social”, isso porque a Revista
reproduz discursos em torno da midia na qual é divulgada como fonte de informacao e noticia,
e também produz discursos sobre o fazer pedagdgico, que reflete na escola, que se diz gerar
“aprendizagem e ensinamentos” para o ambito educacional.

Entre varias contribui¢cdes, manifesta-se uma analise muito importante da Nova Escola
para esse contexto. Pela estrutura e forma como € direcionada, € comparada por Dametto (2012,
p. 29) com o livro didatico (LD), por lembrar a relagdo existente entre o professor e o LD que
introduz a ideia de que este “auxilia” na elaboragdo das aulas. O autor ainda afirma que o
vinculo entre a Revista Nova Escola e o professor “passou a ocorrer a partir do processo de
democratizacdo da escola, que resultou, entre outras tantas mudancas, na configuracdo do LD

em exemplar do aluno e exemplar do professor” (DAMETTO, 2012, p. 29).

® Disponivel em: <https://fvc.org.br/>. Acesso em: 15 ago. 2019.


https://fvc.org.br/
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Essa comparacdo com o livro didatico se d&, conforme Dametto (2012, p. 29) porque

A partir dos anos 70, o professor passa a ser visto como um profissional que precisa
de ajuda para elaborar suas aulas, uma vez que lhe faltam tempo e conhecimento para
tanto. Isso acabou tendo como consequéncia a elaboracao de livros didaticos cada vez
mais detalhados e repletos de anotacdes que orientam e até determinam a prética
docente.

Portanto, essa comparacdo € possivel, pois é esse 0 papel que a Revista Nova Escola
quer assumir perante os professores, que a usem como um “auxiliar” em seus planos de aula,
que adiram as praticas e reportagens que ela apresenta como “eficazes” com os alunos, para que
possam assim “solucionar” os problemas na educagao.

No ano de 2018 a Nova Escola langou um aplicativo para celulares. Em seu site, explica
que

(...) o aplicativo NOVA ESCOLA é uma plataforma para celular de distribuicdo de
informagdes sobre a Educacdo Baésica, além de materiais pedag6gicos, documentos
Uteis ao trabalho e dicas de planejamento para professores, gestores escolares e
estudantes de Pedagogia e Licenciatura’.

Conforme informagdo que consta no site, o aplicativo oferece também “Dicas
pedagdgicas sobre os dilemas da sala de aula e da gestdo, formacéo sobre os principais temas
da Educacdo e noticias sobre acontecimentos importantes na educacdo basica brasileira,
modelos Uteis para o trabalho do professor e do gestor, quiz de perguntas sobre o processo de
ensino e aprendizagem”. O aplicativo ¢ gratuito, mas precisa ser assinante da Revista para

acessa-lo, e so pode ser acessado com conexdo a internet.

2.2 Estrutura das se¢Oes apresentadas na Revista Nova Escola

A Revista Nova Escola sempre manteve capas com cores vibrantes, geralmente
apresentando imagens de professores, criancas e ambientes de sala de aula. Seu nome vem
destacado na cor branca com o fundo vermelho, formando uma faixa na parte superior, e abaixo
do nome as imagens com titulos em negrito. Com o passar de seus trinta anos de publicacéo, as
capas continuam seguindo o mesmo formato. A seguir conferimos algumas edi¢6es dos Ultimos

6 anos.

" Disponivel em: <https://novaescola.org.br>. Acesso em: 15 ago. 2019.


https://novaescola.org.br/
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Figura 5: Capas das Revistas da Nova Escola
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Fonte: https://novaescola.org.br/.

Atualmente, a Revista se apresenta estruturada em diferentes se¢cbes como: Hoje em dia,
que geralmente traz reportagem como Caro Educador, em formato de carta para o professor;
Imperdivel, que oferece uma dica de livro, filme ou histdria. Sala de aula, que apresenta planos
de aula, de diferentes disciplinas escolares, como portugués, matematica, histdria, geografia e
tecnologia; Reportagem e Especialistas, que apresentam relatos e noticias sobre o contexto

escolar. Na figura a seguir podemos observar sua organizacdo interna.


https://novaescola.org.br/

Figura 6: Contracapa da Revista Nova Escola
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Fonte: Acervo impresso da Revista Nova Escola.

Entre suas segcOes e formato, a Revista apresenta estruturas internas padronizadas,
conforme os estudos realizados por Silva (2014, p. 55)

(...) arevista possui as mesmas caracteristicas das demais publica¢des do Grupo Abril,
com capas atraentes, cheia de cores, ha grande popularizagdo em seus contetdos e
sempre traz alunos e professores felizes e sorridentes, um pressuposto basico é
exaustivamente repetido: os problemas educacionais sempre podem ser resolvidos,
bastando que para isso cada um faca a sua parte.

A Nova Escola ainda apresenta outra caracteristica importante na sua estruturacédo, que
sdo as fotografias feitas nos locais escolares. Como afirmam Smolka e Gentil (2004, p. 196),
“as fotos entram na composi¢ao do texto escrito, produzindo, com isso, um efeito de evidéncia™.
Através das fotos, a Revista tenta produzir sensacdo de veracidade em suas reportagens, “a

fotografia tende a exibir o fato e a comprovar a existéncia da pessoa que fala, que escreve, que
depde” (SMOLKA e GENTIL, 2004, p. 196).

Dametto (2012, p. 21) explica essa grande quantidade de imagens e 0 motivo delas na
estruturacdo da Revista, como um processo de
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(...) modernizacdo da editora e também para uma provavel adequacao as expectativas
dos leitores, que, mais exigentes, procuram por imagens que expressam emocdes e
desempenham um papel motivador. Sendo que as imagens provocam mais curiosidade
e interesse na leitura do contetdo.

A RNE ainda tem como proposito fornecer maior acessibilidade e produzir noticias com
informagdo do momento atual entre seu publico leitor. Como afirma Silva (2014, p. 59), “ela
enfoca ser vendida a preco de custo e que para o professor desenvolver bem as suas tarefas
precisa ser bem informado™.

Pode-se observar o discurso de “professor ideal” que a Revista produz, e além disso
evidencia em suas reportagens a popularizagdo de contetdos carregados de esteredtipos da
sociedade de massa. Assim, Bueno (2007, p. 304) alerta que

(...) enquadrado como mais um entre os esteredtipos da sociedade de massas, o
professor, ao lado da adolescente, da mulher madura, do macho, do homem de
negocios etc., vé-se anulado como um sujeito universal capaz de pensar o todo.
Desincumbido de sua especificidade, ao professor resta apenas o consumo distraido
de formulas que o pdem em sintonia com uma totalidade que assim permanece imune
a critica.

Com isso, observamos que suas reportagens seguem um padrdo de comportamento
generalizado, maneiras de abordar as aulas que ndo se aplicam as diversas realidades presentes
no Brasil. Por seu discurso unico, ela esquece que, no territério nacional, convivemos com
diferentes modelos e estruturas de escolas, entdo o “ideal de professor” ndo participa dos
mesmos contextos educacionais e, portanto, seus exemplos de planos de aula se desfazem
perante varias situacdes. Como diz Silva (2014), pela falta de criticidade, dentre outros critérios,
a Revista € um claro exemplar da semicultura instituida pela sociedade de massa.

Outro aspecto relevante que a Revista produz é a premiacao de professores. Conforme

explica Silva (2014, p. 60),

(...) desde 1998, destaca-se com “Prémio Fundagéo Victor Civita para a Valorizagdo
do Professor”. Essa ¢ uma premiacao anual em dinheiro e prémios, para os professores
que tiveram as melhores praticas pedagogicas publicadas na revista nos Gltimos trés
anos. A partir de 1999, na segunda etapa do concurso, agora denominado ‘“Professor
nota 107, a revista langa o concurso com suas regras preestabelecidas para que os
professores relatem suas atividades (SILVA; FEITOSA, 2008). Esses relatos tornam-
se ‘fonte de matéria para o proprio perioddico’.

Silva e Feitosa (2008, p. 191) ainda explicam que a Revista ressalta ‘trabalho coletivo e
integracao entre disciplinas’, ‘realidade do aluno como ponto de partida’, ‘participagdo do aluno
na construcao do conhecimento’, ‘vida cidada como ponto de chegada’, ‘utilizagdo de materiais
pedagodgicos’, ‘avaliagdo como parte integrante da aprendizagem’ e ‘abertura a colaboragdo de

fora’.
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A partir dessa pratica, Silva (2014, p. 57) alega que este prémio pode ser interpretado
“como mais uma das estratégias de impor uma realidade educacional”. E na andlise que a autora
faz, podemos compreender nesse processo que

Ainda que com referenciais tedricos e procedimentos metodoldgicos distintos, as
pesquisas destes autores nos revelam a importancia de termos este veiculo como fonte

de pesquisa. A revista Nova Escola, mostra-se como um documento que traz registros
histéricos, ideoldgicos e um local de disseminagéo das politicas (SILVA, 2014, p. 57).

Nos estudos feitos por Dametto (2012, p. 32) destaca-se que “a Nova Escola é, de certa
forma, uma extensdo das praticas ja vividas pelo professor” e que também a “Nova Escola
funciona como uma capacitacdo do docente, com o diferencial de falar a linguagem do
professor”; sobretudo, ela apresenta experiéncias e relatos que “deram certo”, e ainda produz o
discurso de que os professores precisam estar em constante formacdo para se manterem
atualizados. Por isso, a Revista Nova Escola trata de temas atuais para eles se manterem
“informados”, ja que em seu discurso ela “informa o professor do que precisa ser trabalhado
em sala de aula” (DAMETTO, 2012, p. 32).

Dametto (2012) conclui que a Revista Nova Escola vem tomando parte na formacéo
continuada do professor, pois muitos docentes a utilizam em suas aulas, fazendo dela um
suporte para o contetdo que € trabalhado junto aos alunos. Oliveira (2006, p. 80) acrescenta
que assim “se justifica o convénio com o MEC para o subsidio na circulagdo para todas as
escolas de Ensino Fundamental do pais”.

A Revista Nova Escola faz parte de um conjunto de dispositivos que, a partir de seus
discursos, instituem necessidades e verdades sobre as préaticas pedagogicas, a formacdo docente
e a propria forma de se pensar e propor caminhos para o campo educacional.

Oliveira (2006, p. 81) traz que, com base em tais caracteristicas levantadas por
diferentes pesquisadores, entende-se a Revista como:

(...) um artefato cultural, portanto pedagégico, que engloba a producéo e a circulagao
de saberes, onde jogos de poder propdem determinados modos de ser professor, gragas
as operac0es e estratégias discursivas utilizadas ao longo das paginas, as quais, de

certo modo, estdo sujeitas a serem interpretadas como Unicas (e verdadeiras) possiveis
por parte de grande nimero de leitores.

Destacamos que essa representacdo de professor presente na Revista Nova Escola
reforca “a concepcdo do ‘professor’, em geral como um profissional que vai sendo considerado,
ao longo do tempo, cada vez menos capaz de assumir autonomamente a agdo docente”
(SOARES, 2001, p. 33). Contudo, em uma visdo grosseira sobre suas publicacbes, a Nova

Escola, em muitos momentos, parece produzir um discurso de que ser professor é facil, pois ao
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seguir as aulas propostas pela Revista, muitos problemas educacionais se resolveriam e sem
considerar, assim, o saber pedagdgico que o professor possui, ou mesmo sua formacéo.

Apo6s mais de 30 anos de sua criacdo, a Revista Nova Escola ainda se mantém presente
no mercado como uma das Revistas mais vendidas no Brasil, produzindo publicac¢des acerca da
educacdo. Como afirma Dametto (2012, p. 17), “Nova Escola caracteriza-se por apresentar uma
relacdo assimétrica estabelecida entre Revista e educadores”, pois ela continua apresentando-
se como um “auxilio” para o docente, entendendo-se “o professor como aquele que precisa de
ajuda, de um facilitador de seu trabalho” e, por outro lado “a Revista, como aquela que pode
resolver de modo facil e simples os complexos problemas do processo de ensino/aprendizagem

do Brasil”.

2.3 Nova Escola e Fundagdo Lemann

Desde 0 ano de 2015 a Revista Nova Escola é mantida pela Fundagdo Lemann, em
parceria com a Fundacéo Victor Civita, que transferiu as publicagfes Nova Escola e Gestao
Escolar para a Fundagdo Lemann. Para comecarmos a falar deste processo, explicaremos um
pouco sobre a Fundacédo e seu criador, Jorge Paulo Lemann.

Jorge Paulo Lemann nasceu em 26 de agosto de 1939, no Rio de Janeiro, sendo hoje um
dos empresarios mais bem-sucedidos do Brasil. No ano de 2010, ele ocupava o posto de quinto
homem mais rico do pais e 172° no mundo, e em 2019, foi considerado o segundo homem mais
rico do Brasil, no ranking feito pela revista americana Forbes. O empresario atua no ramo de
bebidas (Ambev), alimentos (Burger King), transporte ferroviario (Rumo-ALL), varejo (Lojas
Americanas), dentre outros (ISTO E DINHEIRO, 2010).

A Fundacgédo foi criada em 2002 pelo capitalista brasileiro. A marca da Fundacgéo
Lemann se apresenta na cor azul marinho, com escritas na cor branca e o desenho estilizado do

mapa do Brasil no canto direito da imagem.

Figura 7: Logotipo da Fundacdo Lemann
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https://fundacaolemann.org.br/

34

O interesse da Fundacdo Lemann pela educacdo do Brasil comecou com acbes
desenvolvidas pelo Grupo Lemann que como explica Oliveira (2019, p. 164) “fez sua primeira
investida institucionalizada na educacédo se deu em 1991, com a criacdo da Fundagéo Estudar,
vinculada ao Banco Garantia, de Jorge Paulo Lemann e outros socios”.

A Fundagdo Estudar é descrita conforme Oliveira (2019, p. 164) como “uma
organizacdo sem fins lucrativos que acredita que o Brasil serd um pais melhor se tivermos mais
jovens determinados a seguir uma trajetdria de impacto. Por isso, disseminamos uma cultura de
exceléncia e alavancamos os estudos e a carreira de universitéarios e recém-formados”

Oliveira (2019, p. 163-164) afirma que o Grupo Lemann foi

(...) palco das primeiras investidas voltadas para intervencdes formativas e, portanto,
génese de um ambicioso projeto de educacdo empresarial vinculado ao idedrio das
novas estratégias de administracéo cientifica e de gestdo do mundo do trabalho, mas -
0 que se destaca como mais impactante e inovador - estrategicamente relacionado as

novas possibilidades de acumulagcdo disponibilizadas pelo atual estagio de
desenvolvimento do capital financeirizado.

Podemos perceber que o grande proposito de Jorge Paulo Lemann sempre foi vender
produto para um campo de formacdes constantes, area que cada vez cresce mais no Brasil que
é a educacdo publica, por isso, vender discursos para professores e escola esta interferindo
diretamente nos jovens que futuramente estardo no mercado de trabalho.

Em seu site consta que “A Fundacdo Lemann ¢ uma organizag¢do familiar, sem fins
lucrativos, que colabora e trabalha por uma educacdo publica de qualidade para todos e as
pessoas e organizacdes que dedicam suas vidas a solucionar os principais desafios sociais do
Brasil 8.

A Fundagdo Lemann declara, em seu site, compartilhar do mesmo “sonho” da Fundagao
Victor Civita, que ¢ “dar um novo impulso para as publicagdes, garantindo que elas crescam
cada vez mais e continuem contribuindo com professores e gestores escolares de todo o Brasil”.
Ou seja, continuar vendendo planos de aulas para professores aplicarem com suas turmas e
fazendo-os acreditar na veracidade que a Revista diz apresentar em suas paginas e secdes
escritas por seus representantes.

Assim, a Fundag¢ao Lemann informa que o objetivo, como apresenta o site, ¢ “melhorar
a qualidade da educacdo publica no Brasil, com foco em garantir o aprendizado dos alunos e
contribuir para que o pais seja capaz de oferecer uma educacéo de alto nivel para todos”.°

8 Disponivel em: <https://fundacaolemann.org.br/>. Acesso em: 15 ago. 2019.
9 Disponivel em: <https://fundacaolemann.org.br>. Acesso em: 15 ago. 2019.


https://fundacaolemann.org.br/
https://fundacaolemann.org.br/

35

Luis D’Avila (2013, p. 3) colabora com suas considera¢des ao relatar que

(...) o empresério Jorge Paulo Lemann, diretor presidente da Fundacdo Lemann,
considera que (...) 0 que pode emperrar o crescimento do Brasil é o baixo nivel da
educacdo. E continua ao dizer que (...) precisamos melhorar a qualidade do ensino. E
essa é uma tarefa que cabe ndo s6 ao governo como também ao setor privado.

Porém, questionamos qual é o verdadeiro objetivo da Fundagdo em produzir e custear a
Revista Nova Escola? Qual € a preocupacao com o ramo da Educacdo, quando visam ao lucro
e a publicidade para com a Revista? E ainda prop0e a ideia da Fundacédo Victor Civita de
“melhorar a qualidade da educagdo no Brasil” e, portanto, as publicacfes seriam veiculadoras
de “qualidade” e o professor segui-las seria como a “solu¢ao” para os problemas de evasio,
repeténcia e ndo-aprendizagens dos alunos.

Portanto, o objetivo do empresariado brasileiro no campo da educacdo é movido, de
modo geral, a interesses financeiros, e, como afirma Oliveira (2019, p. 161)

(...) ndo por acaso, grupos empresariais tém fomentado e desenvolvido um movimento

de aproximacdo com o Estado em seus diferentes niveis, concentrando forgas tanto
em intervencdes diretas nas politicas publicas de educagéo.

Assim, como o professor ndo é considerado capaz de favorecer ou viabilizar a
aprendizagem ao aluno, a Nova Escola vende o discurso de que as praticas oferecidas por ela
fariam com que fosse possivel melhorar a educagédo e enquanto isso a sua midia aumentaria,
produzindo mais publicidade e nimero de exemplares. Essa ideia se efetiva quando observamos
0 que o site traz aos leitores, dizendo que “sabemos que sdo os educadores que fazem a educagao
acontecer todos os dias. E por isso que, com esta parceria, queremos expandir o alcance de Nova
Escola e Gestdo Escolar. Assim, sera possivel acelerar e ampliar o dialogo com cada um dos
professores, professoras, gestores e gestoras do Brasil”.

A Fundacdo Victor Civita e a Nova Escola divulgam que tém uma enorme lista de
“servigos prestados” a educacdo e ao jornalismo. S@o patrimdnios do Brasil. Em seu site ainda
afirmam que “(...) os professores e professoras sabem, ha 30 anos, que tém grandes amigos

nesta jornada”.

Ao apoiar e incentivar Nova Escola e Gestdo Escolar, a Fundacdo Lemann se
compromete a manté-las como publicagdes sem fins lucrativos e a consolidar e
ampliar o respeito e a admiracdo que as marcas conquistaram. A independéncia
editorial em relacdo a financiadores, anunciantes e governos — um principio que é um
grande valor dos titulos e confere a eles enorme credibilidade — seguird sendo um pilar
fundamental nessa nova fase.

10 Disponivel em: <https://fundacaolemann.org.br/>. Acesso em: 15 ago. 2019.
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A Fundagdo Lemann anuncia, também, o quadro de profissionais que produzem a
Revista Nova Escola, em sua maioria formados em jornalismo, engenharia da producdo,
administracdo, comunicacdo social, arquitetura, administracdo de empresas e relacGes
internacionais. Ressalta que esses profissionais fazem, produzem e escrevem a Revista para
“ajudar” os professores a ministrarem suas aulas, pois sdo “apaixonados pela educagdo”. Eles
dizem serem grandes admiradores, como se apenas admiragdo e “paixdo” pela area bastassem
para afirmar concepc¢des pedagogicas, conduzir propostas educativas e publicar técnicas e
praticas para alunos em sala de aula.

O professor possui formacédo, possui conhecimento pedagdgico, é capaz de promover
aprendizagens entre os alunos, portanto, grande parte dos problemas ndo é produzido por ele.
Acredita-se que a maior parte dos problemas existentes na educacdo se da por individuos,
entidades, governos e varias organizagdes que tentam fazer da educacdo mercadoria a ser
vendida, sem reconhecer a devida importancia que ela exerce numa sociedade. Os professores,
acabam tornando-se objeto de uma narrativa na qual o apontam como incapazes e opostos as
mudangcas das reformas propostas.

Em sintese, a atuacdo que a Fundacdo Lemann desenvolve no campo da educacdo se
caracteriza por uma estratégia de disseminagdo dos principios do mundo empresarial na
sociedade, que impde seus discursos através das revistas que vende. Oliveira (2019, p. 166)
destaca que esse movimento todo resulta numa eficiente

(...) publicizacdo da cultura empresarial, quanto pelo que entendemos ser o mais
determinante aspecto dessa recente atuacdo de grupos privados - “o empresariamento

do fundo publico”, uma novidade que convive harmonicamente com as tradicionais
estratégias de acumulacgdo da riqueza.

Percebe-se que ha relacdo entre uma educacdo que visa a resultados e o aumento da
competitividade econémica. Nesse sentido, concordamos com D’Avila (2013, p. 66) ao afirmar
que

(...) as instituicbes com a mesma ideologia da Fundacdo Lemann sdo motivadas a
investir na educacdo publica com o propdsito de formar professores pautados na teoria
do capital humano, de forma que os futuros trabalhadores devem ser formados para
garantir o processo de mundializag8o e acumulacdo de capital.

Assim, podemos perceber que a escola esta cada vez mais ofertando apenas “mao de
obra” que atenda ao que o mercado de trabalho necessita, ¢ € assim que as empresas e centros
de comércio passam a envolver-se com questdes educacionais no ambiente pedagdgico, nas
propostas de contetdos de salas de aulas, na formacao continuada do professor, introduzindo
nas escolas de educacdo basica as racionalidades do mercado, que tendem a viabilizar apenas o

lucro que essa area produz.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS E EDUCACAO

Neste capitulo procura-se contextualizar as relagdes entre tecnologias digitais e
educacao, assim como abordar elementos tedrico-metodoldgicos sobre o uso das tecnologias e
midias digitais. Para tanto, procuramos entender como todo esse universo, entre internet e redes
sociais, se configura nas nossas vidas na atualidade, seja entre adultos, adolescentes ou criancas,
refletindo como essas mudancas da cultura contemporanea interferem nos espacos educativos
escolares.

Segundo Kenski (2012), “as tecnologias sdo tdao antigas quanto a espécie humana”, isso
porque tecnologia néo diz respeito apenas a computadores, notebooks e celulares. A linguagem,
a escrita, também se traduzem como tecnologias, assim como, o lapis, o caderno, a caneta e o
quadro (de giz, branco) que é usado ainda na maioria das escolas.

Conforme afirmam Lopes e Monteiro (2014, p. 31)

(...) apalavra tecnologia se traduz desde os artefatos pré-histéricos, como a descoberta
do fogo ou a invencdo da roda, até os objetos mais modernos, como os dispositivos
moveis digitais. (...) faz-se substancial romper com a equivocada, porém fortemente

disseminada, ideia de que tecnologia se restringe aos mais recentes aparatos
eletrénicos ou digitais.

Por isso a necessidade de refletir e investigar as relacdes entre tecnologias e educacao.
Por ja ter incorporado ao seu universo, ha muito tempo, 0s materiais manuais e livros impressos,
muitas vezes se consideram tecnologias apenas o que esta por tras de uma tela, e a novidade
caracteriza-se somente pelo que é digital.

Ao abordar sobre tecnologias devemos considerar 0s avangos sociais que elas
provocam, sua evolugdo ndo se dispde apenas nas novas ferramentas, pois elas se refletem
também em comportamentos. Kenski (2012) afirma que a ampliacdo e o uso de determinadas
tecnologias se sobressaem a cultura existente, e transformam o comportamento individual e
coletivo, por isso essas mudancgas também provocam impactos nas sociedades industrializadas
e urbanizadas em que vivemos.

Nessa direcdo, Lévy (2010, p. 7) afirma que

(...) novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo
das telecomunicagdes e da informatica. As relagfes entre os homens, o trabalho,
a propria inteligéncia, dependem, na verdade, da metamorfose incessante de
dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audicdo,
criacdo, aprendizagem sdo capturados por uma informatica cada vez mais
avancada. Ndo se pode mais conceber a pesquisa cientifica sem uma

aparelhagem complexa que redistribui as antigas divisdes entre experiéncia e
teoria.
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Assim, os processos de aprendizagem transformam-se de acordo com as mudancas da
sociedade, entendendo-se que a educacdo abrange as formas de producdo de ideias, valores,
conhecimentos, simbolos, conceitos, necessarios a constituicdo da humanidade.

As mudancas ndo consistem apenas na utilizacdo de novos produtos ou equipamentos,
mas também nos comportamentos dos membros ativos da sociedade perante eles. Conforme
elucida Ponte (2000, p. 3),

(...) temos aqui um problema de terminologia. Durante muitos anos falava-se apenas
no computador. Depois, com a proeminéncia que os periféricos comecaram a ter
(impressoras, plotters, scanners, etc.) comegou a falar-se em novas tecnologias de

informagdo (NTI). Com a associacdo entre informéatica e telecomunicaces
generalizou-se o termo tecnologias de informagéo e comunicagdo (TIC).

TIC é o conceito utilizado para expressar a ligacdo entre a informatica e as
telecomunicagdes, abrangendo as ferramentas computacionais e os meios de telecomunicacoes,
como rédio, televisdo, Internet, instrumentos que facilitam a circulagdo das informacdes.

Didgenes Gewehr (2016, p. 25) explica que

(...) atualmente, surge um novo conceito: Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicac¢do (TDICs), que se diferenciam das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TICs) pela aplicacdo de elementos digitais (...) as TDICs englobam,
ainda, uma tecnologia mais avancada: a digital. Por meio desta € possivel processar

qualquer informagdo, o que provocou mudancas radicais na vida das pessoas,
principalmente no que se refere a comunicagéo instantanea e busca por informagoes.

Portanto, optou-se em abordar na redacdo deste trabalho as TDIC, sigla utilizada por
Fontana e Cordenonsi (2015), por ser uma nomenclatura mais atual e contemplar as tecnologias

digitais, cada vez mais presentes na sociedade.

3.1 Internet, Redes Sociais, Cibercultura

De acordo com Gewehr (2016, p. 25), a internet € uma “rede remota internacional de
ampla area geografica, que proporciona transferéncia de arquivos e dados, juntamente com
fungdes de correio eletronico para milhdes de usuarios ao redor do mundo”. Sabe-se que a
Internet € muito mais ampla que este conceito, através das midias ela promove a interagéo,
superando as distancias geograficas; disponibiliza o alcance rapido e facil as informacdes;
possibilita 0 acesso ao lazer; oferece até mesmo a criacdo de novos servicos, facilitando, e

muito, a vida das pessoas.
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Gewehr (2016, p. 26) cita que ha “3,4 bilhdes de pessoas conectadas a Internet no
mundo, segundo dados divulgados pela Pesquisa Digital in 2016, da We Are Social”.
Atualmente, 4,1 bilhGes de pessoas estdo conectadas a internet, ou seja, 55% da populagédo
mundial, conforme mostra 0 mais recente relatério divulgado pela HootSuit e pela We Are
Social, em 17 de outubro de 2018.

Os celulares séo a principal porta de acesso para a internet hoje, dominando 51,6% do
trafego, e vém seguidos por computadores (44,1%), tablets (4,2%) e outros dispositivos (0,1%).

O site tecmundo.com.br destaca as redes sociais mais utilizadas. A primeira delas é o
Facebook, com 2,234 bilhdes de usuarios no mundo; em segundo o YouTube com 1,903 bilhéo;
na sequéncia, o WhatsApp, com 1,5 bilhdo; o Facebook Messenger, com 1,3 bilhdo; o
Weixin/WeChat, com 1,058 bilhdo e o Instagram com 1 bilhdo. Outras redes sociais menos
conhecidas tambem contam com milhdes de usuérios.

Pierre Lévy (2010) afirma que a Internet ¢ um “dilavio”, pois a quantidade de dados
disponiveis que encontramos na internet, tanto para informag¢Ges mundiais, quanto para
informac0es pessoais, € abundante o tempo todo e a todo 0 momento. O autor ainda ressalta
que isso vem a resultar em um “transbordamento cadtico das informagdes, a inundacao de
dados, as aguas tumultuosas e os turbilhdes da comunicagédo, a cacofonia e o psitacismo
ensurdecedor das midias, a guerra das imagens, as propagandas e as contrapropagandas”
(LEVY, 2010, p. 13).

E com isso, esclarece Lévy (2010), o ciberespaco entrou na era comercial, tudo o que
precisamos encontramos nos sites da internet, moveis, roupas, produtos eletrdnicos,
eletrodomeésticos, exatamente tudo. E grande parte da populacédo ja aderiu ou esta aderindo a
este sistema de compras online sem sair de casa.

Sobre o ciberespaco, Lévy (2010, p. 164) ainda pondera que

(...) as paginas da Web exprimem ideias, desejos, saberes, ofertas de transacdo de
pessoas e grupos humanos. Por tras do grande hipertexto fervilham a multiplicidade e

suas relagcBes. No ciberespaco, o saber ndo pode mais ser conhecido como algo
abstrato ou transcendente.

A “cibercultura” é um conceito que 0 autor formula para tratar da cultura que surge a
partir da rede de computadores, celulares e demais suportes tecnoldgicos e também os
fendmenos associados a internet. Cibercultura, portanto, se define em comunicacGes de rede,
comunidades online, jogos sociais, midias sociais, etc.

Lévy (2010, p. 15) expde sua hipdtese de que
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(...) cibercultura leva a copresenca das mensagens de volta a seu contexto, como
ocorria nas sociedades orais, mas em outra escala, em uma 6rbita completamente
diferente. A nova universalidade ndo depende mais da autossuficiéncia dos textos, de
uma fixacdo e de uma independéncia das significacdes. Ela se constrdi e se estende
por meio da interconexdo das mensagens entre si, por meio de sua vinculagdo
permanente com as comunidades virtuais em criacdo, que Ihe dao sentidos variados
em uma renovagao permanente.

Pierre Levy (1999) refere-se a cibercultura, ndo com o intuito de fazer uma critica pelos
impactos que as tecnologias trazem, e nem com o otimismo de que ela seria a solugédo para
todos os problemas do mundo e da educagdo principalmente. O autor propde que nos
mantenhamos receptivos as novidades da comunicacdo, tecnologias digitais, internet e redes
sociais, e que tentemos entendé-las, busquemos reconhecer as mudancas que resultam dessas
redes sociais para a cultura.

Ao conceituar os termos cibercultura e ciberespaco, Lévy (2010, p. 17) aponta que

O termo ciberespaco especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacao
digital, mas também o universo oceanico de informacao que ela abriga, assim como
0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo
‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de

préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco.

A cibercultura e o ciberespaco vém transformando a forma como vivemos, nos
comportamos e nos relacionamos com outras pessoas. Grande parte da populacdo, nas
sociedades urbanizadas e industrializadas, ja faz uso de computadores, celulares e da internet,
para facilitar os afazeres do dia-a-dia, bem como para agilizar as formas de se comunicar.

Como afirma Pierre Lévy (2010, p. 4),

(...) as telecomunicagdes sdo de fato responsaveis por estender de uma ponta a outra
do mundo as possibilidades de contato amigavel, de transacdo contratuais, de

transmissdes de saber, de trocas de conhecimentos, de descoberta pacifica das
diferencas.

Juliana Albach (2012, p. 140) ao realizar sua pesquisa sobre as tecnologias, configura a

internet e outros meios tecnolégicos afirmando que

(...) as tecnologias eletrdnicas da informacdo alteram nossas dindmicas de vida,
reestruturando nossas relagdes com a cultura. Marcadamente, o computador tornou-se
o exemplo da técnica que altera a realidade (pensando-se nos usos que se fazem dele).
N&o h4 como negar que ele, conjuntamente com a internet, instaurou novas relagdes
humanas e com o conhecimento. Modificou nossas relacbes com o mundo, com 0s
outros e como nos relacionamos com nds mesmos. Reestruturou nossa configuracéo
de pensamento a tal ponto que vem alterando nossos conceitos mais fundamentais, ou
seja, nossas relagdes de tempo e espago, tornando-as mais fluidas e fragmentadas.

Para muitas pessoas, 0 uso dos aplicativos digitais deixou de ser novidade e se tornou

praticidade. Como afirma Albach (2012, p. 140), do ponto de vista dos mais jovens, a internet
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€ um meio ja instituido, presente em suas vidas desde praticamente sempre, pois ja nasceram
em meio ao mundo digital. A autora define que, para 0s jovens, é quase como uma “segunda
pele”, como um capital incorporado.
O que a internet inaugura, entdo, € uma nova forma de interacdo das pessoas, de
veiculacdo de informagdes que teve inicio com as midias classicas (televisdo, radio),
interligadas com os processos de comunicagdo (como o telefone), que alteraram as
formas de relagdes entre as pessoas, aproximando as fronteiras. Ou seja, ndo é a

internet sozinha que modificou a sociedade, mas um conjunto de fatores que culminou
na popularizacdo do computador e da internet (ALBACH, 2012, p. 140).

Pierre Lévy (2010, p. 15), ao fundamentar o uso da internet nesse meio das
comunicacOes e telecomunicacfes, aponta 0 “diluvio” e diz que “(...) ndo ha nenhum fundo
solido sob o oceano de informag6es. Devemos aceita-lo como nossa nova condi¢ao. Temos que
ensinar nossos filhos a nadar, flutuar, talvez a navegar”.

Albach (2012, p. 140) explica os conceitos trazidos por Lévy e diz que

(...) a partir desse oceano é formada uma cultura, a cibercultura, caracterizada pelas
relacdes que se ddo no ciberespago. Ciberespaco é 0 mesmo que rede, ou seja, um
meio de comunicacdo surgido através dos computadores conectados mundialmente,
abarcando tanto as informagdes que por ele circulam quanto os seres humanos que o
utilizam. Cibercultura, portanto, sdo as técnicas, praticas, atitudes, formas de

pensamento, linguagem, valores decorrentes de acesso/uso/crescimento do
ciberespaco.

Lévy (2010, p. 32) afirma que as tecnologias digitais surgiram como a infraestrutura do
ciberespaco, ou seja, um novo espago de comunicacdo, de sociabilidade, de organizacédo e de
transi¢do, mas também um novo mercado da informacédo e do conhecimento.

A internet se estrutura por conter sons, imagens, videos e textos, sdo diversos fatores
que configuram um meio de cultura que, como afirma Albach (2012, p. 36), “altera nossos
modos de leitura e escrita e, enfim, a nossa relagdo com o mundo ao nosso redor”. Assim, a
internet veicula diversas formas de informacéo e compartilhamentos de conteidos das midias,
gerando diversas formas de leitura e escrita.

Nessa direcdo, constatamos que estamos vivendo em um mundo formado na maior parte
do tempo por relagdes virtuais, que implica em novas relagdes de tempo e espago, alterando as
nocOes de aqui e agora. A facilidade dessas comunicacdes gera o comodismo de tudo ser
resolvido e produzido rapidamente pelos meios virtuais de facil acesso a todos, com isso, a
informatizacao faz com que nos socializemos dessa forma. Albach (2012, p. 141) diz que “sdo
modelos, portanto, que transbordam as relacGes estabelecidas com a internet e passam a fazer

parte do mundo social”.
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3.2 O uso das midias e tecnologias em contextos escolares

Quem circula em contextos de educacdo escolar e atua na docéncia, muitas vezes
depara-se com dificuldades de interagir com os alunos, sejam eles criangas ou adolescentes.
Tanto na educacéo infantil quanto no ensino fundamental ou médio, parece que os professores
e alunos estdo em conexdes diferentes, muitas vezes é dificil estabelecer o didlogo entre eles.
As escolas passam por grandes dificuldades em estabelecer lacos de afetividade, principalmente
com os adolescentes.

Enguanto os alunos de hoje vivem fundidos com diversos dispositivos eletrénicos e
digitais, a escola continua obstinadamente arraigada em seus métodos e linguagens

analdgicos: isso talvez explique por que os dois ndo se entendem e as coisas ja ndo
funcionam como se esperaria (SIBILIA, 2012, p. 181).

Sibilia destaca que, muitas vezes, a escola parece ndo suprir nem atender as demandas
de aprendizagem que tem a oferecer, pois nos deparamos com uma parcela de criangas que
estdo inseridas em uma cultura digital muito a frente dos adultos. Manuseiam aparelhos e estdo
em contato com muitas informacdes que 0 YouTube, facebook e outras redes trazem. Com isso,
podemos observar como os adolescentes e as criangas lidam com as midias de formas
especificas, conectados e atentos as novidades muito mais do que os adultos, sem falar na
facilidade com que lidam com os dispositivos digitais que acessam.

Para Paula Sibilia (2012, p. 182),

(...) a aparelhagem tecnoldgica é considerada um mero instrumento a ser incorporado
as préticas escolares, como se fosse uma ferramenta neutra capaz de atualiza-las,
remediando assim a tdo proclamada crise. E evidente que essas adaptacbes sdo
necessarias e até promissoras, mas seria ingénuo acreditar que solucionardo por si s6s
os complicados problemas.

Assim como os recursos tecnoldgicos ndo sao a resposta para as escolas resolverem seus
dilemas, telefones celulares, computadores e a internet ndo sdo recursos neutros, pois sua
eficacia dependeria da utilizacdo que Ihes é dada. Sibilia (2012) reforca que essas maquinas
“ndo sdo nem boas, nem mads, porém tdo pouco se pode supor que sejam neutras”. O que
diferencia é o uso, por mais que haja flexibilidade na conduta por parte dos usuarios. Sibilia
(2012, p. 182-183) acrescenta que

(...) no final da primeira década do século XXI e comego da segunda, ap6s varias
marchas e contramarchas, os Grgaos publicos de diversos paises comecaram a
distribuir centenas de milhares de computadores portateis a alunos e professores, e
instalaram terminais de acesso a internet por banda larga nas escolas. (...) esse gesto
implica abrir as portas das escolas para a estrada dos novos dispositivos digitais.
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Com isso, a escola comecaria a enfrentar desafios, pois era uma grande novidade a ser
encarada e também gerava grande expectativa quanto aos resultados que essas tecnologias
trariam para a educacao. A autora aponta, nessa perspectiva, que a escola estd em crise, também
por conta dos dispositivos e aparelhos tecnoldgicos, meios de comunicacgdo e informacao que
se encaixam nos corpos dos jovens e criancas. Para ela, tal mudanca esta afetando o
funcionamento da escola, por estar diretamente ligada aos modos de ser e as subjetividades dos
alunos que fluem com essas conexoes.

Sibilia (2012), entdo, faz uma analogia entre as redes e paredes da sala de aula relatando
que os alunos se sentem entediados dentro das paredes da escola, suas mentes ja ndo ocupam
mais 0S espacos internos, pois estdo conectados as redes virtuais, assim, o conflito esta
instalado, vertendo sobre os muros da escola, permeando nas redes de relagcdes que se
multiplicam nos espacos e tempos virtuais. A autora afirma que as redes ja invadiram as paredes
da escola.

Ao refletirmos sobre as redes, as midias e as tecnologias digitais nos ambientes
educativos, entramos em divergéncia com professores e suas propostas pedagdgicas,
principalmente no que diz respeito a utilizagdo pedagodgica desses meios, conforme afirmam
Secchi, Severo e Oliveira (2014, p. 65): “faz-se necessario ter em mente que as tecnologias
devem estar presentes em sala de aula. Entretanto, de nada adianta existirem se ndo estiverem
a favor do aprendizado dos alunos a partir do planejamento docente”.

Prazeres (2013, p. 92) ressalta que ha um discurso disseminado nas midias, “como se as
tecnologias tivessem o poder de renovar a escola, devolvendo a ela uma funcao que ela nunca
teve ou nunca pretendeu ter: seduzir o alunado”. Com isso, os textos trazem diversas formas
possiveis de usar tecnologias nas aulas a fim de tentar provar sua eficacia.

Apos ter analisado diversos discursos que os meios produzem sobre tecnologias nas
escolas, Prazeres (2013, p. 99) constata que

(...) o impacto das tecnologias na educacao é retratado pelos jornais - nos titulos das
matérias, em seus contetdos e através do poder de fala concedido a autoridades -
como algo positivo, relacionado & melhoria da qualidade da educacdo e a uma
transformacdo ampla que pode significar uma revolugdo. Esta principalmente
associada a rupturas relacionadas as praticas pedagogicas e, consequentemente, diz
respeito a uma mudanca que envolve alunos, professores e toda a comunidade escolar,

fazendo das aulas momentos mais interessantes e até descontraidos; e da escola um
ambiente mais agradavel e atraente para o estudo.

As tecnologias trazem as escolas o discurso de “inovac¢do”, como se a responsabilidade
de fazer algo diferente e novo fosse somente delas. Mas, acreditamos que as tecnologias devem

ser tratadas apenas como mais uma ferramenta, e que se favorecem os professores e facilitam
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alguns manuseios aos contetdos, devem sim, serem utilizadas, porém, a tarefa de proporcionar
inovacdo, conhecimento e atratividade aos educandos, ndo sao delas, por si mesmas.
Nesse sentido, Lévy (2010, p. 174) explica que
(...) ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que questiona

profundamente as formas institucionais, e as mentalidades e a cultura dos sistemas
educacionais tradicionais e sobretudo os papéis de professor e de aluno.

Assim, entende-se que a tecnologia na escola ndo seja apenas um recurso de sala de
aula, e que as tecnologias trazidas pelos alunos ndo sejam apenas uma forma de entretenimento
ou uma forma de distracdo durante as aulas, mas que ambas, escola e tecnologias, possam
caminhar juntas para auxiliar na educacdo e melhorar a compreensdo dos conteudos aplicados
nas aulas, desenvolvendo nos estudantes mais reflexdes, mais criticas e mais solucdes aos
problemas discutidos em sala de aula.

Paula Sibilia (2012, p. 12) traz concepgdes importantes para pensarmos a escola, com
concluses esclarecedoras sobre 0s novos tempos, bem como dilemas éticos, estéticos e as
inéditas maneiras de convivéncia, de ensino e de aprendizagem, porém, ndo colocando o
abandono da escola como instituicdo formadora, mas buscando dar sentido ao novo. A autora
fala em “buscar novas armas”. Por isso, as tecnologias ndo podem ser concebidas como
garantidoras da exceléncia escolar, mas sim como espagos de encontro e dialogo. Para Sibilia
(2012, p. 13), a escola seria, entdo, uma maquina antiquada. Tanto seus componentes quanto
seus modos de funcionamento ja ndo entram facilmente em sintonia com os jovens do século
XXI.

Dificil negarmos essa “incompatibilidade” entre as escolas e os jovens, caracterizados
por Sibilia (2012) como nativos digitais. A autora afirma que

(...) trata-se de uma transformacdo tdo intensa que costuma despertar toda sorte de
perplexidades, especialmente naqueles que ndo nasceram imersos no novo ambiente,
mas atravessam essa mutagdo e agora sentem seus efeitos na propria pele. Afinal,
estamos aludidos a uma transicdo entre certos modos de ser e estar no mundo, 0s quais,

sem ddvida eram mais compativeis com o colégio tradicional e com as diversas
tecnologias adstritas a linguagem escolar” (SIBILIA, 2012, p. 16).

Grande parte das escolas publicas do estado do Rio Grande do Sul costuma proibir o
uso de aparelho celular, e, para isso, se ampara na Lei n°® 12.884 estabelecida em janeiro de
2008, nestes termos: “Fica proibida a utilizacdo de aparelhos de telefonia celular dentro das
salas de aula, nos estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande do Sul”. A referida lei
aplica-se também ao corpo docente, “exceto nos casos em que a escola autorize o uso dos

aparelhos para fins didaticos”, como destaca Sibilia (2012, p. 173).
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Contudo, podemos fazer uma reflexdo do modelo de sociedade em que estamos
inseridos e nas transformacgdes que vém ocorrendo na educacdo. As informacgdes circulam
facilmente e sdo langadas para dentro das “paredes da escola”, termo muito utilizado por Sibilia
(2012). E nitido observarmos que aparelhos de tecnologias digitais, como celulares, estdo
presentes nas salas de aulas, a intersecdo entre as redes sociais — Facebook, Twitter, WhatsApp
e Instagram — sdo recursos utilizados pela maioria dos alunos. Sibilia (2012, p. 174) afirma que
estes recursos sdo intensamente utilizados pelos colegiais em escala planetaria e ja vém se
infiltrando nas paredes da escola sem necessidade de derruba-las fisicamente.

Os mais jovens, e também as criancas, parecem ser 0s grandes admiradores e usuarios
assiduos, dedicam seu maior tempo para jogos e bate papos nas redes, por isso, como alerta
Sibilia (2012, p. 177),

(...) muitas vezes o fazem, inclusive driblando as eventuais proibi¢des e hierarquias
escolares; alias, costumam recorrer a essas conexdes para sobreviver a chatice que

implica ter que passar boa parte de seus dias encerrados nas salas de aula, mais
desesperadamente desconectados que disciplinadamente confinados.

Concorda-se com Sibilia ao afirmar que as escolas ainda estdo muito resistentes em
aceitar o fluxo dos dispositivos de celulares e outras aparelhagens, em seu meio educacional,
pois ha davidas imensas sobre 0s usos e direcionamentos que sdo feitos a partir deles. Um dos
questionamentos recorrentes ¢ “como dialogar, ensinar e aprender em novas circunstancias téo
desafiadoras? ” Sibilia (2012, p. 178) responde a indagacdo dizendo que “(...) talvez a resposta
seja esta: instituindo em cada caso o papel do outro e o de si mesmo, pensando e enunciando
sempre as regras segundo as quais serdo organizadas as significacdes”.

Conquistar a atencdo dos alunos em sala de aula parece ser o grande desafio das escolas,
num cenario em que os aparelhos e ferramentas tecnoldgicas figuram como a grande distracdo
para que eles ndo se “conectem” aos professores ¢ a aprendizagem. Todavia, como diz Sibilia
(2012, p. 192), “sabemos que os celulares ndo sdo os Gnicos responsaveis por distrair os alunos
e atrapalhar as aulas”.

A autora ressalta que “a conexdo deve ser muito seriamente pensada para evitar-se que
gere pura desagregacao”, de modo que o uso desses aparelhos ndo se converta em um “novo e
poderoso agente de dispersdo ou de fuga”, pois ¢ inutil tentar barra-lo, agora o problema é
ensinar a lidar com ele.

Trata-se de algo extremamente dificil, para o qual os professores deveriam ser
“capacitados” tanto ou mais do que para lidar com os computadores e seus programas

didaticos. Mas o problema é maior ainda, pois talvez ninguém saiba realmente em que
consiste esse ensino, e é muito duvidoso que os docentes contemporaneos possam
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assumir essa tarefa tendo-se dissolvido o mito da transmissdo, sobretudo nesse campo
em que os jovens parecer “saber” mais que eles (SIBILIA, 2012, p. 192).

N&o é uma tarefa simples que a educacédo enfrenta em corresponder as expectativas de
uso das tecnologias digitais, porém, ja sabemos que hd um acervo de possibilidades e
alternativas a desenvolver na sala de aula. Sibilia (2012, p. 192) afirma que “[...] assim como a
relacdo professor-aluno em rede, talvez os usos escolares do tempo e do espaco — herdados de
modo quase intacto do velho dispositivo pedagdgico — devam também ser repensados e
reformulados de forma radical”.

E um enorme obstaculo que a escola tem a enfrentar com as redes de comunicag&o,
informética ou o que vier pela frente. Com esse desafio também irdo surgir mudancas nas
definicbes de escola e aprendizagem, mudancas que precisardo de espaco, reflexdo,
experiéncias e, principalmente, dialogo.

Sibilia (2012) entdo finaliza a obra afirmando a necessidade ndo de paredes, mas sim de
pontes, entre professores e alunos, pontes que deem sustentacdo ao ensino-aprendizagem na
escola, relacGes entre tecnologias, professores e alunos que sustentem a conversa e 0 ensino que

devem estar presentes no cotidiano escolar.

3.3 As apropriagdes que os jovens fazem da Internet

A cultura popular, contudo, desempenha um papel central na vida dos mais jovens.
Primeira atividade de prazer e principal fonte de informacéo, a televisdo, o cinema, a
musica, a radio, os jornais e as novas tecnologias afetam e influem sobre a maneira
como 0s garotos percebem a realidade e interagem com o mundo
(MORDUCHOWICZ, 2010, p. 12).1*

Muito se discute e se pesquisa sobre essa nova geracao de jovens que nascem guiados
pelas tecnologias digitais. Eles se desenvolvem com modos de ser e estar no mundo muito
diferentes de seus pais, por exemplo, muitas vezes é dificil compreendé-los. Os jovens crescem
e se expressam em uma cultura digital diferente, e digamos também, que muito a frente dos
adultos. Nessa direcdo, Albach (2012, p.142) afirma que

(...) a juventude é uma categoria socialmente construida, histérica, marca um tempo,
uma geragdo, que deve ser entendida em sua diversidade, que se constitui
identitariamente através dos bens culturais oferecidos pela cultura das midias. E

também uma forca social renovadora, que reestrutura e abala as bases sociais,
implementando mudangas.

11 Traducdo nossa. No original: “La cultura popular, sin embargo, desempefia un papel central en la vida de los
mas jovenes. Primera actividad de placer y principal fuente de informacidn, la television, el cine, la mdsica, la
radio, los diarios e las nuevas tecnologias afectan e influyen sobre la manera en que los chicos perciben la realidad
e interactdian com el mundo” (MORDUCHOWICZ, 2010, p. 12).
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Assim, os jovens se estabelecem e se agrupam de forma a encontrar seus gostos em
comum, como diz Albach (2012, p. 142): “essas maneiras de distin¢do sdo formadas pela
adoc¢do de marcas de gosto, muitas vezes expressadas no préprio corpo”. Eles se agrupam por
gostos de musicas, pelos lugares frequentados. A autora destaca que “a internet parece, hoje,
como mais um lugar de convivio para os jovens. E um lugar de encontro e interagdo entre os
pares” (ALBACH, 2012, p. 142).

Morduchowicz (2010, p. 44), por sua vez, aponta que

Os meios, como sistemas de representacdo, constroem lugares e espagos desde onde
os individuos podem se situar e falar. Nos dizem que significa ocupar e pertencer a
uma posicdo e a uma identidade particulares, e 0 que se sente ao estar excluido delas.
Propdem sistemas de classificacdo e estabelecem os limites simbdlicos entre o que se

inclui e o que se exclui. Sugerem que é normal e definem quem pertence e quem esta
fora dessa normalidade.?

Morduchowicz (2010) fala em fortalecer o capital cultural dos jovens. A escola ainda é
um lugar fundamental para a producdo de conhecimento, para o0 desenvolvimento de
habilidades cognitivas e para a compreensdo do sentido da vida, do mundo que nos rodeia e do
nosso relacionamento com os outros. Esta autora indica que o objetivo da escola é proporcionar
esse capital cultural aos alunos, assim, possibilita que eles descubram os significados explicitos
ou néo do que eles veem e leem nos meios de comunicagéo, especialmente, na internet.

A midia faz parte desse capital cultural, pois, ao produzir informacdes ela pode alterar
as percepcdes de realidade e a nossa maneira de compreender o mundo. Os jovens
experimentam o0 mundo e a ele atribuem significado atraves de suas diferentes realidades. Desta
forma, Morduchowicz (2010, p. 44) afirma que

(...) a educacdo em meios, busca compreender a representagdo do mundo neles, para
pensar melhor nossa propria localizagdo nesse universo de representacfes, e,
sobretudo, no mundo real. Uma educagdo em meios ndo se contenta com a analise dos

textos; propde uma reflexdo critica sobre os meios e sobre as relagdes sociais
representadas em suas mensagens.*3

A maneira como cada jovem se manifesta diz respeito a sua identidade. Destacamos,

entdo, o tema da identidade dos jovens, que é muito importante ao refletirmos sobre as midias

2 Traducgdo nossa. No original: “Los medios, como sistemas de representacion, construyen lugares y espacios
desde donde los individuos pueden ubicarse y hablar. Nos dicen qué significa ocupar y pertenecer a una posicién
y a una identidad particulares, y qué se siente al estar excluido de ellas. Proponen sistemas de clasificacion y
establecen los limites simbélicos entre lo que se incluyen y lo que se excluye. Sugieren lo que es normal y definen
quién pertenece y quién esta fuera de esa normalidade” (MORDUCHOWICZ, 2010, p. 44).

13 Tradug&o nossa. No original: “(...) la educacion en médios, busca comprender la representacion del mundo en
ellos, para pensar mejor nuestra propia ubicacién en ese universo de representaciones, y, sobre todo, en el mundo
real. Una educacion en medios no se contenta con el analisis de los textos; propone una reflexidn critica sobre los
medios y sobre las relaciones sociales representadas en sus mensajes” (MORDUCHOWICZ, 2010, p. 44).



48

e tecnologias digitais. Nos dias de hoje a identidade se produz, em larga medida, através das
redes sociais, dificilmente encontramos adolescentes que ja ndo tenham seu perfil online
atualizado, com caracteristicas préprias, fatos e acontecimentos do dia a dia, seja no Instagram,
Facebook, Twitter ou outros dispositivos de relacionamento. Morduchowicz (2010, p. 12)
afirma que “as identidades dos jovens desenvolvem na intersec¢do do texto escrito, da imagem
eletronica e da cultura popular”.t

As midias, portanto, participam fortemente na construcdo da identidade das criancas e
jovens, e essas identidades geralmente ndo sdo definidas apenas pelos livros que leem, pelas
aulas que assistem ou pelos conselhos de familiares, mas, sobretudo pelas redes sociais que
acessam.

Principalmente nos dois Gltimos anos, 2018 e 2019, o marco principal das redes sociais
e também canais de informacg6es, como o YouTube, se estabelece pela quantidade de seguidores
que os usuarios podem ter. Sibilia (2012, p. 186) diz que “a sociedade informacional nédo
conecta, mas tende a desligar, dificultando as possibilidades de dialogar ou de compor uma
experiéncia junto com os demais”.

De fato, esta surgindo uma nova geracdo, formada de maneira totalmente diferente das
anteriores, constituida por uma cultura digital, fazendo apropriagcdes de formas diferentes
também. Desse modo, Albach (2012, p. 143) afirma que os jovens “constituem novas formas
de ser e estar no mundo, sdo novas juventudes sendo formadas por meio de mecanismos que
ndo estdo claros para os adultos. Ou seja, novas formas de alteridade surgem com essa
juventude”.

Podemos destacar, entdo, uma série de movimentos e alteragcdes que estdo acontecendo
e chegando até o contexto escolar, ja que a escola faz parte da sociedade, e desenvolve um papel
fundamental, todas essas alteracGes acabam por refletir nela. Por isso as divergéncias que se
produzem no ambiente educativo, entre professores e alunos. Albach (2012, p. 143) afirma que

a escola

(...) parece ndo acompanhar as mudangas ocorridas na sociedade, além de veicular
uma cultura aparentemente ultrapassada para 0s mecanismos sociais atuais. Dessa
forma, hd uma nova configuracdo social, psiquica, relacional, gerada pela insercéo das
novas tecnologias, e é preciso refletir acerca desses processos.

A tecnologia digital faz parte de uma configuracao social e cultural, esta presente na
sociedade, nas escolas, em todo lugar. E com isso altera ndo sé os modos de ser dos jovens, mas

também dos adultos e das criancas, que ja portam um conhecimento e um manuseio muito

14 Tradugdo nossa. No original: “las identidades de los jovenes se transan en la interseccion del texto escrito, la
imagen electronica y la cultura popular” (MORDUCHOWICZ, 2010, p. 12).
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grande com os dispositivos eletronicos. Entender como o ser humano, jovens e criangas

principalmente, fazem uso desse mecanismo é tentar compreender como se da a socializacdo

nos tempos atuais.

Juliana Albach (2012, p. 144) explica essa transi¢do, nestes termos:

Uma nova cultura juvenil se estrutura em torno da internet, articulada por meio de uma
sociabilidade virtual, de acordo com Tapscott (1999), uma nova geracdo se formou
em torno das midias, em especial, com o uso da internet como marca. Essa geracdo
que esta surgindo ¢é formada pelos jovens que crescem com a midia (os nascidos apés
1994, pois é a partir desta data, de acordo com o autor, a popularizagdo da internet).
Possuem uma marca fundamental: as tecnologias sdo naturais, simples, pois fazem
parte de suas vidas desde sempre. Os jovens que fazem parte dessa geracdo usam a

internet para tudo: para o entretenimento, para aprendizagem, para a comunicacéo,
para consumir. Esses jovens foram crescendo junto com a internet.

Portanto, a internet, as midias, as tecnologias digitais, alteram nossas formas de ser e
estar no mundo, configuram nosso dia a dia, nos beneficiam muitas vezes, facilitando e nos
fornecendo o acesso de que precisamos em minutos. E com isso, essas ferramentas tecnolégicas
ja estdo nas escolas, elas ja impactam por la também, produzindo modificacdes entre os sujeitos
que nela habitam. Morduchowicz (2010, p. 46) afirma que

(...) a pedagogia €, finalmente, a maneira através da qual aprendemos a nos vermos

em relagdo com o mundo. Esse é o desafio para a escola atual: integrar a multiplicidade
de espacos em que se produz tal aprendizagem.*®

A escola enfrenta um grande desafio em compreender o aluno, conhecé-lo, fazer parte
da sua realidade de vida, se integrar na familia e principalmente fazer parte da cultura digital
que € mobilizada pelas criangas e jovens.

Contudo, observa-se algo muito importante, através deste imenso universo que € o
contato com as tecnologias digitais, internet, redes sociais e todas as ferramentas disponiveis
de comunicacdo e também de aprendizagens, nenhum deles se compara a interacdo humana,
que estabelecemos através da interacdo social.

Veen e Vrakking (2009, p.82) afirmam que

(...) ndo acreditamos ainda no potencial que a nova tecnologia tem para substituir a
interacdo fisica, em grande parte porque temos a expectativa de ver e ouvir as pessoas
e observar a linguagem corporal. (...) falando de maneira objetiva, estamos em parte

certos, no sentido que a tecnologia ainda ndo pode substituir integralmente o “ olhar”
e o “sentir” presente nas atividades fisicas.

15 Traducdo nossa. No original: “la pedagogia és, finalmente, la manera a través de la cual aprendemos a vernos a
nosotros mismos en relacion com el mundo. Ese es el desafio para la escuela actual: integrar la multiplicidad de
espacios en los que se produce dicho aprendizaje” (MORDUCHOWICZ, 2010, p. 46).
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Com isso, concluimos que, ferramentas tecnoldgicas ndo substitui o potencial de um
professor em sala. Acreditamos que nenhuma maquina consiga substituir a interacao fisica que

um docente proporciona, pois ele “olha” ¢ “sente” o aluno, assim, se provem em ensinar de
Varias maneiras possiveis.
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4 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Ao chegarmos nesta etapa da pesquisa, temos como intengdo a compreensdo do corpus
selecionado para analise. Para isto, nos apropriaremos do método de Analise Textual Discursiva
(ATD) de Roque Moraes e Maria Galiazzi (2007).

Para essa analise documental, partimos de reportagens selecionadas na Revista Nova
Escola, sobre as quais pretendemos aprofundar a compreensédo do que ja foi escrito, lancando
um olhar critico e rigoroso sobre o discurso pedagogico ali veiculado.

Moraes e Galiazzi (2007, p.13) apontam que

Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras, leituras essas relacionadas com
as intencGes dos autores, com os referenciais tedricos dos leitores e com os campos

semanticos em que se inserem. (...) 0s materiais textuais constituem significantes a
que o analista precisa atribuir sentidos e significados.

A pesquisa qualitativa precisa contemplar a relagdo entre leitura e interpretacéo, o que
diferencia sempre € a interpretacdo que o pesquisador iré fazer e a linha tedrica que ira seguir.
Moraes e Galiazzi (2007, p. 15) afirmam que “o pesquisador exercita um esfor¢o de construir
novas teorias a partir de elementos teoricos de seus interlocutores”.

Na sequéncia deste capitulo, apresentamos as producdes do estado do conhecimento,
realizando uma revisdo de literatura e um didlogo com a comunidade de pesquisadores e com
os trabalhos que se aproximam desta dissertacao.

Neste capitulo, iremos descrever e produzir 0s movimentos necessarios para efetivar a
analise textual discursiva sobre o corpus delimitado, iniciando com a explicitacdo dos passos

detalhados por Moraes e Galiazzi (2007).

4.1 Revisdo de literatura e suas contribuicdes

Neste momento apresentamos a revisdo de literatura da pesquisa, apontando os trabalhos
cientificos e autores que dialogam com o tema desta dissertacdo, buscando assim maior
embasamento para 0 nosso estudo.

Na presente secdo estabelecemos relagdes com produgdes anteriores e contextualizamos
alguns autores que deram subsidios a pesquisa, compondo a area de conhecimento sobre midias
e tecnologias no ambito educacional, fornecendo orientacGes para o estudo em questdo. Para
Messina (1998, p. 1),
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(...) um estado da arte € um mapa que nos permite continuar caminhando; um estado
da arte é também uma possibilidade de perceber discursos que em um primeiro exame
se apresentam como descontinuos ou contraditérios. Em um estado da arte esta
presente a possibilidade de contribuir com a teoria e pratica de uma area do
conhecimento.

Ao entrarmos em contato com o que ja foi produzido no campo em que estamos
pesquisando, podemos identificar, através de uma visao geral, o que ja vem sendo discutido em
determinada area. E importante ainda ressaltar que cada estudo defendido possui uma
multiplicidade e pluralidade de enfoques e perspectivas, indicativos que esclarecem e resolvem
problematicas historicas, assim também podemos identificar as lacunas existentes para
prosseguirmos com a pesquisa.

Bernard Charlot (2006) orienta que, ao iniciarmos uma pesquisa, devemos nos perguntar
0 que queremos saber que ninguém ainda saiba, porque se alguém ja tem resposta ndo vale a
pena fazer uma pesquisa. O autor alerta que

(...) um discurso cientifico sobre educagdo ndo deve ser um discurso de opinido; ele
ndo é cientifico se ndo controla seus conceitos e ndo se apoia em dados. A pesquisa

em educacao (ou sobre educacdo) produz um saber, rigoroso como o é todo saber
cientifico (CHARLOT, 2006, p. 10).

Geralmente, tudo 0 que queremos saber ou pesquisar, origina-se de um assunto prévio,
um saber ja construido e pesquisado antes, por isso a necessidade de realizarmos um estado da
arte, revisando a literatura ja existente sobre nosso tema de pesquisa. Para Romanowski (2006,

p. 39),

(...) estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo teorico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcéo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricbes sobre
0 campo em gue Se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacéo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solugdo para os
problemas da prética e reconhecer as contribuicBes da pesquisa na constituicdo da
proposta na area focalizada.

Conferimos, na sequéncia, o levantamento dos trabalhos encontrados que se conectam
com o tema desta pesquisa. Para direcionar as buscas, utilizamos o Catalogo de Teses e
Dissertacdes (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), com
descritores, recorte temporal, estabelecimento de critérios, levantamento dos resumos, autores
principais e organizagdo do relatorio do estudo compondo a sistematizagcdo das sinteses,
identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagdes com o tema de pesquisa desta
dissertacéo.

Com base nas inquietacdes ja relatadas na introducdo deste trabalho sobre as relacfes

que envolvem professores e alunos frente as tecnologias no contexto escolar, as quais



53

impulsionaram a problematica para essa pesquisa, dialogamos agora com outros trabalhos que
trataram do mesmo assunto.

Quando pensamos em tomar a Revista Nova Escola como campo de investigacdo para
a pesquisa, percebemos que ja nos trabalhos indicados do estado do conhecimento, alguns deles
apresentam impactos pertinentes sobre o efeito que a Revista produz nos professores.

Atualmente, dispomos de recursos tecnoldgicos para o acesso aos trabalhos ja
realizados, como dissertacdes, teses e artigos, que facilitam ao pesquisador realizar uma vasta
revisdo bibliografica sobre sua pesquisa. As ferramentas de busca tornam esse acesso mais facil
e rapido, permitindo o contato com o tema abordado através da internet.

O Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e o portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes
(BDTD) disponibilizam estudos cientificos realizados por outros académicos. Por meio deles
foi feito uma pesquisa inicial dos trabalhos, com trés descritores principais: Revista Nova
Escola; Revista Nova Escola + tecnologias; Revista Nova Escola + tecnologias digitais. Foi
feito o recorte de tempo, pesquisando trabalhos publicados entre os anos de 2010 e 2018. Esses
fatores influenciaram a busca pelas pesquisas, tornando-a mais especifica.

No Catélogo da CAPES foram encontrados um total de 38.683 com o descritor Revista
Nova Escola e 50.481 com os descritores Revista Nova Escola + Tecnologias. O site relatou
problemas em encontrar produgdes com os descritores Revista Nova Escola + tecnologias
digitais, pois os trabalhos se repetiam e a maioria ndo apresentava o descritor solicitado, fugindo
totalmente do proposito do assunto a ser pesquisado. No portal da BDTD configurou-se o
seguinte cendrio: Revista Nova Escola (559); Revista Nova Escola + Tecnologias (256) e
Revista Nova Escola + Tecnologias Digitais (172 trabalhos encontrados).

Muitos dos trabalhos localizados com tais descritores foram desconsiderados, por ndo
apresentarem objetivos aproximados a proposta desta pesquisa. A partir da leitura do resumo
dos trabalhos selecionados, percebeu-se que poucos abordam o tema das Tecnologias na
Revista Nova Escola. Os assuntos eram interminaveis como Neurociéncia na Revista Nova
Escola, Matematica, Formacdo de professores, Politicas Publicas, Alfabetizacéo, dentre outros.
Todavia, ainda que ndo tratassem de tecnologias, alguns destes trabalhos contribuiram na
construcdo do historico da Revista, na compreensdo da sua fundacao e estrutura. Dentre estes
foram utilizados trabalhos e também alguns artigos fundamentais para a compreensao de como

a Revista foi criada, como se pode verificar no Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1: Producéo Cientifica CAPES e BDTD (2010 - 2017)

Producéo Autor/a Titulo
01 [ Tese de Doutorado em | Roselaine Ripa Nova Escola — “A revista de quem educa”: a
Educacéo. Universidade fabricacdo de modelos ideais do ser professor.

Federal de Sdo Carlos, 2010.

02 | Dissertacdo de Mestrado em | Michelle Mayara Revista Nova Escola e Politicas Publicas de
Educacdo. Universidade Praxedes Silva Educacéo Especial: a disseminagdo de um
Estadual de Londrina, 2014. discurso.

Fonte: Sistematizacdo da autora a partir do Catalogo de Teses e Dissertaces (CAPES) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), 2019.

Apos a leitura e registros dessas dissertacdes e teses, restaram apenas cinco que se
aproximam com o tema desta pesquisa e foram consideradas fundamentais para a abordagem
em questdo. Ao encontrar dois trabalhos de 2008 e 2009 relevantes para o tema de pesquisa e
importantes para observacao, foi necessario recuar dois anos do recorte temporal nos catalogos
CAPES e BDTD, assim a procura ficou entre os anos de 2008 a 2017. Esses trabalhos estéo
situados na area da Educacdo e foram escolhidos para leitura aprofundada. Seguem

identificados no Quadro 2.

Quadro 2: Produgdo cientifica sobre Tecnologias na Revista Nova Escola. CAPES e BDTD (2008-
2017)

Producéo Autor Titulo
01 Tese de Doutorado em | Rejane Klein O discurso sobre as novas tecnologias e a
Educacdo. Universidade subjetivacdo docente: a docéncia na rede.

Federal do Parana, 2008.

02 Dissertacdo de Mestrado em | Dora Alice Belavenutti | A midia a servigo da educacdo: a Revista

Comunicacdo. UNIMAR, | Martins da Silva Nova Escola.
2009.

03 Tese de Doutorado em | Michelle Prazeres A moderna socializacdo escolar — Um
Educacdo. Universidade de Séo estudo sobre a construgdo da crenca nas
Paulo, 2013. tecnologias digitais e seus efeitos para o

campo da educacéo.

04 Dissertacio  de  Mestrado | Maria Clarisse Rebelo | Discurso Midiatico na Educacéo.
Académico em Humanidades. | Dias
UNIGRANRIO, 2016.
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Dissertacdo de Mestrado em
Letras. Pontificia Universidade
Cat6lica de Pelotas, 2017.

Marlei
Schneider

Scheunemann

Tecnologias digitais de comunicacdo e
informacéo e pedagogias do século XXI: o
discurso dos professores na Revista Nova
Escola e no portal do professor e a
producido de sentido perante ao “novo”.
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Fonte: Sistematizacdo da autora a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), 2019.

Estes trabalhos de mais estreita proximidade com a pesquisa foram lidos com maior

atencdo e analisados sob pontos especificos: objetivos, problema, metodologia, conclusGes e

autores trabalhados. Na sequéncia apresentamos 0s itens fundamentais destes trabalhos

escolhidos para analise.

Quadro 3: Sintese das dissertacdes e teses selecionadas (2008 - 2017)

XXI. Foram utilizadas
entrevistas de professores
publicadas na Revista
Nova Escola (2012) e no
Portal do Professor (2008,
2009, 2011, 2014).

promovendo a
reflexdo sobre a
acdo tecnoldgica no
processo educativo.

Objetivos Problema Metodologia Conclusdes Autores
Trabalhad
0S
01 | Refletir sobrea | Como as novas Pesquisa bibliografica e Concluiu-se que as | Almeida
16 | relacdo entre a | tecnologias estdo | uma revisdo critica de préticas de ensino- | (2005),
educagdo e as sendo usadas no | literatura, baseando-se em | aprendizagem Pretto
Tecnologias ambiente escolar | alguns autores, para ampliam as (2001),
Digitais de e quais mudancas | trabalhar conceitos possibilidades Carbonel
Informacéo e elas promovem relacionados a formacao cognitivas através (2016),
Comunicacdo na forma de de professores e midias da interacdo entre a | Valente
(TDIC) na ensinar e digitais, principalmente as | informacéo, o aluno | (2015),
atualidade. aprender em sala | incorporadas nas e os diversos Demo
de aula? metodologias do século campos do saber, (2012).

16 Marlei Scheunemann Schneider, 2017.



56

de ser docente e
de se exercer a
docéncia nos
artigos, nas
propagandas e

constituem um
ambiente
favoravel ao
processo de
valorizacéo,

relatos de experiéncia
apresentados como
exemplos de praticas bem-
sucedidas. A analise do
discurso utilizada

discursos e de
saberes ao
disseminar o
discurso sobre
novas tecnologias.

02 | Analisar os O que a midia A pesquisa tem carater Constatou-se que Laurence
17 | conteldos, transmite em seu | bibliogréfico com analise | para conseguir Bardin
baseado em discurso que de material midiatico. adesdo de seus (2011)
Laurence contribui para o Utilizaram-se livros, leitores, a Revista
Bardin (2011), | aprimoramento periddicos, sites, artigos Nova Escola langou
dos editoriais da | dos professores académicos, dentre outros. | mao, em seus
Revista Nova emgeral e em Um estudo é feito, textos, de vocabulos
Escola. especial, dos exemplar por exemplar da | que se ligama
Analisar 0s docentes de Revista Nova Escola, a autoridade.
conteldos da Matematica? partir dos meses de janeiro | Utilizou-se de
Revista, em a dezembro do ano de argumentos de
especial das 2014, especialistas ou
Capas e Secdes. professores de todo
0 Brasil, para
validar o ponto de
vista dos autores
dos textos.
03 | Analisar como | Como se A autora caracterizou o O resultado é um Barbosa
18 | as tecnologias explicaria a estudo como um olhar para as (2012),
séo valorizag&o dos procedimento de analise representagdes Barreto
representadas usos das artesanal, um exercicio sobre a moderna (2006),
por quatro tecnologias nas tedrico-metodoldgico de socializagdo Belloni
campos sociais: | escolas? Seriam | promover um encontro escolar, que pode (2013),
poder publico, o0s educadores e entre os documentos, as desvelar a Machado e
empresas, as escolas hipoteses e objetivos da plataforma Silva (2010),
midias e buscando a pesquisa, em permanente | estruturante deste Baccega
universidades. atualizacdo de didlogo. Em busca de esquema e a partir (2004),
Averiguar se 0s | seus curriculos? | localizar informacGes que | do qual é possivel Buzato
valores Seriam os tratassem do tema visualizar os (2013).
promovidos governantes no “tecnologias digitais”, nos | repertorios e
nestes campos afa de se guatros campos, optou-se | valores de cada
constituem um | adequarem ao pelos documentos que €ampo ao processo
ambiente estilo de um novo | enfatizam o uso ou a de modernizacéo
favoravel ao tempo? Quais critica destes recursos nos | educacional, a
processo de valores e ambientes educativos. alquimia das
valorizac&o, posicionamentos dindmicas entre
adocdo e uso institucionais sdo agentes e
das tecnologias | veiculados sobre instituicdes,
na educagéo. a moderna anunciando a légica
socializacdo de construcdo da
escolar? Quais crenga na
instituicdes e modernizacdo da
posicdes na educacéo via
sociedade eles tecnologias digitais.
representam?
04 | Procurou-se Os valores Analisou-se na Revista Percebe-se que a Michel
19 | mostrar como promovidos por | Nova Escola, entre o revista se coloca Foucault
se ensina modos | estes campos periodo de 1998 a 2006, numa ampla rede de | (1979)

17 Maria Clarisse Rebelo Dias, 2016.
18 Michelle Prazeres, 2013.
19 Rejane Klein, 2008.
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ocorridas no
Brasil durante
esta Ultima
década.

década? Houve
alteragdo do
perfil inicial da
revista para

de 1998 e 2006. Foram
feitas analises do discurso
jornalistico de que se
constituem os textos da

professores-leitores.
As receitas que
deram certo fazem
parte desse arranjo

atender as revista, cujos estudos de férmulas
reformas podem demonstrar o poder | definidas como
ocorridas na da midia para disseminar e | fundamentais para o
Educacédo? formar opinides. reconhecimento de

sujeitos eficazes.

nas noticias adocéo e uso das | ancorou-se na perspectiva | Esse discurso
veiculadas pela | tecnologias na foucaultiana, valendo-se produz efeito de
revista, educacao? dos estudos arqueolégicos | verdade e acaba
tomando como e genealogicos. constituindo
recorte o tema determinado modo
sobre as novas de ser docente e de
tecnologias. exercer a docéncia.
05 | Investigar a Como a Nova A dissertacdo trata de As praticas Bakhtin
20 | evolugdo da Escola pesquisa histdrica, com discursivas (2003).
Revista Nova acompanhou as base nas fontes produzidas na
Escola junto as | mudancas bibliograficas e revista e nas
reformas educacionais documentais da Revista relacdes de poder
educacionais nesta Gltima Nova Escola entre os anos | sdo assumidas pelos

Fonte: Sistematizacdo da autora, 2019.

Depois da sintese exposta no Quadro 3, apresenta-se uma interlocucédo detalhada com
os trabalhos estudados, relacionando com a pesquisa que da escopo a esta dissertacdo. Marlei
Scheunemann Schneider (2017) produziu uma dissertacdo abordando a relagcdo entre educacgéo
e as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo (TDIC). A autora comeca seu estudo
fazendo um historico da educag@o no Brasil, na sequéncia aborda as “Pedagogias do século
XX1”, destacando abordagens como: Alfabetizagcdo midiatica, Ensino Hibrido, Sala de aula
invertida, Recursos Educacionais Abertos e 0 Uso das TDCI no século XXI.

Schneider (2017) apresenta o uso dessas TDCI em alguns ambientes de aprendizagem
como a Escola da Ponte, Escola Desembargador Amorim Lima, o Projeto Gente, Projeto
Ancora, Escolas que Inovam, EMEF Campos Salles e EMEF Zeferino Lopes de Castro. E, por
altimo, a autora analisa o discurso dos professores na Revista Nova Escola que utilizam as
TDCI, observando o breve panorama da midia na educacdo, a partir de entrevistas com
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11, colhidas da Revista Nova Escola
e do Portal do Professor. Neles, identificam-se os argumentos usados pelos professores para

desenvolver formas de ensinar e aprender através das TDIC.

20 Dora Alice Belavenutti Martins da Silva, 2009.
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A autora discutiu o significado de educar e as “reinvencdes” da escola, sugerindo novos
projetos e oportunidades que oferecam condicdes de ir além da formacdo para o consumo e a
producédo, despertando a curiosidade frente as atividades inovadoras. Ela afirma que

(...) as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) servem como meio
de pesquisa e comunicacdo entre individuos que compartilham o mesmo interesse.
Nessa concepcdo, o papel do professor é favorecer um ambiente que alcance a
perspectiva em trabalhar com o potencial pedagdgico das tecnologias, vinculadas a

sua aula, atuando como mediador e orientador das estratégias de ensino
(SCHNEIDER, 2017, p. 110).

Schneider (2017) conclui, ao realizar a analise do discurso dos professores em relacéo
as tecnologias em sala de aula na Revista Nova Escola, que “a tecnologia norteia as praticas de
ensino-aprendizagem”, assim abrangendo a interag@o entre a informagao e a educagdo com o
aluno e os diversos campos do saber, promovendo a reflexdo sobre a acdo tecnoldgica no
processo educativo.

Maria Clarisse Rebelo Dias (2016) realizou analise de contetdo, baseada em Laurence
Bardin, dos editoriais da revista, das capas e das se¢Oes, com exclusividade aos contetudos de
Matematica. Sdo apresentados a retrospectiva da histdria das revistas segmentadas brasileiras e
0s aspectos gerais sobre Midia-Educacéo, nestes termos:

(...) o foco desta dissertacdo é entender o universo da Revista Nova Escola, levando
em consideracdo suas caracteristicas tradicionais e a sua utilizagdo como midia

impressa no ambiente escolar, num ano de Copa do Mundo e elei¢Bes para Presidente
do Brasil (DIAS, 2016, p. 6).

No quarto capitulo “Midia-Educagdo”, ela trata dos aspectos tedricos da midia-
educacéo, relata a preocupacdo com a formacdo inicial e continuada dos professores, em
especial aos de Matemaética. Dias (2016) ressalta em suas conclusdes que a Revista produz e
segue resultados positivos no ensino da Matematica, assim 0s leitores e assinantes que a
utilizam podem fazer com que os alunos participem de aulas prazerosas, sem maiores
dificuldades. A autora constatou, também, uma discriminacdo de género nos discursos da
Fundacéo Victor Civita.

Michelle Prazeres (2013) investigou as politicas adotadas pelo estado de Séo Paulo para
modernizar a educacdo via tecnologias digitais. Analisou as tecnologias dentro de quatro
campos, assim nomeados: poder publico, empresas, midias e universidades. A autora prope
um desafio para a pesquisa, que é entender a complexidade da moderna socializacéo escolar.
Como diz a autora, o foco do estudo esta nas “a¢des educacionais baseadas nas Novas Midias”,

computadores, celulares, tablets, internet, sites, blogs, games.
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Em suas consideragdes finais, Prazeres (2013, p. 154) ressalta uma conclusdo muito
importante para o tema em questdo, afirmando que “a inovacdo ¢ um fendmeno complexo, que
abrange inimeros aspectos além da tecnologia”. Observa que qualquer processo de inovacao,
em principio, “deveria estar centrado em praticas nao necessariamente novas, mas em relagao
a algo ou a um contexto especifico, envolvendo um determinado grupo ou espago social”
(PRAZERES, 2013, p. 154). E destaca que as praticas inovadoras ndo necessariamente
precisam ser a base de recursos tecnoldgicos. E, por fim, a autora cita Padilha (2012), dizendo
que “a tecnologia ¢ uma possibilidade, mas ndo uma obrigatoriedade - ou uma condicéo - para
a inovacao” (PRAZERES, 2013, p. 154).

Rejane Klein (2008) produziu uma pesquisa sobre os modelos de docéncia veiculados
na Revista Nova Escola em torno das tecnologias que circulam no meio escolar. Ela comeca
sua pesquisa analisando uma reportagem da Revista do més de maio de 2000, onde consta a
imagem de uma mulher em frente a um computador, cujo titulo anuncia: “Eu guardo toda
informacgdo do mundo em meu quarto”, e analisa que

(...) quando Nova Escola produz as reportagens sobre o computador e a internet faz
circular enunciados que apresentam quais sdo o0s saberes que o/a professor/a deve
possuir, que competéncias e habilidades sdo necessarias para ensinar na era da

tecnologia e, mais do que isso, como o/a professor/a deve ser, pensar e agir neste
“novo tempo” (KLEIN, 2008, p. 37).

A autora enfatiza em sua pesquisa a formacéo continuada dos professores e mostra como
a Revista ensina modos de ser docente e de exercer a docéncia nas propagandas, noticias e
reportagens da Nova Escola, fazendo um recorte do tema sobre as novas tecnologias. Klein
(2008) relata que a Revista constrdi em seus discursos dois modelos de professor e de exercer
a profissdo, “o docente da era tecnoldgica” e o da era “pré-digital”. O primeiro representado
como um sujeito autbnomo porque pertence a cultura digital e ao processo de aprendizagem
desta, é esforcado, criativo, democratico e conectado, utilizando-se da internet constantemente.
O segundo ¢ apresentado como o tradicional, dependente e antiquado e, por isso, 0s problemas
da escola lhe séo atribuidos.

Klein (2008, p. 168) conclui sua pesquisa afirmando que a Revista Nova Escola
“somente pode dizer o que disse sobre o/a docente e a docéncia na era da tecnologia, porque
havia outros discursos sendo disseminados em outros lugares dando-lhe sustentagao” e também
que Revista associou ao saber da comunicacdo e se valeu de outros saberes para criar certas
verdades sobre o professor e a docéncia.

O trabalho de Dora Alice Belavenutti Martins da Silva (2009) trata de uma pesquisa

historica, com base em fontes bibliograficas e documentais, sobre como as mudangas na
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educacao sdo institucionalizados pela Revista Nova Escola, no periodo de tempo de dez anos
(1998 a 2008). Ela analisa, em sua dissertacdo, 0s géneros e discursos jornalisticos da Revista
Nova Escola e investiga o percurso da Revista junto as reformas educacionais ocorridas no
Brasil naquela década, mencionadas na LDBEN, Reforma Educacional, Pardmetros
Curriculares Nacionais, e demais medidas langadas em 1998.

No capitulo dois da dissertagdo “A Revista Nova Escola”, Silva (2009) revisita as
caracteristicas historicas da Revista Nova Escola como midia impressa segmentada construida
pelo discurso jornalistico e discute o poder da midia na propagacéo e acompanhamento de ideias
na educacéo brasileira.

Ao fazer as consideraces finais do seu trabalho, a autora conclui que ha

(...) uma parceria frequente entre propostas educacionais e a evolucdo da revista que
se adéqua para atender a especificidade do momento. O periodo de 1998 a 2008,
recorte deste estudo, mostra um panorama pontilhado de medidas e discursos que se

nutrem de uma mesma ideologia e perspectiva histdrica, dizendo contribuir para a
melhoria da educacdo nacional (SILVA, 2009, p. 97).

Assim, a autora evidencia que a Revista apresenta uma trajetoria crescente dos temas
educacionais da época, que se caracteriza como um objeto de divulgagéo no meio escolar junto
ao contexto do professor. Os relatos das acdes que deram certo séo definidos como formulas
para producdo de conhecimento e aprendizagem dos sujeitos.

Ap0s exibir uma breve descricdo das dissertacdes e teses selecionadas, apresenta-se a

seguir uma interlocucéo das pesquisas com a proposta desta dissertacao.

4.2 Diélogo com as pesquisas anteriores e autores, estabelecendo relagdes com a
investigacao

Apresenta-se a seguir uma sistematizagdo das principais ideias evidenciadas nas
pesquisas analisadas anteriormente. Klein (2008), Silva (2009), Dias (2016) e Schneider (2017)
analisam o discurso da Revista Nova Escola sobre as midias, professores e escolas. Apesar das
particularidades de cada estudo anteriormente citado, eles tém a mesma relagdo com o objeto,
que se d& em torno da Revista Nova Escola, e a mesma relagdo com o objetivo que vem a ser
0s papéis e usos das tecnologias na Educagdo, em uma andlise do seu discurso perante 0s
leitores, que na sua maioria € voltado ao corpo docente das escolas publicas de educacéo basica.

A proximidade desses estudos com este trabalho de dissertacdo é fundamental para a

problematica desta pesquisa, independentemente dos seus objetivos e resultados finais.
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Constata-se que, apesar do uso de metodologias diferentes de investigacdo, ha proximidade no
instrumento dos materiais, isso aponta a coeréncia entre o presente estudo e os demais.

As pesquisas foram desenvolvidas sob um olhar cuidadoso sobre as reportagens que a
Nova Escola introduz, estabelecendo o elo entre a educacao e as tecnologias, e as midias sociais,
em perspectiva inteiramente voltada ao trabalho do professor e do aluno, como uma interagéo
e formacgdo mutua entre ambos.

As proximidades que cada estudo mostra para a nossa pesquisa, se torna fundamental
para o ponto de partida inicial, para a problematica, independentemente do recorte temporal que
cada autor deu a seu trabalho.

A maioria das pesquisas trata de estudo bibliogréfico, que manuseia edigdes da Revista
Nova Escola de tempos em tempos, analisando temas que circulam no meio escolar, e algumas
assemelham-se apenas o com tema das tecnologias, trazendo resultados que séo validos para
nossa pesquisa. Consequentemente, € importante ressaltarmos a verificagdo da literatura
existente e a construgdo da memaria do tema estudado que se mostram de grande interesse para
0 encaminhamento deste trabalho.

Assim, pode ser observado que as pesquisas se utilizam de diferentes metodologias, se
aproximam pelo objeto e tema estudado, mas se distanciam pelo enfoque das diferentes
perguntas de pesquisa que o0s autores mobilizam. Essa percepc¢do aponta a coeréncia entre o
presente estudo e os estudos ja realizados, pois hd a convergéncia entre a maioria dos
instrumentos de pesquisa utilizados.

A verificacdo da literatura existente sobre o tema estudado se mostrou de fundamental
importancia para o encaminhamento deste trabalho, j& que permitiu a percepcao das perguntas
que ainda ndo foram feitas e dos caminhos possiveis até entdo ndo percorridos. S&o
questionamentos como: Que elementos do discurso pedagdgico a Revista Nova Escola veicula
sobre 0 uso de tecnologias digitais em contextos escolares? Quais ferramentas tecnologicas a
Revista propde para o professor usar em suas aulas? E, qual € o papel que a Revista atribui ao
professor no uso das tecnologias digitais em sala de aula?

O caminho percorrido e os estudos realizados até aqui se tornam essenciais para
comecarmos a pesquisa nas paginas da RNE e lancarmos uma investigacdo profunda para
respondermos ao problema desta dissertacdo, assim tentando buscar respostas ao que nos

inquieta.
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4.3 Introducéo ao método

Ao nos aprofundarmos no estudo das reportagens da Revista Nova Escola necessitamos
compreender os caminhos a que 0 método nos conduz, para a analise dos textos. Moraes e
Galiazzi (2007) apontam que para dar inicio a analise textual discursiva € preciso organizar 0s
argumentos em quatro focos, e os trés primeiros formam um ciclo como elementos principais.
S&o eles: (1) desmontagem dos textos; (2) estabelecimento de relagdes; (3) captando o novo
emergente; (4) um processo auto-organizado.

Os autores definem a analise textual discursiva como um processo auto-organizado na
compreensdo de novos elementos, que se estabelecem a partir de alguns componentes: a
desconstrucdo do corpus; a unitarizacdo; o estabelecimento de relagdes entre os elementos
unitarios, a categorizacdo; o captar em que a nova compreensao € comunicada e validada.

No ciclo de andlise do corpus é necessario um exercicio de produzir e expressar
sentidos, como afirmam Moraes e Galiazzi (2007, p. 14):

Os textos sdo assumidos como significantes em relagéo aos quais é possivel exprimir

sentidos simbdlicos. [...] os resultados obtidos dependem tanto dos autores dos textos
quanto do pesquisador.

E esse 0 movimento de ir além do que se esta lendo, primordial para o processo de
pesquisa, 0 qual tentamos fazer durante o caminho de estudo da dissertacdo. Como dizem
Moraes e Galiazzi (2007, p. 14-15), é preciso exercer uma “atitude fenomenoldgica”, esforco
de colocar entre parénteses as proprias ideias e exercitar uma leitura a partir da perspectiva do

outro”.

Toda leitura é feita a partir de alguma perspectiva teérica. [...] € impossivel ver sem
teoria. Diferentes teorias possibilitam os diferentes sentidos de um texto. Como as
préprias teorias podem sempre modificar-se, um mesmo texto sempre pode dar origem
a novos sentidos (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 15).

A andlise textual discursiva parte de um conjunto de pressupostos que temos a partir da
leitura que fizemos dos textos examinados. Esses textos sao nosso “corpus”, que € o conjunto
de documentos que compde a pesquisa. O corpus € a matéria-prima da pesquisa, que neste caso
destacamos como o conjunto de trinta reportagens da Revista Nova Escola.

Nesta pesquisa, 0s textos ja existem previamente, entdo seleciona-se um conjunto que
se constitui pelas reportagens sobre o tema das tecnologias na educacdo. Moraes e Galiazzi
(2007) apontam que esse conjunto € capaz de produzir resultados validos e representativos em

relacdo aos fendmenos investigados.
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Os textos ndo carregam um significado a ser apenas identificado; trazem significantes
exigindo que o leitor ou pesquisador construa significados a partir de suas teorias e
pontos de vista. Isso requer que o pesquisador, em seu trabalho, se assuma como autor
das interpretacdes que constrdi a partir dos textos que analisa (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 17).

Para dar inicio a primeira etapa do ciclo de analise que € a desconstrugcdo dos textos,
precisamos delimitar o corpus de analise, destacando somente as reportagens que queremos
examinar. Neste caso, se trata dos recortes que apresentam pressupostos, métodos e
procedimentos anunciados pela RNE, sobre o trabalho pedagdgico envolvendo as tecnologias
digitais na educacao.

Nesta desconstrucdo dos textos € que sdo definidas as unidades de analise que, como
Moraes e Galiazzi (2007) destacam, sdo “também denominadas unidades de significado ou de
sentido”.

Faremos a pratica de unitarizacdo em trés momentos distintos (MORAES, 1999):

1- Fragmentacéo dos textos e codificacdo de cada unidade.
2- Reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado.
3- Atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

Moraes e Galiazzi (2007, p. 20) afirmam que nesta etapa da analise ¢ importante “atingir
um profundo envolvimento com os materiais submetidos a analise, condi¢do para a emergéncia
das novas compreensoes”. E esse o movimento que pretendemos realizar com o corpus da
pesquisa, uma analise rigorosa, indo além da leitura superficial dos dados.

Para o segundo momento do ciclo, que compreende o processo de categorizacgdo,
Moraes e Galiazzi apresentam trés métodos. O método dedutivo — ““ a priori”; 0 metodo
indutivo; e o método misto. O método indutivo, do qual nos apropriaremos, requer produzir as
categorias a partir das unidades de analise construidas com base no corpus. O pesquisador vai
organizando conjuntos de elementos semelhantes para formar cada categoria de anélise.

As categorias de analise necessitam ser validas ou pertinentes no que se refere aos
objetivos e ao objeto de analise. Um conjunto de categorias é valido quando é capaz de propiciar
uma nova compreensao sobre os fendbmenos pesquisados, explicam Moraes e Galiazzi (2007,
p. 26).

Como ja mencionamos, 0 primeiro movimento para o processo da analise textual
discursiva é a separacdo e desmontagem do texto. Ja o segundo movimento é totalmente o
oposto, como estabelecem Moraes e Galiazzi (2007, p. 31) o trabalho da-se em “estabelecer

relagdes, reunir semelhantes, construir categorias”.
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E nesse momento que iremos iniciar a construgdo de um novo texto, como denominam
0S autores, um “metatexto”, propiciando 0 movimento em que o pesquisador se torna o autor
de seus proprios argumentos. Os metatextos serdo construidos a partir dos sentidos lidos pelo
pesquisador, com interpretacdo e descricdo dos fendmenos pesquisados. Alguns textos de
analise serdo mais descritivos e outros mais interpretativos, mas os dois requerem critica
constante.

Nessa direcdo, Moraes e Galiazzi (2007, p. 36) deixam claro que,

(...) toda leitura e toda analise textual ja sdo uma interpretacéo. (...) no contexto da
analise textual interpretar é construir novos sentidos e compreensées. Portanto, (...)
interpretar € um exercicio de construir e de expressar uma compreensdo mais
aprofundada, indo além da expressdo de construcfes obtidas a partir dos textos e de

um exercicio meramente descritivo. Temos a convic¢do de que uma pesquisa de
qualidade necessita atingir essa profundidade maior de interpretagéo.

Portanto, os metatextos devem ir além de algo ja existente nos textos de analise, eles
representam o elemento central da criacdo do pesquisador. Essa criacdo resultard na producao
de conhecimentos feitos pelo autor, conforme esclarece Leticia Mistura (2019, p. 105), nestes

termos:

O conhecimento produzido fecha o elo e possibilita reconstruir o processo percorrido
pelos textos do corpus ao contrério, dando a conhecer as condi¢des de producgéo em
geral, incluindo-se limitacGes, insuficiéncias, lacunas e avangos que, por vezes, no
calor do processo, podem se fazer “invisiveis” ao pesquisador-autor.

Moraes e Galiazzi (2007, p. 41) entdo ilustram todo esse processo como um ciclo, a

exemplo do que esta representado na Figura 8, a seguir:

Figura 8: Ciclo da Anélise Textual Discursiva

DESCONSTRUCAO

COMUNICACAO EMERGENCIA

Fonte: Moraes e Galiazzi (2007, p. 41).
E esse 0 movimento que possibilitara ao autor a compreensdo do que antes ndo era
compreendido, contribuindo para a elaboracdo de um texto de qualidade com novos

conhecimentos. Rogue Moraes e Maria Galiazzi (2007, p. 46) destacam esses movimentos
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iniciais como uma “desorganiza¢ao e fragmentacdo dos materiais da analise” que possibilitara
novas estruturas para a compreensao dos fatos, e assim, resultard em producdes escritas.

Para a operacionalizacdo do método, Moraes e Galiazzi (2007, p.114) afirmam que
“qualquer andlise decompde um todo em partes para, a partir de entdo, atingir uma nova
compreensdo do todo, mais complexa do que a inicial”.

Ap0s o processo de unitarizagdo do corpus, onde fragmentamos os textos submetidos a
pesquisa, identificamos e destacamos quatro categorias entre as reportagens da Revista Nova
Escola, a saber: (1%) As ferramentas de uso; (2%) Papel atribuido aos Professores; (3%)
Potencialidades das Tecnologias; e (4%) Dificuldades Obstaculos e Criticas quanto ao uso
das Tecnologias.

Destas quatro categorias passamos ao produto final da analise textual discursiva, que é
a elaboracdo de metatextos, nos quais se ira organizar e apresentar as principais interpretaces
e compreensdes construidas sobre o corpus.

Ao chegarmos na producéo final da ATD, compreendemos que

(...) aandlise textual discursiva pode ser entendida como o processo de desconstrucao,
seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos,
produzindo-se a partir disso novos entendimentos sobre os fenémenos e discursos
investigados. Envolve identificar e isolar enunciados dos materiais submetidos a
andlise, categorizar esses enunciados e produzir textos, integrando nestes descricéo e

interpretacdo, utilizando como base de sua constru¢do o sistema de categorias
construido. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 112)

Um metatexto é um novo texto, composto de novas compreensdes, constituindo em seu
todo um movimento de teorizagcdo em relacdo aos fendmenos investigados do conjunto de
materiais submetidos a analise.

Moraes e Galiazzi (2007, p. 122) defendem que a estrutura de um metatexto seja
organizada a partir das categorias selecionadas, “também exige a producdo de um conjunto de
argumentos aglutinadores, organizados em torno de uma tese ou argumento geral”. Esta
organizacao se da em dois momentos: descricao e interpretacao.

(...) descrever é produzir proposicdes ou enunciados que enumerem qualidades,
propriedades, caracteristicas, etc. (...) interpretar é estabelecer pontes entre as

descricOes e as teorias que servem de base para a pesquisa, ou construidas nelas
mesma (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 124).

Portanto, os metatextos produzidos a partir de analises textuais discursivas requerem
clareza e qualidade, que devem ser estruturados pelo pesquisador a fim de defender seus

argumentos e apresentar os resultados da analise.
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A pesquisa que serd realizada toma como fonte a Revista Nova Escola, que conta com

um acervo de material da Revista impressa e também digital, do ano de 2013 ao ano de 2018.

Neste acervo, podemos observar inimeros enunciados e dentre eles destacam-se os de nosso

interesse, que se da em torno do tema das tecnologias digitais na educacéo.

O corpus geral da pesquisa € constituido de 59 revistas, entre a edicdo de n° 259 até a

edicdo n° 318, totalizando 6 anos de edi¢do da revista. Nesse total foram encontradas 30

reportagens que tratam sobre tecnologias na educacéo, algumas reportagens em uma sé Revista

e na maioria elas alternam entre uma edi¢éo e outra.

No quadro a seguir apresentamos o conjunto das reportagens selecionadas que sera

submetido a analise.

Quadro 4: Relagdo das Revistas que contém as reportagens de analise

N° | Reportagem de anélise Més Ano | Impressa
/ Online
1 | Aaulado futuro ja existe e é aqui Janeiro/ | 2013 Impressa
“Com uma TV online, o professor Jorge Cesar Barboza Coelho Fevereiro
trabalhou contetidos como gramatica, produgdo textual e oralidade”
(p. 50)
2 | Aalfabetizacdo do nosso tempo (p.46) Agosto 2013 Impressa
3 | “Pesquisas em sites confiaveis da internet” (p. 48) Agosto 2013 Impressa
4 | “Na lousa digital e no excel, jogos desafiadores” (p. 49) Agosto 2013 | Impressa
5 | “Power Point funciona como apoio para seminarios” (p. 50) Agosto 2013 | Impressa
6 | “Escrita e revisdo facilitadas no Word e no Powerpoint” (p. 51) Agosto 2013 | Impressa
7 | “Quando a Wikipédia ¢ bem vinda em sala de aula” (p. 62) Agosto 2013 | Impressa
8 | “Use e abuse dos blogs - Eles sdo uma boa ferramenta para conectar a | Mar¢o 2014 | Impressa
garotada aos conteudos”. (p. 78)
9 | “As TIC sdo uma ferramenta a servigo de uma dinamica que as Maio 2014 | Impressa
transcende e engloba, e determina, em grande parte, a concretizacdo e
o alcance das possibilidades oferecidas aos educadores e alunos para
aperfeigoar a aprendizagem e o ensino”. (p. 84)
10 | “A tecnologia deve levar o aluno a ser um pensador criativo” Junho/ 2014 | Impressa
(p. 20) Julho
11 | “Cuidados na internet - Como orientar os estudantes sobre exposicdo | Novembr | 2014 | Impressa
inadequada na rede”. (p.80) 0
12 | “Dilema de inicio de ano: celular tem lugar na classe? ”(p.82) Fevereiro | 2015 | Impressa
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13 | “Um guia para escolher bem - Analisamos o potencial didatico de 13 | Margo 2015 | Online?!
recursos digitais. Saiba quando e como leva-los a sala de aula. ”

14 | “Novo enfoque para o celular - Antes visto como inimigo, ele agora é | Agosto 2015 | Impressa
aliado na aprendizagem, na formagdo e na comunicagdo” (p.64)

15 | “Praticas reais de jogos virtuais” Setembro | 2015 | Impressa

16 | “Uma ideia na cabega ¢ um celular na mao” (p.51) Novembr | 2015 | Impressa
0

17 | “As tecnologias nos obrigam a criar novas formas de avaliagdo” Dezembr | 2015/ | Impressa

(p.16) o/ Janeiro | 2016

18 | “Sua escola enviou uma solicitagdo de amizade” (p.58) Maio 2016 | Impressa

19 | “O que o YouTube pode fazer pela sua aula” (p.22) Agosto 2016 | Impressa

20 | “Como educar para o uso consciente do WhatsApp” Agosto 2016 | Impressa

21 | “Os games na vida de um imigrante digital” (p.50) Agosto 2016 | Impressa

22 | “A hora em que a tecnologia atrapalha” Outubro | 2016 | Online

23 | “Sem medo dos grupos de WhatsApp dos pais” (p.60) Novembr | 2016 | Impressa
0

24 | “O que vai ajudar a mudar sua aula” (p.33) Fevereiro | 2017 | Impressa

25 | “Faga um App com a turma” (p.10) julnhhol 2017 | Impressa

uino

26 | “Como usar a tradugdo online - O Google Tradutor é s6 uma parte do | Setembro | 2017 | Online
grande quebra-cabega que leva seus alunos a traduzir de verdade”.

27 | “Do tradicional ao tecnologico - A BNCC permite trabalho com artes | Fevereiro | 2018 | Online
interativas. Conheca o trabalho de um professor”.

28 | “O que move as fake news? - Uma noticia verdadeira demora seis Junho/ 2018 | Online
vezes mais tempo para atingir 1.500 usuarios do que uma falsa. Julho
Entenda mais sobre o cenario de fake news e o papel da educagédo no
combate a desinformacao”

29 | “Como a geragdo Z aprende? Segundo pesquisa, 59% querem estudar | Outubro | 2018 | Online
com a ajuda do YouTube; videos ficam atras apenas da presenca do
professor”

30 | “Como os celulares impactam o desenvolvimento? ” Dezembr | 2018/ | Online
o/ Janeiro | 2019

Fonte: Sistematizacdo realizada pela autora.

Tomando como corpus de analise esse conjunto de 30 reportagens veiculadas na Revista

Nova Escola no periodo de 2013 a 2018, nos debrucaremos, na sequéncia, sobre a efetivacéo

21 As edicBes online ndo apresentam a paginacao.
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da andlise textual discursiva que serd apresentada em torno das quatro categorias de andlise,

resultando na elaboracdo do produto final, os metatextos.
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5 PRODUTO FINAL DA ATD: UM NOVO OLHAR AO CORPUS DE ANALISE

(...) cada metatexto € uma invengdo de quem escreve, e esse € 0 prazer da préopria
ATD, que € a escrita, é produgdo com autoria, é esse sujeito que se torna pesquisador
e entdo apresenta seus textos. (GALIAZZI, 2020.%%)

Pretende-se, nesse momento, produzir um olhar de pesquisador/autor para o texto,
apropriando-se de compreens@es que vao além da leitura inicial, e reproduzindo um movimento
de critica encadeada das ideias apresentadas que foram submetidas através do material de
analise.

Para isso, Moraes e Galiazzi (2007, p. 135) afirmam que “uma boa andlise conduz o
pesquisador a expressar suas construgdes sobre os fendmenos que investiga”. N&o apenas

produzir ideias explicitas, mas apresentar o esfor¢o ao que ainda néo foi dito.

5.1 Ferramentas de uso

A 12 categoria é composta pelos tipos de ferramentas de uso que a Revista Nova Escola
destaca em suas reportagens. Ao direcionar o olhar para esta categoria, buscou-se
essencialmente analisar:

- Quais sdo as ferramentas/dispositivos que a Revista propde para o uso das tecnologias
digitais dentro das escolas?

- Quais metodologias a Revista Nova Escola apresenta para fundamentar o uso dessas
ferramentas/dispositivos?

Destaca-se, na categoria “Ferramentas de uso”, um conjunto de reportagens referente
ao uso de 17 ferramentas/dispositivos, dentre eles: computadores, celulares, lousa digital, TV,
maquina fotografica, internet, Web TV, sites, Datashow, Word, Excel, Blogs, Redes Sociais,
Google, PowerPoint, YouTube e aplicativos de celular.

O manuseio dessas ferramentas apresenta-se atraves dos relatos de Projetos Nota 10 e
Projetos Didaticos que inumeras escolas realizaram e também através de artigos e entrevistas

apresentados nas reportagens. Esta abordagem procura informar e convencer o leitor de que o

22 Epigrafe retirada de uma video-aula da autora Maria do Carmo Galiazzi, acessado pelo canal YouTube em 21
de Julho 2020. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=fmY QubabEME&feature=youtu.be>.
Acesso em: 11 junho. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=fmYQubabEME&feature=youtu.be
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uso destas tecnologias traz “eficdcia” para as aulas, “facilita” o trabalho do professor e
impulsiona a aprendizagem dos alunos, como podemos observar nas passagens a segulir:
Se equipamentos desse tipo fazem parte do dia a dia da maioria das pessoas, que 0s

usam socialmente para redigir, ndo ha porque ignora-los em atividades da
alfabetizacdo (NE 2 - 8/2013, p. 47%).

A tecnologia do coding faz as vezes de uma ferramenta que pode dinamizar ou
potencializar o que e como se ensina (NE 25 - 6.7/2017, online).

A Revista traz, também, uma reportagem que entrevista um professor de uma
determinada Universidade sobre o uso do aparelho celular, que diz:

Como esse aparelho é cada vez mais usado e querido pelos alunos, o tema deve ser

discutido no contexto de cada escola ou sala de aula. Trata-se de tomar uma posicao

e transforma-la em préatica. Assumir se ele é também um recurso de ensino e aprender
a utiliza-lo como ferramenta pedagdgica (NE 12 - 2/2015, p. 82).

Mais uma vez, apresenta-se a exploracgao do aparelho para “atrair” os alunos, porém nao
expbe uma metodologia pedagdgica para embasar o seu uso, o que fica evidente o porqué a
Revista retrata um discurso mercadoldgico para a pratica do consumo. Assim, a Nova Escola
ndo presta servicos a educacdo, como afirma a Fundacdo que é sua mantenedora, ela vende
discursos para 0 mercado consumidor.

Visualizamos, no material de analise, que as ferramentas citadas para trabalhar em aulas
necessitam de aporte tecnoldgico que nem todas as escolas tém capacidade de fornecer. E, na
maioria delas, é necessario possuir um bom acesso a Internet para 0 manuseio, condi¢cdo que
sabemos ser improvavel em escolas publicas de educacédo basica no Brasil. 1sso s6 evidencia o
cunho empresarial que a Fundacdo Lemann reporta em suas revistas.

A Revista Nova Escola conduz o leitor a acreditar na enorme potencialidade do uso
destas ferramentas, pois 0s projetos e experiéncias relatadas foram executadas com éxito, sem
nenhum obstéaculo, e premiados pela propria Revista com o objetivo de motivar o professor para
a reproducdo dos projetos por conta propria. Porém, os editores desta Revista, que € direcionada
para todas as escolas publicas do pais, esquecem que em muitas regifes ndo existe 0 minimo
de condicGes de possibilidade para esse planejamento pedagogico se efetivar, que é 0 acesso a
rede de computadores ou internet, e por isso a Revista oculta a necessidade e o
acompanhamento de uma reflexdo critica sobre a grave crise de um contexto educacional

precarizado, que restringe vigorosamente 0 acesso a esse tipo de recurso.

23 Codigo adotado para identificar os dados extraidos da Revista Nova Escola, resumido em: NE corresponde &
Nova Escola; 2 € a ordem de sequéncia da revista; 8 € 0 més (agosto) e 2013 é o ano; por fim, consta a pagina da
qual a reportagem foi retirada. O detalhamento do c6digo de todas as revistas selecionadas encontra-se na pagina
50, quadro 4, desta dissertac&o.
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Também constatamos que a Revista Nova Escola faz indicacGes para o uso de
plataformas de compartilhamento como o YouTube, sites e blogs, e faz referéncia a necessidade
da criatividade do professor para diversificar e dinamizar as aulas. Com isso, traz a defesa de
certos dispositivos, sem questionar se as informacdes e a linguagem que eles comportam séo
confiaveis do ponto de vista cientifico, e sem oferecer critérios de analise acerca da sua
credibilidade e confiabilidade, como podemos ver nesses trechos extraidos das reportagens:

O blog pode ser uma fonte de orientacdo para pesquisas, um espago em que 0S
educadores compartilham links de sites confiaveis, textos e outros materiais. Pode ser
utilizado como parte de uma sequéncia ou de um projeto didatico (NE 8 - 3/ 2014, p.
E(3)15);/ideos do canal YouTube podem ajudar a ensinar os alunos nas aulas de Quimica

e Fisica, com experimentos criativos, linguagem simples e informacédo confiavel (NE
19 - 8/20186, p. 22).

Em uma das reportagens, a Revista alude ao uso do site da Wikipédia como uma fonte
segura para aprendizado, nestes termos:
N&o é s6 possivel como recomendado usar essa ferramenta como aliada no
aprendizado escolar, desde que da forma adequada. A Wikipédia é uma expressdo da
realidade 2.0, interativa e participativa, e deve ser utilizada de maneira critica e com

dominio do formato. Usando a ferramenta a favor do desenvolvimento da leitura e da
producéo textual dos estudantes (NE 7 - 8/ 2013, p. 62).

Porém, ndo consta a informacdo e o alerta ao professor de que esse site é totalmente
editdvel, de colaboracdo aberta e andnima e qualquer pessoa pode alterar seus dados,
acrescentando conteido para o publico leitor. Dessa forma, pode ocorrer de encontramos nesta
Enciclopédia Livre textos com problemas de omissdes, imprecisdes, simplificagcdes
explicativas, dentre outros, ndo obstante haverem alguns mecanismos de controle e
acompanhamento.

Vieira e Christofoletti (2008, p. 200) refletem acerca da confiabilidade da Wikipédia

afirmando que

(...) a Wikipédia torna mais aguda a ideia de uma inteligéncia coletiva na medida em
que permite que ndo apenas especialistas escrevam uma enciclopédia, mas pessoas
comuns também adicionem verbetes e estes passem pelos crivos coletivos. O trabalho,
portanto, € colaborativo. Um sujeito qualquer propde um verbete, que sera revisado
por outros tantos, lido por outros mais, acrescido de novas informacdes, novamente
lido e alterado. O coletivo decide pela consisténcia e pertinéncia das informagdes. O
coletivo produz contelido a partir de colaboragdes individuais.

A possibilidade de participacdo na edigdo dos verbetes € o que difere a Wikipédia dos
outros sites, por isso, caiu no gosto popular, é gratuita, aberta a participacdo, em constante

atualizacdo, e de facil acesso, desdobrada em diversos idiomas.
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Outra reportagem analisada diz respeito ao uso de aplicativos de troca de mensagens em
audio e video pela internet, como o WhatsApp, e ao uso das redes sociais pelas escolas, a
exemplo do Facebook. A RNE sinaliza que o uso desses dispositivos pode aproximar o contato
com as familias, e pede que os professores ndo tenham medo de usa-los, afirmando que “o
WhatsApp é uma chance para as escolas levarem o debate da ética e cidadania digital para toda
a comunidade escolar” (NE 23 - 11/2016, p. 60).

Neste caso, a reportagem também alerta para cuidar com as ofensas que possam surgir
nos grupos de WhatsApp, € “mostra caminhos” para que isso ndo aconteca. E como uma
“receita” que bastaria seguir para obter o sucesso.

Acredita-se que o uso de aplicativos de mensagens e 0 uso das redes sociais para
comunicacdo das escolas e familias pode vir a ser Util, pela rapidez de circulacdo que elas
proporcionam, porem, é preciso atentar as situacdes de fake news, que nos ultimos anos, tém
sido pauta para muita discussdo, ja que a velocidade com que elas se disseminam é maior do
que as noticias verdadeiras alcancam. E, também, é preciso atentar para aquelas familias que
ndo tém acesso a tais ferramentas.

Delmazo e Valente (2018, p. 157) afirmam que contetdos com fake news encontram
terreno fértil nos sites de redes sociais, assim,

(...) as noticias falsas podem ser consideradas ndo apenas em termos da forma ou
conteldo da mensagem, mas também em termos de infraestruturas mediadoras,
plataformas e culturas participativas que facilitam a sua circulacdo. Nesse sentido, o

significado das noticias falsas ndo pode ser totalmente compreendido fora da sua
circulacdo online.

Percebe-se que na edicdo dos meses de Junho/Julho de 2018 a Nova Escola alerta para
0 problema das fake news. A reportagem afirma que “a escola pode ser uma grande aliada na
luta contra a desinformac&o. Ensinar aos alunos como identificar uma noticia falsa € um bom
comeco” (NE 28 — 6.7/2018). Destacamos a importancia desse assunto a ser tratado pelas
escolas, e as consequéncias que noticias falsas podem causar. Porém, o que a edi¢do da Revista
ndo apresenta é as caracteristicas de como identificar uma informacao falsa, como, por exemplo,
a verificacdo da fonte de divulgacéo.

Na publicagéo de Janeiro/Fevereiro de 2013 a reportagem traz como titulo “A aula do
Futuro ja existe e ¢ aqui”, a matéria comega trazendo a trajetoria de um projeto que deu certo
realizado por um professor que oportunizou o0 uso de equipamentos como o celular,
computadores e WebTv na sala de aula.

Ao tratar dessa reportagem, a RNE reconhece que muitas escolas ainda possuem poucos

computadores e, se o professor s6 pode utilizar a maquina de vez em quando ndo consegue
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desenvolver um projeto com a presenca tao intensa e continua de tecnologia. Assim, concorda-
se quando a Revista destaca que “para que o uso dos equipamentos faca sentido, é primordial
ter um objetivo de aprendizado especifico” (NE 1 - 1.2/ 2013).
Entretanto, nesta mesma reportagem, afirma-se que ““as ferramentas devem ser o meio
para alcangar o fim pedagogico”, e como visualizamos nas teorias de Pierre Lévy (2010, p.
174) ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente as
formas institucionais”. O que almejamos ¢ uma intencionalidade pedagogica no uso das
tecnologias.
Nessa direcdo, Lévy (2010, p. 174) afirma que
As novas possibilidades de criacdo coletiva distribuida, aprendizagem cooperativa e
colaboracdo em rede oferecidas pelo ciberespago colocam novamente em questéo o

funcionamento das instituicdes e 0s modos habituais de divisdo do trabalho, tanto nas
empresas como nas escolas.

Assim se configura a grande questdo da cibercultura, a passagem da educacéo
“presencial” para a “distdncia” que resultaria em reducdo de custos ¢ acesso a todos. Porém,
como destacava Lévy (2010, p. 175), cerca de uma década atrés, o papel dos poderes publicos

devia ser:

- garantir a todos uma formagcéao elementar de qualidade; - permitir a todos um acesso
aberto e gratuito a midiatecas, a centros de orientagdo, de documentagcdo e de
autoformacéo, a pontos de entrada no ciberespaco, sem negligenciar a indispensavel
media¢do humana do acesso ao conhecimento; - regular e animar uma nova economia
do conhecimento na qual cada individuo, cada grupo, cada organizacdo seriam
considerados como recursos de aprendizagem potenciais ao servico de percursos de
formagao continuos e personalizados.

Visto que as pessoas aprendem cada vez mais fora do ambiente escolar, cabe ao sistema
de ensino implementar procedimentos de reconhecimento a estes saberes. Como aponta Lévy
(2010, p. 176), “é preciso aprender a navegar usando hipermidias, sistemas de simulag&o e redes
de aprendizagem cooperativa”. A transicdo do conhecimento, informacdes e 0 acesso a

aprendizagem néo seria, entdo, apenas reservada a elite, agora diria respeito a todos.

5.2 Papel atribuido aos professores

A 22 categoria corresponde ao “papel atribuido aos professores” para usar as

tecnologias, sendo que nesta categoria procuramos concentrar o olhar nas seguintes questdes:
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- Como a Revista Nova Escola compreende o papel do professor frente ao uso de
tecnologias em sala de aula?

- Segundo a RNE, qual ¢ o perfil de professor que faz uso destas tecnologias nas escolas?

Ao voltarmos nosso olhar para os discursos sobre o papel atribuido aos professores na
RNE, destacamos que a Revista apresenta duas imagens de docentes, como Klein (2008) aponta
em sua pesquisa, sendo o docente “pré-digital” e o “docente da era tecnologica”.

O docente da era tecnoldgica é aquele caracterizado por usar a tecnologia em suas
praticas pedagogicas; realiza projetos e faz experiéncias com sucesso; “inova’ suas aulas e esta
sempre disposto a especializar-se com novas “formas” de ensino.

Conferimos um exemplo desse “modelo” de professor com a edigdo dos meses de
janeiro/ fevereiro de 2013 onde a Revista premia um “Projeto Nota 10” que afirma que “O
professor deve cuidar do aprendizado, mas ndo sozinho. Ele deve dividir a responsabilidade
com seus alunos” (...) Neste Projeto Nota 10 “Os jovens tomaram as decisdes e o professor
mediou o aprendizado” (NE 1 - 1.2/ 2013, p. 52).

A segunda imagem do docente que Revista se refere ¢ o “pré-digital”. Desconhecedor
de recursos tecnologicos; ndo busca atualizar sua pratica pedagogica; sabe menos que o aluno
e, normalmente é culpabilizado pelo fracasso escolar. Como destaca Klein (2008), a Nova
Escola remete a imagem do professor como um “leigo” em sua pratica de ensino.

Na edicdo do més de agosto de 2013 a Revista Nova Escola “recomenda” em uma das
suas reportagens para os professores incluirem computadores e lousas digitais no planejamento
das aulas, pois afirmam que esse “recurso deve chegar a todas as escolas nos proximos anos,
razdo para que voceé esteja preparado para usa-lo da melhor forma” (NE 2 - 8/ 2013, p. 47). E,
assim, fardo com que a turma (de sala de aula) cumpra bem os desafios e avance, (programa
como jogos, Word, Power point, lousa digital, data show) o professor deve continuar realizando
um planejamento cuidadoso e intervencdes adequadas a cada momento.

Nesse &mbito, em outubro de 2014, a RNE diz em suas paginas que “Para os professores,
tem sido dificil desenvolver estratégias que usem esses recursos (computadores, lousas digitais,
projetores multimidia) para ensinar os conteudos” (NE 10 - 6.7/2014, p. 20).

Dessa forma, a Revista afirma que os professores ndo tém formacéo para utilizar esses
recursos com os alunos, recursos esses que, como ela mesma anuncia, chegardo em todas as
escolas, e como ndo possuem formacdo devem proporcionar aos alunos a “autonomia e
liberdade” para explorar os equipamentos. 1SS0 pode ser observado na passagem seguinte:

Trabalhar desse modo requer formacdo e muitos professores ndo tém. Eles devem
estar dispostos a dar aos alunos liberdade para explorar os préprios interesses. Os
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professores ndo devem ter medo de ndo saber todas as respostas. Se isso ocorre, eles
vao em busca delas junto com a turma (NE 10 - 6.7/2014, p. 20).
Além de culpabilizar o desempenho dos professores por nao utilizarem esses recursos,
a RNE anuncia a chegada desses recursos nas escolas que até hoje, em 2020, milhares de
instituices publicas jamais receberam.
A Revista produz o discurso de que os docentes que se apropriarem das tecnologias para
dar aulas estardo formando um novo método de ensino, conforme observamos na seguinte
edicéo:

As TIC oferecem aos professores um enorme leque de opgles e recursos para
melhorar as praticas existentes e delinear outras novas. Permitem a introdugéo de
novas formas de mediacdo entre o professor e 0 aluno e os contetidos de aprendizagem
(NE 9 - 5/2014, p. 84).

Na publicacdo de novembro de 2014, a RNE apresenta um importante assunto para o
professor trabalhar com os alunos ao utilizar recursos tecnoldgicos, fazer uso de sites e outros
recursos da internet. Nesse sentido, a Revista reconhece que é preciso estar atento a armadilhas
gue possam surgir, por isso recomenda ao professor:

(...) explicar que as senhas do mundo digital sdo pessoais e, portanto, devem ser
mantidas em sigilo. Deixar claro que a internet ndo € uma terra sem lei: se alguém

comete um crime ou viola o direito de alguém pode ser identificado e pagar pelo mal
que causou” (NE 11-11/2014 p. 81).

Utilizar a tecnologia para se comunicar com os alunos, ampliando o horizonte que esses
recursos tém a oferecer pode ser produtivo, porém, ha cuidados que devem ser tomados. A
Revista destaca que “definir como e quando usar o computador e o celular ou quais sites sdo
liberados para acesso ¢ uma boa oportunidade para desenvolver o senso critico dos estudantes”
(NE 11 - 11/2014, p.81).

Rejane Klein (2008, p. 37), ao desenvolver sua pesquisa, ja anunciava que

(...) quando a Nova Escola produz as reportagens sobre o computador e a internet faz
circular enunciados que apresentam quais sdo 0s saberes que o/a professor/a deve
possuir, que competéncias e habilidades sdo necessarias para ensinar na era da
tecnologia e, mais do que isso, como o/a professor/a deve ser, pensar e agir neste
“novo tempo”.

A Revista impde técnicas através dos seus discursos, apresentando novos conceitos para
exercer a docéncia com exemplos a serem imitados, € potencializam essas “verdades” nos
editoriais, apresentando “conversas com especialistas”, sugestdes de sites e modelos de
“Projetos Nota 10”.

Nesse ambito, a Revista Nova Escola anuncia que



76

(...) para os professores, tem sido dificil desenvolver estratégias que usem esses
recursos (computadores, lousas digitais, projetores multimidia) para ensinar 0s
conteddos. (...) os professores precisam refletir sobre o processo educacional para
poder apoiar e praticar projetos orientados por uma participacéo ativa e criativa da
turma em classe. (NE 10 - 6.7/2014, p. 20).

Klein (2008, p. 38) aponta que “das reportagens, podem ser extraidas prescri¢des que
ditam como o/a professor/a deve pensar suas aulas, como deve agir diante de dificuldades, e
como pode ‘enxergar’ a si mesmo diante do computador”. A identidade do professor é
construida pela Nova Escola através de representacdes de modos de ser: vocacionado, virtuoso
e correto, assim, necessita de um certo tipo de formacdo para exercer a profissdo, que €
essencialmente tecnicista.
Com as novas tecnologias, é colocado pela Revista Nova Escola que o docente cumpra
a demanda de novas maneiras de ensinar, a fim de difundir uma nova cultura, mas para isso, é
necessario que ele se capacite, aprenda a dominar as ferramentas, e a utiliza-las nas aulas e em
casa, transformando a maquina num instrumento de trabalho que inove a préatica pedagogica.
Nessa mesma perspectiva, Klein (2008, p. 83) aponta que a Revista Nova Escola se
refere ao uso das tecnologias afirmando que
A maquina “que fala” é apresentada como um objeto que pode ensinar sem criar
constrangimentos e nem aterrorizar. Nota-se que o computador é representado como
um/a professor/a que possui o perfil mais adequado do que o/a professor/a humano/a,
pois este/a pode errar ao interpretar o ritmo da aprendizagem, criar traumas no/a

aluno/a e, ainda, seguir adiante com os contetdos, sem que tenha ocorrido
aprendizagem.

Compreende-se que a Revista Nova Escola posiciona 0s recursos pedagogicos na
perspectiva de um ensino de melhor qualidade, e o docente como um sujeito despreparado para
ensinar com eficiéncia, que deve especializar-se na sua profissdo seguindo os “modelos ideais”

gue a Revista apresenta, assim, 0 sucesso no ensino com os alunos estaria garantido.

5.3 Potencialidades das tecnologias

A 32 categoria refere-se as “potencialidades das tecnologias”, concentrando-se sobre:

- Quais sdo as potencialidades, qualidades e beneficios que a Revista Nova Escola
apresenta sobre o0 uso das tecnologias digitais?

Destacamos a presenca, em todo corpus da pesquisa, de um maior nimero de

reportagens que ressaltam as potencialidades que os usos das tecnologias podem oferecer. Nas
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afirmacgdes destacamos o discurso de “inovagdo” para a educagdo com o manuseio das
tecnologias.

A edicdo dos meses de Junho/Julho de 2014, retrata que “A tecnologia deve levar o
aluno a ser um pensador criativo, se desenvolvendo por meio de trabalhos coletivos que
envolvam a experimentagdo de novas formas de relacionar com o mundo” (NE 10 - 6.7/ 2014,
p. 20).

E na edicdo de setembro de 2014 a Revista afirma que

(...) aiincorporacéo das TIC promove os processos de inovagdo e melhora educativa.
(...) O potencial das TIC para inovar e melhorar a Educacdo esta na capacidade de
promover novas formas de ensinar e aprender a fim de implementar processos de
ensino e aprendizagem que ndo seriam viaveis sem as possibilidades oferecidas por
elas para organizar de forma diversa a atividade conjunta de professores e alunos. Ndo

se trata de fazer com as TIC o mesmo que se vinha fazendo sem elas” (NE 9 - 5/2014,
p. 83).

O que se questiona é de que forma o uso desenfreado dos equipamentos tecnol6gicos
vai, por si mesmo, promover inovacdes na educacdo, sem pensar numa metodologia
diferenciada. O que estamos vivendo hoje, no ano de 2020, na educacdo, pode esclarecer essa
questéo.

Vivemos uma pandemia pela Covid 19%*, que colocou 0 mundo em quarentena, escolas,
comeércios e grande parte dos servigos publicos parou. E, com isso, voltamos nosso olhar aos
alunos e as escolas. Como “ensinar” a distancia somente com o uso de computadores? Ou, pior
ainda, como ensinar a distancia num contexto em que 0 acesso aos equipamentos e as redes
digitais é tdo restrito? Essa € a realidade que estamos enfrentando, que nos faz refletir como os
recursos tecnologicos podem ser tdo “inovadores” se em tempos de crises como este, ndo Se
consegue progredir com as aprendizagens dos alunos.

No Congresso Virtual intitulado “Por um ‘novo normal’ igualitario e inclusivo: os
desafios da Educacdo durante e apds a pandemia™?®, realizado pela Universidade Federal da
Bahia, em 30/05/2020, apresenta-se 0 seguinte argumento para demonstrar a complexidade do
cenario de pandemia que vivemos, no campo educacional:

E quase consenso entre os especialistas no campo da educagéo que a implementagdo

generalizada e acodada do ensino a distancia — sem que haja condi¢es adequadas de
acesso e estudo aos estudantes a partir de suas casas, e sem que haja a devida

24 Covid 19 trata-se de um virus que afeta a satde, causando uma doenga respiratdria —a covid-19— pelo agente
coronavirus, identificado em dezembro de 2019 na China. E em seguida, espalhou-se para diversos outros paises,
0 que levou a Organizacdo Mundial de Salde a decretar, no dia 11 de marco de 2020, estado de pandemia. A
pandemia vem mudando a realidade das pessoas e as maneiras de aprender e ensinar. Portanto, 0 assunto abre
precedéncia para mais pesquisas acerca da nova realidade vivenciada.

2 Disponivel em: < http://www.edgardigital.ufba.br>. Acesso em: 1° jul. 2020.


https://www.biologianet.com/doencas/pandemia.htm
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preparacdo dos corpos docente e técnico para 0 uso correto das novas tecnologias —
tendera a aprofundar (ao invés de mitigar) desigualdades e excluir (ao invés de
incorporar) parcelas da populacéo que j& vivem em situagdo de grande vulnerabilidade
social.

Assistimos na pratica como a incorporacdo de computadores e celulares na educacgdo
para uma tentativa de inovacdo e criatividade ndo estd nem perto de funcionar, pois eles por si
sO ndo trazem tantos beneficios quanto desejamos, além de apontar as graves desigualdades
entre rede publica e privada de ensino.

Dravet e Castro (2019, p. 10), por sua vez, constatam que estamos vivendo uma
“mudanga de paradigma” na educacgdo e na sociedade, de modo que

(...) a mudanca ndo é o reflexo apenas da presenca incontornavel dos meios digitais
em nossas vidas, mas de um complexo da cultura muito maior, no qual podemos dizer
que o modelo capitalista dominante — e hoje exclusivo, com sua l6gica utilitaria e seu
imperativo do lucro — tem grande responsabilidade e estd na origem do
desenvolvimento desenfreado das tecnologias a servigo, inicialmente, do modo de

producdo industrial de bens e, em seguida, da consequente necessidade de oferta de
servicos e da sede por informac&o.

Caracterizamos a Revista Nova Escola como parte do modelo dominante capitalista que
insere determinados discursos na sociedade ofertando seus servigos através da educacéo. E,
portanto, destacamos essas mudancas de paradigma pela insercdo da técnica na educacao basica
e no ensino superior, que, nos Ultimos tempos, tem descartado as disciplinas humanisticas e
focado em estratégias que remetem ao lucro no mercado de trabalho.

Como afirmam Dravet e Castro (2019, p. 10), “nao sabemos exatamente definir quando
e como o0 conhecimento passou a estar a servigo da propria técnica, tornando-se tecnologia. O
que sabemos € que se tratou de um longo processo de transformacgdo paradigmatica”.

Essa mudanca de paradigma afeta a educacao e também a nés mesmos, no momento em
que os meios digitais ocupam espaco dentro e fora das escolas. Assim, as tecnologias
caracterizam-se como base para as aprendizagens e aparecem como eixos de inovagdo na
educacéo.

Ofertar aulas online com o aluno sentado em frente ao computador respondendo as
questdes dos livros ndo é diferente do que sentar em uma classe e realizar 0 mesmo exercicio.
A metodologia por tras destas ferramentas tecnoldgicas digitais, que a Revisa retrata, é a mesma
que pode ser exercida pelo professor com lapis e caneta, pois digitar textos no Word ndo é nem
mais e nem menos potente, do ponto de vista pedagdgico, do que escrever com um lapis.

O uso dos celulares também € evidenciado nas reportagens da Revista, onde se afirma

que
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(...) os alunos podem usa-lo (celular) para fotografar, filmar e gravar dudios, escrever
textos, pesquisar informagdes e criar grupos de estudo. A incorporagéo do celular atua
na perspectiva de estimular a autonomia, a reflexao e a autoria dos alunos avanca mais
facilmente nesse trabalho (NE 14 - 8/2015, p. 65)

Na publicacdo de agosto de 2013, a Revista Nova Escola apresenta afirmacdes
importantes sobre o aprendizado com a tecnologia, evidenciando como o uso dos equipamentos
podem beneficiar os alunos.

(...) com 0 bom uso da tecnologia, aliado aos outros recursos, a crianga tem mais uma
possibilidade de entrar em contato com os desafios escolares. (NE 2 - 8/2013, p. 47)

Usando o computador, os estudantes ndo perdem tempo com o que n&do é necessario.
N&o precisam apagar, rasurar ou sujar a folha e sobra mais tempo para pensar na
escrita, que é o que importa. (...) a ideia é que as criancas tendem a ler palavras de um

mesmo campo semantico. Essa caracteristica facilita a antecipacdo do que pode estar
escrito (NE 2 — 8/2013, p. 49).

N&o consideramos essas potencialidades que a Revista apresenta no uso das tecnologias
como improprias ou inaceitaveis. No entanto, criticamos as narra¢des de modelos “ideais” para
usa-las nas escolas, pois o aprendizado nao tem receita para acontecer, ele acontece das mais
diferentes formas. Criancas e adolescentes aprender de formas distintas.

Veen e Vrakking (2009, p. 107) apontam que o homo zappiens®5, ou a Geracéo Z, esta
ingressa na sociedade e eles ndo tém medo algum de usar da tecnologia e explorar todos seus
recursos, assim, os autores afirmam que “¢ bastante provavel 0 aumento da operacédo global e
as redes on-line continuarao.

Com a importancia da aprendizagem ampliada em nossa sociedade, é “natural” que
organizaclGes comerciais e midias aumentem sua insercdo das ofertas de ensino. Assim, a
Revista Nova Escola se materializa e é formulada para a grande insercdo no sistema educativo.

Pierre Lévy (2010, p. 173) afirma que

(...) em novos campos virtuais, os professores e 0s estudantes partilham os
recursos materiais e informacionais de que dispdem. Os professores aprendem
ao mesmo tempo que os estudantes e atualizam continuamente tanto seus
saberes “disciplinares” como suas competéncias pedagogicas.

O que destacamos aqui ¢ o conceito de “aprendizagem cooperativa” que Lévy (2010)
traz para a aprendizagem com as novas tecnologias. A competéncia do sujeito que ensina
desloca-se para o sujeito que aprende, no sentido de incentivar a aprendizagem e 0 pensamento.

Portanto, o professor torna-se, como conceitua Lévy (2010), um “animador da

inteligéncia coletiva”. Ao contrario do que a Revista tentar impor em suas publicagdes como

26 Homo zappiens é a denominagdo criada pelos autores Wim Veen e Bem Vrakking no livro “homo zappiens,
educando na era digital”. Veen e Vrakking referem-se a uma geracdo que nasce e cresce em meio as tecnologias,
adotando-as como novas estratégias de aprendizagem e de vida.
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pratica pedagogica e especializagdo quase que “obrigatoria” do professor, corroboramos que
sua atividade serd centrada no acompanhamento, na troca de saberes e na pilotagem dos

percursos de ensino.

5.4 Dificuldades, obstaculos e criticas

Visualizamos, na 42 categoria, um conjunto de reportagens que expde as contrariedades
em trabalhar com a tecnologia nas escolas, destacando as “dificuldades, obstaculos e criticas”,
focando em um questionamento:

- Quiais as dificuldades/obstaculos que a Revista Nova Escola aponta para o uso das
tecnologias nas escolas?

Procuramos observar nesta categoria as dificuldades com o uso das tecnologias
apontadas pela RNE. Observa-se nesta categoria um nimero de apontamentos menor do que na
categoria 3, por exemplo, que trata das potencialidades.

Pontuamos que a Revista apresenta como dificuldades o modo como os docentes
utilizam as ferramentas. Na edic¢do dos meses de Junho/Julho de 2014, a Revista afirma que “as
novas tecnologias ainda servem com frequéncia para reproduzir um modelo tradicional, com
aulas expositivas e pouca construgao coletiva do conhecimento” (NE 10 - 6.7/ 2014, p. 20).

Concordamos com a perspectiva anunciada na edi¢do de agosto de 2013, (NE 2 - 8/
2013, p. 47) quando a Revista Nova Escola afirma que “a presenca da tecnologia ndo é garantia
de aprendizagem” e “os recursos tecnoldgicos ndo sdo a salvagdo para o déficit do
conhecimento em leitura e escrita”.

Paula Sibilia (2012, p. 185) aponta que talvez um dos riscos maiores no uso dos
aparelhos tecnologicos € a dispersdo que eles possam vir a provocar. Trata-se de algo
extremamente dificil para os professores pois “talvez ninguém saiba realmente em que consiste
esse ensino. Portanto, a conexao precisa ser seriamente pensada para que ndo gere segregagio”.

Na edicdo do més de novembro de 2017, a reportagem da Revista alerta sobre o0 uso do
Google tradutor, uma ferramenta da internet para a traducdo em diversas linguas. A Revista
afirma que “para casos pontuais, como uma receita culinaria, ele funciona. Mas para textos que
exigem interpretacdes elaboradas e a percepc¢do do contexto comunicativo, Como um poema,
ndo funciona” (NE 26 - 9/2017, online).

Costa e Daniel (2013, p. 333) desenvolveram pesquisas sobre o desempenho da

ferramenta e afirmam que,
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(...) aferramenta ndo é perfeita, (...) é possivel notar que a traducdo é precisa emalguns
pontos, entretanto, pode produzir sentencas confusas e mal feitas em alguns casos.
Por desconhecerem esse fato, os usuarios leigos se decepcionam ao verificarem que
a ferramenta ndo é tdo perfeita quanto os desenvolvedores afirmam, os quais criam
grande expectativa diante do texto traduzido, sendo que muitos ndo enfatizam a
importancia do aperfeicoamento do trabalho humano de traduzir

Portanto, Costa e Daniel (2013) sugerem que, para ndo nos decepcionarmos com a
ferramenta, é necessario enxerga-la como um auxilio ao trabalho do tradutor humano e néo
como uma ferramenta completa.

Na reportagem do més de outubro de 2016, a Revista aborda “A hora em que a
tecnologia atrapalha”, apontando consequéncias quanto ao uso demasiado da tecnologia. Os
jornalistas que escreveram a matéria afirmam que

(...) tanto a apatia quanto a hiperatividade sdo reflexos de uma mesma condicdo: o
acesso precoce e excessivo as tecnologias e ao pique acelerado de desenhos,

programas de TV e filmes. Esse bombardeio fragiliza a curiosidade - movimento
natural que vem de dentro, desejo inato de conhecimento” (NE 22 - 10/2016, Online).

Nesta mesma edicdo, a Revista Nova Escola reconhece um argumento com o qual
concordamos, que “em vez de apostar automaticamente no smartphone contra o tédio, podemos
nos deliciar com a crianga que explora materiais e cria cabanas de lengois ao redor da mesa de
jantar. A crianga pode ser protagonista da Educac¢ao”. A imaginacdo da crianga é o que ela tem
de mais importante, pois é o que ira motiva-la para a aprendizagem.

Em fevereiro de 2017, a Revista langa como capa da edicdo a palavra “Inovagio”, e
aborda nas reportagens como as tecnologias podem ajudar a mudar a sala de aula. O texto afirma
que “de nada vale colocar uma lousa digital na sala e a aula prosseguir como era antes. A
inovagdo deve ser muito mais metodologica do que tecnologica” (NE 24 - 2/2017, p. 26).
Portanto a “responsabilidade” da inovagdo nao ¢ das tecnologias, mas sim de quem opera com
elas, que, neste caso, configura-se o professor.

Wim Veen e Bem Vrakking (2009, p. 35) nos ajudam a compreender alguns
guestionamentos, 0s quais temos com frequéncia sobre o “saber” de usar tecnologias. Os
autores expdem: “O que ha de tdo importante em saber usar tais recursos? Sera que a influéncia
do uso da tecnologia vai além das habilidades operacionais? ”.

Assim, Veen e Vrakking (2009, p. 36) afirmam que

(...) a resposta pode ser afirmativa. Todos os recursos mencionados tém algo crucial
em comum: eles ddo ao usuario o controle de uma ampla variedade de fluxos de

informagdo e comunicacdo. Qualquer usuario pode, a qualquer momento, ativar,
mudar ou interromper esses recursos apertando um simples botdo. Eles colocam o
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usuario em uma posicéo de controle para decidir qual informac&o processar ou com
qual comunicacdo se envolver ou ndo.

As tecnologias sdo predominantes na sociedade em que vivemos, pelo grande acesso as
informacbes e comunicacOes que elas proporcionam. Compreendemos, através de Veen e
Vrakking (2009, p. 84) que “reconhecemos nossa mente como uma ferramenta e buscamos usa-
la a0 maximo. Ainda estamos em aperfeigoamento”.

Para Veen e Vrakking (2009, p. 83) a aprendizagem do Homo Zappiens comeca com
uma brincadeira exploratéria, que se trata de operar jogos no computador. E, portanto, “o
desenvolvimento tecnoldgico aumentou as possibilidades de aprendizagem do Homo zappiens.
Ha mais informagdes disponiveis a partir das quais se pode criar conhecimento”.

A Revista também apresenta contrariedades em seus argumentos destacando na
reportagem de setembro de 2014 que,

(...) ainda estamos longe de poder afirmar que essas tecnologias tenham revolucionado
a forma de ensinar e aprender na escola. (...) 0s investimentos para facilitar o acesso
a essas tecnologias ndo garantem a utilizacdo delas, nem que o uso que se faz seja
inovador e perpetua na melhora da aprendizagem e do ensino. Tanto o grau de
utilizacdo como o caracter mais ou menos inovador das TIC, dependem de uma série
de fatores, tais como a formacdo técnico-pedagoégica dos educadores, 0 apoio
tecnolégico de que dispdem, suas ideias e expectativas sobre o valor educativo das

TIC e, em especial, o planejamento pedagdgico e a visdo do que significa ensinar e
aprender (NE 9 - 5/2014, p. 83).

Mais uma vez, a Revista Nova Escola, remete o modelo de ser docente que quer idealizar
através de suas paginas, “aquele que faz a diferenga”, “busca o novo”, e convoca o leitor a
seguir as receitas eficazes de projetos “inovadores” que geraram resultados.

Compreendemos que necessitamos de principios para alcancar a educacdo do futuro,
como destacam Veen e Vrakking (2009, p.109) “o primeiro grande principio na proje¢do da
educacdo do futuro € a confianga”. Nao apenas a confianga de sites de informagdo, mas sim de
modos significativos de que o aluno ira aprender.

Assim, ressaltamos que,

(...) os professores ndo podem continuar sendo 0s Unicos responsdveis pelo que
acontece na sala de aula. Os alunos também precisam ser responsaveis quando

assumem o controle de suas trajetorias de aprendizagem. (VEEN; VRAKKING; 2009,
p. 112)

Veen e Vrakking (2009, p. 112) ressaltam outro principio na educacédo do futuro, que é
o direcionamento. Portanto, os docentes podem oferecer aos alunos experiéncias,
conhecimentos e préaticas e treind-los para seus avancos, mas, sdo os alunos que decidem o0s

caminhos que tomar&o, e nem por conta disso irdo fracassar. Os autores afirmam que “talvez os
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alunos precisem de um tempo maior para embarcar no caminho certo” (VEEN; VRAKKING;
2009, p. 112)

A geracdo dos Homo zappiens dispde de professores preocupados com sua
aprendizagem, que pensam nos problemas do sistema educacional e tentam resolvé-los.
Diferente do que a Revista dissemina em seu discurso, os docentes buscam por informagéo, por
especializacdo e estabelecem maneiras de avancar, ndo sao “leigos” e nem inexperientes como

Nova Escola caracteriza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicio agora a etapa de conclusdo deste estudo, na tentativa de delinear o caminho
tracado até aqui, que envolveu a triangulacdo de trés enfoques principais: a educacdo, a
tecnologia e a Revista Nova Escola. Areas estas que foram reunidas para uma investigacio que
possibilitou a analise dos discursos pedagdgicos disseminados pela Revista nos espacos das
escolas publicas no Brasil.

Esse estudo propds analisar um corpus documental do acervo de 59 edi¢Ges de Nova
Escola, destacando as reportagens que tratam sobre o assunto “tecnologias na educacdo”.
Atuamos com um recorte temporal de seis anos, entre 2013 a 2018, que resultou em 30
reportagens selecionadas para o material de analise.

A problematica central do estudo procurou observar os discursos pedagogicos
veiculados na Revista Nova Escola. Trata-se de um disseminado objeto cultural presente nas
escolas publicas no Brasil, uma vez que alcanca triagens expressivas de publicacfes mensais,
as quais a maioria dos professores na rede publica de educacdo basica tem acesso. Assim,
podemos também acreditar que o sucesso da Revista se deve a popularizagdo dos conteldos,
vocabulario simples, muitas ilustracdes que sempre mostram alunos e professores sorridentes,
com um pressuposto de que os problemas da educacdo podem ser resolvidos se “cada um fizer
a sua parte”.

Evidenciamos que a Revista Nova Escola é fonte de varias pesquisas académicas ja
realizadas, sob diversos enfoques tematicos. Num esfor¢o de didlogo com outros pesquisadores
que se utilizaram da RNE para analisar discursos pedagdgicos, atuamos com cinco autores que
contribuiram para o estado do conhecimento, a saber: Dias (2016), Klein (2008), Prazeres
(2013), Silva (2009), Schneider (2017). A escolha destas pesquisas justifica-se por
apresentarem caracteristicas que se aproximam deste estudo, trazem clareza e objetividade em
relacdo ao tema que estamos a investigar.

Ao nos debrucar sobre a temética das tecnologias na educacgdo, elencamos trés eixos
principais para discussdo, que ajudam a nortear a pesquisa: a cibercultura, a escola e os jovens.
Para fundamentar estes conceitos nos referenciamos em alguns autores de base, como: Pierre
Levy, Paula Sibilia, Veen e Vrakking e Roxana Morduchowicz.

Compreende-se que vivemos numa cultura permeada por dispositivos de tecnologias
digitais, aos quais nem todas as pessoas tém acesso, porém, tais dispositivos estdo

gradativamente se implantando no convivio social e, com isso, adentrando as salas de aula das
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escolas. O grande desafio estd em transformar esses recursos tecnoldgicos em metodologia de
ensino, porém, a diferenca entre utiliza-los como recursos pedagogicos e ndo como simples
artefatos de comunicacdo ainda é grande, levando em consideracdo a desigualdade existente
entre as escolas publicas e privadas e, além disso, a diferenciacdo de acesso dos alunos.
Pierre Lévy (2010, p.17) acredita que o grande desafio seja de
(...) reconhecer as mudancas qualitativas na ecologia dos signos, o ambiente inédito
que resulta da extensdo das novas redes de comunicagao para a vida social e cultural.

Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver estas novas tecnologias dentro
de uma perspectiva humanista.

Né&o se trata, aqui, de ser a favor ou contra o uso das tecnologias na educacgdo, mas de
compreender que atualmente elas fazem parte de nossa sociedade, de nossa cultura, inclusive
modificando as rela¢cdes humanas e as nossas formas discursivas.

O olhar atencioso que direcionamos ao corpus proporcionou visualizarmos quatro
diferentes assuntos, os quais definimos como principais categorias de analise para a formacao
dos metatextos, de acordo com a operacdo metodoldgica proposta por Moraes e Galiazzi (2007),
denominada Analise Textual Discursiva (ATD). As categorias foram intituladas como: (1%) As
ferramentas de uso; (2%) Papel atribuido aos Professores; (3%) Potencialidades das Tecnologias;
e (4% Dificuldades, Obstaculos e Criticas quanto aos uso das Tecnologias. Em cada categoria
procuramos langar um novo olhar de criticidade no conjunto de materiais analisados.

Na 12 categoria reportamos sobre 0s tipos de ferramenta as quais a Revista faz mencéo
em suas edi¢des. Destacamos 0 uso de inUmeros recursos como: computadores, celulares, lousa
digital, sites, etc. Conferimos o discurso da RNE de que estes dispositivos dispdem de
“inovag@o” para as aulas, mudando a maneira dos docentes ensinarem, e assim, a Revista
“ajuda” o professor com modelos prontos de projetos que teriam obtido éxito nos contextos das
experiéncias relatadas.

No desenvolvimento da 22 categoria langamos o olhar para o papel do professor diante
do uso das tecnologias e visualizamos a interligagdo com o que a Revista vem afirmando em
“novos modos de ensinar”, porém, as narracdes das reportagens retratam, de modo geral, que o
docente ndo tem formacdo necessaria para trabalhar com esses recursos em sala de aula.

Na analise da 3?2 categoria encontramos a indicacdo de um grande nimero de materiais
que potencializam e qualificam o uso de recursos tecnolégicos na educacdo, discursados pela
Revista Nova Escola. Esta categoria entrelaga-se com o uso das ferramentas, uma vez que a
Revista tenta defender o uso para promover um ambiente com “inovagdo, “autonomia dos

alunos” e “novos” métodos de ensino.
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E, com a investigagdo da 4% e ultima categoria, elencamos quais dificuldades e
obstaculos a Revista reporta em relacdo ao uso das tecnologias no contexto escolar. Assim,
constatamos que a Nova Escola afirma que o maior obstaculo estd na maneira de os docentes
utilizarem os recursos tecnolégicos, pois a educacdo tradicional ainda estd muito presente nas
escolas. Compreende-se assim, que a Revista atribui uma certa culpabilizacdo a formacéao e a
pratica do professor que esta em sala de aula.

Os discursos reproduzidos nas reportagens da Revista Nova Escola sobre o assunto das
tecnologias objetivam mostrar aos leitores que com o uso intensivo de tais dispositivos, 0S
professores tornardo as aulas mais criativas e estardo falando a “linguagem dos jovens”, de
modo que, seguindo as receitas apresentadas nas reportagens, obterdo bons resultados nas aulas.

O grande publico leitor da Revista Nova Escola é formado pelos professores, publico
este que os editores querem atingir e, assim, remetem a eles uma imagem estereotipada como
sendo 0s possiveis responsaveis pelas tensdes sociais e escolares. Dessa forma, a grande
visibilidade que a Revista da aos docentes e & docéncia nos enunciados, configura-se em retratar
insistentemente o perfil de um/a professor/a despreparado/a, de uma escola com problemas, de
modo que a Revista se fortaleca como aquela que fornece as soluges, afirmando que o docente
pode e deve se informar, continuar estudando e avancar.

Com isso, as experiéncias bem-sucedidas sdo reportadas pela Revista, todas premiadas
em “Projetos Nota 107, retratando para exaltar o que deu certo em determinado contexto. Tais
abordagens se caracterizam por trazerem um tom de verdade ao leitor, ao expor praticas cujo
suposto sucesso teria sido comprovado pela premiacdo recebida. Todavia, quem narra a
experiéncia e escreve a reportagem é o reporter, que geralmente entrevista um especialista para
dar o depoimento sobre o assunto, 0 que traz certa legitimidade ao fato, com um tom de
autoridade intelectual. Essa estratégia de reportar as experiéncias escolares gera expectativas
no leitor/professor de que, reproduzindo tais condutas, efetivard novos métodos de ensino que
sdo eficazes para a aprendizagem. Entretanto, pode-se concluir que a RNE apresenta conduta
bastante timida no que diz respeito a discutir criticamente a pratica pedagdgica, a aprofundar a
reflexdo sobre a diversidade social e cultural presente nas escolas, ao oferecer uma analise mais
consistente sobre as aprendizagens, bem como é restrito o seu esforco em problematizar a
significativa desigualdade de acesso a recursos tecnologicos nos diversos contextos
educacionais, sobretudo num pais continental como o Brasil.

O que sinalizamos de mais preocupante € a imagem enfraquecida que a Revista Nova

Escola sobrepde ao professor, como um profissional despreparado e sem formacao para
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trabalhar com as tecnologias diante da nova geracao de alunos, num cenério em que o estudante,
de modo geral, sabe manusear melhor as tecnologias, por ser um nativo digital.

Outro aspecto relevante para o estudo é o envolvimento do empresario Jorge Paulo
Lemann, dono da Fundacdo Lemann, mantenedora e produtora da revista, com o ambito da
educacdo. O empresario que se diz preocupado com a educacdo no Brasil, afirma “contribuir
com as escolas publicas ao produzir a revista”. Porém, ha que se reconhecer que a presenca do
alto empresariado nacional no campo educacional comporta interesses mercadologicos, 0s
quais sdo alinhados com o lucro e com o discurso educacional que a Revista pode reproduzir,
buscando um lugar de poder ao disseminar uma dada cultura pedagdgica e uma determinada
concepcdo de educacdo, baseada na racionalidade técnico-instrumental e na visdo
mercadoldgica.

Deste modo, com o alto empresariado interligado a educacdo, a Revista Nova Escola
transparece o seu interesse mercadologico, em produzir modelos de empregados para 0 mercado
de trabalho, justificando a necessidade de adequar as escolas representando as demandas
competitivas do mundo do trabalho.

Nota-se que os discursos disseminados na Revista Nova Escola se reproduzem como
uma parceria entre o poder do capital privado e a cultura existente na sociedade, assim 0s
discursos presentes nas reportagens sédo previamente elaborados para serem assumidos pelos
profissionais da educacdo, induzindo o docente a “responsabilizar-se” pelas dificuldades que a
escola enfrenta, responsabilizacdo que se confunde, quase sempre, com culpabilizacéo.
Portanto, as “receitas” que deram certo em determinado contexto, estdo prontas, como um
planejamento a ser seguido, como férmulas fundamentais para o desenvolvimento educacional
e social.

Entende-se que tais midias, como a Nova Escola, que produz esse tipo de discurso,
servem de instrumentos especializados para propagar ideologias e culturas estabelecidas na
Educacdo brasileira, por isso 0 ramo do empresariado esté tdo “preocupado” com a educagio.
Pois, a grande preocupagdo esta em influenciar pessoas, comover grupos, vender “solugdes”,
“ofertar” cursos, acomodando as comunidades de modo a ndo se posicionarem contra as
profundas contradicdes e desigualdades que marcam as sociedades capitalistas.

Ao concluir este estudo, admite-se que a intencionalidade maior foi, de certa forma,
colaborar com as investigacOes acerca da educacdo. Por isso, finalizamos a exposi¢do da
pesquisa na expectativa de trazer uma pequena contribui¢do para o publico leitor da Revista
Nova Escola, afirmando que a leitura de suas reportagens requer cuidados e um olhar critico ao

seu conteldo, analisando as formas sutis de produzir e expor 0s seus discursos.
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APENDICE A: Tabela dos seis anos de publicacdes (2013 a 2018) da Revista Nova Escola

Ne° Ano Més N° da Capa
edicdo
1 2013 Janeiro/ N° 259 Professores nota 10
Fevereiro
2 2013 Marco n° 260 Jogos quando, como e por que usar
3 2013 Abril n® 261 Todos podem ler e escrever assim
4 2013 Maio n° 262 10 desafios sobre sexo

5 2013 Junho/ Julho n® 263 Hora de firmar a parceria

6 2013 Agosto n°264 Alf@betizacdo Ler e Escrever com ajuda da tecnologia

7 2013 Setembro n° 265 A curiosidade na aula de ciéncias

8 2013 Outubro n® 266 Clima para aprender

9 2013 Novembro n® 267 Educacéo Infantil

10 | 2013/ | Dezembro/ n® 268 10 Projetos campedes. Os trabalhos do projeto Victor Civita
2014 Janeiro Educador nota 10, em detalhes, para inspirar as suas aulas

11 | 2014 Fevereiro n°® 269 Aulas show de bola

12 | 2014 Marco n® 270 Um olhar critico sobre o mundo

13 | 2014 Abril n® 271 Avaliacéo Processual

O raio x do ensino e da aprendizagem na sala de aula

14 2014 Maio n® 272 Lugares para aprender
Experiéncias fora da escola transformam os contetidos

15 | 2014 Junho/ Julho n® 273 O bebé pensa e aprende: A turma da Creche surpreende
quando é desafiada e tem autonomia

2014 Agosto n° 274 Registro que faz refletir
16 | 2014 Setembro n® 275 Curriculo nacional e seus impactos
17 | 2014 Outubro n® 276 Ideias valiosas de professores vencedores
18 | 2014 Novembro n® 277 Isto é Brasil!
19 | 2014/ Dezembro/ n® 278 O mundo da escrita na pré-escola

2015 Janeiro

20 | 2015 Fevereiro n® 279 Vamos falar sobre ele?

21 | 2015 Marco n°® 280 Tecnologia: O que levar para a aula

22 | 2015 Abril n® 281 Avrte: Liberdade para criar

23 | 2015 Maio n°® 282 Livro Didatico, Qual o peso na sua aula?

24 2015 Junho/ Julho n° 283 Violéncia, Como escrever outra historia
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25 | 2015 Agosto n® 284 Construtivismo na pratica

26 2015 Setembro n°® 285 Ela quer colo ... e muito mais!

27 | 2015 Outubro n° 286 O lado bom da rotina

28 | 2015 Novembro n°® 287 Educadores que transformam

29 | 2015/ Dezembro/ n° 288 Incluséo: um trabalho coletivo
2016 Janeiro

30 | 2016 Fevereiro n°® 289 Olimpiadas na sua aula

31 | 2016 Marco n® 290 De olho na formacdo

32 | 2016 Abril n® 291 Ha um aluno aqui. Por que ndo o vemos?

33 | 2016 Maio n® 292 Alfabetizacdo sem guerra

34 | 2016 Junho\ Julho n® 293 Ideologia

35 | 2016 Agosto n® 294 Marcos tem microcefalia. Uma familia que o escolheu. E,

agora, vai a escola. Aprenda com ele sobre inclus&o.

36 | 2016 Setembro n°® 295 Feminismo

37 | 2016 Outubro n°® 296 Uma escola contra a lama

38 | 2016 Novembro n® 297 Desate 0s nds da sua cabega

39 | 2016/ Dezembro/ n® 298 Por que preciso aprender isso?
2017 Janeiro

40 | 2017 Fevereiro n® 299 Inovacgdo na Educagéo

41 | 2017 Marco n°® 300 300 dias para mudar sua vida

42 | 2017 Abril n® 301 Discutir sem agredir

43 | 2017 Maio n°® 302 A féeaescola

44 | 2017 Junho/ Julho n® 303 O castelo de cartas da Base

45 | 2017 Agosto n® 304 Como vencer o ddio

46 | 2017 Setembro n® 305 O aluno por tréas do laudo

47 | 2017 Outubro n® 306 Coragem

48 | 2017 Novembro n® 307 Por que esperamos menos dela?

49 | 2017/ Dezembro/ n® 308 Vamos construir essa parceria
2018 Janeiro

50 | 2018 Fevereiro n°® 309 Base Nacional Comum Curricular

51 | 2018 Marco n® 310 Como o cérebro aprende

52 | 2018 Abril n® 311 Aprenda com o seu colega
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53 | 2018 Maio n® 312 Quem séo os professores do amanhd
54 ] 2018 Junho/ Julho n® 313 Como vencer a defasagem
55 | 2018 Agosto n® 314 Do noticiério para a sala de aula
56 | 2018 Setembro n® 315 Suicidio: Quando o abismo engole os jovens
57 | 2018 Outubro n® 316 Eles acreditam
58 | 2018 Novembro n® 317 Diversidade
59 | 2018/ Dezembro/ n® 318 O Brasil ndo paga o que eles merecem
2019 Janeiro

Fonte: Sistematizacdo da autora, 2019.
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APENDICE B: Relagéo das Capas da Revista Nova Escola.

ENTREVISTA

Evelio Cabrejo Parra
explica o que e como
ler para os bebés

Eles criaram projetos
| da pré-escola ao
| 92 ano que vao

inspirar seu v
| planejamento_#

Brincadeiras | ‘
Regionais

Nesta edicao,

Rio Grande

FORMAGAO o
Os melhores
langamentos
de livros

em todas

as disciplinas

Alf@betizacao

Ler e escrever com a ajuda da tecnologia

ESIE O BRUNO. ELI E UM

PINTOR E UM ARTISTA.

' ELE E MUITO LEGAQE

MUNTO CQUSENTRADO.

ELE PINTA} 1UITO BEIN.
%

Tyan - e o s |

SALA DE AULA

ARTE A eriangada pode produzir batuques a1é com o corpo
inGua A Que tal com a Wikipédia?
A Ensine 3 ipli por 10,100 ¢ LOX

LINGUA ESTRANGEIRA A vida dos outros, em espanhol
HISTORIA As revoltas populares 30 longo dos tempos
EDUCACAD Refletir sobre 2 cdo espacial
GLOGRAFIA Por que 0 oy fica nublado 3s vezes

QENCIAS V& além da experiéncia clissica do plantio de feldo
EDUCACAO FISICA Vamos jogar peteca na escolal




Ministério da
Educacio

Um olhar
critico sobre
o mundo -

As aulas de Historia

e Geografia ensinam

as criancas a ler
| e interpretar /
| arealidade ‘ BROFC E A :}.I (e]

Exemplar de assinante

Venda proibida

SALA DE AULA
LINGUA PORTUGUESA Extra, extral Os pequenos fazem um jornal
MATEMATICA Na feira livre, uma aula sobre medidas

CIENCIAS Ninguém mais tem medo de tomar vacina

EDUCAGAO FISICA Alunos de EJA colocam o corpo para mexer
EDUCACAO INFANTIL O que contam as ilustragdes dos livros
LINGUA ESTRANGEIRA Gibis em espanhol feitos pela turma
ARTE Jovens soltam a imaginacao com a técnica de esténcil

para @%<
aprender

Experiéncias fora da escola ‘8

transformam os contetidos Formacgao
A Professores contam
0 que aprenderam
7 com seus alunos
°
Carreira
Histérias de gente
que r;\gomu de
ara ensinar
SALA DE AULA prat :
UINGUA PORTUGULSA ENSIne 08 Bequends 3 Lomar notas
gulh de um agudrio Artigo
MATEMATICA Nos 2008 inicials se apeende porcentagem César Coll: a teenologia
LINGUA ESTRANGEMA A turma sabe falar em inghls, sim! € a nova ecologla
EDUCACAD INFANTIL Todo mundo escreve 0 préprio nome da aprendizagem

MISTORIA Fatos atuais também fazem parte das sulas
EDUCAGAD FISICA Jogar basquete & mals que bols na Cesta
ARTE Livro de Jrtista traz 0 percurso crlativo de cada aluno

O mesos de 2 sociedads

Fane eestinn n
1

| R i
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prende

turma da creche

rpreende quando
desafiada e tem
utonomia

SALA DE AULA
CIENCIAS O fim dos mitos sobre Aids entre os adultos
GEOGRAFIA Ensine as convengoes cartograficas
MATEMATICA Ap g ia no p

HISTORIA indios de ontem e de hoje: sem estereGtipos
ARTE A classe vai entrar no samba e até improvisar
EDUCACAO FiSICA A malhagao e o estudo dos musculos
LINGUA ESTRANGEIRA Actividades con diccionarios
LINGUA PORT Contos em

0w
i

0
ﬂ 00277>
10770103

A diversidade étnico-racial Entrevista

do pal’s motiva professores Para Diana Grunfeld, o alfabetizador
deve se basear no saber das criancas

eiescolas:avesgatar Gestao de sucesso

a contrlbmgao negra . Escolas em bairros pobres com

na nossa cultura Ideb acima de 6. Saiba a receita

SALA DE AULA EDUCAGAO INFANTIL Formas de registrar nimeros
CIENCIAS Investigue o crescimento da massa do pao  ARTE A turma vai descobrir qual a cor da cor da pele
GEOGRAFIA Mobilidade urbana no centro do debate EDUCACAO FiSICA Saltos em distancia e em altura
MATEMATICA Hora de falar de a il LiNGuA na selva em inglés
HISTORIA Pesquisa do passado em casa e na escola  LINGUA PORTUGUESA Todos podem escrever poesia
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N2279 FEVEREIRO 2015 S o X R$ 6,00 novaescola.org.br

dundacae
Victor Covitan

0 britnico Romeo
foi expulso do
contraturno escolar
por usar vestido

sobre ele?

Como lidar com um aluno que se veste assim?
Uma reflexao sobre sexualidade e género

As razoes da seca Mitos gregos inspiram A légica por tras

GEOGRAFIA ‘ LINGUA PORTUGUESA ‘ MATEMATICA
sem fim no sudeste a escrita de bons textos da conta armada

LOG!
D que levar para a aula.

Avaliamos o potencial pedagdgico de 13 recursos digitais

NOVAS SECOES @ NOVOS COLUNISTAS
REGINA SCARPA LINOG DE MACEDO
COMa 5 Criamg oehir o Cox J

1 P Escolba ox dois




IIOVEI escola

ANOC 30 Ne 284 AGOSTO 2015 RS 6,00 novasescola.org.be

= INCLU
VicToR® 4 gestdo
CIVITA { A €éscolar

Valeﬂtml \!lmn;

lmssd Gomes, d!
Mundo Nowo (BA)

Construtnvusmo
na pratica

Os mitos que cercam essa concepgao

‘Constance Kamii faz de conta

i .

3 ;g e 0 que vocé e seus alunos podem ganhar com ela
it §

3| s&

i MATEMATICA CRECHE TECNOLOGIA
2 é;, i Entrevista com O poder do Celular ganha

novaescola

ANO 30 N+ 285 SETEMBRO 2015 R$ 6,00 novaescola.org.br

ElaI quer S—

colo... g
e mujto / L
mais! g

Sono, alimentacao e
higiene sao momentos
valiosos que merecem
atencao e planejamento

PAULO FREIRE
Como ele pode 4
inspirar vocé hoje /

GAMES
Jogos virtuais
vao a quadra
GESTAO

A famflia em
varios formatos
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11
k. oo
as, Historia,
fantil e Arte

VIiCTOR
CIVITA

n

Inclusiao: um
trabalho coletivo

Docentes, gestores, familiares e outros profissionaisiiitégram a rede
que garante que as criancas com deficiéncia possam Estar na escola

MATEMATICA MEC GESTAD
Estatistica para Descontinuidade Educacio integral
08 menores marca 205 ¢ mais que tempo
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novaescola.org.be

-
| —-—
gestﬁo EU, TU, LIVROS FACEBOOK FACIL 1%
3

Sua escola vai virar Dicas priticas para

eSCOlaI' um polo de leitura a fanpage institucional !g

novaescola

ANO 31 N® 294 AGOSTO 2016 novaescola.org.br

Marcos tem microcefalia.
Uma familia que o escolheu.
E, agora, vai a escola.
Aprenda com ele sobre inclusao.

INCLUI A REVISTA
eStﬁO NAO A HOMOFOBIA NAO A VIOLENCIA

Como uma

escolar a discrim
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novaescola

gestao
escolar

Uma escola
contra a lama

Como um professor se unlu 203 alunos, renovou o ensino de
Citnclas ¢ enfrentou a malor tragédia amblental do Brash

EDICAO ESPECIAL
0 més do professor, os dez projetos

gestao
escolar

Desate 0s nos
da sua cabeca

Depressao, ansiedade e burnout: caminhos
para prevenir, histérias para se inspirar

PROGRESSAO CONTINUADA I LETRA CURSIVA
Como salvar uma boa ideia Vale ensinar, mas nao do jeito velho
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novaescola

NO 32 Nv299 FEVEREIRO 2017 novaescola ong.br

gtbtd()
escolar

@ Ingvigde -

na Educa;ao

~ Como usar as novidades mais promissoras em sua aula

[
[5p0 ;
mé’] ’;A%fm? eﬁnﬁgﬁo

gestao
escolar

dois presidentes

SOCIOEMOCIONAIS
Como Incorporar as
emogdes 30 curriculo
de todas as disciplinas

DEPRESSAO
Mobilize a escola
para combater esse
Inimigo Invisivel
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novaescola

ANO X2 W 05 SETIMBRO 2017 REIZLIO movsescobsong be

BNCLLE A BAVISTA

gestao

éﬂ escolar

TDAH, ansiedade, dislexia... Para além do diagnéstico,
vocé pode ajudar todo mundo a aprender. Saiba como

novaescola

ANO XX N 309 FIVIRIERO 2018 REIE00 movaescolacep be

SALA DE AULA POLITICAS
Explore 35 maiores PUBLICAS
Meracoes em S3iba quais 530
cada disciplina 05 desafios da
implementacio

s mudangas comecam agora

FORMAGCAO
Confira sugestes
de lvros paca
entender 3 Base

GESTAO ‘
ESCOLAR I

(u/I‘K\J escols ¢




novaescola

ANO 33 e 313 JUNHOJULHO 2018 RSISH0 novascota otg.br

Como vencer
a defasagem

Ha itos. S Também.

gias para

estudantes

EDICAO ESPECIAL

ANO 31

LRt
SVTUeRS 201
o 1500

PRiMI0

0Os dez vencedores
do maior prémio de
Educacdo do pais tém
&M Comum a crenca no
alune, na comunidade
e na escola plblica
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Pagamos para trabalhar

Estamos endividados

a0 Fuins

FFazemos trabalho extra para sobreviver

Somaos prolessores € queremos respeito

111



CIP — Catalogacéo na Publicacao

P439d Pergher, Crislaine Eduarda
O discurso da revista Nova Escola em contextos
educativos [recurso eletronico] : prescri¢des acerca das
tecnologias digitais / Crislaine Eduarda Pergher. — 2020.
2.7 MB ; PDF.

Orientadora: Profa. Dra. Flavia Eloisa Caimi.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
de Passo Fundo, 2020.

1. Educacdo — Efeito das inovagdes tecnoldgicas.
2. Tecnologia educacional. 3. Nova Escola (Revista) —
Anaélise do discurso. I. Caimi, Flavia Eloisa, orientadora.
Il. Titulo.

CDU: 371.3:004

Catalogacéo: Bibliotecaria Juliana Langaro Silveira - CRB 10/2427



