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RESUMO

Esta dissertacdo é fruto de um processo de formacéo continuada docente. Dessa forma,
a conduta metodologica fundamentou-se nos conceitos da pesquisa-acdo (ELLIOT,
1990; STENHOUSE, 1996; MINAYO, 2001). A pesquisa esta em consonancia com a
linha de pesquisa Processos Educativos e Linguagem, do Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo da Universidade de Passo Fundo. E uma pesquisa qualitativa que tém
como objetivo contribuir na elaboracdo de uma Sequéncia Didatica para aprender
Gramética (SDG) para o ensino-aprendizado da lingua inglesa. Para conduzir este
estudo, de inicio, buscou-se situar e trazer para discussdo o contexto de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira (PAIVA, 2005; LEFFA, 1999), bem como tematizar
0s principais documentos gque orientam as propostas para o ensino de linguas: LDB
(1996), PCN (1998), RCLRG (2009), BNCC (2018). Com o intuito de compreender
esse cenario direcionamos nosso olhar para as pesquisas que foram desenvolvidas na
area, bem como as metodologias, os estudos da didatica da lingua e, principalmente, as
teorias que dialogam sobre o papel da gramética no ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira (FIGUEIREDO; PAIVA, 2010; NEVES, 2009; CAMPS, 2006). Na
sequéncia, elaboramos e analisamos uma proposta de SDG (CAMPS, 2006; DICKEL et
al, 2016), que visa desenvolver atividades a fim de potencializar os movimentos
linguisticos e metalinguisticos que os estudantes podem manifestar ao aprender uma
L2/LE. Os resultados indicam que o conhecimento relativo ao funcionamento da lingua
e a compreensdo da metodologia de trabalho é condicdo fundamental ao professor para
que ele possa atuar com mais seguranca e, consequentemente, proporcionar aos
estudantes momentos significativos em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem. Didatica da Lingua. Sequéncia Didéatica para
aprender Gramatica (SDG). Professor-pesquisador.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a teacher development process. In this way, the
methodological conduct was based on the concepts of action research (ELLIOT, 1990;
STENHOUSE, 1996; MINAYO, 2001). The research is in line with the Research
Processes and Language of the Graduate Program in Education at the University of
Passo Fundo. It is a qualitative research that aims to contribute to the elaboration of a
Didactic Sequence to learn Grammar for the teaching-learning process of the English
language. To conduct this study, we sought to situate and bring to the discussion the
context of teaching and learning the foreign language (PAIVA, 2005; LEFFA, 1999), as
well as thematizing the main documents that guide the proposals for language teaching:
LDB (1996), PCN (1998), RCLRG (2009), BNCC (2018). In order to understand this
scenario, we looked at the research that was developed in the area, as well as the
methodologies, the studies of the language teaching and, mainly, the theories that
discuss the role of grammar in the teaching-learning of the foreign language.
(FIGUEIREDO; PAIVA, 2010; NEVES, 2009; CAMPS 2006). We then elaborated and
analyzed a Didactic Sequence proposal to learning Grammar (CAMPS, 2006; DICKEL
et al, 2016), which aims to develop activities to enhance the linguistic and
metalinguistic movements that students can manifest when learning a foreign language.
The results indicated that the knowledge related to the functioning of the language and
the understanding of the work methodology is the fundamental condition for the teacher
so that he or she can act more safely and, consequently, provide to the students with
significant moments in the classroom.

Keywords: Teaching and learning. Language Didactics. Didactic Sequence to learning
Grammar (SDG). Teacher-researcher.
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1 INTRODUCAO

Ser professor ndo € tarefa facil e a luta pela educacdo de qualidade também néo.
Muitas sdo as adversidades que os professores enfrentam, desde a escolha pela
docéncia, até o dia a dia em sala de aula.

O sonho de ser professora me acompanhou desde pequena e o interesse pela
pesquisa deu-se no decorrer da graduagdo. Meu envolvimento com a graduagao ocorreu
de maneira intensa. Além de participar de diversas atividades e projetos, me senti
motivada para iniciar a pesquisa e participar de comunicacdes em diversos eventos
promovidos pela Universidade. Todas essas atividades contribuiram de maneira
significativa para meu desenvolvimento profissional e para as minhas inquietagdes, que
se tornavam cada vez mais complexas. Concomitantemente as minhas participacfes
nestes projetos, em 2016, fui integrada ao quadro de docentes de lingua inglesa na rede
publica estadual na cidade de Passo Fundo.

Movida pelas incertezas percebi que, muitas vezes, eu necessitava desenvolver
um olhar mais atento para a realidade que se apresentava em sala de aula. Muitas teorias
e leituras me ajudaram a constituir uma compreensdo maior do que é, para quem, e de
como ensinar uma lingua estrangeira na escola publica; porém, esses conhecimentos
careciam de um preparo maior de minha parte. Quando iniciei 0 meu trabalho na escola
publica de educacdo basica tive de trabalhar com a resisténcia que vinha por parte dos
estudantes e defender o0 meu objeto de ensino a todo o custo. Enfrentei muitos desafios e
persisti com a ideia de que ensinar uma lingua é muito mais do que ensinar a sua
gramatica; é ensinar uma visdo de mundo, é preparar os estudantes para ler e interagir.
Esse fator influenciou significativamente o meu relacionamento com os estudantes e 0
relacionamento deles com a lingua inglesa.

Dentre todas as atividades que desenvolvi nessa escola lembro perfeitamente das
tematicas trabalhadas e do quanto os estudantes estavam contentes e curiosos para
aprender a lingua inglesa. As tematicas eram relacionadas a assuntos do interesse deles,
sendo elas: musicas, esteredtipos, preconceito, bullying, astronomia, animais selvagens,
sentimentos, filmes e séries etc. Em todas as aulas os estudantes puderam ter contato
com géneros textuais auténticos, com o foco na leitura, compreensdo e interpretacdo
desses géneros e diversas propostas de atividades praticas que movimentavam e faziam

com que eles desenvolvessem habilidades e competéncias comunicativas.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
(BRASIL, 1998), o aprendizado de uma lingua estrangeira na escola tem o objetivo de
“aumentar o conhecimento sobre a linguagem que o aluno construiu sobre sua lingua
materna, por meio de comparagdes com a lingua estrangeira em vdarios niveis”
(BRASIL, 1998, p. 28), além de “possibilitar que o aluno, ao se envolver nos processos
de construir significados nessa lingua, se constitua em um ser discursivo no uso de uma
lingua estrangeira” (BRASIL, 1998, p. 29).

Na pratica docente pude perceber que, apesar de ter uma compreensao sobre o
ensino da lingua estrangeira e do meu papel como professora, no momento que
realizava as avaliacbes com o0s estudantes, propunha exercicios de gramaética,
dissociados daquelas experiéncias vividas com 0s textos que caracterizavam 0 processo
que havia desenvolvido até entdo. Porém, considerava que era uma maneira legitima de
ver explicitamente se os estudantes estavam compreendendo 0s conteddos ou ndo.
Nesse momento, eu sentia um desconforto ao observar o comportamento dos estudantes
durante as aulas e o desempenho deles nas avaliagdes. Esse fato gerou muitas
inquietacoes.

Muitas dessas duvidas eu compartilhava com as minhas colegas e professoras da
graduacdo, mas, sabendo que tdo logo eu me formaria, desafiei-me a procurar um
espaco em que eu pudesse entender melhor a dindmica que se realiza em sala de aula e,
principalmente, compreender e aperfeicoar a minha formacdo como professora de
lingua estrangeira.

Faltando dois semestres para findar o curso de Letras, iniciei a busca pelo
Mestrado e, dentre todas as opg¢des, 0 que mais se adequou aos meus anseios foi o
Mestrado em Educacgédo (UPF), especialmente a linha de pesquisa Processos Educativos
e Linguagem e, antes mesmo da entrada no Mestrado, comecei a preparac¢do: desde a
elaboragdo do projeto de pesquisa até a leitura dos editais e dos textos de referéncia para
realizar o processo seletivo. E, assim, na mesma semana em que me formei no ensino
superior iniciei 0s meus estudos na Pos-graduacéo.

Ao ingressar no mestrado, no segundo semestre de 2018, fui contemplada com
uma bolsa de estudos Taxa/Capes e continuei atuando como docente, reduzindo a carga
horéaria para poder me dedicar mais as atividades do Mestrado. Dentre as atividades
desenvolvidas, passei a colaborar com o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Alfabetizacdo (GEPALFA), no qual as discussdes centravam-se nos processos

discursivos de conhecimentos sobre a linguagem escrita em turmas de 4° e 5° anos do
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Ensino Fundamental. O referido grupo de estudos contribuiu muito com a minha
pesquisa, pois pude compartilhar experiéncias, refletir sobre teorias e adquirir aporte
tedrico e metodoldgico para conduzir a minha pesquisa.

Com base em tais consideracdes, encarei a possibilidade de investigar a minha
atuacdo docente e as propostas que elaboro para sala de aula para propor uma pesquisa
que viesse a contribuir com minhas inquietacGes e que também contribuisse com a area
de ensino-aprendizagem e da didatica da segunda lingua (L2) e da lingua estrangeira
(LE). Neste trabalho, entendemos a segunda lingua (L2) como uma lingua que se
aprende depois da lingua materna ndo colocando diferenca entre ela e a lingua
estrangeira (LE), portanto optamos por utilizar os termos L2/LE como intercambiaveis.

Nesse sentido, a questdo central de nossa investigacdo é: Em que condicdes
podemos (re) significar as atividades desenvolvidas nas aulas de lingua estrangeira
a fim de potencializar os movimentos que o0s estudantes realizam em suas reflexdes
linguisticas e metalinguisticas para interagir e, consequentemente, aprender uma
L2/LE, quando expostos a uma sequéncia didatica para aprender gramatica (SDG)
gue possibilita tais reflexdes?

Como objetivos especificos, pretendemos:

a) recompor 0s principios tedricos que sustentam as pesquisas sobre a didatica
da lingua, especificamente do ensino-aprendizado da lingua inglesa, a fim de reconhecer
0 nosso objeto de estudo e as discussdes que sdo realizadas sobre o ensino da gramatica;

b) identificar as inquietacbes que movem 0s pesquisadores, 0s propdsitos
investigativos e os aportes tedrico-metodoldgicos que sustentam as pesquisas sobre o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, desenvolvendo assim um estado do
conhecimento sobre o tema;

c) contribuir na elaboracéo de uma SDG que permita tornar a lingua inglesa um
objeto de estudo, especialmente nos anos finais de escolarizacdo fundamental.

Para conduzir nossos estudos, buscamos compreender o percurso e a histéria do
ensino da lingua estrangeira, em especial da Lingua Inglesa no Brasil, bem como
investigar quais s@o os principais documentos que orientam questdes referentes a oferta
da Lingua Inglesa, desde a época de 1961, até os dias atuais.

Além disso, buscamos investigar quais sdo as propostas para 0 ensino da
gramaética e toda a problematica que se apresenta envolvida nessa questdo para entdo
ancorar 0s nossos estudos na proposta elaborada por Camps (2006) de uma SDG que

visa desenvolver um conjunto de atividades, planejadas e sistematicas, articuladas a
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tarefas de compreensdo e producdo de textos, para aperfeicoar as habilidades de

reflexd@o linguisticas e metalinguisticas dos estudantes.

Camps € integrante do grupo GREAL — Grup de Recerca sobre L“Ensenyament i
Aprenentatge de Llengues (Grupo de Pesquisa sobre Ensino e Aprendizagem de
Linguas). Nesse grupo, as propostas de SDG estdo voltadas para investigar 0s
fendbmenos da lingua como estratégia para a explicitagdo e para a ampliacdo de
conhecimentos linguisticos em sala de aula. Camps (2006) defende que a lingua precisa
ser um instrumento e um objeto de estudo e que a base de tudo precisa estar no
planejamento do professor e na contribuicdo dos alunos para que 0s objetivos sejam
atingidos.

Nesse sentido, faz-se necessario repensar as atribuicdes que damos para o ensino
e a aprendizagem da gramatica nas aulas de lingua estrangeira. Entendemos que, ao
falar de uma lingua, é impossivel ndo falar sobre a gramética dessa lingua e, nessa
dindmica, a SDG vem a contribuir com a nossa pesquisa, mostrando que é possivel
ensinar a lingua de maneira efetiva se as atividades desenvolvidas voltarem-se para a
analise, observacdo e manipulacdo dessa lingua.

Portanto, a nossa investigacdo pautou-se na observacdo e na analise de um
planejamento de atividades desenvolvido por mim no ano de 2019, com o objetivo de
identificar os pontos mais frageis e recompor esse planejamento dando origem a uma
SDG para o ensino da lingua inglesa com a tematica Amazing People seguindo as
fundamentag6es de Camps (2006) e do grupo Gepalfa.

A proposta inicial desse trabalho de dissertagdo seria desenvolver essa SDG em
sala de aula e usar a autoscopia para investigar a minha atuacdo docente e o
envolvimento dos estudantes frente as atividades; porém, devido a pandemia do novo
Corona Virus, ndo foi possivel realizar a pesquisa em sala de aula. Entdo, optamos por
ampliar a SDG e mostrar as teorias que nortearam a sua elaboracdo e que estdo
aplicadas nas atividades propostas, com o objetivo de aperfeicoar e ampliar o olhar para
0 universo de possibilidades que a pratica docente pode proporcionar.

Nossa pesquisa € de carater qualitativo e optamos por realizar uma pesquisa-
acdo. A pesquisa-acdo volta-se para o meu trabalho como docente e, segundo Elliot
(1990, p. 24), caracteriza-se por ser um propdsito que consiste em aprofundar a

compreensdo pelo professor (diagnéstico) de seu problema. Nesse sentido, o professor
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adota uma postura exploratéria frente a quaisquer definigdes iniciais de sua propria
situacao.

Nessa perspectiva de pesquisa-acdo, adotada neste trabalho, o objetivo € a
producdo curricular. Ou seja, € a producdo que o professor faz do curriculo e
compreende o curriculo como aquilo que se realiza na acdo docente. Nesse sentido,
nosso trabalho se inscreve nessa linha metodoldgica que se materializa na producéo de
um planejamento: a SDG. Além disso, minha atuacdo como docente também ¢é
modificada e se transforma no desenrolar da pesquisa.

Nesse sentido, surge a importancia de me tornar uma professora pesquisadora
que, consciente de minha préatica, experimenta agdes que possam ser mais significativas,
criticas e reflexivas e que venham a contribuir para o aprendizado dos estudantes,
levando em conta o desenvolvimento de cada um. Na proposta de Stenhouse (1996), o
professor é o centro do processo da pesquisa educacional, pois ele € o responsavel pelas
aulas e cabe a ele tornar a sala de aula um laboratério para que juntos (estudantes e
professores) construam a pesquisa.

Nesse sentido, temos a certeza de que a escola se caracteriza como um espaco de
muitas possibilidades e, para que possa ser significativa e fazer a diferenca na vida dos
estudantes, o papel do professor pesquisador torna-se essencial.

A exposicdo que segue sera dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo
contém a introducdo ao tema, a justificativa e os objetivos da pesquisa. O segundo
capitulo € composto pelas teorias que utilizamos para esse estudo, bem como o0s
principais conceitos que iremos utilizar ao longo do texto. O terceiro capitulo diz
respeito ao estado do conhecimento sobre as propostas de ensino da lingua inglesa nas
escolas, especialmente o ensino da gramatica da lingua inglesa. O quarto capitulo diz
respeito a abordagem metodoldgica assumida por nés e nossa proposta de SDG para 0
ensino da lingua inglesa, apresentando a exposicdo de todo o processo de producgédo e

teorizagdo desta SDG. Por fim, no quinto capitulo, tecemos as consideracdes finais.
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2 QUADRO TEORICO - O UNIVERSO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM
DA LINGUA INGLESA

Neste capitulo apresentaremos questfes tedricas para conduzir 0s nossos estudos
e algumas delimitacBes necessarias para compreender o espaco de onde estamos falando
e o lugar onde queremos chegar. Para isso buscamos tecer, primeiramente, 0s principais
conceitos que embasam 0 nosso estudo, na sequéncia a historia do ensino e da
aprendizagem da lingua estrangeira, em especial da lingua inglesa, no Brasil, entdo
falaremos sobre os estudos da didatica, da didatica da lingua, da gramatica e da
importancia do papel do professor nesse processo, por fim, apresentaremos 0s conceitos

chave para uma SDG.

2.1 LINGUA E LINGUAGEM: CONCEPCOES QUE ENGLOBAM O ESTUDO

Desde os primérdios da humanidade, os seres humanos foram capazes de
realizar grandes feitos. Um deles, que merece destaque, foi a capacidade de utilizar a
linguagem para estabelecer elos e passar o conhecimento constituido de geracao para
geracdo por meio do uso da lingua, que é uma das formas da linguagem, tornando
possivel interagir, representar a realidade e se constituir como sujeito, em uma troca
constante entre o eu e o outro.

Partindo dessa compreensao, buscamos compreender a lingua e a linguagem nos
estudos realizados por Bakhtin (1997) e Vygotsky (1998) para apresentar as concepgdes
defendidas nesse trabalho. E importante destacar que, para ambos, o sentido do mundo é
dado ao homem atraveés da linguagem.

Para Bakhtin (1997, p. 124) a lingua vive e evolui historicamente na
comunicagédo verbal concreta. Ou seja, ele acredita que todas as esferas da atividade
humana sempre estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua e que esta se constitui em
um processo de evolucdo continuo. Portanto, essa lingua constroi-se pelo fendmeno
social da interacdo verbal entre os falantes e sua natureza é essencialmente dialdgica.
Segundo Bakhtin, “Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso” (1997, p. 279). Para ele

0s géneros do discurso sdo infinitos e isso se da ao fato de que todo o tempo 0s seres
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humanos estdo produzindo enunciados e interagindo em diversas situacfes que
possibilitam a criacdo de novos géneros.

Bakhtin vé a linguagem como um fendmeno social onde a lingua € inseparavel
do fluxo da comunicacao e a palavra estad sempre carregada de um sentido ideoldgico ou
vivencial (BAKHTIN, 1997, p. 95). Assim sendo, uma palavra por si so, fora de um
contexto, torna-se abstrata, portanto, € preciso que ela seja apresentada na estrutura
concreta da enunciacéo, para entdo, ser entendida e aplicada em outros contextos.

Esse fendmeno pode ser exemplificado quando relacionamos ele com o
aprendizado de uma lingua estrangeira: de nada adianta um sujeito aprender um sistema
de signos se nos contextos reais de interacdo ndo conseguir significa-los para utilizar
posteriormente. Para Bakhtin (1997), cada esfera e cada grupo social utilizam-se das
palavras para significar e refletir o cotidiano. Assim sendo, ele acredita que, quando um
ser humano nasce, ele ja pertence a um mundo que foi falado por alguém, apropriando-
se desses enunciados ja existentes e produzindo novos enunciados em um fluxo
continuo e permanente.

Desse fluxo se originam os dialogos. Na concepcdo de Bakhtin (1997), os
didlogos ndo sdo apenas alternancias de um falante para o outro, mas sim conexdes que
um estabelece com o outro, ou seja, 0 encontro e a incorporacdo de vozes, pois mesmo
quando ndo estamos falando estamos com outras vozes povoando a nossa atividade

mental individual. Sendo assim, segundo Bakhtin,

[...] “o dito dentro do universo ja dito” é apenas um elo de cadeia [...] o ato da
fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciacdo, ndo pode de forma
alguma ser considerado como individual no sentido estrito do termo; nao
pode ser explicado a partir de condicfes psicofisioldgicos do sujeito falante.
A enunciagdo é sempre de natureza social. (BAKHTIN, 1997, p. 95).

Nesse sentido, a linguagem assume fator primordial para 0 nosso
desenvolvimento e para a nossa compreensdo do mundo que nos cerca. A fim de
compreender a interagdo que ocorre entre 0s seres humanos buscamos nos estudos de
Vygotsky (1998), na teoria sociocultural, que destaca o papel da interagéo social para o
desenvolvimento cognitivo dos seres humanos, ou seja, essa teoria se prop0s a explicar
como o desenvolvimento do individuo esta associado ao contexto historico, politico e
cultural no qual este esta situado, para o0 autor, 0s seres humanos se constituem e sdo

situados historicamente por meio da linguagem.
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Para Vygotsky (1998), a linguagem € um instrumento de comunicacao social e,
além disso, € um instrumento de organizacdo psicoldgica para a aprendizagem.
Vygotsky enfatizou a importancia da mediacdo para o desenvolvimento dos seres
humanos, destacando que “aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados
desde o primeiro dia de vida” (VYGOTSKY, 1998, p. 110). Ou seja, o desenvolvimento
do individuo ndo acontece apenas na escola, pois ele se manifesta desde 0 momento em
que a crianca nasce, mas é na escola que ele pode se potencializar.

Nesse sentido, o autor destaca que, no movimento de aprender uma lingua, as
atividades externas passam a serem tratadas como atividades internas e os individuos
conseguem desenvolver funcdes mentais pelo conceito da internalizacdo. De acordo
com Vygotsky (1998), o desenvolvimento é algo dinamico e fluido; sendo assim,
sempre que um individuo desempenha uma atividade de grande complexidade, ele se
utiliza da fala interior. Essa fala vem a contribuir com o desenvolvimento, pois é
caracterizada por ser uma representacdo do pensamento gque potencializa a organizagédo
do mesmo.

Vygotsky (1998) destaca em sua teoria que podem existir pelo menos dois niveis
de desenvolvimento. O primeiro nivel é chamado de nivel de desenvolvimento real;
neste nivel a crianca possui a capacidade de realizar as tarefas de maneira independente
e as fungbes mentais se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados. O segundo nivel é o nivel de desenvolvimento
potencial, ou seja, os aprendizados que poderdo ser realizados mediante a criacdo de
uma Zona de Desenvolvimento Proximal ou potencial (ZDP). A ZDP representa a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial,
ou seja, é a distancia que o conhecimento tera que percorrer através da intervencao
sociocultural. A ZDP pode ser atingida pela resolucdo de problemas sob orientacdo de
adultos ou em colaboragédo com companheiros mais capacitados (VYGOTSKY, 1998).

Para Vygotsky o aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
organizado resulta em desenvolvimento mental e esse desenvolvimento abre portas para
novas aprendizagens. Segundo o autor, “o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas.” (1998, p.61).

Assim sendo, compreendemos que o principal papel da escola é fazer com que
0s estudantes desenvolvam essas compreensfes mais complexas a partir de

conhecimentos concretos ja consolidados. Esse desenvolvimento s6 ocorrerd por meio
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da intervencdo de elementos mediadores, que de forma deliberada e organizada, véo
atuar na ZDP.

Nesse trabalho entendemos que a aprendizagem de uma nova lingua também
repercute em um confronto com a propria visdo de mundo, pois ao aprender uma L2/LE
o individuo passa a se confrontar com a sua lingua materna e muitas vezes isso faz com
que reveja aspectos culturais, psiquicos e intelectuais j& existentes, confrontando-se
também com questBes lexicais, fonéticas, sintaticas e semanticas na propria lingua,
criando assim processos mentais capazes de aproximar, distanciar e confrontar as duas
linguas.

As teorias apresentadas aqui conferem a linguagem uma natureza social. Assim
sendo, as teorias nos ajudam a compreender o funcionamento da lingua e da linguagem
e Nos proporcionam pensar em estratégias didaticas que visam colocar o sujeito aprendiz
em contato com o objeto lingua, possibilitando que ele transite entre os discursos
sociais, em diferentes modalidades, para que, assim, constitua o seu préprio discurso e
interaja no contexto em que esta inserido. A fim de situar o nosso objeto de estudo, na
sequéncia, apresentaremos o percurso e a histéria do ensino da lingua inglesa no

contexto das escolas brasileiras de educacgéo basica.
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2.2 0 CONTEXTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA
NO BRASIL, COM O FOCO NA LINGUA INGLESA

Nesta secdo vamos retomar a historia das linguas estrangeiras no contexto
nacional com o objetivo de reconstruir, situar e adentrar, em especial, nas propostas para
0 ensino da lingua inglesa. Além de reconstruir esse cendrio, buscamos ao longo do
texto apresentar alguns desafios encontrados e também recompor as metodologias que

foram utilizadas nesse percurso.

2.2.1 Historico geral

O ensino de lingua inglesa no Brasil teve inicio no século XIX, devido ao
estreitamento das relagcdes comerciais que Portugal tinha com a Franca e a Inglaterra. As
primeiras aulas com turmas em escolas surgiram, aproximadamente, em 1855.
Inicialmente, as linguas ensinadas eram as linguas classicas: grego e latim, e
posteriormente nas linguas modernas: francés, inglés, alemao e italiano. (LEFFA, 1999,
p. 13).

As primeiras metodologias utilizadas para efetivar esse ensino, tinham o foco na
traducdo de textos e nas analises gramaticais, denominada de metodologia tradicional
que se caracteriza por ser o estudo da gramatica de maneira dedutiva. Nessa
metodologia o professor ancora-se nas regras e nas normas da gramatica e as ensina de
maneira impositiva e o sistema de avaliacdo € voltado para os exercicios que cobram os
conhecimentos gramaticais e que contém traducdes, listas de vocabularios, ditados, etc.
(MARTINEZ, 2009, p. 50).

Nesse periodo as decisfes com relacdo a carga horéaria de cada lingua ensinada e
outras normativas, ficavam a cargo de cada escola, resultando assim na falta de registros
e estatisticas exatas sobre esse ensino. Com o passar do tempo, o prestigio das linguas
estrangeiras foi negligenciado e a carga horaria passou para menos da metade e, além
disso, a frequéncia nessas aulas era livre. (LEFFA, 1999, p. 18)

Em 1930, as escolas, tanto publicas quanto privadas, comecaram a privilegiar o
inglés, devido a questdes politicas, econdmicas e comerciais, e a partir dai surgiram
escolas e instituicdes que contribuiram para o ensino do idioma. Paiva (2005), em seu

estudo sobre a difusdo do ensino da lingua inglesa no Brasil e no mundo, destacou que:
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A lingua inglesa circula entre n6s como uma mercadoria de alta cotagcdo no
mercado. A importancia de palavras estrangeiras atende muito mais a uma
necessidade simbolica de identificacdo com uma sociedade de grande poder
politico e econdmico do que com a necessidade de nomear novos conceitos e
objetos. Como qualquer mercadoria, os empréstimos também sofrem de
“cotacdo de mercado”. Aqueles que passam a ser usados pelas camadas
populares sdo abandonados pelas elites e substituidos por outro, pois perdem
0 valor ao deixarem de se caracterizar como propriedade privada de classes
privilegiadas. (PAIVA, 2005, p. 26)

Nessa época, em 1930, com a criacdo do Ministério de Educacdo e Salde
Publica, a frequéncia nas aulas de lingua era obrigatdria e houve uma instrucdo para
utilizar o método direto nas aulas. Nesse método, o ensino € pautado pelo uso da lingua
estrangeira em todas as situacdes em sala de aula, sendo proibido o uso de outra lingua.
Nessa abordagem, o propdsito principal é a comunicacdo desde o inicio, assim como
ocorre com a primeira lingua; o estudo da gramatica é ensinado indutivamente e o ator
principal da aula é sempre o professor, além disso, o sistema de avaliacdo € subjetivo e
segue 0 mesmo modelo da metodologia tradicional.

Concomitantemente com o método direto, na mesma época (1930) surgiu o
método audio-lingual ou estrutural. Nesse método acredita-se que a lingua é aprendida
através da repeticdo de frases semiestruturadas inicialmente e que, através da repeticao,
todos aprenderdo da mesma forma, ndo levando em conta as variedades existentes e
entende que se deve falar corretamente desde o inicio. Duas criticas marcaram
fortemente esse método: a primeira é a de que promove o uso de frases decoradas,
exercicios de repeticdo e que ndo exigem raciocinio abstrato, muitas vezes, ndo sendo
Uteis em uma conversacdo real; e a segunda € que essa metodologia desconsidera 0s
estilos diferentes de aprendizado de cada estudante, dificultando, em muitas vezes, a
aquisicao da segunda lingua.

Em 1942, com a Reforma Capanema, as linguas modernas tiveram grande
prestigio, pois, além dessa reforma preocupar-se com o método utilizado nas aulas,
também houve uma adequacdo com relacdo aos materiais utilizados nas aulas e a
preocupacdo com a formagdo cultural e pessoal dos estudantes. Nesse periodo houve
também a divisdo das modalidades de ensino e a garantia de que a escolarizacdo nédo
deve ser apenas instrumentalizar, mas sim contribuir para a formagdo politica e a

consciéncia humanistica dos individuos (LEFFA, 1999, p. 22).
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Nessa época estava surgindo o método audiovisual (1950) que se utiliza nédo
apenas de imagens e sons, mas também de gréaficos, tabelas, esquemas, mapas; envolve
todo o conjunto que se estabelece na associagdo de palavras e imagens e 0 quanto essas
associacdes contribuem para o aprendizado da lingua, voltando para a progresséo, em
que o professor avalia as competéncias linguisticas e comunicativas que foram
desenvolvidas durante as atividades.

Pouco tempo depois, em 1970, temos a origem do método comunicativo, que
tem como foco principal a comunicacdo. Essa metodologia ganhou forca com o passar
dos anos e dos estudos realizados na area, suas principais finalidades sdo: integrar as
competéncias linguisticas, discursivas, gramaticais, estratégicas e sociolinguisticas;
conhecer e compreender as necessidades da comunicacdo, levando em conta 0 que 0s
estudantes desejam para planejar algo que lhes seja do agrado; além disso, propiciar a
integracdo real e significativa em sala de aula e utilizar-se dos aprendizados que 0s
estudantes ja possuem na sua primeira lingua para oportunizar a integracdo entre
culturas e conhecimentos de mundo que estudantes e professores ja possuem
(MARTINEZ, 2009).

Outro avanco importante dessa reforma foi que a educacdo nacional ficou
centralizada no Ministério de Educacéo e este desde entdo € o responsavel por todas as
decisdes, desde a escolha pelas linguas a serem ensinadas, as metodologias empregadas
pelo professor e 0 que é necessario desenvolver em cada ano de escolarizagao.

Portanto, percebemos a partir deste breve estudo que o ensino da lingua inglesa
passou por momentos de prestigio e de desvalorizacdo ao longo do tempo. Além disso,
os estudos sobre as metodologias foram evoluindo, porém, ainda notamos que, em
algumas aulas, ha a predominancia da metodologia tradicional. E notavel que o ensino
da lingua inglesa é cada vez mais importante para a esfera social, pois nosso cotidiano
estd cada vez mais influenciado por essa lingua.

A seguir apresentaremos uma breve trajetoria dos principais documentos que
regem o ensino das linguas estrangeiras e quais Sa0 0S pressupostos apresentados por

cada uma delas.

2.2.2 Os documentos nacionais e as propostas para a Lingua Inglesa

Nesta secdo buscamos sintetizar os principais pressupostos e implicagoes
contemplados pelos documentos que regem a educacéo brasileira, em especial, no que
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diz respeito ao ensino da lingua inglesa. Dentre elas destacamos a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental de Linguas Estrangeiras (PCN-LE), o Referencial Curricular
LicBes do Rio-Grande (RCLRG) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1°LDB

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi promulgada em 1961, ela
determina a manutencdo dos anos de escolarizacdo e a divisdo entre ginésio e colégio.
Com a homologacéo dessa lei cria-se 0 Conselho Federal da Educagéo, determinando
que este deve escolher cinco disciplinas obrigatorias para a nacdo e fica a critério dos
conselhos estaduais as decisfes sobre o ensino da lingua estrangeira. Nesse momento a
lingua inglesa passa a ter uma reducdo significativa nos curriculos da nacdo (LEFFA,
1999, p. 26).

Em 1971 foi publicada uma nova LDB, com algumas reorganizagdes, que
propunha o ensino de oito anos para o primeiro grau e trés anos para o segundo grau,
totalizando onze anos de escolarizacéo basica no total. Além dessa readequacéo, a nova
lei buscou dar destaque a formacdo com énfase no ensino técnico-profissional. Essa
nova organizacdo resultou em uma reducdo drastica na oferta da lingua estrangeira e
muitos estudantes se formaram nesse periodo sem ter estudado nenhuma lingua
estrangeira.

Em 1996, novamente temos uma reedicdo da LDB (Lei n° 9.394), que determina
a mudanca da nomenclatura de primeiro e segundo grau para ensino fundamental (de
oito anos) e ensino médio (de trés anos). Essa lei determina contetidos obrigatdrios e
outros contetdos diversificados que ficam a cargo de cada estado defini-los. Na parte
diversificada do ensino fundamental, a lei determina que seja escolhida pelo menos uma
lingua estrangeira moderna dentro das possibilidades e da necessidade da instituicéo.
Para o ensino médio, determina a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira moderna
como disciplina obrigatoria e outra lingua como disciplina facultativa.

A LDB ndo determina um método como o Unico certo para ensinar, pois
considera o pluralismo de ideias as diversas concepces pedagogicas, cabendo ao

professor definir qual é o mais adequado para atingir os objetivos determinados.
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2°PCN

Em 1998, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais para o
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental de Linguas Estrangeiras. Os PCN-LE
sdo amplos em seus objetivos e sdo baseados no principio da transversalidade.

Os PCN-LE apontam que trés fatores devem ser considerados para a oferta da
lingua inglesa: o primeiro € com relacdo aos fatores historicos, que estdo relacionados
ao papel que a lingua inglesa apresenta, fazendo com que sua aprendizagem torne-se
mais relevante; o segundo é com rela¢do aos fatores relativos as comunidades locais,
pois estabelece uma segunda lingua que podera ser falada e acolhida por todos os
falantes, nativos ou ndo; e o terceiro fator estabelece relacdo com a tradicdo,
desempenhando relagdes culturais que aproximam os paises. (BRASIL, 1998, p. 23).

O documento ainda apresenta dois procedimentos que devem ser levados em
conta no processo de ensinar e aprender linguas, sendo eles: a visdo teorica da
linguagem, considerando sua natureza sociointeracional e o processo de aprendizagem
que também ocorre de maneira sociointeracional. O processo de aprendizado da lingua
inglesa como L2/LE “vai aumentar o conhecimento sobre a linguagem que o aluno
construiu sobre sua lingua materna, por meio de comparacdes com a lingua estrangeira
em varios niveis” (BRASIL, 1998, p. 28), e também vai, “possibilitar que o aluno, ao se
envolver nos processos de construir significados nessa lingua, se constitua em um ser
discursivo no uso de uma lingua estrangeira” (BRASIL, 1998, p. 28).

Segundo o que consta no documento, a lingua inglesa deve fornecer um papel

fundamental na formacéo dos estudantes, pois,

(...) A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é sé
um exercicio intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas
(sic) em um codigo diferente; é, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as
possibilidades de se agir discursivamente no mundo. O papel educacional da
Lingua Estrangeira é importante, desse modo, para o desenvolvimento
integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar ao aluno essa nova
experiéncia de vida. Experiéncia que deveria significar uma abertura para o
mundo, tanto o mundo proximo, fora de si mesmo, quanto o mundo distante,
em outras culturas. Assim, contribui-se para a construcdo, e para o cultivo
pelo aluno, de uma competéncia ndo s no uso de linguas estrangeiras, mas
também na compreensdo de outras culturas. (BRASIL, 1998, p. 38)

Os PCN-LE reconhecem que o conhecimento da lingua inglesa, principalmente
no ensino médio, € de grande importancia na vida profissional das pessoas. Sendo
assim, ndo sugerem uma metodologia para ser utilizada nas aulas de lingua estrangeira,

mas sugerem que a abordagem seja sociocultural, com énfase no desenvolvimento da



26

leitura. “No que se refere a visdo sociointeracional da aprendizagem, pode-se dizer que
é compreendida como uma forma de se estar no mundo com alguém e é, igualmente,
situada na institui¢do, na cultura e na historia” (BRASIL, 1998, p. 15).

Nesse sentido, é notavel que a proposta para o ensino da lingua inglesa nas
escolas de educagdo basica adquire um papel fundamental para a formacéo integral dos
estudantes, mas, a0 mesmo tempo em que os PCN contribuem para essa discussao, eles

apresentam limitacGes ao dar énfase apenas na leitura.

3°RCLRG

Depois dos PCN-LE, outro documento importante surgiu em 2009 no estado do
Rio Grande do Sul: o Referencial Curricular Li¢cdes do Rio-Grande (RCLRG). Esse
referencial incidiu sobre o que é nuclear na instituicdo das escolas do estado, destacando
como principais premissas “o que se quer que 0S alunos aprendam e o que e como
ensinar para que essas aprendizagens acontecam plenamente.” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p. 11)

Esse documento defende o curriculo como nucleo principal da proposta
pedagdgica, pois € ele que alinha e que organiza o que deve ser contemplado em cada
ano de escolarizacdo, ndo se limitando aos conteddos de cada disciplina, mas dando
evidéncia para toda a experiéncia escolar que acontece desde a sala de aula até as
demais atividades elaboradas pelo projeto pedagdgico.

O RCLRG (2009) apresenta a ideia de que a aprendizagem é um processo
coletivo e para que ela ocorra efetivamente o ensino deve ser pautado nas competéncias.
O documento descreve as competéncias como “um conjunto de elementos que o sujeito
pode mobilizar para resolver uma situagao com €xito” (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 20). Essas competéncias tém um viés transversal e séo descritas em trés objetivos que
devem ser desenvolvidos em todas as areas do conhecimento: ler, escrever e resolver
problemas. Além disso, no que diz respeito a area da linguagem, o documento prevé que
0 ensino nessa area deve oportunizar aos estudantes o contato com diferentes
manifestacdes da linguagem, contribuindo para que tenham uma participacdo mais

ampla e significativa nas variadas culturas.

Um ensino que busca esse objetivo requer vivéncia com a diversidade no uso
dos cadigos em diferentes cenarios de atividades humanas; reflexdo sobre as
significacfes que esses usos podem ter, levando em conta sua constituicdo
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histérica e situada, e novas oportunidades de uso para possibilitar uma
participagdo mais autoral, singular e responsavel na busca pelo seu préprio
dizer e fazer. O efeito de um ensino que cumpra esse objetivo vai além dos
muros da escola, modificando o modo de o individuo se relacionar com as
linguagens. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 37-38)

Além dessa compreensdo sobre o trabalho a ser realizado com a lingua e a
linguagem, o documento reforca a importancia de trabalhar com a interdisciplinaridade
e com o uso-reflexdo-uso, reforcando a importancia da contextualizagdo sociocultural
para que haja préticas mais significativas com o uso da linguagem.

Com relacdo ao ensino da lingua inglesa o documento reforca a importancia de o
estudante aprender a lingua inglesa para utilizar em situacfes reais de comunicacao.
Nesse sentido, o documento vé o professor como um sujeito mais experiente nas
praticas com o uso da lingua e sugere como o trabalho do professor pode ser
organizado, desde a selecdo dos géneros, dos objetivos para a aula, dos recursos
linguisticos a serem explorados, da organizacéo das tarefas e atividades e, também, da

forma de avaliacao.

4°BNCC

A Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2018, reforca a importancia
de o ensino da lingua inglesa estar ligado a praticas sociais de uso da lingua, pois esse
trabalho leva em conta a lingua em uso, que é sempre hibrida, polifénica e multimodal
(BRASIL, 2018, p.245). A lingua inglesa, na BNCC, é denominada como lingua franca.
O conceito apresenta, nessa perspectiva, as diversas manifestacfes em lingua inglesa
que estdo espalhadas no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais. Esse termo tem o objetivo de desvincular o tratamento do inglés como lingua
oriunda de pertencimento a um determinado territorio e a trata como uma lingua
intercultural, utilizada por diversas pessoas ao redor do mundo e ndo apenas por falantes
nativos.

Para realizar esse ensino de forma eficiente, a BNCC apresenta trés implicacGes
para o ensino da lingua inglesa nas escolas de educacao basica. A primeira implicacéo €
de caréater formativo e pretende avaliar e rever as rela¢fes atuais existentes entre lingua,
cultura e territério, tendo em vista que a “miscigenagao” tornou a lingua inglesa plural e
importante para o mundo globalizado.

Segundo a BNCC,
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(...) Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e interesses pessoais,
locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas e
contraditorias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e participacao,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade
dos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de inglés
em uma perspectiva de educacdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas. (BRASIL,
2018, p. 239)

Essa perspectiva de educacdo linguistica se volta para a interculturalidade, pois
reconhece e respeita as diferencas e compreende que elas sdo produzidas nas praticas
sociais da linguagem, favorecendo assim a reflexao sobre os outros “eu” e as diferentes
formas de ver e analisar o mundo. Essa concepcdo pode ser compreendida na
explanacdo da segunda implicacdo apresentada pela BNCC que é sobre os
multiletramentos. Os multiletramentos sdo caracterizados pelas diversas formas de
manifestacdo da lingua e potencializam as possibilidades de contato, circulacdo e de

participacdo nessa lingua.

(...) Concebendo a lingua como construgdo social, o sujeito “interpreta”,
“reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar
e expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, ao assumir seu status
de lingua franca- uma lingua que se materializa em usos hibridos, marcada
pela fluidez e que se abre para a invencdo de novas formas de dizer,
impulsionada por falantes pluri/multilingue e suas caracteristicas
multiculturais -, a lingua inglesa torna-se um bem simbélico para falantes do
mundo todo. (BRASIL, 2018, p.240)

A terceira e Gltima implicacdo apresentada pela BNCC diz respeito a abordagem
do ensino. Situar a lingua inglesa como lingua franca sugere rever as crengas sobre o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, uma vez que, abordando a lingua nas suas
diversas formas de interacdo, desloca-se a ideia de que existe um modelo ideal “padrdo”
para ser seguido. Nessa nova perspectiva o professor adotara uma atitude de
acolhimento e de reflexdo sobre 0s usos e expressdes nas diversas situagdes, como
sugere o documento.

A BNCC também apresenta algumas competéncias especificas para o ensino da

lingua inglesa. Séo elas:
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1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo do trabalho;

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social;

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacéo intrinseca entre lingua, cultura e identidade;

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de
modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0s usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas;

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel;
6. Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-
culturais. (BRASIL, 2018, p. 246)

A BNCC contempla cinco eixos estruturantes para o ensino da lingua estrangeira
e uma série de habilidades a serem desenvolvidas durante os anos de escolarizacao.
Certamente a sua aplicacdo resultard em melhorias na qualidade do ensino para os
proximos anos.

A partir da leitura desses documentos, notamos que estes assumiram um
importante papel para auxiliar os professores na organizacdo do curriculo e nas
compreensdes sobre os conceitos de lingua, habilidades e competéncias. Nesse sentido,
percebemos uma obrigatoriedade e adequacdo para que esse ensino se efetive em todas
as escolas de educacdo basica.

Na sequéncia falaremos um pouco mais sobre a BNCC e as implicagdes para o

ensino do inglés na contemporaneidade.

2.3 O ENSINO DO INGLES NA CONTEMPORANEIDADE

Sabemos dos desafios que é ensinar uma L2/LE nas escolas de educacgdo basica;
por isso, organizamos essa se¢do para trazer a luz o campo da nossa investigacdo e
destacar os principais conceitos que contribuem para o ensino de Lingua Inglesa.

A fim de mapear a situacdo do ensino de inglés no contexto atual, o documento

denominado “O Ensino de Inglés na Educagdo Publica Brasileira” (BRITISH
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COUNCIL, 2015), elaborado pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE!, buscou
desenvolver uma pesquisa sobre as escolas publicas brasileiras e 0 ensino da lingua
estrangeira a fim de compreender as principais caracteristicas do ensino de inglés no
Brasil. O documento indica que existem duas principais esferas que articulam as normas
e as leis basicas para a educacéo brasileira: a esfera federal, por meio da Constitui¢ao
Federal, as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e (a época) os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN); e, também, a esfera estadual e municipal, por meio das diretrizes das
secretarias de educacéo dos estados e dos municipios.

As pesquisas expostas no documento British Council apontaram que cerca de
oitenta e quatro por cento (84%) das escolas brasileiras tem apenas um ou dois periodos
por semana de lingua inglesa, concluindo que a falta de regulamentacéo da disciplina de
inglés resulta em precarizacgdo do seu ensino, o que reflete a baixa importancia conferida
a lingua estrangeira dentro dos projetos curriculares.

O documento apresenta trés grandes problemas relativos ao ensino da lingua
inglesa nas escolas brasileiras. O primeiro é o ambiente de ensino que muitas vezes é
desfavoravel, pois ha violéncia, falta de interesse, sentimentos de desconforto e de ndo
pertencimento. O segundo é o fato de as turmas serem excessivamente grandes,
dificultando o trabalho do professor. O terceiro, e Ultimo, refere-se as condi¢es dos
professores de inglés.

Considerando essas dificuldades apresentadas nesse documento, cabe ao
professor compreender essa situacao e buscar alternativas em seu fazer pedagogico para
ensinar a lingua inglesa a fim de promover um ensino de qualidade. Estudos tém
mostrado que a questdo do ndo aprender inglés em turmas numerosas tem mais relagéo
com o comportamento dos estudantes do que com a capacidade de desempenho
cognitivo.

Nesse sentido, a BNCC (2018) apresentou eixos fundamentais, (além da leitura,
da escrita e da resolucdo de problemas) para efetivar o aprendizado da lingua inglesa,
sdo eles: a oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensdo
intercultural.

O eixo da oralidade envolve praticas de compreenséo (escuta) e producdo oral
(fala). O eixo da leitura e da escrita envolve praticas de interacdo do leitor com o texto

'Ver mais em: https://www.planocde.com.br
2Praxis, para Aristoteles, refere-se a um ideal de vida e atualizacio de valores éticos. Aliada & educacéo,
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escrito e também com as praticas de producdo textual. O eixo do conhecimento
linguistico esta relacionado com praticas de analise e reflexdo sobre a lingua, sempre de
modo contextualizado. Por fim, o eixo da dimenséo cultural que corresponde a praticas
que visam desenvolver atividades em sala de aula para compreender que as culturas
estdo em um continuo processo de interacdo e construgao.

Além da reorganizacdo dos eixos, o documento apresenta uma ampliacdo na
abordagem da lingua que visa o trabalho com géneros diversos, multimeios auténticos e
praticas reais de uso da lingua de acordo com as necessidades locais.

Com relacdo aos novos letramentos e aos multiletramentos a BNCC apresenta

que,

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; e das préaticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na direcdo do que alguns
autores vdo denominar de designer: alguém que toma algo que j& existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais
(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relacdo
com esses fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicéo.
(BRASIL, 2018, p. 70)

Nesse sentido, 0s géneros textuais sdo matéria prima para as aulas de lingua. A
saber, 0s Qéneros textuais sdo todos o0s textos empiricamente organizados para
cumprirem funcbes em situacdes comunicativas, ou seja, realizagdes linguisticas que
séo produzidas por propriedades sociocomunicativas (MARCUSCHI, 2008).

Para realizar esse trabalho com a lingua, a abordagem sociocultural tem
influenciado os processos de ensino e aprendizagem de L2/LE, por enfatizar a interacdo
e a importancia dos aspectos sociais e colaborativos na aprendizagem. Segundo

Figueiredo,

A teoria sociocultural enfatiza o papel da interacdo entre as pessoas no
desenvolvimento cognitivo dos individuos e, desse modo, a escola se
apresenta como um local privilegiado por proporcionar-lhes participacdo em
atividades socialmente medianas, seja com professor, seja com 0s pares.
(FIGUEIREDO, 2019, p. 61).

Nesse sentido, a interacdo em sala de aula pode proporcionar aos estudantes

oportunidades para interagir, produzir, testar hipéteses e refletir sobre a lingua. Para que
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ocorra o aprendizado de uma L2/LE, também é necessario que haja o input e o output. O
input diz respeito a todas as informacgdes que o estudante recebe, ou seja, todos 0s
estimulos visuais, sonoros etc.; ja 0 output corresponde ao que ele produz, ou seja, 0 que
ele faz com a informacao que ele recebe, como ele processa e reproduz essa informacéo
nos contextos de atividades elaboradas ou de comunicacdo (FIGUEIREDO, 2019).

Todas as praticas em sala de aula devem levar em conta o desenvolvimento das
habilidades e das competéncias dos estudantes. De acordo com a BNCC, as habilidades
referem-se as praticas cognitivas e socioemocionais, ou seja, a compreensdo € 0
aperfeicoamento de atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ja as competéncias
sdo definidas como a mobilizacdo de conhecimentos mais voltados para conceitos e
procedimentos (BRASIL, 2018, p. 8).

Além do que foi apresentado aqui, nas aulas de lingua inglesa precisamos
repensar o papel da avaliacdo e buscar desenvolver planejamentos que levem em conta
todo o processo e ndo apenas a nota que é estabelecida no final da avaliacdo. Nesse Viés,
a proposta de avaliagdo formativa tende a ser uma parte integrante das aulas e ajuda a
observar o0 progresso do estudante nas atividades desenvolvidas. Assim sendo, torna-se
uma proposta promissora, pois, além de incentivar os estudantes a terem consciéncia do
préprio desenvolvimento, ajuda os professores a pensarem e planejarem atividades mais
produtivas para e ensino.

Com vistas a contemplar e teorizar a importancia do planejamento pedagdgico,
na proxima secdo apresentaremos um estudo sobre o trabalho didatico, em especial

sobre a didatica da lingua, e a importancia da formacao de professores-pesquisadores.

2.4 O TRABALHO DIDATICO: A DIDATICA DA LINGUA E O PROFESSOR-
PESQUISADOR

Em nossos estudos, ao buscar compreender o processo de ensino e
aprendizagem de uma L2/LE em um contexto escolar, bem como refletir sobre o
trabalho que é (ou pode ser) desenvolvido pelo professor, faz-se necessario dialogar
com a area da didatica, especificamente com a area da didatica da lingua para que
possamos compreender melhor esse fendmeno. No ambiente educacional, ensinar,
segundo Haydt (2011), é uma acdo deliberada e organizada, €, também, a atividade pela

qual o professor, através de métodos adequados, orienta a aprendizagem dos estudantes.
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A partir disso, iremos adentrar, primeiramente, no conceito de didatica geral; em
seguida, na didatica da lingua e da segunda lingua; apos, na constituicdo do professor-
pesquisador; e, por fim, realizaremos uma discussdo sobre o lugar do ensino da
gramaética da lingua e o lugar da reflexdo linguistica e metalinguistica no ensino de
linguas.

O conceito de didatica geral surgiu originalmente no século XIX, inicialmente
integrada a pedagogia. Grosso modo, a didatica trata da teoria geral do ensino, ela
auxilia no estudo e na compreensdo dos métodos, objetivos, procedimentos, avalia¢des
e, especificamente, da préatica de ensino.

Segundo Haydt (2011), a didatica é definida como a ciéncia e a arte de ensino, e

também,

(...) A didatica ndo pode tratar do ensino, por parte do professor, sem
considerar a aprendizagem, por parte do aluno. O estudo da dindmica da
aprendizagem ¢é essencial para uma didatica que tem como principio basico
n&o a passividade, mas sim a atividade da crianca. Por isso, podemos afirmar
que a didatica é o estudo da situacdo instrucional, isto é, do processo de
ensino e aprendizagem, e nesse sentido ela enfatiza a relacdo professor-aluno.
(HAYDT, 2011, p. 13)

Em se tratando do processo didatico, Veiga (2007) destaca que

(...) O processo didatico tem por objetivo dar resposta a uma necessidade:
ensinar. O resultado do ensinar € dar respostas a uma outra necessidade: a do
aluno que procura aprender. Ensinar e aprender envolvem o pesquisar. E
essas trés dimensdes necessitam do avaliar. Esse processo ndo se faz de
maneira isolada. Implica interacdo entre sujeitos ou entre sujeitos e objetos.
(VEIGA, 2007, p. 13)

Segundo Martinez (2009), o termo didatica pode ser definido como “o que ¢
proprio para instruir” (MARTINEZ, 2009, p. 9), e destaca que a palavra didatica
caracteriza-se por um conjunto de meios, técnicas e procedimentos que concorrem para
a apropriacao de elementos novos de todas as ordens por sujeitos determinados. O autor
entende que esses elementos podem identificar: saberes linguisticos (que se referem ao
entendimento da lingua, considerando estrutura gramatica e regras de funcionamento);
competéncias comunicativas que dizem respeito a habilidades e meios utilizados para
agir sobre o real (formas de ordenar, apresentar, informar...); e, por Gltimo, elementos de
uma maneira de ser que inclui comportamentos culturais que sdo desassociaveis da

lingua que correspondem a valores.
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Martinez (2009) afirma que a didatica sé poderad ser concebida por meio de
hipdteses e principios que permitam ao professor aperfeicoar 0s processos de
aprendizagem, nesse caso, de aprendizagem de uma L2/LE. Considerando cada

elemento integrante no processo de ensino-aprendizado. Segundo o autor,

O individuo, a sociedade e as linguas entram em jogo em uma relacdo
didatica que ndo escapa as regras da comunicacdo humana. O ensino de
linguas estrangeiras sé pode, com efeito, ser examinado como uma forma de
troca comunicativa: ensinar é pér em contato, pelo préprio ato, sistemas
linguisticos, e as varidveis da situacdo refletem-se tanto sobre a psicologia do
individuo falante quanto sobre o funcionamento social em geral. Quem
comega a aprender uma lingua adquire-a e a pratica em um contexto
bioldgico, biogréfico e historico. (MARTINEZ, 2009, p. 15)

Considerando essas ideias, 0 que podemos dizer sobre o campo de atuacdo da
didatica da lingua? A fim de tentar responder a essa questdo, propomo-nos a investigar,
especificamente, sobre a didatica da lingua, e, para isso, optamos por ancorar nossa
pesquisa nos estudos que séo realizados por Camps (2006). A autora apresenta uma
complexidade no que diz respeito as investigacdes que sdo realizadas na area da didatica
da lingua: a primeira complexidade diz respeito ao objeto de estudo, que nesse caso € a
prépria lingua; a segunda é a complexidade dos atores da relacdo didatica; e a terceira €
a complexidade do contexto como sistemas de atividades.

No que diz respeito a complexidade do objeto de ensino, Camps (2006) destaca
que esse objeto se difere dos outros objetos de ensino, pois a lingua, além de ser objeto
de estudo é o instrumento mediador do conhecimento e dos conteudos de todas as &reas
do conhecimento, também possui 0s seus préprios objetivos de aprendizagem
linguistica que se referem ao uso da lingua e aos conteldos que sdo gramaticais,

discursivos, textuais etc.

(...) El aprendizaje escolar seguira dos caminos: la ampliacion y extension de
los entornos de uso con nuevos usos y nuevas lenguas, y el distanciamiento
respecto de la lengua que tendra que pasar por la objetivacién (Fisher, 2004).
Nifios y nifias tendran que aprender a considerar que la lengua es un objeto
que se puede manipular, sobre el cual se puede hablar y sobre el que serad
necesario tener conocimientos explicitos. La lengua escrita es un paso
importante en este proceso. (CAMPS, 2006, p. 13)

Diante dessa primeira complexidade, situa-se a segunda que tem relagdo com o0s
atores da relacdo didatica, que sdo os professores e 0s estudantes. Os estudos de Camps
(2006) apontam que os estudantes realizam tarefas diversas e complexas quando

escrevem e interpretam textos colaborativamente; porém, apresentam algumas
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dificuldades na hora de aprender conceitos gramaticais, manifestando distanciamento
entre o conhecimento do uso da lingua e o conhecimento abstrato sobre a lingua. Ja os
professores conduzem a aula ndo somente com saberes tedricos da matéria que ensinam,
como também sustentam concepc¢des do que sdo, para que servem e quais sdo os saberes
pertinentes para a aprendizagem das linguas. Os professores, também, refletem sobre a
sua prética e a revisam a fim de permitir a interacdo pela lingua tornando-se mediadores
do processo de construcdo do conhecimento.

Além dessa relacdo entre professores e estudantes, € preciso levar em conta a
terceira complexidade que diz respeito ao contexto como sistema de atividades. Esse
contexto leva em conta os materiais, as interacfes, 0s sujeitos, 0s objetos e todas as

relacdes que se estabelecem no ambiente de ensino.

(...) La actividad de ensefiar y la de aprender (en el sentido que adquiere este
término en la teoria de la actividad, por ejemplo, en la formulacién de
Leontiev) se articulan de formas complejas segun las motivaciones de los
actores implicados, los objetivos que unos y otros se proponen, los sentidos
que atribuyen a las tareas que se realizan, insertas todas ellas en las
finalidades que tiene asignada la escuela como institucion social. (CAMPS,
2006, p. 14)

Para a autora, 0 objeto da investigacdo didatica da lingua é um espaco de muitas
tensdes que ocorrem entre as atividades, entre o processo criativo de elaborar novas
formas de ensinar, entre os objetivos da aprendizagem das linguas, entre os sentidos que
se atribuem aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, entre as relagdes que
se estabelecem entre os prdprios estudantes, estes entre o professor e entre as
caracteristicas e objetivos das diferentes disciplinas etc.

A autora destaca que esses espacos, que constituem o ensino-aprendizagem da
didatica das linguas, sdo determinados por um sistema de atividades que requerem
investigacdo especifica. Esse espago sempre serd dindmico e a didatica, nesse sentido,
apresenta-se também como um conhecimento dindmico em construgdo, inseparavel das

condi¢es sociais, culturais e historicas. Segundo a autora,



36

la ensefianza y aprendizaje de lenguas se ha constituido como un espacio
multidimensional y complejo, que requiere una investigacion especifica que
permita avanzar en el conocimiento de cudl es el objeto de ensefianza de lo
que llamamos lenguas; en el conocimiento de los procesos de insercion de
nifios y jovenes en los complejos usos de la comunicacion en un mundo
altamente alfabetizado, que utiliza medios sofisticados para establecerla, y en
el conocimiento de como el profesorado deviene mediador en este proceso.
Este es el espacio de la didéactica de la lengua, més alla de la concepcion
restringidas de métodos y contenidos preestablecidos. (CAMPS, 2008, p. 17)

Percebe-se que as investigagdes no campo da didatica da lingua séo
fundamentais para compreender 0s processos que ocorrem no ensino-aprendizado de
linguas nos contextos escolares. Sabe-se que muitos professores ao ensinar uma L2/LE
utilizam o estudo da gramatica a fim de estabelecer relagBes com o uso da linguagem e
as formas gramaticais da lingua por meio do conhecimento explicito da gramaética.
Cientes disso, na proxima secdo explicaremos o papel do professor-pesquisador nesse

contexto.

2.4.1 O professor-pesquisador como produtor de curriculo

Nosso trabalho situa-se na sala de aula, em especial, nas aulas de lingua inglesa.
Tendo em vista esse cenario, torna-se importante pesquisar e rever o que as teorias
retratam sobre o professor-pesquisador, o que significa ser um professor-pesquisador,
quais sdo as caracteristicas atribuidas a esse profissional e como a pesquisa pode
contribuir para a formacdo deste profissional da Educacdo Bésica.

Para iniciar as discussdes, é importante conceituar o que é ser um professor-
pesquisador. Segundo André (2005, p.56), o0 movimento que valoriza a pesquisa na
formacéo do professor é bastante recente e ganhou forca no Brasil a partir da década de
1990. O conceito de professor pesquisador foi se (re) configurando com o passar dos
anos, conforme a pesquisa-acdo foi ganhando consisténcia e conquistando 0 seu espaco,
0 conceito de professor-pesquisador também foi se consolidando no decorrer dos anos.

Para Dickel (1998) os professores, apesar dos conflitos existentes e imersos em
um contexto de desesperanca, permanecem sendo 0S responsaveis na capacitacdo dos
sujeitos para as novas exigéncias do mercado de trabalho (DICKEL, 1998, p.43). A
autora ainda destaca que, para que haja a qualidade do ensino, “ha a necessidade de uma
teoria que faca a mediacdo entre pesquisa e ensino que possa enriquecer a acdo”
(DICKEL, 1998, p. 56). Ainda, a autora, aponta que, “em seu desenvolvimento, o

professor permanece com o controle pleno sobre a pesquisa. Para leva-lo a cabo, precisa
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estar motivado, cabendo ao pesquisador a tarefa de suscitar essa reacédo investigadora da
qual ele também depende” (DICKEL, 1998, p.56).

Para que o professor se torne pesquisador ele precisa trilhar o caminho para a
emancipacdo e levar em conta dois principios fundamentais, sendo eles: a pesquisa do
professor deve se vincular ao fortalecimento de suas capacidades e ao aperfeicoamento
autogestionado de sua prética, e o foco mais importante da pesquisa devera ser o
curriculo, ou seja, o meio atraves do qual se transmite o conhecimento (CASANOVA
apud DICKEL, 1988, p. 46).

Segundo Stenhouse (1996), o curriculo ndo deve ser visto como um projeto, mas
sim como um processo que reflete o que ocorre em sala de aula. Para 0 autor, um
curriculo possui um valor que se expressa em forma de materiais docentes e de critérios
para o ensino, uma versao do conhecimento e um conceito do processo de educacédo que
visa 0 desenvolvimento do professor. Exige do professor, na elaboragdo do curriculo,
conhecimentos, sensibilidade e capacidade de reflexdo, tendo em vista o0 processo de
ensino e de aprendizagem adequado ao ritmo e as peculiaridades de cada estudante.

Para o autor, ndo € possivel o desenvolvimento de um curriculo sem o
desenvolvimento do professor. No seu entender, o professor, ao se desenvolver e
desenvolver o curriculo, aprende semelhante a um artista que aos poucos a arte de
ensinar vai se transformando mediante o exercicio do seu préprio fazer. O autor salienta
que o curriculo constitui a especificacdo da investigacdo na acdo, ou seja, para realizar
uma acao é preciso um planejamento, uma técnica, um objetivo, uma instrucdo, uma
motivacao; nesse caso, a investigacao e a pesquisa sobre a acdo significam escrever um
curriculo.

Stenhouse (1996) sugere que o curriculo ndo seja apenas uma listagem de
conteudos a serem ensinados, mas um processo técnico e racional em que os conteddos
e 0s metodos sejam articulados como instrumentos para auxiliar os estudantes a
demonstrar os conhecimentos que foram previamente elaborados. Segundo Elliot
(1990), em seus estudos sobre a defini¢do do conceito curriculo, apresenta 0 mesmo
como um conjunto de procedimentos hipotéticos a serem aplicados em sala de aula com
0s quais os professores podem experimentar e tornarem-se investigadores dessas
praticas. O autor ainda destaca que um curriculo € um meio através do qual se
comprovam e se desenvolvem ideias educativas, e para isso o professor exerce um papel

fundamental.
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Para a elaboragdo do curriculo, torna-se essencial o conceito de praxis®. Nesse
sentido, o professor precisa ser um pesquisador da sua préatica para melhor atender aos
estudantes e buscar solu¢Bes mais adequadas para conduzir as aulas. De acordo com
Dickel (1998), “o curriculo exige do professor conhecimentos, sensibilidade, capacidade
de reflexdo e dedicagdo profissional” (DICKEL 1998, p. 66). Dessa forma, ao utilizar a
pesquisa na pratica educativa,

O professor é capaz, tal como propunha Stenhouse, de elaborar formas de
atingir o seu trabalho e a crianga, de modo a reconstitui-los como sujeitos do
processo pedagogico e dos processos sociais, capazes de produzir um projeto
historico que ndo prescinde das pessoas, mas que inclui, que as formas pela
capacidade que possuem de formar o outro e de inventar o futuro. (DICKEL
1998, p. 66)

Ao assumir o papel de professor-pesquisador, certamente as acdes adotadas
serdo mais significativas, tanto para eles quanto para os estudantes: o professor passa a
experienciar de maneira mais critica e reflexiva a sua propria pratica, para contribuir
com o aprendizado, levando em conta os proprios estudantes e o desenvolvimento de
cada um. A fim de exercitar o papel do professor-pesquisador, propomo-nos a investigar
os estudos que falam sobre o ensino da gramatica no contexto escolar, adentrando no

espaco da sala de aula para refletir sobre as possibilidades de trabalho com a L2/LE.

2.4.2 O ensino da gramatica nas aulas de lingua inglesa

Uma pergunta que indaga os professores e pesquisadores é o ensinar ou ndo a
gramatica nas aulas de Lingua Inglesa. Seria possivel ensinar gramatica e a0 mesmo
tempo levar em conta as outras habilidades linguisticas? Como promover um ensino
qualificado da lingua que visa avaliar o progresso dos estudantes?

Figueiredo e Paiva (2010), em seus estudos, relacionam o estudo da gramatica
como se fosse uma fotografia tirada em um determinado lugar, com um publico seleto e
que depois vai orientar e conduzir estudos relacionados somente com essa primeira
imagem, ignorando que toda a paisagem ao redor j& sofreu alteracGes e que todo o

contexto em que essa foto foi registrada ja se modificou. O fato é que o estudo da

2Préxis, para Arist6teles, refere-se a um ideal de vida e atualizagdo de valores éticos. Aliada a educagéo,
a praxis constitui-se como uma forma de acao que pressupde o inacabamento, necessitando de reflexao e
analise continuas (Dickel, 1998, p. 50).
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gramatica ndo deve ser eliminado das atividades em sala de aula, mas também nédo pode
ser utilizado somente para preencher lacunas, em meio a atividades descontextualizadas.

Uma analise feita por Almeida Filho (2009) aponta que as abordagens para a
pratica pedagdgica podem ser conduzidas de maneira mais consciente e, na medida em
que o professor conhecer a prdpria abordagem, conseguird, consequentemente,
aperfeicoar e, se necessario, até mudar a sua propria pratica. O autor ainda sugere que,

para isso acontecer, dois movimentos precisam ser feitos por parte do professor:

0 primeiro é a garantia de uma dindmica que mescle consciéncia e ensino
continuado que permita vislumbrar aspectos diferenciais concretos no ensino
produzido. O segundo é o acoplamento de uma dieta de leituras relevantes
que desvelem as teorizagbes em pressupostos, arcaboucos e modelos
contribuidos pelos autores, tedricos, e pesquisadores linguistas aplicados
(FILHO, 2009, p. 20)

Paiva (2010) converge para essa ideia, enfatizando que, frente as novas
mudancas sociais, cabe ao professor, além do ensino da lingua inglesa, promover o
desenvolvimento de habilidades que permita ao estudante tornar-se sujeito de seu
préprio processo de aprendizagem. No entanto, para que isso seja colocado em prética,
temos outro desafio para enfrentar, este com relacdo aos estudantes que, segundo

Barcelos,

(...) Metade dos alunos considera que aprender inglés é saber sobre a
estrutura dessa lingua e adquirir conhecimentos a esse respeito. A experiéncia
educacional anterior desses alunos exerce grande influéncia nessa crenga. De
um modo geral, ela é calcada apenas em exercicios gramaticais repetitivos,
que estimulam a “decoreba” de regras, ndo abrindo espago para o
desenvolvimento de uma concepgdo mais holistica da linguagem. Apesar de
todo o conhecimento e teoria a respeito do movimento comunicativo de
ensino de linguas, na préatica, os alunos, com raras exce¢des, nao tém a
oportunidade de conviver com modelos comunicativos de ensino de linguas.
(BARCELOS, 2009, p. 166)

A autora ainda destaca que os estudantes estdo acostumados a serem tutelados

pelos professores e,

ao estudarem o que vai cair na prova, e, de acordo com o que € exigido, 0s
alunos continuam acreditando que o professor tem de exercer um controle
sobre o seu fazer. De td0 acostumados a ndo aprender por si mesmos, eles
ndo acreditam que seja possivel aprender se o professor ndo ,,cobrar ou
Hexigir”. (BARCELOS, 2009, p.168).
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Paiva e Figueiredo (2010) também demonstram em seus estudos que nem
sempre o0 conhecimento de regras gramaticais capacita o aprendiz a usar a lingua de
forma significativa, pois, segundo eles, os estudantes sdo capazes de memorizar todas as
regras e aplica-las, mas eles falham na hora de produzir textos de forma espontanea
(FIGUEIREDO; PAIVA, 2010, p. 173).

Pesquisas realizadas em sala de aula por Camps (2006) apontam que a aquisi¢édo
da L2/LE muitas vezes se da pelo ensino da gramatica normativa e ndo considera a
possibilidade de desenvolver o conhecimento de maneira significativa e mais eficiente.
Segundo a autora, no ensino-aprendizagem da gramatica ainda ndo esta claro que os
saberes gramaticais sirvam de suporte para operar e refletir sobre a lingua para, na hora
de escrever, entender o texto como um todo.

Na perspectiva de Camps (2006, p. 27), aprender gramatica é adquirir um
conhecimento razoavel sobre o funcionamento linguistico e, seguindo esta perspectiva,
ensinar gramatica consiste em estabelecer pontes entre o conhecimento intuitivo,
implicito e manipulativo, verbalizado com as palavras de cada dia e com o
conhecimento sistematizado sobre a lingua e seus usos. A autora defende a necessidade

do ensino da gramatica e aponta que,

a partir de estos saberes, los conocimientos de los alumnos sobre el lenguaje
se amplien en el sentido de <saber cémo funciona> o sirvan para establecer
comparaciones con otras lenguas que funcionan de la misma manera o de
otra, y llegar a un conocimiento descriptivo y explicativo de los sistemas
linguisticos, en el sentido de tener curiosidad intelectual acerca del fenémeno
<lengua>. (CAMPS, 2006, p. 29)

Camps (2006) destaca que o ensino da gramética geralmente se realiza
explicando e aplicando contetdos que nao proporcionam uma reflexdo sobre a lingua e
uma andlise sobre ela. O ideal seria realizar um trabalho em que a propria lingua fosse
objeto de investigacdo e objeto de conhecimento para que, dessa maneira, houvesse um
aperfeicoamento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Paiva e Figueiredo (2010) destacam que os professores de linguas - em geral e
inclusive eles - adoram ensinar gramatica, mas, a0 mesmo tempo em que fazem essa

afirmacéo, os autores consideram essa postura questionavel.
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(...) A experiéncia tem demonstrado que nem sempre o conhecimento de
regras gramaticais capacita o aprendiz a usar a lingua de forma significativa.
Alguns alunos sdo capazes de memorizar regras gramaticais, aplica-las
corretamente quando resolvem exercicios em listas de frases isoladas, mas
falham quando produzem textos de forma espontanea. (PAIVA,
FIGUEIREDO, 2010, p. 173)

Segundo os autores, a lingua que geralmente € utilizada em sala de aula para
exercitar a gramética, ndo aciona na mente dos estudantes nenhuma construgdo
expressiva de significados. E importante destacar que, para eles, o significado que se
busca alcancar nas aulas de linguas é algo que tenha a ver com o dia-a-dia dos
estudantes, com as experiéncias, com 0s gostos e com as visdes de mundo, que envolva
a lingua em uma situacdo significativa e que permita o seu uso de forma
contextualizada.

Nas pesquisas realizadas por Paiva e Figueiredo (2010), os autores apresentam
conceitos de gramaética e os sintetizam defendendo que, nas definicdes encontradas, a
gramatica é a nocdo de regras de um sistema que norteia a organizagdo dos periodos, e,
nesse sentido, ha duas perspectivas predominantes nos estudos da gramatica: a primeira
é a descricdo da lingua através da fala e da escrita, e a segunda é a tentativa de descrever
e explicar o sistema interno que permite ao falante gerar enunciados.

Ao estudar a gramatica € preciso compreender que - assim como foi citado na
introducdo dessa secdo- a gramatica pode ser exemplificada como se fosse uma
fotografia tirada em determinado periodo histdrico, pois registra apenas um dos
momentos da lingua, que foi congelado e posteriormente seré relembrado para explicar
e explicitar aquela paisagem, que, na maioria das vezes, j& ndo é a mesma. Essa
metéafora reforca a ideia de que a lingua é viva e consequentemente sofre mudancas com
0 passar do tempo e com as situacdes de uso.

A definigdo de gramatica defendida nesse texto se ancora nos estudos de Neves
(2009), pois, de acordo com a autora, “a gramatica ndo ¢ uma disciplina que se deve
colocar externamente a lingua em funcionamento, e que se resolva na proposta de uma
simples taxonomia” (NEVES, 2009, p.80), mas sim que “ensinar eficientemente a
lingua e, portanto, a gramatica €, acima de tudo, propiciar e conduzir reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem.” (NEVES, 2009, p. 128). Nessa perspectiva, Camps
(2006) nos ajuda a compreender as questdes referentes ao sentido de aprender e saber a

gramaética de uma lingua,
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Se o saber gramatical se concebe como um conhecimento da metalinguagem
que utiliza os distintos ramos da linguistica pra descrever o funcionamento
dos objetos linguisticos destas perspectivas diversas e em diferentes ambitos
[..] talvez estamos excluindo deste saber a atividade e o raciocinio
metalinguisticos que conduzem a um conhecimento consciente e explicito do
funcionamento da lingua. Talvez também estamos deixando de lado o
conhecimento metalinguistico manipulativo, que nos permite explorar e
dominar todas as possibilidades de uso linguistico, um conhecimento que
permita observar, estabelecer relac@es, refletir sobre a arquitetura da lingua,
uma arquitetura varidvel em funcdo dos momentos e dos usos — as vezes
geomeétrica e classica, [...] e as vezes inesperada e variavel [...]. (CAMPS,
2006, p. 27. Tradugdo nossa.)

Para Camps (2006), aprende-se a gramatica para adquirir um conhecimento
fundamentado sobre o funcionamento linguistico, e ensina-se a gramatica para criar uma
ponte entre o conhecimento intuitivo, implicito e manipulativo e o conhecimento
sistematizado sobre a lingua.

Sendo a lingua um sistema dindmico que contém transformacGes, faz-se
necessario repensar os estudos que sao atribuidos a ela no que diz respeito ao ensino-
aprendizagem de uma L2/LE. Para exemplificar tais fendmenos, tomaremos os

exemplos apresentados por Paiva e Figueiredo (2010) ao analisarem que,

(...) As gramaticas dizem que o modal MUST é usado para expressar
obrigagdo ou forte probabilidade. De fato, sdo inimeros os exemplos que
comprovam esses usos. No entanto Robin Lakoff (1973) lembra-nos que
MUST pode ser empregado para expressar polidez em um contexto em que
um convidado de uma festa deseja elogiar o bolo feito pela anfitria e diz para
uma outra convidada “You must eat some of this cake” [..] Somos
aconselhados pelas gramaticas a usar a forma polida “would you mind?” para
solicitar algo a alguém. No entanto, se vocé diz para uma pessoa muito

intima “would you mind passing me the salt?”, vocé estard sendo ironico e,
portanto, nada gentil. (PAIVA E FIGUEIREDO, 2010, p. 177-178)

De acordo com esse exemplo, podemos perceber claramente que o ensino da
gramatica pela gramatica carece de contexto, tendo em vista que sdo as situa¢fes do dia
a dia que vao dar sentido (ou ndo) para a gramatica e o uso dessa lingua, cabendo ao
professor apresentar esses contextos e refletir sobre os repertorios linguisticos que
podem ser manifestados a fim de aperfeicoar a competéncia comunicativa e linguistica
dos estudantes.

Assim sendo, defendemos a ideia de que o estudo da gramatica contribui para o
aprendizado de uma L2/LE quando ele é realizado de maneira a refletir sobre essa
lingua e as situagdes as quais ela estd exposta e que é papel da escola e do professor-

pesquisador elaborar préaticas educativas para promover tais reflexdes. Segundo Neves,
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A escola tem a obrigacdo, sim, de manter o cuidado com a adequacdo social
do produto linguistico de seus alunos, isto &, ela tem de garantir que seus
alunos entendam que tém de adequar registros, € ela tem de garantir que eles
tenham condicBes de mover-se nos diferentes padrfes de tensdo e de
frouxidao, em conformidade com as situacBes de producdo. (NEVES, 2009,
p. 128)

Segundo Martinez (2009), um dos principais impasses ao ensinar a gramatica é
que o ato de ensinar, muitas vezes, envolve apenas a descricdo de regras de
funcionamento geral de uma lingua como sendo um conjunto de prescricdes impostas
aqueles que a falam. Ou seja, a gramatica tradicional que o estudante aprende, muitas
vezes ndo é a que ele utiliza para refletir sobre e no aprendizado de uma L2/LE. E
notavel que, no ensino-aprendizado de uma L2/LE, o estudante sempre se reporte aos
recursos da primeira lingua para conseguir refletir, estruturar e compreender 0 novo
sistema.

Esse tratamento que é dado pelo estudante ao conceber uma L2/LE o faz
confrontar e refletir sobre a sua primeira lingua, porém, € importante ressaltar que na
aprendizagem de uma L2/LE ndo h& superioridade de um sistema linguistico sobre
outro, mas e sim uma reflexao entre a utilizacdo de uma e de outra.

Segundo Martinez (2009), “a utilizacdo da metalingua ¢ entendida como o
comentério explicito sobre a lingua aprendida, é claramente uma heranca da
metodologia classica” (MARTINEZ, 2009, p. 84). Para o autor,

A metalingua pode levar a recorrer a traducéo interlingual (os comandos dos
exercicios serdo em L1) ou abrir espago para um aprendizado especifico.
Portanto, de inicio, serd preciso aprender a denominar as categorias
gramaticais e talvez seja em L2 que sera necessario entender o comando de
um exercicio. Nesse caso, uma parte da atividade é orientada para tarefas
linguisticas em detrimento de outros objetivos; de outro lado, as categorias
gramaticais em L1 e L2 podem perfeitamente ndo corresponder a “gramatica
mental” do aprendiz. (MARTINEZ, 2009, p. 85)

Salientando aqui a importancia do trabalho com a metalinguagem e com a
gramatica nas aulas de lingua estrangeira, Martinez (2009) afirma que o ensino de
gramatica trata-se de “ensinar uma gramética dos comportamentos culturais, dar
chaves, marcos, ndo produtos, mas ,,processos de socializa¢ao™ sobre a familia, a escola,
a economia de mercado, a midia, a publicidade, etc.” (MARTINEZ, 2009, p. 92). De
acordo com as ideias apresentadas, faz-se necessario repensar 0s sentidos que sdo

atribuidos ao ato de ensinar gramética no ensino-aprendizado de uma L2/LE.
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Esse avango é significativo em se tratando do ensino-aprendizagem de uma
L2/LE, pois nos auxilia a compreender e analisar quais sdo 0os movimentos realizados
pelos professores ao elaborar as atividades e pelos estudantes na resolucdo dos
exercicios gramaticais, na comparacdo e na compreensao da lingua e, principalmente,
nas situacdes de comunicacgéo, reforcando assim o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e metalinguisticas aliadas a uma aprendizagem gramatical que se coloca a
favor desse desenvolvimento.

De acordo com 0s conceitos apresentados, € necessario observar a posicao que o
estudante ocupa frente ao processo de aprendizagem de uma L2/LE quando é dada a ele
a oportunidade de protagonizar o processo de ensino-aprendizado fazendo-o assumir
uma posicao de investigador sobre os objetos que sdo apresentados pelo professor.
Além de conhecer elementos linguisticos e de desenvolver competéncias referentes ao
uso da linguagem, ele também desenvolvera o seu ser critico, capaz de ler, entender e
interagir significativamente nas aulas de L2/LE.

Para que esse movimento possa ser realizado por parte do professor e do
estudante, faz-se necessaria a pesquisa sobre 0 que se caracteriza como uma atividade
de reflexdo linguistica e metalinguistica e como é possivel interagir por meio da

linguagem através de uma SDG que é elaborada para possibilitar tais reflexdes.

2.5 A SEQUENCIA DIDATICA DO GRUPO GREAL: UMA PERSPECTIVA PARA
O ENSINO DA LINGUA INGLESA

A fim de compreender de que forma é possivel realizar um trabalho com a
graméatica de maneira significativa no contexto escolar, principalmente no que diz
respeito ao ensino-aprendizagem de uma L2/LE, optou-se por aprofundar os
conhecimentos acerca do trabalho que € realizado pelo grupo GREAL, na Espanha,
sobre a SDG.

Para Camps (2006), o0 modelo de SDG leva em conta os conhecimentos que 0s

estudantes adquirem em situacOes de aprendizagem de lingua, destacando que,
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(...) La hipotesis de la que partimos es que el funcionamiento de la lengua,
en los diversos niveles apuntados (enunciativos, discursivos-textuales,
sintacticos, morfolégico e Iéxicos), puede constituir un objeto de
conocimiento que interese a los estudiantes si son ellos mismos que han de
enfrentar-se a dicho objeto para construir conocimientos a través de procesos
activos de investigacion (recogida de datas, observacién, comparacion,
argumentacion, sistematizacion, sintesis de resultados, etc.); todo ello en
colaboracién con los comparfieros y con la ayuda del profesor, que ha de ser
siempre mediador en este proceso de construccion del conocimiento en la
escuela. (CAMPS, 2006, p. 30)

Camps e Milian (2006 p. 30) destacam também a importancia de trés elementos
bésicos que constituem uma SDG. Séo eles: a importancia da atividade de fazer,
salientado que todas as atividades de uma SDG estéo relacionadas a um objetivo final,
que lhes da sentido; a importancia de todo processo para estimular um raciocinio
metalinguistico, exigindo o envolvimento com a tarefa utilizando-se de uma atitude
aberta e participativa, exploratoria e investigativa, dominando a autonomia para o
processo de sintese em alguns momentos da SDG; e, por fim, a importancia da interacéo
como mediadora do processo de construcdo do conhecimento, da qual participam
professores e estudantes, contribuindo significativamente com o processo de evolugédo
formativa em todas as atividades que contemplam a SDG.

Para exemplificar como se organiza uma SDG, apresentamos a seguir um quadro

com alguns conceitos importantes para o desenvolvimento de uma SDG.
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Figura 1: SDG conceitos gramaticais: proposta de esquema de desenvolvimento.
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Fonte: CAMPS, 2006, p. 31.

Segundo as autoras, a SDG pode contemplar diversas formas e objetivos de
organizacdo e, também, podem contar com préaticas diferentes de experimentacdo. O
GREAL definiu quatro tipos de SDG que visam, principalmente, a constru¢do do
raciocinio metalinguistico por parte dos estudantes. Essas quatro SDG podem ser:
orientadas a resolver problemas gramaticais que séo levantados na escrita; baseadas na
comparacdo entre as linguas; fundadas na investigacéo sobre a variacdo da lingua entre
a lingua oral e a lingua escrita; e, por fim, orientadas a refletirem sobre os conceitos

gramaticais. Levando em conta esses quatro tipos de SDG, percebemos que a nossa
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questdo de investigacdo se enquadra no segundo tipo de SDG que é a SDG de gramatica
baseada na comparacéo entre as linguas, no nosso caso, entre 0 portugués e o inglés.
De acordo com os estudos realizados por Camps (2006), as SDG na comparagao

entre as linguas se caracterizam da seguinte maneira:

situacdes multilingues nas escolas facilitam o trabalho de comparacdo entre
as linguas que sdo usadas e aprendidas |4, bem como as que muitos meninos
e meninas falam que vém de outros paises. As possibilidades de focar neste
trabalho de comparacdo sdo varias: a partir da tradugdo, da andlise
microssistemas, da verificacdo de procedimentos da gramaticalizacdo usados
por diferentes idiomas para se referir a conceitos como temporalidade,
espaco, etc.”.3 (CAMPS, 2006, p. 36. Tradugdo nossa)

As principais caracteristicas de uma SDG € que ela se destina a fazer o uso da
linguagem a partir do aprendizado gramatical, ou seja, aprender as formas linguisticas
que se revelam nas situagdes de comunicacdo. A SDG situa-se nas atividades que sé&o
desenvolvidas e no movimento que os estudantes fazem para aprenderem determinado
contetdo.

Além dessas caracteristicas, Camps (2006) destaca trés fases desse modelo de
ensino. A primeira diz respeito a definicdo da tarefa que sera realizada, se a tarefa
partira de pesquisas, revisoes de textos, descoberta de regularidades, variacdes etc, que a
prépria lingua nos fornece, para posteriormente definir o trajeto que sera tracado e o
conjunto de atividades que sera realizado para compreender tal problema que se coloca
em questdo. Essa primeira fase s6 termina com a defini¢do do problema e das questdes
que devem ser investigadas. A segunda fase é o centro de uma SDG; nela os aprendizes
devem escolher um objeto a ser investigado e partindo dessa escolha elaborar atividades
de pesquisa que podem contribuir com as discussdes acerca do objeto. Para iSso 0s
estudantes devem utilizar diversas fontes de referéncia e, ao final, elaborar uma sintese
que podera servir de reflexdo e consulta em situagcdes posteriores. A terceira fase é a
elaboragdo de um relatorio para avaliar o conhecimento construido, o desenvolvimento
da autonomia e da habilidade de expressar os saberes que foram adquiridos sobre o

objeto de estudo.

3 Les situacions multilinglies a I'escola faciliten el treball de comparar les llengiies que s'utilitzen i es van
aprenent alla, aixi com a la qual molts nois i noies parlen que provenen d'altres paisos. Les possibilitats
de centrar-se en aquest treball de comparacié sén diverses: partir de la traduccid, l'analisi de
microsistemes, la constatacié dels procediments gramaticalitzacid que les diferents llengiies fan servir
per referir-se a conceptes com ara temporalitat, I'espai, etc. (CAMPS, 2006, p. 36)
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No que diz respeito a avaliacdo de uma SDG, ela também conta com a sua
particularidade e se insere no que é chamado de avaliacdo formativa. A fim de
exemplificar, a avaliacdo somativa é aquela que leva em conta apenas o que o estudante
somou de nota no decorrer de determinado periodo letivo; ja a avaliacdo formativa leva
em conta 0S processos e percursos que levaram o estudante a atingir, ou ndo, a
compreensdo de determinado contetdo.

Além do modelo de avaliacdo formativa, a SDG também leva em consideracao o
desenvolvimento de atividades que visam oportunizar reflexdes linguisticas e
metalinguisticas.

A saber, os estudos da metalinguagem surgiram a partir dos estudos da
psicolinguistica, com data entre 1950 e 1960. A metalinguagem estd em todos o0s
lugares e é composta pela interacdo entre produtores e receptores de textos, tanto orais
quanto escritos. Um exemplo: quando questionamos o interlocutor sobre algo que ele
nos conta ou nos explica, fazendo com que ele se utilize da metalinguagem para
expressar suas ideias, argumentacgdes e reconstruir a narrativa.

De acordo com os estudos de Gombert (1992), a definigdo que melhor se
enquadrada ao termo metalinguagem € a de que a metalinguagem é a melhor maneira de
compreender e de produzir a linguagem, e, para isso, necessita de uma atitude reflexiva
de acordo com a manipulagdo do objeto “lingua”.

Essa reflexdo sobre a lingua em espacos escolares se da por meio do estudo e da
pratica da atividade metalinguistica, que, segundo a definicdo de Camps (2006),

consiste em:

(...) La actividad metalingiiistica hace referencia al conocimiento sobre la
lengua y la manifestacion de este conocimiento. Se ha destacado desde
diferentes perspectivas y desde presupuestos cientificos diversos — también
con denominaciones diferentes- la capacidad de la lengua para referirse a si
misma y, por otra parte, la capacidad de los hablantes para controlar la
produccion y recepcidn linglistico—discursiva, y su capacidad de mostrar un
conocimiento mas o menos explicito sobre la lengua y su uso. (CAMPS,
2006, p.26)

Segundo a autora, a capacidade metalinguistica é desenvolvida no momento em
que os estudantes de uma lingua se manifestam de diversas maneiras, com a utilizacéo
de diferentes objetos linguisticos e discursivos, em ocasifes e graus de controle e
consciéncia diferentes. Essas manifestacbes podem ser lendo, escrevendo, falando,

mudando a linguagem em uma conversacdo, resolvendo um exercicio especifico,

discutindo algum assunto formal ou informalmente etc. (CAMPS, 2006, p. 26). Em
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outras palavras, a funcdo da atividade metalinguistica é utilizar a lingua para falar da
propria lingua, fazer a sua descricdo, a analise e a reflexdo sobre as suas formas e os
Seus usos.

Na perspectiva de Camps (2006), ensinar gramatica consiste em estabelecer
pontes entre o conhecimento intuitivo, implicito, manipulativo, verbalizado, com o
conhecimento sistematizado sobre a lingua e seus diferentes usos.

Para ilustrar isso, podemos pensar na relacdo existente entre a nossa primeira
lingua e o aprendizado da L2/LE. Quando observamos o funcionamento de cada lingua,
percebemos que as formas de utilizacdo da linguagem véo se modificando com o passar
do tempo. Nesse sentido, uma mesma palavra pode conter mais de um significado
dependendo da sua construcdo sintatica. Por exemplo, a palavra “verdo” em portugués
pode ser um verbo ou um substantivo, em inglé€s a palavra “match” pode assumir trés
diferentes sentidos: pode se referir a um fdsforo, a uma partida de futebol, ou pode ser
um verbo, que significa “combinar”.

Portanto, o estudo das classes gramaticais também é norteado pelas reflexdes
sobre os usos da linguagem; por exemplo, 0s pronomes que servem para orientar a fala
e a escrita e evitar repeticdes, 0s verbos servem para falar de agdes que ja aconteceram,
gue acontecem, que estdo acontecendo ou que irdo acontecer. Dependendo da atividade
proposta é possivel trabalhar com as palavras e principalmente com conteddos
gramaticais de forma contextualizada e significativa para facilitar o aprendizado de uma
L2/LE. Nesse contexto, trabalho com a metalinguagem, se da de maneira reflexiva e
explicita, em que é possivel usar a prépria lingua para explicar, fazer relacoes,
comparar, analisar e aprender a organizar o pensamento légico dentro de um
determinado objetivo nas aulas de L2/LE.

Aqui estd o primeiro obstaculo a ser enfrentado pelos professores que ensinam
uma L2/LE na escola: a ideia ndo é ensinar as regras gramaticais e as fungdes sintaticas
de maneira implicita, somente para o aluno decorar e saber aplicar esses conhecimentos
em uma avaliacdo, mas sim desenvolver nos estudantes a habilidade de se expressar
explicita e reflexivamente sobre a recepcdo e a producdo de textos e, principalmente,
sobre o uso da linguagem, tornar a lingua um objeto de estudos, considerando os seus
contextos e as suas variagoes.

O segundo obstaculo a ser enfrentado pelos professores € o de elaborar e

proporcionar atividades de reflexdo sobre as diversas manifestagdes da lingua, que
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levem em conta 0 que os estudantes ja sabem para, entdo, alcancar niveis mais altos de
compreensdo sobre a lingua e consequentemente o aprendizado da L2/LE.

Dessa maneira, percebe-se a importancia de adentrar nos estudos a respeito do
conceito de linguagem e das propostas de atividades linguisticas e metalinguisticas para
quebrar paradigmas de ensino e fortalecer as competéncias e a autonomia para
investigar e também aprender uma L2/LE.

Nesse sentido, reforcamos aqui a nossa pergunta de investigacdo, que € a
seguinte: Em que condic¢des podemos (re) significar as atividades desenvolvidas nas
aulas de lingua estrangeira a fim de potencializar os movimentos que os estudantes
realizam em suas reflexdes linguisticas e metalinguisticas para interagir e,
consequentemente, aprender uma L2/LE, quando expostos a uma sequéncia
didatica para aprender gramatica (SDG) que possibilita tais reflexfes?

Diante do exposto, na proxima secdo, apresentaremos 0 que as pesquisas nos
dizem sobre a gramética aplicada ao ensino-aprendizado da L2/LE, situando 0 nosso

objeto de pesquisa.
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3 CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS ACADEMICAS PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Partindo da necessidade de obter clareza sobre o processo da pesquisa e,
principalmente, nos situarmos no meio cientifico para continuarmos 0s nossos estudos,
realizamos uma busca a fim de identificar investigacfes que auxiliem no mapeamento
das discussdes em relacdo ao nosso problema de pesquisa. Esses trabalhos, com seus
aportes tedricos e metodoldgicos, nos possibilitam analisar 0 que nossos interlocutores
imediatos consideram ao analisar 0 ensino e a aprendizagem da lingua inglesa, em
especial da gramatica, no processo ensino e ensino-aprendizado de uma L2/LE. Dentre
as questdes que gostariamos de problematizar, situamos a nossa inquietacdo com
relacdo ao ensino da gramatica de maneira explicita como forma de sistematizar os
conhecimentos sobre a lingua, adquiridos em um determinado percurso de atividades
desenvolvidas em sala de aula.

A exposicdo que segue sera realizada em dois momentos: no primeiro,
explicaremos os critérios que foram utilizados para as buscas e uma breve anélise dos
resultados; e, em um segundo momento, apresentaremos as analises que foram feitas
desses materiais contendo uma breve explanacdo de cada uma, algumas reflexdes,
delimitacGes e fragilidades encontradas.

Para o processo de composicao do texto e das analises, utilizamos os estudos de
Gil (2017) no que trata da leitura analitica. Para o autor, a finalidade da leitura analitica
é ordenar e sumariar as informacdes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem
a obtencdo de respostas. Para isso, a leitura, a analise, a identificacdo de palavras
chaves, temas e a sintetizacéo de ideias sdo fundamentais no processo de pesquisa.

A busca aconteceu no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes e na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes, no segundo semestre de 2019. Para nosso trabalho,
selecionamos estudos realizados no Brasil entre os anos de 2015 até 2019, esse periodo
foi selecionado com o objetivo de concentrar os trabalhos mais recentes no periodo de
cinco anos (ANDRADE, 2014). A busca foi realizada pelo recurso de descritores que
puderam filtrar os trabalhos de acordo com a proposta investigativa, o objeto de estudo,
a metodologia e o0 aporte tedrico utilizado, a saber: aprendizagem da lingua inglesa and
escola publica, lingua inglesa and gramatica, ensino-aprendizagem da lingua inglesa,
lingua inglesa and reflexdes linguisticas. A mesma busca foi feita nas areas da

Educacdo, Letras e Linguistica. Resulta disso um corpus contendo vinte (20) trabalhos.
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Dentre esses trabalhos, onze (11) séo da area da Educacdo, um (1) da area de Letras e

oito (8) da area da Linguistica. Do total apresentado, doze (12) resultados correspondem

a dissertacGes de mestrado e oito (8) correspondem a teses de doutorado.

Tabela 1: Namero de teses e dissertacdes por area do conhecimento (2015-2019)

Nivel/Area Educacéo Letras Linguistica Total
Mestrado 6 - 6 12
Doutorado 5 1 2 8
Total 11 1 8 20

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebemos que a maior parte dos estudos esta localizada na regido sudeste e

nordeste do pais; a regido sul e centro-oeste contempla poucas pesquisas e, em nossa

busca, ndo encontramos trabalhos na regido norte. Essa andlise estd apresentada no
Gréfico 1:

Gréfico 1: Regides do Brasil onde se localizam os estudos sobre o ensino-aprendizagem da

Lingua Inglesa.

Regibes do Brasil onde se localizam os
estudos sobre o0 ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa

12

o N b OO

Sul Sudeste Centro-oeste  Nordeste Norte

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia, localizamos as instituicdes de onde se originam os trabalhos.

Verificamos que grande parte dos estudos estdo localizados na UNESP e UFS.

Importante destacar que, a maior parte dos trabalhos encontrados esta em instituicdes
distintas (Tabela 2).
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Tabela 2: Instituicdo de origem sobre o ensino-aprendizagem da lingua inglesa
Instituicdo de Ensino Superior Doutorado Mestrado Total

UFMG 2
USP 1
UFS 3

UFRGS
UNESP 2
UMESP

UFG
UNILASALLE
UFES

UFSCar 1

UNIMEP 1

UESB 1
FURG 1

[EEN
N

SR SRS N
P P PR ERPRPRPNRERDNRPR®WLRE

N
o

TOTAL
Fonte: Elaborado pela autora.

A leitura em profundidade dos estudos que constituiu o corpus da pesquisa
permitiu a definicdo de trés categorias, organizadas pela proximidade de objetos
explorados. Séo elas: 1. O estudo da gramética nos materiais didaticos e nas estratégias
de ensino-aprendizagem da lingua inglesa; 2. Formacdo de professores e o ensino da
gramaética da lingua inglesa; e, 3. Praticas de ensino da gramatica da lingua inglesa. Na

sequéncia, apresentaremos a descri¢ao dos estudos e a apreciacéo sobre eles.

3.1 OESTUDO DA GRAMATICA NOS MATERIAIS DIDATICOS E NAS
ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Para a constituicdo desse topico, selecionamos trabalhos que objetivam explicar
como o ensino da gramatica é abordado nos materiais didaticos e nas estratégias de
ensino adotadas pelos professores de lingua inglesa. Nessa categoria, situamos oito
trabalhos: Andrade (2019), Marques (2018), Fernandes (2017), Santorum (2019),
Fernandes (2016), Gongalves (2019), Périco (2018) e Tiburtino (2019).

Andrade (2019) desenvolveu uma pesquisa voltada a analisar o material didatico
utilizado para o ensino da lingua inglesa tendo como foco a gramatica da lingua. Para
isso, ela utilizou as teorias apresentadas nos estudos na area da linguistica aplicada de
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Batstone (1994) e Larsen-Freeman (2003), que propuseram um modelo indutivo de
aprender a lingua, com vistas a desenvolver o ensino indutivo da gramatica, que foi
denominado por eles como ‘“ensino de gramatica como habilidade”. Esse ensino
consiste em verificar como os aprendizes de uma segunda lingua articulam o
conhecimento implicito e explicito para alcangar uma comunicagdo eficaz, no que diz
respeito a estrutura, semantica e pragmatica.

O objetivo principal do estudo realizado por Andrade (2019) foi analisar como a
gramética é explorada e como seria possivel promover praticas mais significativas
(tendo em vista que ha a necessidade de mudanca com relagdo ao ensino da gramatica)
de modo que o estudante consiga refletir sobre a propria producdo no que tange a forma,
sentido e uso dessa gramatica a ser estudada.

No referido estudo, Andrade (2019) apresentou algumas definicdes sobre o
conceito de gramatica e verificou que muitas abordagens a caracterizam como um
conjunto mecanico de regras estruturais. Porém, no entendimento da autora, o estudo da
gramatica deve ser entendido como um processo dindmico que envolve aprender a
expressar o sentido que se almeja, que deve sim considerar a estrutura e o0 uso adequado
ao contexto, mas também deve considerar a relacdo que se estabelece entre o0s
interlocutores. Andrade (2019) analisou dois materiais didaticos utilizados para ensinar
a lingua inglesa e constatou que ambos tinham na sua abordagem exercicios cujo foco
principal era o tratamento da graméatica como um produto e ndo focava no uso da
gramatica para engajar os estudantes em um propésito comunicativo ou no ensino da
gramatica como habilidade, tal como proposto por Bastone (1994).

Em se tratando de andlise do material didatico para o ensino da lingua inglesa,
Marques (2018) desenvolveu uma pesquisa a fim de identificar o enigma existente entre
0 que é previsto nos materiais didaticos com relacdo as atividades de compreensao oral
e auditiva e o que realmente é feito em sala de aula, considerando o estranhamento e a
distancia que é estabelecida entre a lingua e a préatica realizada pelos alunos e
professores. Para realizar essa pesquisa, a autora estudou o funcionamento das
atividades de compreensdo auditiva e oral com base na ética da seméntica discursiva
(ORLANDI, 1983; CORACINI, 1999; PECHEUX, 1990), bem como dos conceitos de
Psicanalise que tratam o outro/outro, o estranho e o enigma (FREUD, 1996; LACAN,
1998; KOLTAI, 1998). Esse aporte tedrico auxiliou a autora na compreensao do papel
dos professores de lingua inglesa, do tratamento que é dado as atividades do livro

didatico e, principalmente, na compreensdo dos estudantes acerca dessas atividades.
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Para ela, ¢ notavel que diferentes materiais utilizados para ensinar a lingua
inglesa seguem um mesmo modelo e tendem a representar a ideia de um falante “ideal”,
que muitas vezes estd desvinculado da realidade dos estudantes de outros paises.
Marques (2018), em suas reflexdes sobre o seu corpus de pesquisa, destacou gue nos
materiais analisados o conceito de linguagem e de comunicacdo discursiva esforgou-se
para ampliar as compreensdes sobre 0s vocabularios e ndo as limitar apenas a tradugdes
e aos estudos gramaticais; levou em conta contextos em que essas palavras sdo
utilizadas, sendo assim, significativas para o entendimento dessa lingua. Porém, a autora
verificou que, no que diz respeito as atividades de compreensdo oral e auditiva, o
conceito de lingua oral é apresentado como estavel e fixo, no qual os sentidos atribuidos
as atividades existiam a priori e eram tratados independentes do contexto. Nesse
sentido, Marques (2018) destaca que as atividades de compreensdo oral resistem as
mudancas do conceito de lingua e ignoram o contexto de producao dos discursos orais.

Outro achado importante da pesquisa de Marques (2018) foi o de analisar as
vozes que se apresentavam nos audios produzidos pelos materiais didaticos para ensinar
a lingua inglesa. Esses materiais criaram um estereétipo do falante nativo que diverge
da realidade, tendo em vista que os audios apresentam falantes ideais que ndo cometem
erros e que sao os mais indicados para serem seguidos, criando assim resisténcia nos
alunos para interagir com esse material. As contribuicdes da Psicanalise levaram a
consideracdo de que os estudantes de inglés possuem um incdmodo na tentativa de
reconhecer o estrangeiro e de compreender esse estrangeiro que habita em nds a partir
da figura do estrangeiro personificada pelo outro. Ou seja, 0 estudante, ao aprender
outro idioma, precisa se confrontar com o seu préprio idioma, a fim de tornar-se
investigador a ponto de reconhecer que existem formas diferentes de dizer e de estar no
mundo, para que possa entdo operar com 0s conhecimentos adquiridos.

A autora finaliza o seu texto enfatizando a ideia de que, nos materiais didaticos
para o ensino da lingua inglesa, a lingua apresenta-se como um codigo e 0 ensino
comunicativo e limita-se a transmissao de informacdes que segue um roteiro pré-escrito,
ndo levando em consideragdo o imprevisto e 0 ndo planejamento que é realizado na hora
da comunicacdo real. Nesse sentido, a autora conclui que professores e estudantes
dispdem de resisténcia e de acomodacao para refletir sobre esses sentidos e muitas das
atividades sdo realizadas sem éxito e servem apenas para cumprir 0 cronograma. Essas
atividades de compreenséo oral servem para testagem e ndo para imergir os estudantes e

desenvolver o entendimento da e na lingua falada.



56

No estudo realizado por Fernandes (2017), a autora deteve-se em apresentar
algumas estratégias que podem ser utilizadas por professores para ensinar a lingua
inglesa, levando em conta as quatro habilidades: ler, escrever, ouvir e falar. O trabalho
fez parte do Projeto Biblioteca Viva: um espaco de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem para a formacdo de professores em Canoas-RS. O estudo caracterizou-se
como estudo de caso e teve como objetivo desenvolver praticas de ensino da lingua
inglesa com uma turma do 6° ano, utilizando diversos géneros textuais auténticos para a
efetivacdo dessa pratica.

Nos estudos de Fernandes (2017), a autora ndo utilizou a graméatica como base
para a elaboracdo das aulas e dedicou-se a realizar atividades de maneira
contextualizada e ldadica, considerando as expectativas apresentadas nos primeiros
escritos da BNCC (2016). Para a autora, muitas dificuldades se apresentaram com
relacdo a essa abordagem. A primeira delas foi com relacéo ao fato de os estudantes que
ndo tinham conhecimento da lingua, muita timidez e dificuldades para realizar as
atividades; para os professores que precisam articular o que € exigido nos documentos e
0 que é realizado em sala de aula, tendo em vista que tais atividades exigem muita
criatividade e tempo para ser realizada, tempo de planejamento que ndo raro é limitado
devido a carga horéria. Muitas vezes professores e estudantes ndo se sentem preparados
para aprender e para ensinar e as escolas ndo estdo equipadas para atender a todas as
necessidades, gerando assim um enfraquecimento consideravel no que diz respeito ao
ensino da lingua inglesa nas escolas publicas. Para Fernandes (2017), hd muitas
possibilidades de se ensinar a lingua inglesa por meio das quatro habilidades e um
ensino voltado para essa perspectiva auxiliaria os estudantes a aprenderem a gramatica
posteriormente, cabendo ao professor oportunizar essas praticas.

Nesse sentido, a fim de compreender o processo de formacgéo de professores de
lingua inglesa encontramos um estudo realizado por Santorum (2019), que teve como
objetivo investigar o processo de formacdo de professores no que diz respeito a
metalinguagem. Os referidos estudos foram embasados pela teoria da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, 2014). Nesse estudo foi
analisado um material que visa ensinar o inglés por meio de ciclos nos quais, a0 mesmo
tempo em que se ensina a escrita académica em lingua Inglesa para os futuros
professores, propicia uma consciéncia reflexiva sobre a lingua, que se constitui em um

saber fundamental para as futuras praticas docentes.
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Em seu estudo, Santorum (2019) identificou que, dentre as estratégias mais
eficientes para a formacéo de professores de lingua inglesa, as que mais obtém sucesso
sdo as que oportunizam o uso da metalinguagem. Nesse sentido, a metalinguagem
pedagdgica colabora diretamente para a conscientizacdo para um novo saber, bem como
auxilia na producédo escrita do género textual e, o principal ganho esta no fato de que
apos essa atividade e a reflexdo sobre a atividade vem a naturalizacéo e o saber torna-se
automatico. Com essa pratica o professor passa a refletir e produzir sentidos nas
escolhas que realiza, seja nas escolhas pessoais ou nas futuras escolhas profissionais,
criando assim uma autonomia para agir e ensinar.

Ao fazer uso da metalinguagem pedagogica, o professor contard com a ajuda dos
estudantes para compreender o que eles dizem, como dizem e o porqué dizem,
contribuindo significativamente para que seja explorada a lingua em uso e alcancada a
tdo almejada competéncia comunicativa.

Para tanto, destacamos o estudo realizado por Fernandes (2016) que se dedicou a
investigar como os futuros professores de lingua inglesa utilizam a metalinguagem para
explicar a gramética. Para realizar a pesquisa a autora utilizou dois grupos distintos que
visavam ao mesmo objetivo que era o preparatorio para 0 Exame de Proficiéncia para
Professores de Linguas Estrangeiras. A pesquisadora fez a producdo do material e
analisou como os estudantes de Letras se portavam frente a questdes que exigiam
conhecimento linguistico e gramatical e como eles interagiam oralmente com esse
material.

Ao final dos estudos, Fernandes (2016) destaca que os exames que avaliam a
capacitacdo dos profissionais da educacdo sao importantes para garantir a qualidade do
ensino no pais. Também apresenta que, quando um trabalho é voltado para o uso da
metalinguagem, especificamente no que diz respeito & formacdo de professores, esse
trabalho tende a ser mais significativo e efetivo, uma vez que se sabe a respeito dos
objetivos, dos insumos, dos elementos e das escolhas feitas por tais professores, visando
desenvolver a competéncia metalinguistica dos alunos da licenciatura, portanto, futuros
professores.

Segundo a autora, as atividades que desenvolvem o uso da metalinguagem
tendem a estabelecer reflexdes sobre o funcionamento da lingua e de correcdo de
desvios gramaticais a partir de amostras de producdo dos préprios alunos ou dos
materiais didaticos desenvolvidos para esse fim. Essa reflexdo que os futuros

professores fazem com relagdo aos textos e aos usos linguisticos possibilitam autonomia



58

para pensar e interagir de maneira mais cientifica, oportunizando assim o
desenvolvimento de profissionais capazes de utilizar o conhecimento linguistico e
metalinguistico na resolucdo dos problemas que sdo apresentados. Esse dominio da
metalinguagem fornecerd aos futuros professores condicGes de oferecer instrucoes,
explicacOes e (re) formulacdes linguisticas aos estudantes.

Ainda na mesma categoria encontra-se a pesquisa realizada por Goncalves
(2019), que investigou os dizeres dos professores sobre os materiais didaticos utilizados
para ensinar a lingua inglesa. A pesquisa visa compreender a identidade dos professores
de escola publica, seus discursos e seu processo de producdo dos materiais utilizados
para o ensino da lingua inglesa. A autora demonstrou a importancia do planejamento
pedagdgico e, principalmente, da selecdo de materiais auténticos para o ensino de lingua
inglesa, uma vez que um professor investigado apresentou que trabalha com a
heterogeneidade e que, ao ensinar a lingua, preocupa-se em ensinar formas de viver e,
ao mesmo tempo, busca narrativas e textos que contribuam para essa compreensdo,
defendendo a ideia de que precisamos aprender a ver o outro e, assim, nos constituir
como sujeitos. Nesse caso, 0 ensino da gramatica esta aliado ao trabalho pedagdgico,
mas ndo é o principal norteador das aulas.

Um professor entrevistado por Goncalves (2019) também apresentou outro
desenho da escola publica: uma escola que tem sim limitagdes, falta de estrutura, alunos
desassistidos, mas também tém historias de luta, histdrias de pessoas que querem fazer a
diferenca e que acreditam no poder da educacdo. E que, esse espaco escolar, se fortalece
na medida em que os profissionais da educacdo apresentam o mundo para eles, a fim de
promover a cidadania e a transformagéo individual.

Convergindo com essa ideia de haver tematicas interessantes que visam a
autonomia dos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, Périco
(2018) desenvolveu uma pesquisa de doutorado que nos ajuda a compreender como
pode ser realizado um planejamento tematico baseado em tarefas. A pesquisadora
dedicou-se a investigar como séo trabalhados os contetidos de inglés nos anos iniciais
da educacdo bésica, identificando como é possivel mobilizar os alunos para utilizarem a
lingua alvo de maneira natural.

Ao final da pesquisa, Périco (2018) constatou que ha muitos impasses na
utilizacdo do inglés em sala de aula. A tematica estudada foram as Fairy Tales e a
professora pesquisada mostrou-se insegura ao desenvolver atividades mais abertas que

visavam favorecer as descobertas dos alunos. Estes, por sua vez, realizavam as
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atividades intuitivamente sem refletir muito sobre o que estavam fazendo e por que
estavam fazendo, ndo utilizando o inglés de maneira natural por mais que conhecessem
0s conteudos basicos. A autora reforcou a importancia de, aléem dos materiais utilizados
para o0 ensino da lingua serem atrativos e bem elaborados, investir muito na formacéo
dos professores e principalmente no conhecimento das teorias de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa.

Por fim, o estudo que encerra a exposi¢cdo da primeira categoria versa sobre a
influéncia e a importancia dos géneros textuais e dos multiletramentos para efetivar as
praticas de ensino. Trata-se da pesquisa realizada por Tiburtino (2019), que analisou
como os géneros (BAKHTIN, 2001; 2004) e os multiletramentos (ROJO, 2009)
estavam postos no livro didatico e como era realizada a pratica dos professores na
escola publica. Com o avanco das tecnologias de informacgéo e comunicagdo, o modo de
ensinar a lingua inglesa adquiriu uma nova forma, que muitas vezes ainda € distante da
realidade escolar.

Tiburtino (2019) afirma, nas consideragdes finais de seu trabalho, que os
materiais didaticos analisados ndo sdo suficientes para o ensino da leitura que é
proposto para analisar um texto multimodal, enfatizando que os potenciais significados
orquestrados ndo sdo internalizados pelos alunos, pois ndo ha um uso efetivo desse
material. Portanto, o professor sera o principal mediador para promover tais reflexdes e
este precisa estar preparado para atender as necessidades apresentadas pelos alunos.

Finalizamos as nossas analises frisando que existem muitos manuais, recursos e
documentos que orientam o ensino da gramatica da lingua inglesa e apontam para uma
metodologia que visa ao desenvolvimento integral dos estudantes, mas as pesquisas
demonstram que ainda hd muitas barreiras que precisam ser superadas e que o principal
investimento a ser feito é na formacao dos professores.

Os trabalhos apontam para uma evolucdo sobre o conceito de gramatica e a
maneira como ela é ensinada, mas, em se tratando do ensino de uma segunda lingua, ela
ndo se torna eficiente se for abordada de maneira isolada das outras habilidades
linguisticas. No préximo tdpico, o foco serd a formacdo dos professores que trabalham

com a lingua inglesa e como eles operam para formalizar esse ensino.
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3.2 FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DA GRAMATICA DA LINGUA
INGLESA

A fim de compreender o contexto de formacdo e de atuacdo dos professores de
lingua inglesa, selecionamos para esse topico teses e dissertacdes que evidenciam e ddo
vozes aos professores, esses atores que materializam e agem diretamente com 0s mais
diversos contextos para efetivar o ensino da lingua inglesa. Além disso, objetiva-se
depreender desses trabalhos os impasses que estdo entre o que as leis e as teorias
determinam e sugerem e o que € observado em algumas salas de aula.

Boa parte das pesquisas demonstrou que muitos professores, principais
responsaveis pelo ensino da segunda lingua, carecem de formacdo para exercer tal
funcdo. No entanto, elas convergem em afirmar que esses profissionais ndo sao 0s
Unicos responsaveis pelo insucesso desse ensino em muitas escolas brasileiras.

Trouxemos inicialmente dois estudos: FONSECA (2018) e SANTOS (2017),
que apresentam a historicidade da implementacdo da LI como L2/LE e as permanéncias
dessa imposicdo que perpassam décadas. O primeiro deles é a tese de Fonseca (2018) e
0 segundo a de Santos (2017), ambas produzidas no ambito do Programa de Pds-
graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Sergipe.

Fonseca (2018) investigou os primeiros efeitos provocados pela Lei 13.415 de
2017 que tratou da obrigatoriedade do ensino de inglés nas escolas a partir do sexto ano
do ensino fundamental. Essa lei, em sua tese, apresentou impactos negativos no sistema
educacional brasileiro, ficando na contraméo do plurilinguismo. A fim de reconstruir
esse percurso e obter clareza acerca desses processos, Fonseca (2018) investigou a
institucionalizacdo do inglés por meio da historiografia e da Histéria do Ensino de
Linguas, especificamente do ensino de linguas no Brasil. As analises recuperaram
documentos de 1961, ano da promulgacdo da primeira LDB, passando pela Lei
5.692/71, a Lei 9.394/96, a atual LDB, até a Lei 13.415/17 2017.

Na analise dos dados, a autora destacou que, nas politicas linguisticas, essa
imposigdo que a legislacdo apresentou coloca-se na contramdo do plurilinguismo, pois
determinam qual lingua deve ser ensinada com vistas a atender ao mercado e ndo
habilita os sujeitos para refletirem sobre as linguas locais que sdo de grande valor
patrimonial. Ao compreender alguns movimentos de permanéncia e de ruptura pelas
politicas oficiais, Fonseca (2018) destaca que a LI permite que as pessoas se

comuniquem em todo 0 mundo, a0 mesmo tempo em que também coloca a margem de
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melhores oportunidades milhares de pessoas, somente por ndo possuirem o dominio da
LI, que hoje em dia é muito requisitado.

Com esse estudo, a autora concluiu que é preciso subsidiar acées que levem a
criacdo de politicas linguisticas articuladas entre si, que contemplem a continuidade ou
a prética do ensino efetivo de outras linguas, a fim de que o ensino massivo do inglés dé
lugar a construcdo de curriculos plurilingues.

No mesmo caminho, direciona-se a tese de Santos (2017), que se deteve em
observar como ocorreu 0 percurso de institucionalizacdo da lingua inglesa no século
XIX, bem como compreender quais sdo 0s entraves apresentados para a inovacao téo
defendida no discurso dos atuais pesquisadores. Para realizar a pesquisa, a autora
utilizou a historiografia e também estudou os programas do Collegio de Dom Pedro Il e
os livros recomendados para o ensino de lingua inglesa. Com esse estudo, Santos (2017)
concluiu que foram poucas as inovagdes verificadas nos materiais publicados; mesmo
estando envolvidos com um discurso por praticas mais indutivas, recorrente desde o
século X VI, todos os materiais privilegiavam as abordagens baseadas na gramatica e na
traducdo.

Sendo assim, podemos salientar que muitas das caracteristicas provenientes da
imposicdo do inglés como LE nas escolas brasileiras, bem como nos primeiros materiais
produzidos para o ensino da LI, permanecem resistentes as mudancas apresentadas para
0 século XXI. Cabe-nos destacar e dar voz aos professores que estdo envolvidos nesse
processo de implementacdo e de mudancas metodoldgicas. Assim sendo, selecionamos
mais quatro trabalhos que apresentam a visdo dos professores de LI, suas crencas e suas
experiéncias no ensino da LI, a saber, Beligoli (2015), Sousa (2017), Fraga (2017) e
Pucci (2017).

Beligoli (2015) tratou dos desafios da formagéo ao entrevistar e acompanhar o
trabalho de quatorze professores de escolas regulares, tanto publicas quanto privadas,
que estavam iniciando uma especializagdo em lingua inglesa. Ao serem questionados
sobre os desafios docentes, os principais pontos destacados foram as dificuldades de ter
de lidar com materiais didaticos, com publicos, perfis e faixas etarias distintas ao
mesmo tempo em uma aula, a necessidade de aprender mais sobre as metodologias e
conseguir elaborar uma boa aula para alunos que, muitas vezes, ndo estdo motivados. Os
professores também destacaram a instabilidade no emprego e pouco reconhecimento.
Apesar de ndo se sentirem satisfeitos com o cenério atual, todos os professores

pesquisados demonstraram interesse em continuar atuando e ensinando a lingua inglesa.
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A entrevista detectou uma caracteristica comum entre os professores ouvidos por
Beligoli (2015): muitos deles haviam iniciado o trabalho como docentes atuando nas
mesmas escolas onde haviam feito o curso de idiomas. Na pesquisa a autora observou
que ainda ha muitos professores nas escolas brasileiras que ndo possuem formacéo em
licenciatura. Os professores relataram que os materiais didaticos para ensinar a lingua
inglesa ndo séo suficientes para garantir o éxito do trabalho e que, durante as aulas,
precisam utilizar outros recursos para conduzi-lo. Também demonstraram interesse em
continuar os estudos e, mais do que isso, estavam cientes de que a formacdo de
qualidade podera lhes garantir sucesso profissional.

Outro trabalho selecionado foi o de Sousa (2017), que teve enfoque na discussdo
sobre a educacdo linguistica critica com docentes em uma escola de idiomas através da
técnica grupo focal. Os docentes foram questionados quanto as suas visGes sobre o
processo de ensino-aprendizagem de linguas, o0s quais demonstraram suas
compreensdes sobre a perspectiva do que seria uma educacdo linguistica critica e
problematizaram as limitacdes apresentadas pelo material didatico, tendo em vista que
na escola de idiomas o cronograma e 0s conteudos a serem trabalhados ndo possuem
muita flexibilidade.

Sousa (2017) concluiu que o que torna o trabalho dos professores significativo €
a maneira como eles interagem em sala de aula e principalmente quando refletem sobre
0 proprio trabalho, pois, na medida em que a técnica do grupo focal foi aplicada, os
professores iam se sentindo mais confortaveis para conversar e principalmente mais
criticos para analisar as situacdes que foram apresentadas, percebendo pouco a pouco o
quanto essa educacdo critica poderia fazer parte do seu dia a dia na sala de aula. Esse
trabalho realizado por Sousa (2017) demonstrou a importancia da reflexdo critica sobre
a pratica e da importancia de realizar estudos e debates coletivos para, além de
fortalecer o grupo, qualificar o trabalho docente.

Em se tratando da formacdo dos professores, Fraga (2017), em seu estudo,
verificou as contribuicdes das experiéncias de aprendizagem para o ensino do idioma.
Fraga (2017) analisou aspectos entre as narrativas (auto) biograficas e os relatos
docentes sobre a pratica de professores de ensino de lingua inglesa nos docentes da
educacdo bésica. Na entrevista realizada, um dos aspectos relevantes apontados foi a
percepcdo dos professores sobre suas praticas de ensino vincularem-se a abordagem
comunicativa e salientou que, quando ocorrem experiéncias significativas no

aprendizado do idioma, consequentemente esses profissionais desenvolverdo préaticas
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mais prazerosas em sala de aula. A pesquisa de Fraga (2017) contribuiu com a area, pois
convergiu com a ideia de que é preciso investir na formacdo dos professores e,
principalmente, atribuir importancia para o trabalho que é desenvolvido nas escolas,
pois hd sempre uma tentativa de melhorar e qualificar o ensino nessa area do
conhecimento.

Por fim, o trabalho de Pucci (2017) visa analisar os discursos e os sentidos dos
professores das escolas publicas acerca do ensino do idioma nesse espaco, considerando
os sentidos construidos referentes a quem, onde, por que e como ensinam. Para
construir o trabalho, a autora partiu da tese de que os discursos que (des) valorizam a
lingua inglesa e a docéncia na escola publica, participam significativamente na
construcdo dos sentidos que as professoras elaboram sobre o processo de ensino e de
aprendizagem e sobre seu lugar nesse processo.

As professoras entrevistadas por Pucci (2017) responderam a uma entrevista
cujas respostas constituiram o corpus da pesquisa. Dentre as principais informac6es
apresentadas, citaremos algumas que julgamos mais pertinentes para 0 momento. As
professoras, ao serem questionadas sobre como ocorre o ensino da lingua inglesa e qual
a percepcao dos estudantes, destacaram que had um abismo gigante entre os alunos e a
lingua inglesa como objeto de estudo, abismo este proveniente das diferencas de classes
que existem na sociedade. Mesmo sabendo que o inglés ja atingiu a periferia e que
agora todos tém acesso a filmes, musicas e videos em lingua inglesa, 0s estudantes nao
percebem que o inglés estd mais préoximo do que eles imaginam.

As professoras também responderam que a escola ndo se apresenta como um
lugar apropriado para o ensino do idioma, e isso vai desde as limitagBes estruturais até
as politicas publicas que estdo envolvidas no processo. Essas limitagdes somam-se
quando sdo analisados os perfis dos estudantes, o nimero de periodos e 0s recursos
disponiveis para ensinar a lingua inglesa. Os professores, em sua maioria, disseram que
o local mais apropriado para aprender o inglés € em uma escola particular de idiomas.
Nas entrevistas, a pesquisadora ndo encontrou nenhuma fala defendendo que o ensino
da lingua inglesa na escola publica é positivo.

Pucci (2017) conclui que, na visdo das professoras, a lingua inglesa ndo €
reconhecida como um objeto do conhecimento emancipador para os alunos da escola
publica, mas que a apropriacdo minima do idioma serviria restritamente para capacitar
os alunos para a ocupacdo de determinadas vagas do mercado de trabalho. Com relagéo

ao dominio do idioma, a pesquisadora notou que os discursos divergem: algumas
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professoras pensam que € um ensino para a vida, que promove 0 acesso ao mundo
globalizado, e ha as que ndo veem a importancia da lingua e ndo esperam que 0s alunos
possam utiliza-la algum dia. Ao serem questionados sobre o planejamento das aulas de
lingua inglesa, todos os professores destacaram que desenvolvem o gue esta escrito nos
documentos oficiais, utilizando géneros de textos diversos, recursos ludicos e
tecnoldgicos e a abordagem comunicativa. A pesquisadora encontrou, no entanto,
confronto entre o prescrito pelos documentos e aceito pelas professoras e o que é
passivel de realizacdo nas condicdes concretas da pratica.

Ao fim de suas andlises, a autora reconhece que ha um distanciamento entre as
politicas educacionais e a realidade que se apresenta em sala de aula e defende que os
professores precisam de autonomia e de tempo significativo para investirem na sua
propria formacdo e que essas discussdes devem ser elevadas ao ambito das politicas
publicas.

Com base nos trabalhos apresentados nessa secdo, conseguimos compreender
ainda mais a importancia das experiéncias significativas na formacéo dos professores e
mapear o universo da escola de educacdo bésica que se apresenta, muitas vezes, como
um espaco desafiador. Com base nesses conhecimentos, destacamos a importancia da
autonomia que o professor deve desenvolver, bem como a que ele vai desenvolver e
instigar nos estudantes. Apos a analise dos textos, confrontamo-nos com as teorias,
pesquisas e documentos que exigem um trabalho de qualidade do professor e nos
guestionamos sobre quantos sdo os professores que, tendo em vista todos essas
exigéncias, estdo abertos a aprender e qualificar a sua propria préatica.

Para compreender melhor a especificidade da sala de aula, no préximo topico
abordaremos o planejamento do professor e 0 que as pesquisas nos mostram sobre as

praticas de ensino da gramatica da lingua inglesa.

3.3 PRATICAS DE ENSINO DA GRAMATICA DA LINGUA INGLESA

Para a composicao desse tdpico selecionamos seis trabalhos que dizem respeito a
atividades que foram desenvolvidas em sala de aula no ensino da lingua inglesa. Sdo
eles: Bernardo (2019), Oliveira (2015), Connel (2015), Silva (2019), Nogueira (2019) e
Pereira (2017).

Na pesquisa de Bernardo (2019), buscou-se compreender o0 que € o inglés
ensinado no Ensino Fundamental Il de escolas publicas e que sentidos os professores
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atribuem ao ensino dessa disciplina, tendo em vista que muitas pesquisas tém destacado
os saberes mobilizados pelos professores no exercicio de sua profissdo, mas poucas séo
as que se dedicam especificamente aos conteddos ensinados. Portanto, a autora
entrevistou trinta e cinco professores da rede publica de Sergipe a fim de saber como
estes professores conduzem as suas aulas, o que privilegiam e quais s&o as concepgoes
tedricas que norteiam as suas préticas.

Com os dados produzidos por meio de entrevistas e observacdes nédo
participantes das aulas, a autora apontou que o inglés ensinado € caracterizado pelos
docentes como basico ou rudimentar, pois eles optam por realizar simplificacdes dos
contetidos, o que é consequéncia da insuficiéncia de tempo e de recursos, além do
desinteresse dos alunos. Bernardo (2019) diagnosticou que, na pratica, a lingua inglesa
ensinada pelos professores consiste prioritariamente na leitura de pequenos textos
escritos e na exposi¢cdo de aspectos gramaticais da lingua. O recurso mais utilizado para
realizar essa préatica é o livro didatico e, quando ndo ha o livro didatico suficiente para
todos os alunos, a maioria dos professores reproduzem 0S MesmOS exercicios e
exemplos na lousa. Muitos livros didaticos apresentam inovacdo com relacdo aos textos,
que contém, muitas vezes, temas transversais, tornando-se mais atrativos e interessantes
para os alunos. Os professores reconheceram que ha um afastamento dos conteudos
linguisticos da lingua inglesa e do que realmente € realizado em sala de aula, pois esses
conhecimentos dédo lugar a um debate em lingua portuguesa sobre a tematica estudada,
fator esse que contribui significativamente para a ndo formagdo dos estudantes.

Os professores, quando questionados sobre a importancia do inglés no cenario
atual, destacaram que consideram o inglés como uma lingua hegeménica, internacional,
global e necessaria para a comunicagdo entre 0s povos. Tendo em mente essa visao, a
autora percebe que, na intencdo de oportunizar melhores condigdes para os alunos,
muitos dos professores simplificam e sintetizam o ensino da lingua inglesa para garantir
que pelo menos o basico ou o elementar todos irdo aprender. Essa redugdo dos
conteudos, segundo a autora, pode gerar uma subestimacdo por parte dos professores
que limitara as capacidades de produc¢do dos alunos.

Um fato interessante apresentado por Bernardo (2019) é que os professores, ao
ensinar a lingua inglesa, seguem a ldégica da escolarizagdo dos saberes, ensinando
contetidos que visam preparar 0 aluno para o proximo ano letivo e que muitas vezes néo
levam em conta o conhecimento de mundo que esses estudantes ja possuem, tornando

0s aspectos linguisticos um contetdo ndo instigante para os alunos. Disso advém,
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segundo ela, a falta de interesse e de dedicacdo para aprender esta lingua. O sentimento
dos professores com relacéo a sua préatica é de desanimo e frustracao, pois 0s mesmos
ndo conseguem alcancar os seus objetivos, devido as condi¢bes desfavoraveis de
trabalho e por ndo conseguirem ensinar de acordo com as concepcdes que eles tém
sobre a lingua: a lingua como um objeto a servigo da comunicagéo.

Em outra pesquisa, Oliveira (2015) dedicou-se a entrevistar e acompanhar duas
professoras de lingua inglesa dos anos finais do ensino fundamental, a fim de verificar
se as professoras utilizavam a pedagogia critica na pratica docente. A pedagogia critica
se fundamenta nos principios de uma educacdo e de um ensino de lingua inglesa como
sendo um ato ético, politico e libertéario e a aprendizagem da lingua inglesa serve como
ferramenta de transformacdo da sociedade contemporanea (injusta e desigual) numa
sociedade mais humana e ética, desprovida de preconceitos.

A pesquisa demonstrou que as duas professoras entrevistadas estavam em
estagios distintos de desenvolvimento; uma delas demonstrou ter bastante conhecimento
e dominio didatico-pedagdgico-metodolégico na sua pratica cotidiana; entretanto, a
outra professora demonstrou propensdo a educacdo mondtona, representando a
necessidade da participacdo de cursos de aperfeicoamento e de formagéo.

Oliveira (2015) reforga aspectos que convergem com 0s estudos anteriores: em
um primeiro momento, a importancia do aprimoramento profissional através de cursos e
de formacgdes continuadas para os professores de lingua inglesa; em um segundo
momento, a importancia da formacdo inicial qualificada para esses profissionais para
garantir uma continuidade da qualidade do ensino. O estudo também evidenciou que
ambas as professoras possuiam tendéncia para a monologia, apesar de uma apresentar
aspectos mais significativos, bem como, um forte apego ao curriculo formal e o0 uso
excessivo da primeira lingua em sala de aula.

Com relacéo aos conhecimentos sobre a pedagogia critica e a possivel aplicagdo
em sala de aula, as professoras demonstraram ter conhecimento de que alguns limites
ainda precisam ser superados para garantir um ensino de qualidade.

Na sequéncia, temos a pesquisa de Connel (2015) que identificou a¢es que duas
professoras realizam em escolas publicas do ensino médio para ensinar a leitura em
lingua inglesa, tendo em vista que 0s exames nacionais e internacionais apontam
resultados insatisfatorios em relacdo aos conhecimentos dos alunos. As categorias
analisadas por Connel (2015) referem-se a formacdo inicial e continuada dessas
professoras, a abordagem utilizada em sala de aula e ao material didatico, as concepgdes
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que possuem sobre o conceito de leitura e as praticas de leitura que sdo realizadas em
sala de aula.

Os principais resultados das entrevistas apresentaram que ha uma insatisfacao de
ambas as professoras com relacdo a formacéo inicial e no que se refere a relacdo entre
teoria e pratica, destacando que ha escassez de oportunidades especificas de formacao
continuada para os professores de lingua inglesa. Também manifestam que existem
fortes influéncias na trajetéria de formacdo pessoal das professoras, que incidem na
reproducdo de préaticas tradicionais, na dificuldade de lidar na préatica diaria com
situacBes imprevistas como atraso na entrega do material didatico. As professoras
apresentam algumas criticas com relacdo ao material utilizado, mas também
demonstram conhecimento a respeito das concepcdes atuais com relacdo ao dominio das
estratégias de leitura e nas atividades praticas desenvolvidas em sala de aula.

Connel (2015) considera que o ensino de lingua inglesa deva ser pautado em
estratégias de leitura que visem ao desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
estudantes. Para realizar tais tarefas as professoras demonstraram particularidades no
tratamento do texto, ndo apenas com o intuito de traduzir todas as palavras, mas sim de
compreender e desenvolver o entendimento do todo (cognitivo e social), aperfeicoando
as proprias praticas de atividades de compreensdo e de interpretacdo do texto a ser
trabalhado em sala de aula e demonstrando estarem de acordo com o que diz no
documento da Nova Proposta Curricular de Linguas Estrangeiras Modernas do Estado
de S&o Paulo (2008).

O autor destacou que a formacéo das professoras ndo foi suficiente para garantir
0 sucesso de suas aulas; elas possuem dominio da lingua inglesa, mas nao possuem
fluéncia. Esse fato deriva-se das licenciaturas e muitas especializacdes voltarem-se para
0 ensino de metodologias e de teorias para o ensino e ndo na formacdo linguistica que é
tdo esperada dos professores. Nesse sentido, as experiéncias de ensino das professoras
se reduzem a atividades mais especificas e ndo leva em consideragdo todo o contexto
gue se manifesta ao ensinar uma L2/LE.

Silva (2019) estudou os dizeres de dezesseis professores com relacéo as praticas
desenvolvidas em escola publica com o uso das tecnologias nas aulas de lingua inglesa.
A analise teve como base questiondrios e entrevistas que foram analisados de acordo
com 0s pressupostos da teoria da atividade. Os dados apontaram que os professores néo

tém por habito utilizar as tecnologias para o ensino da lingua inglesa e 0s que o fazem
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tendem a realizar atividades de pesquisa, escuta, pronuncia e vocabulario. As atividades
mais desenvolvidas tém relacdo com mdasicas, filmes, videos e jogos.

Para esses professores, o uso das tecnologias auxilia na motivacdo dos
estudantes, na ampliacdo das possibilidades de ensino e de aprendizagem, promovem
interacdo entre o ensinar e o aprender e servem como base para ensinar as estruturas
gramaticais. Sabendo dos potenciais das tecnologias para as aulas de L2/LE, os
professores relataram que algumas dificuldades provém da falta de investimentos e de
materiais de qualidade para o ensino, assim como um dos principais problemas
enfrentados é a desvalorizagdo da matéria e a obrigatoriedade de seguir o material
didatico.

Nogueira (2019) desenvolveu um estudo qualitativo sobre a sua propria pratica
desenvolvida junto a estudantes entre 16 e 20 anos em situacdo de vulnerabilidade
social. A pesquisa foi motivada pela curiosidade da pesquisadora em compreender o
movimento dos alunos com relacdo a aprendizagem da lingua inglesa e verificar a
existéncia de deslocamentos identitarios que resultam da aprendizagem de uma L2/LE.
A autora, ao final de seu estudo, destacou que o ato de ensinar e aprender ndao ocorre de
forma linear, mas sim, em espiral; a dindmica que ocorre na sala de aula constitui em
espaco propicio para a expressao de multiplos saberes e trocas constantes entre seus
interlocutores. Nesse sentido, aprender uma lingua se faz promissor quando circula
entre a interacdo dos sujeitos, possibilitando movimentos de incluséo e de deslocamento
que constituem novas identidades e constroem novos saberes. Apesar das dificuldades
de ensinar nesse contexto, que muitas vezes é adverso, a autora aponta para uma
perspectiva esperangosa e afirma que na sala de aula é possivel auxiliar na formacéo dos
sujeitos.

Pereira (2017) realizou um estudo que objetivou revelar os ruidos e os siléncios
da prética de sala de aula. A autora abordou questdes referentes a constituicdo e a
formacéo dos professores de Lingua Inglesa frente a prépria pratica, bem como a anélise
de agdes que se configuram no dia-a-dia da sala de aula, a fim de tentar compreender o
perfil profissional desses professores. Com a pesquisa, apés a analise textual discursiva,
foi possivel identificar que o saber fazer e o saber ser professor sdo um processo
constante que se consolida com o passar do tempo e que ndo se finda. Pereira (2017)
também destacou que os professores se constituem no movimento da atuacdo nos
espacos escolares, por meio do contato com 0s estudantes e com as experiéncias que

surgem atraves do cotidiano, que ultrapassa as paredes da escola e serve como
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ensinamentos para a vida. Segundo a autora, a pratica em sala de aula e a reflexdo dos
professores é fundamental para garantir a qualidade do ensino. E notavel que, quando o
professor possui recursos (tanto didaticos quanto estruturais), ele realiza um trabalho
melhor e se sente realizado com a atividade docente, ainda mais quando percebe que 0s
alunos aprenderam e que se transformaram também como sujeitos.

De acordo com o estudo realizado neste capitulo, percebemos que o processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa € muito desafiador nas escolas de educacédo
bésica, tendo em vista que, dependendo do contexto, esse ensino pode ser
potencializado ou fragilizado. Em todas as pesquisas ficou evidente que a atuacdo do
professor é fundamental para obter sucesso no ensino da L2/LE, mas, para isso, 0 estado
deve garantir uma formacdo académica e continuada de qualidade. Muitas pesquisas
apresentaram como metodologia a pesquisa-acdo, 0 estudo de caso ou a analise dos
materiais didaticos utilizados pelos professores, mas nenhuma trouxe a discussdo uma
proposta metodoldgica que possa orientar os docentes em sua pratica. Nesse sentido,
nosso trabalho contribui para a area, pois apresenta uma proposta de SDG que visa
orientar professores e mostrar alguns caminhos que podem ser tracados nas atividades
realizadas em sala de aula.

As constatacBes encontradas neste capitulo sdo de fundamental importancia para
nos impulsionar a pesquisar sobre a devida temética e, mais do que isso, auxiliar no
preenchimento de lacunas ainda existentes. Com base nesses aspectos, no proximo
capitulo, apresentaremos a fundamentacdo tedrica que norteou a nossa escolha
metodoldgica, para, em seguida, apresentar uma SDG como uma possibilidade

metodologica para as aulas de lingua inglesa.
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4 PROPOSTA METODOLOGICA: SEQUENCIA DIDATICA PARA
APRENDER GRAMATICA NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

Neste capitulo, fundamentaremos a escolha pelo percurso investigativo,
conceituando a pesquisa qualitativa, a pesquisa-a¢cdo, o campo da pesquisa, e, por fim, a
elaboracdo de uma SDG como possibilidade metodoldgica para as aulas de lingua
inglesa.

Sabe-se que a escola € um espaco privilegiado para as interacGes e para a
construcdo de conhecimentos socialmente necessarios, para reflexdes sobre a lingua, a
linguagem e as formas de ver, significar e interagir no mundo. Com base nisso,
situamos 0 nosso campo de investigacao e retomamos a pergunta da nossa pesquisa: Em
que condi¢bes podemos (re) significar as atividades desenvolvidas nas aulas de
lingua estrangeira, a fim de potencializar os movimentos que o0s estudantes
realizam em suas reflexdes linguisticas e metalinguisticas para interagir e,
consequentemente, aprender uma L2/LE, quando expostos a uma sequéncia
didatica para aprender gramética (SDG) que possibilita tais reflexdes?

Ao responder essa pergunta, desejamos contribuir com as pesquisas que estao
sendo realizadas sobre a SDG para o ensino de uma L2/LE, nesse caso, a lingua inglesa,

a fim de enriquecer as discussdes e promover reflexdes acerca do tema.

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA

Considerando os estudos realizados na linha de pesquisa Processos Educativos e
Linguagem e, principalmente, no grupo GEPALFA, cujos projetos se voltam para a
Educacdo Basica e para as questdes que dizem respeito ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua, nosso trabalho vincula-se e ganha forca nesse contexto.

Nossa escolha metodolégica foi pela pesquisa qualitativa, pois as
particularidades dessa abordagem se alinham a nossos objetivos. A pesquisa qualitativa,
segundo Flick (2009, p. 8) visa abordar o mundo “l4 fora”, a fim de entender, descrever
e explicar fendmenos sociais “de dentro”, de formas diferentes. A pesquisa qualitativa,
segundo o autor, pode ser realizada de diversas maneiras: entrevistas individuais ou
coletivas, analises de interacbes e comunicacdes, investigagdo de documentos etc. Essas

diferentes abordagens seguem um objetivo em comum que é o de buscar compreender e
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esmiucar o que essas pessoas estdo fazendo, o que esta acontecendo e a forma como as
pessoas constroem o mundo a sua volta.

Tendo em vista esse processo da pesquisa qualitativa e principalmente as
caracteristicas dessa pesquisa, Denzin e Lincoln (2005) buscam desenvolver uma

definicdo inicial e genérica sobre o que seria a pesquisa qualitativa, e dizem que:

(...) A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que posiciona o
observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas
interpretativas e materiais que tornam o mundo visivel. Essas praticas
transformam o mundo, fazendo dele uma série de representacdes, incluindo
notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravacbes e anotacGes
pessoais. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma postura
interpretativa e naturalistica diante do mundo. Isso significa que os
pesquisadores desse campo estudam as coisas em seus contextos naturais,
tentando entender ou interpretar os fendmenos em termos dos sentidos que as
pessoas lhe atribuem. (DENZIN; LINCOLN, 2005, p.3 apud FLICK, 2009,
p.16).

A pesquisa qualitativa também, segundo Minayo (2001), responde a questfes

muito particulares, pois

(...) Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que ndo
podem ser reduzidos & operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p.
21)

Para esses autores, a pesquisa qualitativa caracteriza-se dessa forma, pois
trabalha com as complexidades, gerando informacGes que ndo podem ser quantificadas.
Esse tipo de pesquisa opera com os fendmenos sociais levando considerando as
determinac0es e transformacdes atribuidas pelos sujeitos.

Minayo (2001) destaca que a pesquisa qualitativa possui um ciclo proprio e
particular na sua constituicdo. Essa pesquisa acontece em um processo espiral, que
comega com um problema e termina com um produto capaz de dar respostas provisorias
ou estabelecer novas interrogagdes, que fazem parte desse processo (MINAYO, 2001, p.
26)

A pesquisa qualitativa, conforme o exposto, adquire um carater moral
reconstrutor das praticas sociais, pois interfere diretamente nas relacbes que s&o
estabelecidas no campo da pesquisa e, mais do que isso, na formacdo do proprio
pesquisador. Dentre as possibilidades de pesquisa qualitativa existentes estd a pesquisa-

acdo, sobre a qual trataremos a seguir.
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4.2 A PESQUISA-ACAO

A pesquisa que nos propomos a desenvolver esta relacionada diretamente com a
formacéo de professores, pois busca compreender e qualificar o trabalho docente a fim
de dar subsidios teoricos e praticos para que esses profissionais possam organizar
praticas de ensino a fim de compreender o processo pedagdgico e 0s intervenientes
dessa experiéncia.

A opcdo pela pesquisa-acdo deu-se no inicio da investigacdo. No projeto de
mestrado ja tinhamos certeza de que nossos estudos inclinar-se-iam sobre 0s processos
de ensino-aprendizagem da L2/LE, tendo em vista o proprio percurso pessoal e
profissional. Com o0 avango da pesquisa, essa opgdo foi ganhando forca e se
confirmando cada vez mais.

A escolha da metodologia, segundo Minayo (2001), “inclui concepgdes teodricas
de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o
sopro divino do potencial criativo do investigador” (MINAYO, 2001, p.16). Sendo
assim, na visdo de Minayo (2001) cada pesquisa ird demandar uma escolha
metodoldgica e cada forma de pesquisa ira recompor um método capaz de orientar e
estruturar os saberes construidos no processo.

A seguir apresentamos nossas elaboragfes acerca da pesquisa-acdo: como ela se
caracteriza, quais as estratégias que podem ser utilizadas, quais sdo os limites, quais sdo
as fragilidades e, principalmente, qual o papel do pesquisador dessa metodologia de
pesquisa.

Inicialmente, chamamos a atencdo para o fato de que a pesquisa-acdo a qual nos
filiamos se trata de uma metodologia de vertente anglo-sax6nica, que tem sua origem
nos movimentos de professores em defesa da tese de que em sala de aula se produz
conhecimento e de que o professor pode se constituir pesquisador de sua prética,
produzindo e sistematizando conhecimentos socialmente Uteis.

Para Elliot (1990, p. 24), a pesquisa-acdo na escola é caracterizada em oito
itens: 1°: a pesquisa-acdo na escola analisa as a¢cdes humanas e as situacfes sociais
experimentadas pelos professores que derivam dos problemas praticos e teoricos
encontrados em uma disciplina do saber; 2°: 0 propoésito da pesquisa-a¢do consiste em
aprofundar a compreensao do professor sobre o problema (diagnostico), operando de

maneira exploratoria; 3°: a pesquisa-acdo adota uma postura tedrica na qual a acéo
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empreendida para mudar a situacdo se suspende temporalmente até conseguir uma
compreensao mais profunda do problema pratico em questdo; 4°: ao questionar sobre “o
que ocorre”, a pesquisa-agdo constréi um guia sobre a pergunta, o qual recebe a
designacdo de estudo de caso; 5°: a pesquisa-agdo interpreta “o que ocorre” do ponto de
vista de todos os participantes da pesquisa, levando em conta os significados subjetivos
que os participantes atribuem para o problema em questdo; 6°: nessa pesquisa, que leva
em conta todos os participantes, a descricdo € fiel e visa explicar exatamente “o que
acontece”, com a mesma linguagem utilizada por eles a fim de compreender melhor o
fendmeno em questdo; 7°: a pesquisa-acdo implica na autorreflexdo dos participantes
como companheiros ativos no processo de investigacao; 8°: como essa pesquisa inclui o
diadlogo livre entre os participantes, deve haver um fluido livre de informacdes entre
eles, deve haver fidelidade e ética na producdo e na interpretacdo dos dados, ja que
todos os participantes terdo acesso livre a eles.

A pesquisa-acdo na escola possui algumas caracteristicas distintas, que segundo
Elliot (1990 p. 34) devem ser consideradas, dentre elas podemos destacar que a
pesquisa-acdo na escola possui uma perspectiva objetiva natural, possui conceitos
sensibilizadores e tem um carater de contribuir com dados qualitativos. Nesse tipo de
pesquisa utiliza-se muito o método estudo de caso e, para ser realizada, precisa da
participacao do professor e dos estudantes envolvidos no processo de investigacao.

Considerando as caracteristicas apresentadas por Elliot (1990), é importante
salientar que outra principal caracteristica da pesquisa-acdo é que ela ndo possui um
cronograma definido e estipulado sequencialmente; ela é caracterizada por ter um
percurso mais alternativo, com um conjunto de acles que sdo seguidas, néo
cronologicamente, mas sim, de acordo com a dinamica que é estabelecida nas acdes
desenvolvidas.

Nessa perspectiva, € possivel encontrar alguns limites e algumas fragilidades da
pesquisa nas praticas escolares cotidianas. De acordo com André (1995), sdo trés: o
primeiro problema refere-se ao desconhecimento dos principios basicos da etnografia; o
segundo diz respeito a falta de clareza sobre o papel da teoria na pesquisa; e o terceiro
limite refere-se a dificuldade de operar tedrica e metodologicamente com a complexa
questdo da objetividade e da participacéo.

Afora esses, ao realizar uma pesquisa-acdo, nos deparamos com uma série de
impasses e possibilidades que foram se apresentando no decorrer da elaboracdo do
trabalho. Ao iniciar os estudos sobre 0 método, sobre as teorias e sobre a questdo de
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investigacdo, afloraram-se muitos sentimentos que, ao emergirem, precisavam ser
tratados com analises criticas e observados perante os principios basicos que ancoram
essa metodologia de pesquisa.

Tendo em vista que o0 pesquisador ndo € o Unico que possui voz e conduz a
pesquisa, muitas vezes, o fato da imaturidade e de ndo saber operar com as interagoes
gue acontecem no momento da investigacdo podem comprometer a compreensdao do
fendmeno observado e, principalmente, fazer com que o pesquisador caia no senso
comum da generalizacdo e dificulte a produgdo do conhecimento. Para que isso nédo
ocorra, € preciso que tenhamos teorias que nos permitam pensar sobre qual € o papel do
pesquisador, bem como buscar fundamentacdo teorica para saber com qual raciocinio
operar e, principalmente, como chegar ao alcance dos resultados e das interpretacdes
mais adequadas para a validacao da pesquisa.

Como se pode observar, o papel do pesquisador nesse tipo de pesquisa € sempre
ativo, desde o inicio da investigacdo, na identificacdo do problema, na acdo
desencadeada e na avaliacdo dessa acdo. Para Stenhouse (1996, p. 89), na pesquisa-acao
em sala de aula, o professor possui um controle pleno e responsdvel do ato a ser
investigado. Nesse sentido, a investigacdo torna-se base para qualificar o ensino. Para
ele, a esséncia dessa pesquisa realiza um movimento substantivo, ou seja, possui um
sentido e um significado em uma area especifica de acdo, que é realizada juntamente em
consideracdo a perspectiva de aprendizagem dos alunos (1996 p. 90). Na proposta de
Stenhouse (1996), o professor é o centro do processo da pesquisa educacional, pois ele é
o responsavel pelas aulas e cabe a ele tornar a sala de aula um laboratério para que
juntos (estudantes e professores) construam a pesquisa. Nesse caso, o professor € um
observador participante e o principal responsavel por promover a educacdo humanistica
que se relaciona com a emancipacdo dos sujeitos perante qualquer forma de
autoritarismo.

Para André (1995), a pesquisa-acdo é caracterizada como o processo pelo qual
0s praticos objetivam estudar cientificamente seus problemas de modo a orientar,
corrigir e avaliar suas acdes e decisdes (ANDRE, 1995, p. 31). A autora ainda destaca
que um exemplo cléssico da pesquisa-acdo é o professor que decide fazer mudangas na
prépria pratica docente e a acompanha com um processo de pesquisa, ou seja, com um
planejamento de intervencdo, coleta sistematica dos dados, analise fundamentada na

literatura e por fim, o relato dos dados.
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Convergindo para essa ideia, Elliot (1990) apresenta um modelo que pode ser
conduzido de maneira espiral para realizar a pesquisa-acdo. O modelo segue em quatro
etapas: a primeira consiste em um esclarecimento e um diagndstico de uma situacao
problematica encontrada na pratica; a segunda etapa refere-se a formulacdo de hipoteses
cientificas e estratégias de acdo que possam auxiliar a resolver esse problema; a terceira
é caracterizada pela implantacdo e avaliacdo dessas estratégias de agdo para, por fim, na
quarta etapa, esclarecer e diagnosticar posteriormente a situacdo problematica
identificada no inicio.

Como pudemos observar na pesquisa-acdo em sala de aula, o professor tem
autonomia para questionar e pesquisar de acordo com seus interesses, suas indagagoes e
suas reflexdes, tornando um campo promissor quando isso tudo € aliado a expectativa
de desenvolvimento pessoal e profissional que visa melhorias no processo de ensino.

Considerando os estudos apresentados até aqui, destacamos que a nossa pesquisa
assume essa perspectiva, porque acreditamos que a pesquisa-acdo nos auxiliou a
compreender os movimentos realizados pelo professor-pesquisadora para produzir e
pensar em uma proposta de SDG para o ensino da lingua inglesa.

Para compreender um pouco melhor o papel do pesquisador na pesquisa-acéo,
na proxima secdo recomporemos um breve estudo sobre o professor-pesquisador e
como o procedimento da pesquisa pode auxiliar, ndo somente na producdo e analise dos

dados, mas também no processo de formacdo desse profissional.

4.3 O CAMPO DA PESQUISA: A ESCOLA COMO UM ESPACO DE MUITAS
POSSIBILIDADES

A importancia da escola no contexto de ensino e de aprendizagem é a de
possibilitar espacos de interacdo e de aprendizado em que todos os envolvidos possam
desenvolver habilidades e competéncias no convivio uns com os outros. Bruner (2001),
na assertiva ao responder a pergunta sobre qual seria a melhor forma de se conceber
uma subcomunidade que se especializa no aprender entre seus membros, destaca que a
melhor forma seria um lugar onde todos os envolvidos que estdo aprendendo também
pudessem ajudar a aprender, cada um com as suas proprias habilidades, ndo excluindo a
presenca de um professor para realizar esse processo, mas permitindo que uns

auxiliassem 0s outros a construir andaimes, até que estes possam desenvolver
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capacidades de serem autoconfiantes no processo de aprendizagem e assim possam
auxiliar outros (BRUNER, 2001, p. 29-30).

A metéfora usada por Bruner (2001) — a do andaime - nos faz refletir sobre as
possibilidades e, principalmente, sobre o papel do professor no processo de mediagédo
entre 0s conhecimentos de mundo que os estudantes ja possuem e 0s conhecimentos
escolares que serdo adquiridos. Para isso, 0 professor precisa saber ouvir, ser curioso, se
surpreender e agir como um detetive procurando descobrir as razbes que levam as
criancas a dizer certas coisas (NOVOA, 1992, p. 82). Portanto, é fundamental que o
ambiente escolar fortaleca esse processo.

Quando pensamos a educacdo nos moldes do sistema atual é possivel perceber
os enormes desafios que aqueles que escolhem a docéncia como profissdo precisam
enfrentar: iniciando pela desvalorizacdo salarial, a falta de politicas educacionais
eficientes, investimentos e melhorias dos espacos escolares. Essa combinacgéo de fatores
cria um cendrio muito desafiador.

E notavel que as politicas pUblicas e as muitas vozes que falam sobre a educacéo
muitas vezes estdo desvinculadas das vozes que estdo no cotidiano da escola,
vivenciando, buscando compreensdo e principalmente tentando fortalecer este espaco
tdo importante que é a escola de educacdo basica.

Sendo assim, utilizo essas assertivas para situar e enfatizar a importancia da
valorizacdo dos professores que atuam nesses espacos e as lutas que sdo realizadas para
garantir as melhorias na qualidade da educacdo; também ressalto a importancia da
pesquisa realizada nas escolas, para mostrar e valorizar todos os conhecimentos que séo
construidos nesses espacos.

Segundo André (1995), o pesquisador, ao fazer o estudo de uma pratica escolar
cotidiana, além de observar a estrutura da escola, a dindmica da sala de aula, os
professores em suas fungdes e a interacdo que é estabelecida entre todos os envolvidos,

ele também precisa observar que,

(...) Outra dimensdo fundamental no estudo das questbes do cotidiano da
escola € a sociopolitica/cultural, que se refere ao contexto sociopolitico e
cultural mais amplo, ou seja, aos determinantes macroestruturais da pratica
educativa. Esse ambito de analise inclui uma reflexdo sobre o momento
histérico, sobre as forgas politicas e sociais e sobre as concepgdes e 0s
valores presentes na sociedade. (ANDRE, 1995, p. 44)

Nesse sentido, é notavel que todos os conflitos existentes no contexto

sociopolitico e cultural, atingem diretamente o trabalho do professor em sala de aula e,
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principalmente, as relacdes e as incertezas que se constroem no decorrer do ano letivo.
Com o passar dos anos, essas incertezas foram fragilizando o trabalho docente e, mais
do que isso, rompendo alguns lagos que antes eram fortemente enriquecidos com a
ajuda da comunidade. O espago que a escola ocupa na comunidade, principalmente na
vida das pessoas que ali convivem, tem muito a dizer sobre as relagdes que foram
estabelecidas e as parcerias que foram conquistadas ao longo dos anos.

Logo, ao reconhecer a escola como um espaco institucional criado especialmente
para educar e ensinar, € impossivel considerar na pesquisa apenas a sala de aula sem

levar em conta toda a vida que pulsa em seu entorno. De acordo com André (1995),

O estudo da pratica escolar ndo pode se restringir a um mero retrato do que se
passa no seu cotidiano, mas deve envolver um processo de reconstrugdo
dessa pratica, desvelando suas multiplas dimensdes, refazendo seu
movimento, apontando suas contradi¢Ges, recuperando a forga viva que nela
esta presente. (ANDRE, 1995, p. 42)

Dessa forma, € possivel compreender as tensbes, as resisténcias e as
acomodacdes existentes nesse espaco tdo heterogéneo. Segundo André (1995), “a
resisténcia constitui-se, assim, em um conjunto de praticas que assumem um carater de
oposicdo, de negacdo, de rejeicdo por parte dos dominados, numa tentativa de barrar a
dominagio e de ndo perder sua identidade cultural” (ANDRE, 1995, p. 74).

O processo de ensino que é realizado na sala de aula depende do professor, do

aluno e do objeto do conhecimento. Segundo Andre,

A dimensdo instrucional ou pedagdgica abrange as situacdes de ensino nas
quais se da o encontro professor-aluno-conhecimento. Nessas situagdes estdo
envolvidos os objetivos e contetdos do ensino, as atividades e o material
didatico, a linguagem e outros meios de comunicagao entre professor e aluno

e as formas de avaliar o ensino e a aprendizagem. (ANDRE, 1995, p. 43)
Como dito anteriormente, nosso tema de estudo é o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa, na perspectiva da qualificacdo do trabalho docente. A fim de recompor a
organizacdo do meu planejamento didatico, apresentarei uma analise das atividades que
realizei em 2019 junto a uma classe de pré-adolescentes entre 13 e 14 anos em uma
escola publica da rede estadual de ensino, localizada na cidade de Passo Fundo. A turma
em questdo era muito participativa e demonstrava interesse em aprender a lingua
inglesa. Essa andlise tem por objetivo identificar as possibilidades e fragilidades
encontradas nesse trabalho, a fim de reelabord-lo com base nos estudos que realizei

sobre a SDG.
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44 PLANEJAMENTO DIDATICO PARA ENSINAR GRAMATICA: ANALISE
CRITICA

O objetivo principal desta secdo € realizar uma analise de um planejamento
didatico que foi desenvolvido no primeiro trimestre de 2019 para identificar as
possiblidades e principalmente as fragilidades encontradas no trabalho docente, através
da visdo da minha visdo como professora-pesquisadora, para em seguida recompor e
reconstruir essas atividades trazendo para a pratica os conhecimentos que adquiri sobre
a SDG, a fim de abrir espacos para que os estudantes possam operar com a reflexdo
linguistica e metalinguistica. Importante destacar que estas atividades se ancoram na
abordagem sociointeracionista e nas teorias que orientam a utilizagdo de géneros
textuais para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Destacaremos nesse capitulo os estudos da Sequéncia Didatica para aprender
Gramética (SDG) de Camps (2006) como o esqueleto estrutural da nossa pesquisa e
também usaremos como suporte a Sequéncia Didatica (SD) apresentada pelo grupo
GEPALFA (DICKEL et al, 2016).

Para Camps (2006), o modelo de SDG, implica ativamente nos estudantes e nas
relagcdes que os estudantes estabelecem com e sobre o0 objeto do conhecimento. Segundo

a autora,

(...) La hipotesis de la que partimos es que él funcionamiento de la lengua,
en los diversos niveles apuntados (enunciativos, discursivo-textuales,
sintacticos, morfolégicos, léxicos), pueden constituir un objeto de
conocimiento que interese a los estudiantes si son ellos mismos los que han
de enfrentarse a dicho objeto para construir conocimiento a través de
procesos activos de investigacion (recogida de datos, observacion,
comparacion, analisis, argumentacion, sistematizacion, sintesis de resultados,
etc.); todo ello en colaboracion con los compafieros y con la ayuda del
profesor, que ha de ser siempre mediador en este proceso de construccion del
conocimiento en la escuela. (CAMPS, 2005, p. 30)

Para Camps (2005), existem trés elementos basicos que constituem a SDG: o
primeiro ¢ a atividade de fazer - todas as atividades estdo relacionadas com um objetivo
final, que tem um sentido para os envolvidos -; 0 segundo € a importancia do processo

para estimular a reflexdo metalinguistica, bem como o dominio de sinteses, selecéo etc.;

*Para compreender a exposicdo desse planejamento é importante destacar que na época eu néo tinha
conhecimentos sobre a proposta metodologica da SDG.
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e o terceiro elemento é a importancia da interagdo como mediadora do processo de

construcao do conhecimento. Para Dickel et al. (2016. p. 77),

A producdo didatica é uma atividade complexa, que exige muita dedicagdo,
conhecimento e humildade. E preciso saber que a coeréncia entre a teoria
defendida e a que expressa na pratica resulta de um processo arduo e
heterogéneo. Mesmo com essa meta, pode-se errar a quaisquer e em muitos
momentos. Mas também € fato que as condicGes de retomada estardo sempre
la, na esperanca e no brilho que se espraiam pelos olhos dos aprendizes.
Como dizem sabiamente muitos colegas que se arriscam a acertar, 0S erros
ajudam a compreender 0 que ja sabemos e o0 que ainda temos por aprender,
desde que tenhamos interlocutores que nos ajudem a enxergar todos esses
elementos.

Tendo em vista esse contexto da SDG, a seguir apresentaremos um panorama
geral sobre a sequéncia didatica que foi desenvolvida no primeiro trimestre de 2019
junto a uma turma do oitavo (8°) ano para posteriormente procedermos a sua
problematizacao.

O planejamento desenvolvido teve como tema norteador a expressao “Amazing
people” (Pessoas adoraveis). O contetido principal foi o estudo do Simple Past,
contendo a analise dos verbos regulares e irregulares e a exploracdo de frases
afirmativas, negativas e interrogativas para as analises gramaticais.

O objetivo desse planejamento foi o de proporcionar aos estudantes o0s
conhecimentos basicos do simple past para que eles pudessem ler, compreender,
interpretar e produzir textos (orais e escritos) em lingua inglesa.

Para introduzir essa tematica coloquei uma pergunta no quadro e fiz
interrogacOes para que 0s estudantes se sentissem acolhidos e confortaveis para falar e
principalmente para que eu conseguir realizar uma sondagem do que eles lembravam de
anos anteriores. A pergunta escrita no quadro foi a seguinte: “What did you do on last
vacation” (O que vocé fez nas ultimas férias?); essa pergunta serviu como atividade de
warm up (acolhimento) e fez com que os estudantes interagissem e se sentissem a
vontade para falar sobre as suas experiéncias de vida e para introduzir o contetdo que
foi explorado nas proximas aulas.

Na sequéncia, questionei se eles saberiam dizer algumas frases em inglés,
respondendo a essa pergunta, e fui colocando as respostas no quadro. Nesse momento
0s estudantes chegaram a um impasse, pois ndo sabiam como ficavam as frases no
passado, gerando conflitos e levantando hipoteses sobre o objeto de conhecimento.
Ap0s esse relato inicial, reforcei a importancia da pesquisa e pedi para eles o que eles

poderiam fazer para pesquisar e montar frases corretas. Muitos disseram que poderiam
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usar o Google tradutor, outros, que poderiam usar o dicionario - sempre tem um aluno
que ja conhece ou que ja trabalhou com a tabela dos verbos irregulares no tempo
passado. Assim, seguimos a nossa aula com um problema a ser investigado/resolvido.
Nesse momento, expus no quadro algumas frases e expliquei a composicao delas, falei
sobre sujeito, verbos e complemento. Ao escrever essas frases no quadro e expor sobre a
elaboracdo das frases em inglés, eu percebi que parte da turma havia perdido o interesse
pela explicacdo; entdo, solicitei que eles anotassem 0s meus exemplos e as minhas
explicacbes no caderno. Percebo agora que essa atividade de registro ndo teve um
objetivo especifico e serviu apenas para ocupar os estudantes enquanto ndo terminava o
periodo.

Em outra aula, propus a analise da musica “Seven years old”, a leitura de uma
biografia, a analise de um infogréfico, apresentando a evolucdo das tecnologias e como
essa evolucéo influencia diretamente na vida das pessoas, e utilizei outros textos para
ler, interpretar e compreender como o tempo verbal “Simple past” consta em diversas
formas de dizer. Sabe-se que o trabalho com géneros textuais em sala de aula é
importante para ampliar as competéncias discursivas dos estudantes, para que possam
aprender, compreender e produzir diversos textos em diversas situacdes de interacdo
social.

Apos a leitura silenciosa, leitura coletiva e leitura em voz alta, propus atividades
que, na época, chamei de estudo do texto, pois visavam estudar o vocabulario e entender
o contexto dos referidos textos. Ao refletir sobre os textos que utilizei nessas aulas,
percebi que eles - apesar de abordarem o mesmo tempo verbal - ndo conversavam entre
si, pois eram teméticas totalmente diferentes e o trabalho com o texto seguia com
apenas um objetivo: circular os verbos que estavam no simple past, reescrever esses
verbos no caderno e dizer se eram regulares ou irregulares.

ApoOs essas atividades, ofereci exercicios de gramatica e, juntamente com 0s
estudantes, analisei e avaliei 0 que eles aprenderam sobre a elaboracdo das frases no
tempo verbal simple past. Nesse momento, criamos e elaboramos o conceito de verbos
regulares e verbos irregulares, aprendemos a utilizar o auxiliar did e compreendemos a
estrutura das frases afirmativas, negativas e interrogativas. E, assim, retomamos as
primeiras frases escritas no caderno e tentamos novamente responder a primeira
pergunta desse planejamento: What did you do on last vacation? Apos essa atividade,
ofereci mais exercicios de fixacdo puramente gramaticais com frases que encontrei em

materiais didaticos e em sites da internet, ignorando totalmente os textos que haviamos
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trabalhado nas aulas anteriores e as frases que foram elaboradas pelos estudantes ao
responder novamente a mesma pergunta.

Essas atividades gramaticais demandaram bastante pesquisa e, como 0s
estudantes ja tinham conhecimentos prévios e ja haviam elaborado os conceitos sobre o
simple past, puderam realizar as atividades de maneira mais autbnoma e contar com a
ajuda dos colegas para a compreensao delas. Além disso, é importante destacar que o
namero de atividades era grande, mas todas seguiam o mesmo padrdo: “Follow the
example” (Siga o exemplo).

Para a atividade culminante desse planejamento, usei a narrativa presente na
letra da musica, os conceitos da biografia e a multimodalidade do género infografico
para solicitar que os estudantes elaborassem uma linha do tempo contando a sua histéria
de vida pessoal, bem como alguns fatos que marcaram a sua existéncia ou momentos de
muita felicidade e/ou tristeza.

Para realizar essa atividade os estudantes puderam utilizar diversos recursos de
pesquisa, acrescentar fotografias, elaborar cartazes, enfim, tiveram toda a liberdade para
criar os seus trabalhos e eu acompanhei direta e individualmente o processo de escrita.
Acredito que esse seja 0 ponto principal da aula e é onde os estudantes mais tém
davidas e expressam inseguranca na hora de escrever. Para finalizar essa atividade, cada
estudante apresentou oralmente a sua producdo e depois fizemos uma exposicdo dos
trabalhos na sala de aula.

Outro ponto fragil desse planejamento é que, ao final, propus uma avaliagdo,
valendo cem pontos, em que 0s estudantes precisavam demonstrar 0s conhecimentos
linguisticos e gramaticais construidos ao longo das aulas. O problema ndo foi a
avaliacdo em si, mas a forma como eu elaborei as perguntas e 0 que eu estava
solicitando dos estudantes: em uma das questdes, solicitei a analise do verbo (regular ou
irregular); em outra atividade, pedi para que os estudantes consultassem a tabela e
preenchessem as lacunas com os verbos adequados.

Percebo agora que a avaliacdo final ndo levou em conta as reflexdes linguisticas
e metalinguisticas que os estudantes desenvolveram no decorrer das aulas. Foi uma
forma de expor explicitamente os conhecimentos gramaticais que eles adquiriram
durante as aulas para que eu pudesse ter certeza de que eles haviam compreendido o
contetdo.

A fim de retomar esse planejamento e repensar a pratica realizada, a seguir,

apresentaremos uma proposta de SDG, a fim de observar e apresentar de que forma a
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teoria estudada no segundo capitulo esta imbricada na pratica e como esse estudo pode

qualificar o meu trabalho docente.

4.5 SDG PARA O ENSINO DA LINGUA INGLESA: “AMAZING PEOPLE”

A fim de aperfeicoar a préatica descrita anteriormente e, principalmente, o0 meu
papel como professora pesquisadora, proponho-me a recompor uma sequéncia didatica,
utilizando as teorias que norteiam a elaboracdo de uma sequéncia didatica ancorada na
proposta apresentada pelo GEPALFA e nos estudos sobre a SDG de Camps (2006).

O tema gerador da sequéncia didatica é “Amazing people” (pessoas incriveis)
que se justifica por ser uma tematica envolvente que objetiva compreender os conceitos
atribuidos pelos estudantes ao que é ser uma pessoa incrivel.

Espera-se que os estudantes, ao final dessa sequéncia didatica, estejam
preparados para: ler e compreender os textos apresentados (Biografia, timeline, musica,
lista de palavras, autoavaliacdo, video, etc), enfatizando o género textual Biografia;
realizar uma reflexdo sobre a teméatica Amazing People; e produzir textos autorais com
coeréncia e coesdo, considerando as condi¢bes da producdo, utilizando recursos
préprios da escrita e empregando corretamente 0s verbos irregulares e regulares no
simple past.

E importante destacar que essa SDG visa desenvolver diversas formas de
trabalho, dentre elas o trabalho coletivo, em duplas, individual, com pesquisa, com
sistematizacdo do conhecimento, promovendo o aperfeicoamento das habilidades de
leitura, fala, escrita e escuta. Segundo a proposta da SD desenvolvida pelo GEPALFA,
as atividades que dependem do conhecimento do professor sobre o objeto de ensino e
sobre a didatica de ensino desse objeto sdo de fundamental importdncia para a
realizacdo da SD. O professor é o responsavel por especificar as necessidades de
aprendizagem e a elaboracéo dos objetivos, bem como pela definicdo do género de texto
a ser estudado e explorado. E, para que isto se materialize, o professor conta com
procedimentos e com a participacdo dos estudantes para a execucdo da SD.

Além do papel do professor, a SD também precisa levar em conta algumas
etapas essenciais para a sua execucdo, bem como as situacdes didaticas de fundamental
importancia que precisam ser realizadas pelos estudantes nos diferentes momentos de
estruturagdo. Optamos por destacar essas etapas e momentos em caixas de didlogo

adicionadas ao lado do texto para facilitar a exposicao.
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4.5.1 Desenvolvimento

Para iniciar essa SDG, entregarei uma folha e solicitarei que os estudantes
registrem tudo sobre eles “all about me”: informagdes pessoais, do que gosta, do que
ndo gosta, preferéncias, familia etc. Essa atividade é uma apresentagéo inicial e tem o
objetivo de fazer estudantes sentirem-se mais confortaveis para falar e se expressar em
inglés e a0 mesmo tempo “quebrar o gelo” antes de iniciar as atividades da SDG.

E importante destacar que essa atividade pode ser realizada de diferentes
maneiras; se a turma ja se conhece, apos preencher a folha os estudantes poderdo
apresentar o colega do lado, usando assim o tempo verbal simple present; se a turma
ainda ndo se conhece ou esta um pouco timida, a professora podera formar um circulo e
pedir para que eles facam a atividade e apresentem para os colegas, falando apenas
algumas palavras em inglés; e, se a professora e 0s estudantes ja se conhecem de outros
anos, ela podera recolher todas as atividades, fazer a leitura dos principais topicos e 0s
colegas terdo que dizer de quem € aquela atividade. Qualquer uma das formas sera
muito proveitosa e certamente serd convidativa para que a turma crie um laco de
empatia e comprometimento para estudar, aprender e interagir durante as aulas de

lingua inglesa.
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Ap0s essa dindmica de apresentacéo inicial,
explicarei que essa atividade € a primeira que sera
Organizar com os alunos um

portfolio individual com vistas
receber e confeccionar. Nesse ~momento, | 5 documentar todo o Processo

anexada no portfdlio que cada estudante ira

questionarei os estudantes se eles sabem o que ¢ | de trabalho.

um portfolio, qual é a funcdo de um portfolio e

como o portfolio poderd auxiliar para o
desenvolvimento individual no decorrer da SDG.

Importante destacar aqui que o fazer em sala de aula é uma construcdo constante
entre o professor, o estudante e o objeto do conhecimento (ANDRE, 1995). Essa relagio
deve ser levada em consideracdo para o desenvolvimento da proposta para, entdo,
considerar o que o estudante ja sabe e entdo desenvolver aquilo que ele ainda nao sabe.

A saber, o portfolio é um espaco onde € possivel anexar um conjunto de
materiais que podera servir para avaliar o progresso de cada estudante e as reflexdes que
ele realizou durante um determinado periodo. As atividades para o portfélio postas aqui
como sugestdo contém doze paginas (tirando a primeira que serd a capa do portfélio),
divididas nas trés fases da SDG: a primeira fase contém a situacdo desencadeadora, a
segunda fase contém atividades sobre a observacao, analise e manipulacéo da lingua e a

terceira fase contém a producao final.

4.5.2 Primeira Fase: Situacdo Desencadeadora

A fim de sensibilizar os estudantes para a S
Promover uma situacao

tematica a ser desenvolvida na SDG, faremos uma | §esencadeadora da SD.

dindmica que sera realizada com o levantamento de

ideias sobre quem sdo as “Amazing people” (pessoas incriveis) que eles conhecem.

A dindmica acontecerd da seguinte forma: escreverei no quadro a expressao
“Amazing People” e entdo distribuirei para cada estudante um post-it onde deverd
escrever nomes de pessoas incriveis que conhece e na sequéncia comentar e colocar
esses post-its no quadro. No decorrer dessa dindmica os estudantes deverao responder as
seguintes perguntas (esse compartilhamento de ideias podera ser feito oralmente e

outras perguntas poderéo ser colocadas para reflexao.):
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What defines a person so that they can be considered amazing? (O que define
uma pessoa para que ela possa ser considerada incrivel?)

In your opinion, what are the characteristics that an amazing people have? (Em
sua opinido, que caracteristicas uma pessoa incrivel deve ter?)

Para orientar esse didlogo e auxiliar os estudantes na organizacdo das ideias,
entregarei a segunda folha do portfélio. Em todas as atividades os estudantes terdo que
escrever 0s objetivos da proposta para que, ao final, possam observar se esse objetivo
foi (ou ndo) atingido. As atividades e a delimita¢do dos objetivos serdo apresentadas na

elaboracdo do cartaz contendo a exposicdo da SDG.
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Em cada atividade, o estudante terd em espago denominado ‘“Notes” que é um
espaco destinado para anotar algumas informacdes, dicas ou ideias que possam surgir
durante as aulas. Ap0s as discussdes e a troca de ideias, perguntarei para os estudantes
qual é o género textual que visa narrar e contar a historia dessas pessoas, quais Sao 0s
elementos que compdem esse género e onde podemos encontrar esse género textual.
Acreditamos que os estudantes irdo falar as seguintes palavras: Filme/ masica/ livros/
biografia/ autobiografia /timeline. Nesse momento € importante validar o que 0s
estudantes ja sabem e incentiva-los para que conversem e entrem em um acordo.

Nesse momento, explicarei o que € um género textual e quais sdo as
propriedades do género. A saber, os géneros textuais sao textos produzidos nas esferas
sociais, que exercem uma funcdo comunicacional especifica. Nesta SDG o0 género
textual que sera explorado sera a biografia. As propriedades do género textual referem-
se a tematica, ao autor, ao publico para o qual aquele texto foi escrito, ao conteido, ao
formato e ao suporte onde esse texto estd vinculado (DICKEL et al, 2016).

Apos essa explicacdo, comentarei que a

tematica a ser desenvolvida nesta SDG esta | Apresentar/ formular a proposta

relacionada ao tema pessoas incriveis e que, no de trabalho.

decorrer da SDG, os estudantes deverdo participar de
todas as atividades e comentar/ argumentar/ registrar tudo o que for trabalhado, a fim de
ter um maior aproveitamento das aulas.

Na sequéncia, irei apresentar um cartaz que ficara exposto na sala de aula com o
roteiro das principais atividades a serem desenvolvidas nesta SDG. Esse roteiro contera
todo o percurso da SDG: biografias, musica, jogo, estudo do género (biografia), estudo
da lingua (simple past), producdo final. Além disso, o roteiro seguira 0 modelo de uma
linha do tempo e no decorrer das atividades os estudantes poderéo visualizar o processo
todo e interagir com o cartaz marcando as atividades que ja foram realizadas e

acrescentando outras que possam surgir.

Tabela 3: Modelo do cartaz com a linha do tempo das atividades:

SDG de lingua inglesa “Amazing people”

Atividade 1: All about me
X Goals: Introduce yourself to colleagues and start the SDG.

Atividade 2: Dinamica do post it

Goals: Dialogue on the theme “Amazing people”
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Goals:

Atividade 3: Biografias “Amazing People”
Read biographies and understand the structure of the text

Goals:

Atividade 4: Registro sobre o conceito do género textual biografia.
Understand the concept and textual structure of a biography

Goals:

Atividade 5: Timeline — Anne Frank

Read and understand a timeline

Goals:

Atividade 6: Primeira producao textual
Write the first text to identify the first concepts

Goals:

Atividade 7: Estudo da gramatica: sistematizacédo
Systematize the grammatical concepts

Goals:

Atividade 8: Estudo da gramatica: analise, observacdo e manipulacdo

Systematize, analyze and understand grammatical concepts

Goals:

Atividade 9: Quiz

Play a game to fix grammatical knowledge

Goals:

Atividade 10: Musica 7 years
Listen to a song and understand the lyrics.

Goals:

Atividade 11: Atividade com a letra da musica

Listen to a song to undestand the story and structure of the song

Goals:

Atividade 12: Entrevista
Interview parents to learn more about their own story

Goals:

Atividade 13: Producéo textual final
Produce a final text to apply the acquired knowledge

Goals:

Atividade 14: Avaliacédo Final

Evaluate the progress and linguistic and metalinguistic knowledge

developed along the SDG.

Nesse

momento os estudantes poderdo opinar | cooar  com  os  alunos

um

sobre as escolhas feitas pela professora e sugerir | mapeamento das agdes

outras atividades se julgarem necessario. Importante

destacar que esse momento também servird para

preferencialmente  em

aprendizagens a serem
realizadas, registrando-as
um

alinhar o problema de investigacao que nessa SDG é: painel ou outro espaco de

Como e quando utilizar o simple past, ao escrever | Sistématizacao

uma biografia?

aprendizagens.

das

ApoOs essa fala, farei uma dindmica para a formacao de duplas que ocorrera da

seguinte maneira: entregarei para os estudantes fichas de leitura de algumas pessoas

incriveis, contento foto ou texto e 0s estudantes deverdo andar pela sala para encontrar o

seu par para formar as duplas. Essas fichas foram elaboradas por mim, e eu duplicarei
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elas para que os estudantes encontrem o par correspondente. Para compor as fichas,
realizei uma pesquisa na internet onde encontrei 0 nome dessas pessoas incriveis.
O objetivo dessa dinamica é iniciar o estudo do género textual biografia e dos

tempos verbais e estruturas frasais que compdem esse género.

a

AMAZING PEOPLE

Frida Kahlo
Frida Kahlo , in full original name Magdalena Carmen Frieda Kahlo y
Calderén, (born July 6, 1907, Coyoacéan, Mexico—died July 13, 1954,
Coyoacan), Mexican painter best known for her uncompromising and
brilliantly coloured self-portraits that deal with such themes as identity,
the human body, and death. Although she denied the connection, she is
often identified as a Surrealist. In addition to her work, Kahlo was known for
her tumultuous relationship with muralist Diego Rivera (married 1929,
divorced 1939, remarried 1940).
Martin Luter King

w
Martin Luther King, Jr., original name Michael King, Jr., (born January
15, 1929, Atlanta, Georgia, U.S.—died April 4, 1968, Memphis,

Tennessee), Baptist minister and social activist who led the civil
rights movement in the United States from the mid-1950s until his
death by assassination in 1968. His leadership was fundamental to
that movement’s success in ending the legal segregation of African

Americans in the South and other parts of the United States. King rose
to national prominence as head of the Southern Christian Leadership
Conference, which promoted nonviolent tactics, such as the massive March
on Washington (1963), to achieve civil rights. He was awarded the Nobel
Peace Prize in 1964.

Angelina Jolie
Angelina Jolie, original name Angelina Jolie Voight, (born June 4, 1975,
Los Angeles, California, U.S.), American actress and director known for her
sex appeal and edginess as well as for her humanitarian work. She won
an Academy Award for her supporting role as a mental patient in Girl,
Interrupted (1999).

Michael Jackson
Michael Jackson, in full Michael Joseph Jackson or Michael Joe
Jackson (see Researcher’s Note), (born August 29, 1958, Gary, Indiana,
U.S.—died June 25, 2009, Los Angeles, California), American singer,
songwriter, and dancer who was the most popular entertainer in the world in
the early and mid-1980s. Reared in Gary, Indiana, in one of the most
acclaimed musical families of the rock era, Michael Jackson was the
youngest and most talented of five brothers whom his father, Joseph, shaped
into a dazzling group of child stars known as the Jackson 5. Died in June
25, 2009 in Holmby Hills, Los Angeles, California, USA.

Gisele Biindchen
F Gisele Bindchen, in full Gisele Caroline Biindchen, (born July 20, 1980,
Horizontina, Rio Grande do Sul, Brazil), Brazilian model who first gained
fame in the late 1990s and who later became a “supermodel,” perhaps best
known as a face of the American lingerie, clothing, and beauty retailer
Victoria’s Secret.

Bill Gates
Bill Gates, in full William Henry Gates I, (born October 28,
1955, Seattle, Washington, U.S.), American computer programmer
3 and entrepreneur who cofounded Microsoft Corporation, the world’s largest
personal-computer software company.




Figura 4: Biografias

Pelé
Pelé, byname of Edson Arantes do Nascimento, (born October 23, 1940,
Trés Coragoes, Brazil), Brazilian football (soccer) player, in his time probably
the most famous and possibly the best-paid athlete in the world. He was part
of the Brazilian national teams that won three World Cup championships
(1958, 1962, and 1970).

Malala Yousafzai
Malala Yousafzai, (born July 12, 1997, Mingora, Swat valley, Pakistan),
Pakistani activist who, while a teenager, spoke out publicly against the
prohibition on the education of girls that was imposed by the Tehrik-e-Taliban
Pakistan (TTP; sometimes called Pakistani Taliban). She gained global
attention when she survived an assassination attempt at age 15. In 2014
Yousafzai and Kailash Satyarthi were jointly awarded the Nobel Prize for
Peace in recognition of their efforts on behalf of children’s rights.

Nelson Mandela
Nelson Mandela , in full Nelson Rolihlahla Mandela, byname Madiba,
(born July 18, 1918, Mvezo, South Africa—died December 5, 2013,
Johannesburg), black nationalist and the first black president of South
Africa (1994-99). His negotiations in the early 1990s with South African
Pres. F.W. de Klerk helped end the country’s apartheid system of racial
segregation and ushered in a peaceful transition to majority rule. Mandela
and de Klerk were jointly awarded the Nobel Prize for Peace in 1993 for their
efforts.

Lionel Messi
Lionel Messi, in full Lionel Andrés Messi, also called Leo Messi, (born
June 24, 1987, Rosario, Argentina), Argentine-born football (soccer) player
who was named Fédération Internationale de Football Association (FIFA)
world player of the year five times (2009—12 and 2015). Messi started playing
football as a boy and was noticed by clubs on both sides of the Atlantic.
When he was 13, his family relocated to Barcelona. He played for FC
Barcelona’s under-14 team, quickly graduating through the higher-level teams
until his informal debut at age 16 with FC Barcelona in a friendly match.

Taylor Swift
Taylor Swift, in full Taylor Alison Swift, (born December 13, 1989,

West Reading, Pennsylvania, U.S.), American pop and country music singer-
songwriter whose tales of young heartache achieved widespread success in

the early 21st century. In 2004, at age 14, Taylor Swift signed a music
publishing deal with Sony/ATV, thereby becoming the youngest signing in the

company’s history. In 2006 Swift signed with Big Machine Records and

scored her first Top 40 hit with “Tim McGraw.” She then released four more
singles and a self-titled album.

Oprah Winfrey
Oprah Winfrey, (born January 29, 1954, Kosciusko, Mississippi, U.S.),
American television personality, actress, and entrepreneur whose syndicated
daily talk show was among the most popular of the genre. She became one of
the richest and most influential women in the United States.

Fonte: Todas as biografias foram encontradas no site: https://www.britannica.com/biography


http://www.britannica.com/biography
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Apo6s formarem as duplas, os estudantes serdo convidados a ler a biografia,
entender 0 que estd escrito, responder as quatro perguntas oralmente para depois
compartilhar com os colegas as descobertas realizadas.

Let®s talk:

* What did you know about she/he in the picture? (name, age, career,
birthplace, etc.)

* Why did this person become famous?

* Which information about him/she interested you most? Why?

* In your opinion, what are de advantages and disadvantages of being

famous?

4.5.3 Segunda fase: Observacao, analise e manipulacédo da lingua

Na sequéncia, irei projetar as imagens dos cartbes da atividade anterior e,
conforme a ordem, as duplas deverdo comentar um pouco sobre a biografia daquela
pessoa incrivel e compartilhar as respostas encontradas com os colegas da classe.
Perguntarei para os estudantes como eles classificariam aquele género textual,
explicarei que existem biografias curtas e biografias longas (levarei um livro biogréfico
para que os estudantes possam conferir), questionarei que tempo verbal é predominante

nesse género textual e onde podemos encontrar esse género.

Na sequéncia, entregarei uma atividade para

que os estudantes analisem o género textual estudado e | Desenvolver atividades
) o . L didaticas que envolvam as PG e
identifiguem como é a composicdo linguistica deste PL

género textual e como ele se organiza (estrutura,

conteudo e estilo).
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| Glue the biography here: I _.\
. . 'J
| |
[ 4

................................................. ]
Let’s talk: |
* What did you know about she/he in the picture? (name, age, career, bithplace, etc.) -.;

* Why this person become famous? &

* Which information about she/he interested you most? Why?
* In your opinion, what are de advantages and disadvantages of being famous? J

Complete the information about the biography, using yes or not to the | Yes No |
following questions: \
a)Do these text contain rhyming words? \
b) Do biographies describe and discuss the life of a real person? il
¢) Are biographies organized into verses?

d) The informations are based on facts? |
e) Is there use of figurative language? \

f) Do biographies usually represent the time and places in which the
person lived? |

g) Is the predominant tense the simple past? |

T T L e e L e e e e e e L e e e e - S S )

How can you describe the What are the forms that the Find and write some d
word ‘Biogaphy”? biography have? Give sentences to confirm that the J
examples. predominant tense is the .j

simple past: J

|

1

&

J

]
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Figura 5: Registro sobre o conceito do género textual biografia.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A correcdo seré feita coletivamente e, apds, registrarei no quadro algumas frases
e falas elaboradas pelos estudantes, bem como os questionamentos que foram
levantados em sala de aula. Por exemplo: “Como podemos construir frases no passado
em inglés?”, “Como escrever os verbos no passado?” entre outras. Realizarei anota¢des
e registros coletivos sobre essas davidas.

Na sequéncia, a fim de aperfeicoar a leitura e a compreensao textual, entregarei
uma atividade que contém uma timeline que conta a histéria de vida da Anne Frank.

Solicitarei para que os estudantes, ainda em duplas, respondam essa atividade:
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ENGLISH

Goals:

Activities:

1. Analyze the timeline and answer the questions:

e > 2
g‘:&‘ Anne Frank’s Diary Timeline

( ik 1033 10421044 Frnkmiy e
192 move o Amstend 1942 A T

g i Aune Fraz from
oncentration ca
Belsen

X

a) When Anne Frank was born?

M ¢ A L
" mp Bergen R
< 1947 2012 >
Mo F s v T i A Ann ke still &
' 1945 btk sk e

: : : ; (Tr
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e T e e e e L e S S o

b) When Anne Frank’s diary was publish?

c) What did her family do in 1944 and in 1945?

d) When did Anne Frank die?

e) What did happen in 2012?

following questions:

2. Complete the information about the timeline, using “yes” or “no” to answer the

Yes

No

a) Expressive use of visual elements.

b) Contains only definitions.

¢) Information organized into short sentences.

d) Information organized into a pharagraphs.

e) Sentences organized around dates into chronological

order.

T e i o B B e N B e N B N B e B e B e N B B e e B e Qi e B e e e N e i e N e e e e e e e e e e e N N S e S S 8

Figura 6: Timeline — Anne Frank

00— 00— 000000

Fonte: A timeline foi encontrada no endereco: https://www.thinglink.com/scene/723713443609182210. J&

as questdes foram elaboradas pelas autoras.


http://www.thinglink.com/scene/723713443609182210
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Apls a correcdo dessas atividades, conversaremos sobre o tempo verbal
predominante no texto lido, a fim de promover as andlises sobre a lingua que serdo
realizadas coletivamente com o auxilio do quadro. Para realizar as andlises, iniciarei
com a explicacdo do tempo verbal simple past.

O simple past € um tempo verbal utilizado para falar de acBes que aconteceram
em um determinado tempo no passado e ja foram finalizadas.

Ap0s, escreverei no quadro os seguintes verbos e pedirei para que os estudantes
observem: Lived, played, was, studied, died, won, had, walked, liked, started, chose,
became, learned, lost, made, said, wrote, visited e watched. Questionarei se eles
conseguiriam encontrar a forma infinitiva desses verbos, por exemplo: Lived é o
passado do verbo to live, studied é o passado do verbo to study, was é o passado do
verbo to be...

Na sequéncia, irei propor um desafio: “Se tivéssemos que separar esses verbos
em dois grupos, como vocés sugeririam essa separacdo?” Provavelmente a resposta
sera: verbos parecidos com a forma infinitiva ¢ com o acréscimo do “ed” ao final e
verbos que sdo diferentes da forma infinitiva e que ndo terminam com “ed”. “Como
saberemos se um verbo terminara com “ed”?” Aguardarei as respostas e apOs
questionarei os estudantes se, além dos exemplos destacados, eles conseguiriam citar

outros exemplos para uma analise inicial.

Em seguida escreverei duas frases no quadro | considerar junto com as

para analisar: “When did Anne Frank die?” e “Anne | criangas a importancia da
primeira producéo -
compreendida  como um
frases chamarei a atencao dos estudantes para a | momento de exposicdo (oral,

Frank’s wasn’t born in 1995.”. Com essas duas

composicdo da frase interrogativa com o auxiliar | escrita, individual e coletiva)
dos elementos a  serem
investigados (PG/PL), como
um recurso de autorregulacéo e
past. fonte de pistas sobre 0s
caminhos  possiveis para
(re)organizar / (re) conduzir o
planejamento.

“did” e para que observem que em frases curtas ¢

utilizado apenas um verbo (ou o auxiliar) no simple

Apds, os estudantes serdo convidados para

escrever frases contando sobre a sua propria historia

de vida. As frases deverdo ser autorais, somente

com a ajuda do dicionario e o0s estudantes escreverdo suas duvidas com relagéo a

estrutura do texto a fim de refletir sobre as frases - —
Realizar uma primeira

elaboradas. producdo vinculada ao género
em investigacéo.
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ENGLISH

Goals:

Activity: Write a short biography about your life:
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Figura 7: Primeira producdo textual

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nesse processo de escrita, observarei quais sdo as perguntas mais frequentes, o
que o0s estudantes ja sabem sobre a escrita de frases no passado em inglés,
especialmente sobre as conjugagdes verbais. Também observarei como eles se

organizam para 0 processo de escrita, tendo em vista que nesse momento a producgao
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textual podera ser uma biografia curta, como as apresentadas nas atividades anteriores,
contendo o formato de uma timeline. A saber, a traducao da palavra timeline € linha do
tempo; nela podemos encontrar registros a fim de compreender o percurso como um
todo; geralmente a timeline contém frases curtas, imagens, figuras, datas etc.

Apos a andlise da producéo textual inicial, farei os apontamentos nesses textos a
fim de identificar quais sdo as dificuldades dos estudantes e quantos utilizaram o simple
past corretamente para escrever as frases, realizando uma fala coletiva e utilizando
exemplos retirados das proprias producdes dos estudantes para realizar essas analises.
As frases serdo escritas no quadro para facilitar a observacao.

Nesse momento € importante que o professor fique atento as producdes dos
estudantes, pois este € um momento rico. O papel do professor ndo é dizer apenas se
esta certo ou errado, mas oportunizar uma reflexdo linguistica para fazer o estudante
pensar e justificar as suas escolhas e 0s usos. No momento da exposicdo coletiva o
professor ndo precisa dizer a quem pertence aquelas frases, mas sim criar um espaco de
ajuda e de troca permitindo ricas reflexdes e aprendizado.

Sao estas possiveis frases produzidas pelos estudantes:

- | started to play guitar when | was 10 years old. (Correto.)

- When | had 3 years old | breaked my leg. (O verbo “had” ndo ¢ utilizado para
informar a idade, portanto deve ser substituido por “was”. O verbo “brake” ¢ irregular,
portanto, no simple past ele fica “broke”.)

- When | was a kid |_didn’t liked my name. (Quando temos o auxiliar na frase o
verbo fica no infinitivo: “didn“t like™.)

J4

- | learned to spoke when | was 1 year old. (O correto ¢ “I learned to speak™.)

- Last year | studyed a lot and | won a math competition. (O verbo “study” ¢ um
verbo regular, mas quando o verbo termina em y precedido de uma consoante,
precisamos trocar 0 y por ied, logo a escrita correta é “studied”.)

Nesse momento, farei relacGes entre as frases escritas pelos estudantes com o
que a gramatica sugere; exemplificarei, a partir de outras possibilidades, como é
possivel reconstruir essas frases e em seguida realizaremos uma explanacdo da
gramaética.

A reflexdo linguistica consiste no movimento que acontece durante as atividades
especificas de observacao, analise e manipulacdo da lingua que o estudante faz para
aprofundar e ampliar os conhecimentos linguisticos que sdo préprios do ambiente

cultural no qual ele esta inserido.
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Para Camps, o grau de consciéncia e o grau de manifestacdo da atividade

metalinguistica podem ocorrer de duas maneiras: implicita, ligada ao uso da linguagem,

em forma de regulacéo sobre o seu uso, ou da maneira explicita, que se manifesta com a

ajuda da linguagem e da metalinguagem com diferentes graus de manifestacdo e de

verbalizacdo a fim de refletir, observar e estabelecer relagdes sobre a arquitetura de uma

lingua (CAMPS, 2006, p. 27).

Nesse sentido, o trabalho voltado parao
ensino da gramética serd& o de refletir sobre o
funcionamento da linguagem e para compreender as
questdes referentes ao aprendizado da lingua, tendo
em vista que esse movimento realizado pelo
estudante o ajudaré a desenvolver a autonomia e a
busca pelo conhecimento linguistico a fim de
aprimorar a competéncia comunicativa (NEVES,
2009; CAMPS, 2006).

Selecionarei as informacdes que 0s
estudantes trouxeram e analisarei coletivamente.
afirmativas, negativas e interrogativas, de acordo com
as pesquisas e os achados dos estudantes.

Explicarei para os estudantes como escrever
frases no passado simples, bem como o fato de que
irregulares.  Apos,

existem verbos regulares e

montaremos coletivamente um esquema no quadro

Desenvolver atividades
didaticas que envolvam as PG e
PL.

Promover  atividades  que
permitam a autorregulacéo,
balizada por critérios claros,
conhecidos e predefinidos.

Farei comparagdes de frases

Constituir um corpus que
envolva uma boa quantidade de
textos e fatos linguisticos, a ser
acionados no desenvolvimento
das atividades.

sobre os principais conceitos do simple past e realizaremos uma atividade para

sistematizar o conhecimento adquirido, desenvolvendo o senso da pesquisa e da analise.
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Figura 8: Estudo da gramaética: sistematizacéo



101

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ap0s essas andlises e explicacOes referentes a gramatica, a professora devera
solicitar que os estudantes reescrevam algumas das frases selecionadas anteriormente
como forma de realizar exercicios de revisdo gramatical. Nesse momento os estudantes
serdo instigados a refletir sobre determinados usos e a operar com reflexdes
metalinguisticas. Essas atividades metalinguisticas s@o definidas por Dickel et. al (2016)

como o

[...] movimento que se faz para dentro do préprio sistema linguistico com
vistas a compreender os recursos expressivos que lhe oferece, analisa-los e
falar sobre eles. Nesse tipo de atividade, sdo focalizados os aspectos formais:
fala-se sobre 0s sons da lingua (sua dimenséao fonoldgica), sobre as palavras,
sua composic¢do e estrutura (dimensdo morfoldgica), sobre as sentencgas, seus
elementos e as relagBes que estabelecem entre si (dimenséo sintética) e sobre
0 texto, sua estrutura, seus elementos, sua relagcdo com o contexto (dimenséo
textual). Para dirigir-se a lingua dessa forma, tém-se a disposi¢do uma
linguagem especifica, um vocabulario proveniente das ciéncias que estudam
a linguagem verbal, uma nomenclatura que auxilia no reconhecimento e na
anélise desses aspectos. (Dickel et al., 2016, p. 56)

De acordo com essas defini¢bes, torna-se necessario desenvolver atividades
sobre analise, observacdo e manipulagédo da lingua, a fim de fazer com que os estudantes
compreendam 0s termos linguisticos e possam utiliza-los nas analises e nos exercicios
gramaticais. Para isso, entregarei aos estudantes a atividade que segue, observando as
andlises e as reflexfes linguisticas e metalinguisticas que os estudantes realizam e
motivando-os a falar sobre o que os levou a tal resposta e o porqué de terem respondido
de uma forma ou de outra, fazendo com que eles verbalizem as conexdes e associacdes
que estdo realizando e justifiguem as prdprias escolhas no momento da resolucdo dos

exercicios.
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ENGLISH

Goals:

Activities:
1. Which alternative is wrong? Why?

a) You didn't walk yesterday.
b) Did you walk yesterday?
c) You walked yesterday.

d) Did you walked yesterday?

2. Complete the dialogue by choosing the right option:

A: Where did you yesterday?

B: Well, | downtown.

A: What did you there?

B: 1 shopping. Actually,

| some food in the supermarket and |

to take my husband's shoes to the shoemaker.

A: Oh, Did you Fred there?

B: Yes, | him. He about you.
A: So, what did you g

B: 1 you fine.

A: Thanks.

a) go - went - do - went - buy - had - see - saw - asked - say - said - were

b) go - went - do - went - bought - had - see - saw - asked - say - said - were
c) go - went - did - went - buy - had - see - saw - asked - say - said - were

d) went - go - did - go - buy - have - saw - saw - ask - say - said - were

e) went - went - do - go - buy - had - saw - see - asked - said - say - was

3. Put the words in the correct order:

a)want /a/ to / doctor / be / he / kid / was / he /when/a/.

b) be /they / student/a / great/ did / ?

c) French / school / didn’t / have / at /. / we

d) night / shopping / saw /1 / ./ at/ mall / last / them / the

e) the / to/ be / well / went / she / didn’t / because / she / . / hospital

Figura 9: Estudo da gramatica: analise, observacdo e manipulagéo.
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Fonte: As atividades foram retiradas e adaptadas do site: https://www.todamateria.com.br/simple-
past-exercicios/.


https://www.todamateria.com.br/simple-past-exercicios/
https://www.todamateria.com.br/simple-past-exercicios/
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A fim de revisar os conhecimentos adquiridos, jogaremos um quiz com 0
projetor multimidia com perguntas e respostas. O jogo sera realizado da seguinte
maneira: em duplas os estudantes receberdo cartbes com as letras A, B e C, as perguntas
e as alternativas serdo projetadas em forma de slides e entdo os estudantes deverdo
escolher a letra que corresponde a pergunta, quem acertar ganha uma moeda, ao final,

quem tiver mais moedas ganha.
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. ENGLISH :
& So
]
';" Goals: "}
& &
-" Activities: Let's play the quiz game? :w}
I 1. O Simple Past é usado para 2. Qual é o auxiliar da frase 3. Na frase “/ was born in 1995, :\
a:- indicar... interrogativa utilizado no simple | o verbo was é o passado de qual \;
T a) agbes passadas inacabadas past? verbo? "‘
: b) agcbes passadas em a) do a) will ]
L andamento b) did b) be '.\
‘. c) agbes passadas ja concluidas c)does c) were .,‘
:‘ 4. Como fica o passado dos 5. Como fica o passado dos 6. Qual é a forma abreviada do :}
j; seguintes verbos irregulares: seguintes verbos regulares: auxiliar do simple past nas ,.\
.L drive- tell — go, study- die- play formas negativas? -.‘
"' a) drived — told - goed a) studied — died - played a) Don't "}
I b) drove — tell- went b) studyed — died - played b) Didn’t :‘
l c) drove — told — went c) studied — did — played c) Doesn’t )|
-;-. 7. Complete a frase: What_____ | 8. Complete a frase: My brother | 9. Complete a frase: Alex did not °-}
f- you eat for lunch yesterday? __ abearan hour ago. __ last weekend. "‘
" a) were a) saw a) Worked "‘
: b) was b) sew b) Working :\
.. c) did c) seen c) Work ..‘
f 10. Qual é o passado do verbo 11. Qual do grupo de palavras 12. Qual o passado do verbo .'1
I speak? que possui caracteristicas em "be"? :_\
J-. a) Speaked comum? a) was/were -.‘
-';= b) Spoke a) taller, dirty, spoke, started b) bee/bent ‘-}
it ¢) Spooked b) saw, went, spoke, left c) were/bee "‘
: c) fly, play, buy, say :\
.1’. 13. Quais sdo as expressdes 14. Organize as palavras e 15. O nome do tema da nossa \}
T' temporais que podem ser selecione a opgao correta: SDG é: "‘
f utilizadas no simple past? DID/ DO/ AGO/ YOU/ YEAR/ a) Famous People ‘.‘
:\: a) Last year, next vacation, time WHAT/ ONE/ ? b) Amazing People i'\
, ago a) What do you did ago one c) Interesting People ..‘
~‘;’- b) yesterday, tomorrow, next year? *-}
: week b) What did you do one year ]
| c) in may, last night, one year ago? J
I: ago c) What you did do ago one ,_\
.}-. year? -.}
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Figura 10: Quiz

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Ap0s a correcdo das atividades e o registro das reflexdes realizadas durante as
analises, apresentarei a proxima atividade que sera realizada com a musica Seven Years.
Perguntarei se os estudantes ja ouviram essa musica, se sabem qual é a histdria narrada
na letra da musica e outras informacdes pertinentes. Para iniciar, os estudantes irdo
ouvir a musica, acompanhar a letra que serd entregue e tentar completar a letra da
mausica com as palavras que foram retiradas da cangéo.

O trabalho com musicas tende a ser muito promissor nas aulas de L2/LE, pois a
musica é um texto auténtico e certamente os estudantes terdo mais facilidade para
compreender e entender os conceitos que serdo colocados em discussdo. Além disso, é
uma Gtima maneira para o professor dar dicas de como aprender inglés ouvindo musicas
(escutar mais de uma vez, entender a letra, analisar a linguagem, compreender o

contexto, etc.), para ampliar o repertdrio linguistico e a autonomia dos estudantes.
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i

|

&

]

ENGLISH :

i

d

Goals: °‘}
b

Activities: Listen the song and complete the lyrics. -}
&

1 Lukas Graham - 7 Years __\
2 Once | seven years old my momma me _'\
3 Go make yourself some friends or you'll be lonely "
4 Once | seven years old “‘
S It was a big big world, but we thought we were bigger -
6 Pushing each other to the limits, we were learning quicker ,,‘
7 By eleven smoking herb and drinking burning liquor ._\
8 Never rich so we out to make that steady figure "
9 Once | was eleven years old my daddy told me "‘
10 | Go get yourself a wife or you'll be lonely B
1 Once | eleven years old J
12 | I always that dream like my daddy before me __\
13 | Sol writing songs, | started writing stories \
14 | Something about that glory just always seemed to bore me "‘
15 | 'Cause only those | really love will ever really know me &
16 | Oncel twenty years old, my story got told -.‘
17 | Before the morning sun, when life was lonely .J
18 | Once | was twenty years old J
19 | | only see my goals, | don't believe in failure "
20 | 'Cause | know the smallest voices, they can make it major "‘
21 | got my boys with me at least those in favor E
22 | And if we don't meet before | leave, | hope ['ll see you later .,‘
23 | Once | was twenty years old, my story told \\
24 | | was writing about everything, | before me Il
25 | Once | was twenty years old "‘
26 | Soon we'll be thirty years old, our songs have been sold &
27 | We've around the world and we're still roaming -,‘
28 | Soon we'll be thirty years old J
29 | I'm still learning about life |
30 | My woman children for me "‘
31 So | can sing them all my songs &
32 | And | can tell them stories -J
33 | Most of my boys are with me J
34 | Some are still out seeking glory |
35 | And some | to leave behind "‘
36 | My brother I'm still sorry a
37 | Soon I'll be sixty years old, my daddy sixty-one -‘
38 | Remember life and then your life becomes a better one .,‘
39 | I made a man so happy when | a letter once J
40 | | hope my children come and visit, once or twice a month "
41 Soon I'll be sixty years old, will | think the world is cold "‘
42 | Orwill | have a lot of children who can warm me -
43 | Once | was seven years old, momma told me ..‘
44 | Go make yourself some friends or you'll be lonely J
45 | Once | was seven years old \
HAD (2 )-GOT (2)-WAS (4)—- STARTED - TOLD - WERE - SAW - WROTE — "1
BROUGHT - TRAVELED ‘-‘

&

|

S

NOTE: ]
d
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Figura 11: Mdsica — Seven years (Lukas Graham)
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Fonte: Atividade elaborada pelas autoras. Mdsica disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=LHCob76kigA

Apols completar a letra da musica, faremos a correcéo coletivamente e pedirei
para que os estudantes leiam todos os versos da musica, buscando compreender a
historia que se passa e assinalando as palavras que eles ainda ndo conhecem a fim de
encontrar o significado adequado.

Essa busca pelo significado das palavras sera realizada no grande grupo. Cada
vez que um estudante encontrar o significado de uma palavra ele deverd escrever no
quadro a fim de elaborar um glossério coletivo, oportunizando a interagdo, o trabalho
coletivo e a autonomia diante desta atividade.

Apos esse estudo do vocabulario, apresentarei brevemente a biografia® da banda
que leva o0 nome do vocalista principal e explicarei que a letra da musica pode ou ndo
ser a histdria do artista (explicando a diferenca entre narrador e personagem). Nessa
musica, em especial, o personagem é o proprio narrador que relata a prépria trajetéria e
ressalta os conselhos que teve dos seus pais em todos 0s momentos da vida, além disso,
apresenta questdes especificas da adolescéncia, da fama, das dificuldades e das alegrias
que ele viveu.

Perguntarei para os estudantes se esse texto tem relacdo com a biografia ou com
a autobiografia e quais sdo as caracteristicas em comuns entre esses géneros. Apds essa
reflex&o, iremos elaborar o conceito de autobiografia e escrever nas notas ao final da
pagina da musica. A saber, autobiografia € uma narrativa pessoal em que a escrita é
feita em primeira pessoa e o texto contém assuntos pessoais e intimos.

Na sequéncia, solicitarei que os estudantes pesquisem mais informacdes sobre o

género e sobre a vida do artista.

® Lukas Grahan é o nome de uma banda pop dinamarquesa que teve origem em 2011 e até ento langou
trés albuns: Lukas Graham (2012), Lukas Graham (The Blue Album) (2015) e 3 - The Purple

Album (2018). A musica que estudamos faz parte do segundo album da banda. Pesquisa realizada no site:
https://www.vagalume.com.br/lukas-graham/biografia/ em 12 de novembro de 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=LHCob76kigA
https://www.youtube.com/watch?v=LHCob76kigA
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lukas_Graham_(%C3%A1lbum_de_2012)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lukas_Graham_(%C3%A1lbum_de_2015)
https://www.vagalume.com.br/lukas-graham/biografia/
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& k4
: ENGLISH % ]
i Goals: “
s Activities: Complete the information below -
& S
& Name of the song: -
|

T Artist: |l
, Rhymes: __
» The verse that | like most: s
i Message of the song: f
% &
I} Vocabular acquisition: d
# Word: Meaning: s
i Word: Meaning: i
% &
I Word: Meaning: d
t Worad: Meaning: &
T Word: Meaning: il
£ S0
i I learned to pronounce the words: -
|

3 Other interesting observation: &
L ]
Y According to the story of the character, do you think that he is an amazing people? Why? 4
i 4
& &
b Using the space below to create a timeline according to the story of the song: &
‘. &
4 S
% &
% 8
b b4

Figura 12: Atividades com a letra da Musica

Fonte: Atividade adaptada do livro “Praticas de ensino e aprendizagem de inglés com foco na autonomia”

(Paiva, 2010)
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Acompanharei 0s estudantes na elaboracdo das atividades e depois corrigirei
coletivamente. Apds a correcdo, 0s estudantes poderdo assistir e cantar o videoclipe da
musica®.

Na sequéncia, questionarei sobre a importancia dos lagos familiares para que
aspectos importantes da nossa vida ndo sejam esquecidos e, entdo, elaboraremos
questdes para uma entrevista que sera realizada com o0s pais, com 0 objetivo de
conhecer mais fatos interessantes sobre a historia de vida de cada estudante. As
perguntas da entrevista podem ser bem especificas e devem ser registradas no portfolio.
Além da entrevista, solicitarei aos estudantes que levem fotografias, objetos importantes
e outros materiais que possam auxiliar na producdo textual que sera realizada na
proxima aula.

A familia € muito importante para o processo de desenvolvimento individual, e
uma SDG que leva em conta essa questdo consegue ser muito mais assertiva pois
possibilita momentos de troca Unicos e experiéncias de aprendizado que vao muito além

da sala de aula.

®Video encontrado no link: https://www.youtube.com/watch?v=LHCob76kigA


http://www.youtube.com/watch?v=LHCob76kigA
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L i
: :
‘ ENGLISH :
I i
4 P
1 |
i Goals: i
- &
| e age . o . . . |
i Activities: Interview your family and select materials to produce your timeline. ";
@ &
L d
| |
% &
I e Whatdid | look like when | was born? d
,f_ ]
: :
i e How old was | when | started school? '°‘
& Ed
A 4
j \
% &
I e How old was | when | lost my first teeth? ]
L d
| |
b3 &
* e  What did the first word that | say? i
:
. s

|
i e How old was | when | got received my first bike? i
£ S
3 o
L o What was the silliest moment | have ever had lived? ,,‘
I 4
i o What was the most distressing moment | have ever had lived? “‘
& &
L l
A |
l, o What was my first achievement? )|
[
. 4
. d
L d
| |
& o
L d
: |
& b
L d
L i
4 d
L J
L d
| |
& oo
1 |
4 s
A 4
L d
L d
L d
4 !
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Figura 13: Entrevista’

" As questdes para a entrevista serdo realizadas coletivamente, levando em conta o interesse dos
estudantes.



Fonte: Elaborado pelas autoras.

4.5.4 Terceira Fase: Producéo textual final

Ap0s a coleta do material, proporei que cada
estudante produza uma timeline, contando a sua
propria histéria de vida em inglés usando o simple
past. Solicitarei que os estudantes utilizem todos os
conhecimentos adquiridos sobre o género textual
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Promover  atividades  que
permitam a refaccdo do texto,
considerando as propriedades
investigadas.

biografia e sobre a elaboracdo das frases no simple past, podendo escrever frases

afirmativas, negativas e interrogativas. Auxiliarei os estudantes na elaboracdo do texto

e, posteriormente na producdo dos cartazes que serdo utilizados na exposicdo final da

SDG.
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& &
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: ENGLISH 1
“ &
J". Jo
P Goals: i
% &
s Activity: Write here sentences according to your life and then, create a timeline. Use your creativity! =
% &
& &
L3 o
% S
& &
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Figura 14: Producéo textual final

Fonte: Elaborado pelas autoras.



Para a atividade culminante, realizarei uma
exposicdo das tarefas produzidas pelos estudantes
juntamente com um cartaz escrito “Amazing People”,
sugerindo que cada estudante apresente o material
produzido e conte um pouquinho a sua histéria de vida
em inglés para os outros colegas, professores e pais da

comunidade escolar que serdo convidados para
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Programar um momento para a
culminancia da SD,
considerando: que os saberes
construidos sejam expostos a
outros sujeitos e que 0s textos
produzidos ganhem a esfera
comunicativa na qual circulam.

prestigiar essa exposi¢cdo. Na exposicdo os estudantes também poderdo colocar as fotos

e 0s objetos de recordagdo pessoal, bem como os cartazes e portfélios produzidos no

decorrer das aulas.

Apds as apresentacBes, 0s estudantes serdo convidados a preencher uma

atividade de avaliagdo individual.
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ENGLISH

Goals:

Activities: Complete the questionary below

SiM NAO AS

VEZES

Nas aulas, me senti confortavel para falar e refletir sobre a tematica
Amazing people?

Entendi os objetivos das atividades e percebi que eles contribuiram

para o meu desenvolvimento?

Aprendi mais sobre o género textual biografia e me sinto seguro/a para
falar sobre as caracteristicas desse género?

Consegui interagir com os colegas e com a professora durante as

atividades?

Consegui ler os textos apresentados pela professora sem dificuldade

para compreendé-los?

Aprendi a usar o simple past na producao oral e escrita?

Aprendi a usar o Simple Past e conheco a estrutura das frases

afirmativas, negativas e interrogativas?

Nos exercicios de gramatica consegui verbalizar as minhas ideias para

entender o que motivou as minhas escolhas?

Consigo analisar os meus erros e perceber que eles fazem parte do
meu desenvolvimento?

Busquei recursos diversos, além dos que foram apresentados pela
professora para estudar mais?

Os materiais disponibilizados pela professora foram suficientes para eu

realizar as atividades de reflexao linguistica e metalinguistica?

Tenho coragem para falar de acontecimentos do passado em inglés e

isso me mantém motivado?

Percebo que aprendi muito no desenvolvimento dessa SDG?

Estou muito feliz aprendendo inglés e reconheco a importancia desse

conhecimento para a minha vida?

Teacher, write here something about me:

A e N B B N N e B B e i B B e e B B e e e B e e e B e B B B e e e B e e e e N e e e B = N e N S o = N = = =

lap—op—p.

Figura 15: Avaliacdo formativa

Fonte

: Elaborado pelas autoras.
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Além do estudante realizar a sua autoavaliacdo e observar 0 seu progresso no
decorrer da SDG, € interessante que o professor também avalie 0 percurso e apresente
para cada um os progressos realizados de acordo com as observacdes feitas em aula e
com o registro no portfdlio de cada estudante. Para essa SDG propusemos uma forma de
avaliacdo que se caracteriza por ser uma avaliacdo formativa, ou seja, essa avaliagdo
leva em conta todo o percurso do estudante e tudo que ele construiu cognitivamente
nesse percurso e, ainda, pretende avaliar o envolvimento dos estudantes nessas
atividades e as possiveis propostas e alteracdes que podem surgir para as futuras
praticas.

Além de trazer a luz outra possibilidade de avaliacdo, € importante agora avaliar
0 desenvolvimento desta SDG e analisar se ela estd adequada as propostas que
defendemos até aqui. Para isso, iremos finalizar a SDG destacando os principais pontos,
defendidos por Camps (2006) e pelo grupo GEPALFA, aplicados na elaboracdo dessa
SDG.

Segundo Camps (2006) existem trés aspectos a serem observados na avaliacéo
de uma SDG. O primeiro diz respeito a necessidade de estabelecer e compartilhar os
objetivos de cada tarefa. Ou seja, é necessario falar, explicar e contextualizar o que se
pretende ensinar e deixar espaco para que 0s estudantes relatem suas necessidades,
expectativas e, principalmente, experiéncias com relagcdo a esses objetivos. O segundo
aspecto refere-se ao desenvolvimento do processo de trabalho, a interacdo e 0s meios
que foram utilizados para a resolucdo das tarefas, e, principalmente, os conhecimentos
que foram mobilizados para atingir os objetivos inicialmente propostos. E, por fim, o
terceiro aspecto refere-se & importancia de dar coeréncia significativa para o
aprendizado e torna-lo funcional para que possa ser utilizado em situacdes futuras;
também é necessario destacar todo o desenvolvimento metacognitivo e metalinguistico
que foi acionado no desenvolvimento da SDG.

Para finalizar, avaliamos e observamos essa SDG com base nas proposi¢oes
destacadas pelo grupo GEPALFA (formulario nos anexos), apontando como pontos
positivos os critérios que seguem: a SDG elencou o género textual biografia para
articular toda a SDG, contemplando uma producdo textual inicial e uma producéo
textual final; utilizou-se de géneros auténticos para conduzir as atividades e 0s
conteudos contemplaram atividades de reflexdo linguistica e metalinguistica, contando
com atividades que pudessem movimentar 0s estudantes para que se sentissem

confortaveis para falar sobre a tematica estudada e construir hipoteses sobre o0s
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conteudos trabalhados, proporcionando um espaco favoravel para o estudo da lingua
inglesa.

Ao longo da proposta da SDG, os estudantes estavam cientes dos objetivos de
todas as atividades e houve espaco para contar com a ajuda dos familiares para
desenvolver a proposta de producdo textual final. Producfes estas que, nessa proposta,
ndo ficardo apenas na sala de aula, mas sim, em outros espagos para serem
compartilhadas com a comunidade escolar.

Dado o exposto, podemos destacar que esta proposta de SDG tende a ser
promissora, pois destaca e exemplifica os principais momentos que envolvem o trabalho
pedagogico e traz a luz conceitos fundamentais que podem ser desenvolvidos e

estimulados nas aulas de L2/LE.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor é... pesquisar, planejar, integrar, encontrar desafios, buscar
melhorias, amar, desenhar, reestruturar, errar, refazer e procurar a “melhor maneira”
para ensinar. A expressdao melhor maneira esta entre aspas, pois s6 quem vive a
experiéncia de estar na sala de aula sabe que nédo é tdo facil assim e que ndo existe uma
maneira certa ou Unica para atuar nesse espago. Sabemos que a escola e 0s objetivos
educacionais passam constantemente por movimentos de avangos e retrocessos e que
este espaco é marcado por caracteristicas unicas que o fazem especial e, a0 mesmo
tempo, alvo para muitas criticas da sociedade.

A escolha pela docéncia, a formacdo académica e o universo da sala de aula
sempre me inquietaram, me fizeram pensar para além do que estava posto ali. Essa
inquietacdo me motivou para buscar alternativas e fazer o possivel para que meu
trabalho fosse mais significativo a cada dia, a cada estudo e a cada préatica. Por isso,
iniciei esta pesquisa recompondo esse espaco e esse cenario do ensino e da
aprendizagem da lingua estrangeira: O que ensinar? Como ensinar? E a gramatica?
Quais textos? Como organizar o planejamento?

Dessa forma, desenvolvemos uma pesquisa com vistas a problematizar o ensino
e a aprendizagem da Lingua Inglesa e da gramética nas aulas de L2/LE a fim de
qualificar o meu trabalho docente. No decorrer dessa pesquisa, percebemos que ela
também pode auxiliar outros professores e profissionais da educacdo que apresentam
interesse por esse tema.

A proposta inicial deste trabalho era realizar a pesquisa em sala de aula com a
utilizacdo de filmagens e gravadores de voz para identificar as manifestacdes dos
estudantes quando expostos a uma SDG, levando em consideracdo como eles
compreendem, refletem e utilizam a lingua inglesa nas situacdes de comunicacédo e de
realizacdo dos exercicios propostos. Mas, em virtude da pandemia do novo Corona
Virus, essa pesquisa ndo pode ser realizada. Sendo assim, depois da qualificagdo, nos
propusemos a explorar teoricamente a SDG e trazer a luz possiveis encaminhamentos e
reflexdes que pudessem auxiliar a compreensdo que orienta o fazer pedagdgico.

Assim sendo, a questdo central da nossa investigacdo foi a seguinte: Em que
condic¢bes podemos (re) significar as atividades desenvolvidas nas aulas de lingua
estrangeira a fim de potencializar os movimentos que os estudantes realizam em

suas reflexdes linguisticas e metalinguisticas para interagir e, consequentemente,
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aprender uma L2/LE, quando expostos a uma sequéncia didatica de gramatica
(SDG) que possibilita tais reflexdes?

Para responder essa questdo o nosso primeiro objetivo foi o de recompor o0s
principios tedricos que sustentam as pesquisas sobre a didatica da lingua,
especificamente do ensino-aprendizado da lingua inglesa, a fim de reconhecer 0 nosso
objeto de estudo e as discussdes que sdo realizadas sobre o ensino da gramética. Para
contemplar esse objetivo, iniciamos recompondo a trajetdria da Lingua Estrangeira, em
especial da lingua inglesa e buscamos entender o caminho e as implicacdes que se
impuseram no decorrer das décadas para chegar até os dias de hoje. Esse estudo foi
realizado com base nos documentos LDB (1996), PCN (1998), RCLRG (2009), BNCC
(2018) e com os estudos de Leffa (1999) e Paiva (2005). Na sequéncia, falamos em
especial sobre a lingua inglesa na contemporaneidade e quais sdo as perspectivas e
possibilidades para conduzir o trabalho pedagdgico. Bem como o trabalho didatico
apresentando os conceitos de didatica da lingua e do professor-pesquisador. Apds,
refletimos sobre o ensino da gramatica e apresentamos 0 Nosso posicionamento com
base nas reflex6es apresentadas no capitulo.

Percebemos que o ensino da lingua inglesa passou por diversos momentos (de
prestigio e desvalorizacdo) até chegar aos dias atuais; por isso, as pesquisas nessa area
sdo muito importantes, pois geram avancos significativos e, além de orientar,
proporcionam uma compreensdo maior acerca desse objeto de estudo, das metodologias,
das possibilidades da importancia de aprender e ensinar essa lingua na
contemporaneidade.

O nosso segundo objetivo foi o de identificar as inquietacdes que movem 0s
pesquisadores, 0s propositos investigativos e o0s aportes tedrico-metodoldgicos que
sustentam as pesquisas sobre o ensino-aprendizagem da lingua inglesa, entdo
desenvolvemos um estudo do conhecimento sobre o tema. Esse objetivo deu origem ao
terceiro capitulo que foi composto pela revisdo bibliografica onde encontramos vinte
trabalhos e dividimos em trés categorias, sendo elas: O estudo da gramética nos
materiais didaticos e nas estratégias de ensino-aprendizagem da lingua inglesa;
Formacao de professores e 0 ensino da gramatica da lingua inglesa; e, Praticas de ensino
da gramatica da lingua inglesa.

Com a leitura desses trabalhos percebemos que o ensino da gramaética é uma
pratica comum entre os professores, mas que o campo ainda carece de pesquisas que

possam auxiliar formas e maneiras de ensinar a gramatica de uma lingua, levando em
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consideracdo que os documentos normativos ndo sugerem uma forma ou outra, dando
liberdade para que os professores possam escolher um caminho para seguir, desde que
atinjam os objetivos e as habilidades de ensino propostos em cada ano ou fase de
escolarizacgéo.

Os estudos que realizamos nos sinalizaram demandas, lacunas e urgéncias acerca
do ensino da lingua inglesa, em especial, sobre o ensino da gramatica. Estes estudos
contribuiram para o enriquecimento de nossa pesquisa e nos auxiliaram na decisdo de
quais caminhos seguir na nossa investigacao.

Levando em consideracdo essas pesquisas, o terceiro objetivo foi o de contribuir
na elaboracdo de uma Sequéncia Didatica para aprender Gramética (SDG) que permita
tornar a lingua inglesa um objeto de estudo, especialmente nos anos finais de
escolarizacdo fundamental. Para concretizar esse objetivo, no quarto capitulo
apresentamos a metodologia que foi utilizada na nossa pesquisa: a pesquisa-acao,
pautada na abordagem qualitativa, € nos propomos a analisar e apresentar 0s pontos
frageis de uma atividade pedagogica que foi desenvolvida em 2019, para recompor essa
atividade de acordo com a proposta de Sequéncia Didatica para aprender Gramatica
apresentada por Camps (2006) e ancorada pelos conceitos de sequéncia do grupo
Gepalfa. Nessa SDG selecionamos a tematica “Amazing people” com o objetivo de
instigar os estudantes a falar, interagir e fazer parte dessa SDG e selecionamos a
biografia como género textual a ser explorado e o Simple Past para focar no estudo da
gramatica.

A SDG foi dividida em trés fases: a primeira fase contém a situacdo
desencadeadora, a segunda fase contém atividades sobre a observacdo, andlise e
manipulacdo da lingua e a terceira fase contém a producéo final (CAMPS, 2006). Cada
fase foi desenvolvida com atividades e objetivos especificos para conduzir reflex6es
acerca do objeto de ensino e aprendizagem: a lingua inglesa.

Na fase inicial, propusemos uma atividade de Warm up para iniciar as discussoes
sobre a tematica e também sobre o tempo verbal Simple Past; entdo, definimos a
questdo de investigacdo e elaboramos os objetivos. Na segunda fase, propomos leituras,
compreensdes e interpretagdes de géneros textuais auténticos com o objetivo de
investigar e analisar a lingua inglesa, nessas atividades percebemos a importancia de
elaborar perguntas para que os estudantes reflitam sobre a lingua para que realizem as
andlises linguisticas e metalinguisticas, estas sdo vistas como potencializadoras da

aprendizagem. Para finalizar a SDG, propusemos que cada estudante produzisse um



120

texto contando a sua historia de vida utilizando o Simple Past. Essa producdo conta com
a ajuda dos familiares e depois pode ser exposta para compartilhar com a comunidade
escolar.

Durante o desenvolvimento de todas as atividades da SDG, buscamos
alternativas para instigar a reflexdo linguistica e metalinguistica, propondo
questionamentos e exemplificando como poderia ser aplicada cada atividade e 0 que se
espera que os estudantes compreendam no percurso dessa SDG. Além disso, mostramos
como é possivel interligar os conteudos escolares com as relacGes familiares, dando
sentido e significado para as préaticas desenvolvidas.

Destacamos a elaboracdo do portfélio individual como recurso essencial para
desenvolver a SDG, a fim de observar o percurso que cada estudante fez e criar um
espaco Unico para registrar as experiéncias escolares. Além disso, todo o
desenvolvimento da SDG deve levar em consideracdo as producdes (orais e escritas)
que os estudantes manifestaram ao se envolver com as atividades propostas, com vistas
a tornar a verbalizacdo um ponto crucial para conduzir as reflexdes linguisticas e
metalinguisticas e, consequentemente, aprender a Lingua Inglesa.

Nesse sentido, percebemos que ensinar uma lingua vai muito além de apenas
ensinar a gramatica dessa lingua: é ensinar uma visao de mundo, ensinar a aprender,
ensinar a pensar e ensinar a ler e compreender 0 universo que nos cerca. Para isso, 0
estudo da gramatica de maneira contextualizada e significativa torna-se essencial, pois a
lingua passa a ser compreendida e explorada em todas as suas manifestacdes.

Para que ocorra um ensino significativo da gramaética, o planejamento
estruturado das atividades com a lingua deve ser o ponto principal. Com a elaboracéao
dessa atividade, percebemos que é possivel criar espacos para questionar e refletir sobre
a lingua com a utilizacdo de diversos textos, materiais e recursos que contribuem para
alcancar esse objetivo.

Destacamos que a pesquisa sobre a SDG € muito promissora, pois auxilia 0s
professores na conducdo e elaboracdo das atividades e, além disso, mostra caminhos
para gque o0s estudantes sejam instigados a executar e integrar essas atividades a fim de
observar, refletir e analisar a lingua levando em conta 0s objetivos da aprendizagem.

Com os resultados apresentados, acreditamos ter alcancado os objetivos tracados
para essa pesquisa, bem como, respondido a nossa questdo de investigacdo. Finalizamos
as nossas discuss0es com o desejo de continuar pesquisando e aperfeicoando a nossa
pratica docente.
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politica linguistica: Simdes Borges SE
Na contramao do | Fonseca
plurilinguismo

2017 Contribuigdes das experiéncias Carla Gracielle | Educacdo UESB Dissertacéo Vitéria  Da
de Ramos Fraga Conquista-BA
Aprendizagem do inglés para o
ensino do idioma:
Um estudo com narrativas de
professoras

2017 Entre a tradicdo e a inovagéo: Elaine Maria | Educacéo UFS Tese Séo Cristovao
Professores e compéndios de Santos SE
inglés do século XIX

2017 Formagéo de professores em Eveline Caren Educacéo FURG Dissertacéo Rio Grande
lingua inglesa: Genesini RS
Os ruidos e os siléncios da Pereira

pratica de sala de aula.
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O estudo da gramatica nos
materiais didaticos e nas
estratégias de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa

Formacao de professores e 0
ensino da gramatica da lingua
inglesa

Praticas de ensino da gramatica
da lingua inglesa nas escolas
publicas

Circulando (n)a sala de aula:
Historias e escolhas em torno do
material didatico usado pelo(a)
professor(a) de lingua inglesa

Professor de inglés: um olhar sobre
a atuacdo docente e profissional

To be or not to be
ensinante/aprendiz de inglés:
(im)possibilidades na sala de aula
de adolescentes

Trabalhadores em vulnerabilidade
social

Compreenséo oral no livro
didéatico: o enigma da alteridade
e 0 estranhamento do inglés
como lingua estrangeira

Reflexdes sobre educacdo critica
de lingua inglesa:

Uma pesquisa colaborativa de
formacéo docente em uma escola
de idiomas

O inglés e seu ensino na escola
publica:

Os sentidos
professores

atribuidos  pelos

O efeito tridimensional obtido
com o ciclo reading to learn - a
Apropriacao de uma
metalinguagem pedagdgica -
emoldurado

Pela linguistica sistémico-
funcional

O ensino da lingua inglesa na
escola publica: um olhar

para os sentidos construidos por
seus professores acerca de onde,
para quem, por Qque e como
ensinam

Inglés como lingua estrangeira e a
pedagogia critica: repensando o
ensino e a aprendizagem

no século XXI

Anélise de material didatico em
lingua inglesa: foco no ensino de
gramatica

A imposicéo do inglés como
politica linguistica:
Na contramao do plurilinguismo

O dizer do professor de inglés
sobre 0 uso de tecnologias em um
contexto de escola publica: um
estudo com base na teoria da
atividade

A (meta)linguagem para
explicagdo gramatical em lingua
inglesa: subsidios para
elaboracao de tarefas do teste
oral do EPPLE (exame de
proficiéncia para professores de
lingua estrangeira)

Contribuicdes das experiéncias de
Aprendizagem do inglés para o
ensino do idioma:

Um estudo com narrativas de
professoras

Concepcoes e praticas do ensino de
leitura em inglés no ensino médio

Estratégias didaticas para o
ensino da lingua inglesa na
educacéo bésica considerando as
quatro habilidades

Entre a tradicdo e a inovacao:
Professores e compéndios de inglés
do século XIX

Formagdo de professores em lingua
inglesa:

Os ruidos e os siléncios da préatica
de sala de aula.

O ensino de leitura em lingua
inglesa sob a 6tica dos géneros,
multiletramentos e da
multimodalidade: do livro
didatico a pratica de professores
da escola publica

Planejamento tematico baseado
em tarefas no ensino de inglés
para

Criancas: percurso reflexivo e
analitico de uma professora




ANEXOS

Anexo 1: Lista de verificacdo da sequéncia didatica (Dickel et al. 2016)

130

CRITERIO

SIM

NAO

EM
PARTE

COMENTARIO

Elencou-se um género textual como eixo articulador da
sSD?

A SD prevé uma primeira producdo?

Faz-se uso de portadores e suportes de textos reais e de
boa qualidade?

Séo definidos contetidos sobre o sistema da lingua e das
propriedades do género a serem aprofundados?

Os objetivos apresentados estdo relacionados aos
contedos a serem explorados?

Os conteddos sobre as propriedades do género sdo
abordados suficientemente (de forma sistematica e
aprofundada) por meio de situagdes didaticas?

Os conteddos sobre o sistema da lingua sdo explorados
suficientemente por meio de situa¢fes didaticas?

O planejamento contempla atividades de reflex&o sobre o
género envolvendo as situagdes comunicativas em que
ele se realiza e tomando como base sua estrutura, estilo e
contetido?

Os alunos sdo informados sobre os objetivos da proposta
de trabalho, os conhecimentos requeridos para a sua
execucdo, a organizacdo da sequéncia de atividades que
levardo ao produto final, a avaliagdo do trabalho
desenvolvido (autoavaliagdo, avaliacdo dos pares)?

Ha previsao de insercdo do(s) texto(s) em uma esfera de
comunicagdo com  vista & socializacdo  dos
conhecimentos produzidos (produto final)?

A proposta contempla estratégias importantes para o
desenvolvimento da leitura?

Preveem-se situacBes diversificadas de
producéo/correcdo/refaccdo de textos (coletiva, grupo,
dupla, individual)?

Preveem-se momentos de antecipagdo oral das produgdes
escritas?

H& previsdo de atividades de sistematizacdo e
metacognicdo: registro e elaboragdo do conhecimento
usado e/ou elaborado para a execucdo do conjunto de
atividades?

Antes de concluir a SD, proporcionam-se momentos de
sistematizacdo de saberes construidos referente ao género
e as propriedades do sistema da lingua em estudo?

Observa-se a possibilidade de envolvimento dos pais/da
comunidade no desenvolvimento da proposta (ou em
pelo menos algumas atividades previstas)?

H& possibilidade de reflexdo sobre os recursos que
podem ser usados para garantir a insercdo adequada do
texto na esfera de comunicacdo: o que dizer? A quem
dizer? Com que objetivo dizer? De que recursos se
utilizar?

A SD focalizou atividades que favorecam a interacdo em
sala de aula, criando um espaco para o aluno falar sobre
0s textos e sobre as praticas de linguagem?

Houve criatividade na selecdo do tema e das estratégias
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didaticas?

Prevé-se a proposta de uma producéo final dando ao
aluno a possibilidade de colocar em préatica os saberes
elaborados durante a SD?

Fonte: DICKEL et. al. Pagina 206-207.




