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Aula de leitura

A leitura é muito mais
do que decifrar palavra.

Quem quiser parar para ver
Pode até se surpreender:

Vai ler nas folhas do chéo,
se ¢ outono ou se € verao;

nas ondas soltas no mar,
se ¢ hora de navegar;

e no jeito da pessoa,
se trabalha ou se € atoa;

na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;

vai ler na casa de alguém,
0 gosto que o dono tem;

e no pelo do cachorro,
se ¢ melhor gritar socorro;

e na cinza da fumacga,
o tamanho da desgraga;

€ no tom que sopra o vento,
se corre o barco ou se vai lento;

¢ também na cor da fruta,
e no cheiro da comida,

¢ no ronco do motor,
e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa,
e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da mao,

vai ler até nas estrelas,
e no som do coragao.

Uma arte que da medo,
¢ a de ler o olhar

pois os olhos tém segredo,
dificeis de decifrar.

Ricardo Azevedo



RESUMO

Esta pesquisa define como tema a abordagem de géneros discursivos multimodais em praticas
pedagogicas, visando a promogao do multiletramento. O objetivo a que se propde consiste em
elaborar e aplicar praticas leitoras em sala de aula, balizadas por preceitos oriundos da Analise
do Discurso francesa, bem como da Multimodalidade discursiva, a fim de proporcionar ao
alunado momentos sistematicos de leitura de textos de gé€neros discursivos de natureza
multissemiotica. Mediante tal objetivo, sdo articulados, principalmente, os seguintes marcos
teoricos: a) sobre géneros discursivos, Bakhtin (2009, 2011a, 2011b), Schneuwly e Dolz
(2011); b) em relagao a multimodalidade discursiva, Kress (1996, 2000), Kress e van Leeuwen
(2006), Lemke (1993, 2016), Rojo (2012, 2013) e Dionisio (2011, 2014); ¢) no que se refere a
praticas de leitura, Foucambert (1994), Petit (2008) e Silva (1981); d) no que tange a concepgao
de multiletramentos, Grupo de Nova Londres (2000), Kalantzis e Cope (2000), Lemke (1993,
2016) e Rojo (2012, 2013); e) em relagdo a Semantica Global, Maingueneau (2008). Para
viabilizar a producdo das praticas leitoras, sdo associadas algumas das referidas categorias
tedricas no engendramento de um dispositivo metodologico facilitador da anélise de aspectos
enunciativo-discursivos inscritos em textos multimodais. Quanto & metodologia, trata-se de
uma pesquisa exploratoria e bibliografica, desenvolvida mediante pesquisa-acdo, levada a
efeito em uma turma de 6° ano do ensino fundamental, de uma escola privada, na cidade de
Sarandi (RS). Enquanto corpus motivador, foram utilizados anuncios publicitarios, que
congregam multiplas linguagens em sua constituigdo semantica, veiculados em diferentes
midias e com propositos discursivos distintos. Como resultado geral, destaca-se que praticas
pedagogicas calcadas em géneros multimodais potencializam e dinamizam o ensino de lingua,
posto que aproximam o educando de situagdes comunicativo-interativas proprias de sua
realidade discursiva, auxiliando, assim, na aquisicdo do multiletramento desse publico.
Ademais, esta pesquisa fomenta o desenvolvimento de metodologias didatico-pedagdgicas que
visem ao fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem da habilidade leitora.

Palavras-chave: Géneros discursivos. Multimodalidade. Multiletramentos. Semantica Global.

Praticas Leitoras.



ABSTRACT

This research has as a theme the approach of multimodal discursive genres in pedagogical
practices, aiming at the promotion of multiliteracy. The objective is to elaborate and apply
reading practices in the classroom, based on precepts from the French Discourse Analysis, as
well as from Discursive Multimodality, in order to provide students with systematic moments
of reading texts from discursive genres of multisemiotic nature With this objective, the
following theoretical frameworks are mainly articulated: about discursive genres, Bakhtin
(2009, 2011a, 2011b), Schneuwly and Dolz (2011); Kress (1996, 2000), Kress e van Leeuwen
(2006), Lemke (1993,2016), Rojo (2012, 2013) and Dionisio (2011, 2014), regarding discursive
multimodality; Foucambert (1994), Petit (2008) and Silva (1981), about reading practices; New
London Group (2000), Kalantzis and Cope (2000), Lemke (1993, 2016) and Rojo (2012, 2013),
with regard to the multiliteracy; Maingueneau (2008) in relation to Global Semantics. In order
to enable the production of reading practices, some of these theoretical categories are associated
in the engendering of a methodological device that facilitates the analysis of enunciative-
discursive aspects inscribed in multimodal texts. As for the methodology, it is an exploratory
and bibliographical research, developed through action research, carried out in a 6th grade
elementary school, from a private school, in the city of Sarandi (RS). As a motivating corpus,
advertisements were used, which bring together multiple languages in their semantic
constitution, carried in different media and with different discursive purposes. As a general
result, it is noteworthy that pedagogical practices based on multimodal genres potentiate and
boost language teaching, since they bring the learner closer to communicative-interactive
situations proper to his discursive reality, thus assisting in the acquisition of the multiliteracy
of this audience. In addition, this research fosters the development of didactic-pedagogical
methodologies aimed at strengthening the teaching and learning process of reading skills.

Key-Words: Discursive genres. Multimodality. Multiliteracy. Global Semantics. Reading

Practices.
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1 INTRODUCAO

Ao problematizarmos a leitura, colocamos em pauta uma pratica social, cultural e de
cidadania, que diz respeito a uma habilidade de socializagao/interacao entre os proprios sujeitos
— enunciadores e coenunciadores da atividade linguageira —, e entre estes ¢ 0 mundo que os
cerca. Isso se deve ao fato de a leitura possibilitar a (re)formulagdo de interpretacdes quanto a
realidade em que estamos inseridos e as concepgoes ideoldgicas que a fundamentam, para nos
posicionarmos de maneira critico-responsiva diante delas. Vale ressaltar, porém, que ninguém
nasce leitor, isto ¢, da mesma maneira como aprendemos agdes basicas — caminhar, falar,
alimentar-se —, também nos constituimos sujeitos leitores. Essa perspectiva reforga a funcao
essencial exercida pela instituicdo escolar, como ambiente formal de ensino e aprendizagem,
em relacdo ao processo de desenvolvimento ¢ de dominio da habilidade de leitura.

As praticas pedagdgicas observadas na realidade escolar, por sua vez, sdo orientadas,
muitas vezes, por concepgdes puramente estruturais da lingua, que, além de valorizar uma unica
modalidade linguistica, concebida como padrdo, sem considerar a heterogeneidade encontrada
em sala de aula e nas rela¢des sociocomunicativas diarias, também enfatizam analises de formas
linguisticas isoladas, sem atentar aos sentidos construidos por meio da linguagem em situacdes
reais de uso, em seu funcionamento. Essa pratica ndo apenas desmotiva o alunado, que nao
vislumbra uma aplicabilidade para o que se aprende em sala de aula, como também nao conduz
esses sujeitos no processo de operacionalizacdo e de desenvolvimento da habilidade de leitura,
elemento fundamental a efetividade de praticas interativo-comunicativas cotidianas.

Como resultado desse fazer pedagogico enraizado em concepgdes ultrapassadas de
ensino, os mais diversos instrumentos de avaliacio externa (PISA, ENEM, SaeB'), que se
valem amplamente de géneros discursivos enquanto instrumentos e produtos das relagdes
sociais pela linguagem, e ndo somente de elementos estruturais da lingua, evidenciam uma
preocupante deficiéncia quanto a aplicagcdo da habilidade leitora por parte dos alunos, ndo sé
da educagdo basica, mas também do ensino superior.

A referida dificuldade perante o processo de intepretagao textual ¢ acentuada em relagdo

a textos de natureza multimodal, que, por congregarem variados recursos semioticos em sua

! PISA — Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — avaliagdo que mede o nivel educacional de jovens de
15 anos por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias; ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio —
avalia o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica, utilizado como critério de selegao para bolsas de
estudo no ensino superior; SaeB — Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — é composto por um conjunto de
avalia¢des que fundamentam um diagnostico da educagao basica brasileira e de fatores que possam interferir no
desempenho do estudante. Para informac¢des mais detalhadas, sugerimos que se confira o seguinte enderego
eletronico: http://portal.inep.gov.br.
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constitui¢do semantica, requerem do sujeito-leitor um olhar mais atento e sistematico aos
diversos modos de significacdo acionados, a fim de se dar conta dos sentidos projetados em sua
subjacéncia discursiva, o que, em alguma medida, impulsiona os niveis de complexidade
conferidos a leitura. Logo, reconhecemos que textos de natureza semiotica multipla exigem do
leitor a mobilizacdo de habilidades leitoras também multiplas, ou seja, que ele seja multiletrado.

Diante desse contexto, o estudo aqui proposto?, que se insere na linha de pesquisa
Leitura e Formacgao do Leitor, do Programa de Pos-Graduacao em Letras, da Universidade de
Passo Fundo, justifica-se mediante sua perspectiva social e educacional, uma vez que tematiza
a abordagem de géneros discursivos multimodais em praticas pedagdgicas de leitura, com vistas
a explorar a constru¢io de sentidos inscritos em textos de natureza multissemidtica’,
contribuindo, assim, com o processo de desenvolvimento do multiletramento dos educandos, o
que, em tese, prepara-os a (inter)agir efetiva e criticamente em praticas sociocomunicativas
inseridas nas mais diversas esferas de atividade edificadas pela linguagem.

Esclarecemos, por conseguinte, que a problematica que induziu a realizacdo deste
estudo consiste na seguinte questdo norteadora: o desenvolvimento e a implementacdo de
préticas leitoras, no estudo de lingua materna em sala de aula, embasadas em conceitos tedrico-
metodoldgicos especificos, podem contribuir com o multiletramento do alunado.

Dai decorre o objetivo geral visado nesta pesquisa: elaborar e aplicar praticas leitoras
em sala de aula, balizadas por preceitos oriundos da Analise do Discurso francesa, bem como
da Multimodalidade discursiva, com vistas a proporcionar ao alunado momentos sistematicos
de leitura de textos de géneros discursivos de natureza multissemiotica no estudo de lingua
materna, a fim de promover o multiletramento desse publico. Com vistas a delinear esse
processo, elencam-se os seguintes objetivos especificos:

a) revisar as concepc¢des de leitura e de letramento diante das demandas sociais

contemporaneas, que exigem um sujeito-leitor multiletrado;

b) propor atividades para sala de aula, com enfoque em géneros discursivos

multimodais e balizadas por preceitos da Semantica Global e da Multimodalidade

discursiva, visando ao multiletramento do alunado;

2 Esta pesquisa passou pela avaliagio do Comité de Etica da Universidade de Passo Fundo e foi aprovada. A
proposta de estudo também fora apreciada pela diregdo e coordenagao da escola de aplicagdao (Apéndices C e D),
bem como pelos pais e responsaveis (Apéndice A) e pelos proprios alunos (Apéndice B), recebendo consentimento
de todos esses. A referida documentacgdo encontra-se registrada na base de dados da universidade supracitada, sob
o seguinte nimero de protocolo: 93274218.2.00000.5342 (Apéndice E).

3 Mobilizaremos as terminologias multissemi6tico ¢ multimodal (e seus derivados) enquanto sindnimos, uma vez
que, com base nos estudos investigativos desenvolvidos, entendemos que, grosso modo, ambos os referidos
conceitos dizem respeito a mobilizacdo articulada de multiplos modos de significa¢do (cores, imagens, sons etc.),
atrelados ou ndo ao cddigo linguistico, em materialidades discursivo-textuais.
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¢) proporcionar momentos sistematicos de leitura de textos de géneros discursivos de
natureza multimodal, visando a (re)constru¢do dos sentidos subjacentes a
materialidade discursiva;

d) verificar a produtividade da proposta pedagogica, neste estudo, em relagdo a

promog¢ao do multiletramento dos alunos.

Cumpre ressaltar que os planos constitutivos do discurso, propostos pela Semantica
Global — e assumidos como fio ligamentar deste estudo —, favorecem a constru¢cao de um
dispositivo metodologico que fundamente uma andlise sistematica dos sentidos inscritos na
subjacéncia discursiva de textos que articulam multiplos recursos semidticos, o que contribui,
significativamente, com o processo de ressignificacao textual.

Além disso, praticas pedagogicas* calcadas em géneros discursivos potencializam e
dinamizam o ensino de lingua, visto que o educador poderd, a partir da andlise das fungdes
sociodiscursivas e estruturas prototipicas do referido material, tanto explorar a lingua em
funcionamento, como, e principalmente, abordar, em sala de aula, as mais diversas tematicas e
maneiras de construir sentidos inscritas nas relagdes sociais fomentadas e articuladas pela
linguagem. Essa abordagem, entdo, possibilita a atribui¢do de significado ao processo de
ensino-aprendizagem, pois aproximard o educando de situagdes interativo-comunicativas
proprias de sua realidade discursiva, dado que a interagdo entre os sujeitos estd intrinsecamente
associada aos géneros discursivos.

Mediante essa lente, ¢ possivel construir um espago reflexivo ndo somente quanto as
possibilidades de usos da lingua, mas, ainda, quanto a questdes sociais a ela atreladas, tornando
as aulas de lingua materna relevantes para a vida social e académica dos aprendizes, e, por
conseguinte, contribuindo com o desenvolvimento do olhar critico-analitico do alunado quanto
a producgdes discursivas multimodais, ou seja, na formagao de sujeitos multiletrados.

Quanto aos aspectos metodologicos, trata-se de uma pesquisa aplicada e exploratoria,
que objetiva gerar conhecimentos para uma pratica dirigida a qualificagdo do processo de
ressignificagdo de materialidades multissemidticas, possibilitando, assim, o delineamento de
um enfoque tedrico-metodologico, relativamente novo, em relagdo ao referido assunto. No que
concerne aos procedimentos técnicos, a pesquisa ¢ de natureza bibliografica, desenvolvida
mediante pesquisa-a¢ao, sob uma abordagem qualitativa. Ou seja, partimos do levantamento e
da discussao de estudos ja desenvolvidos com base nos principios tedrico-metodoldgicos

basilares a pesquisa, a fim de fundamentarmos a producao, a aplicacdo e a avaliagdo das praticas

4 Destacamos que este estudo ndo tratard de abordagens pedagdgicas no sentido estrito da area do ensino/da
educagao, mais, sim, de maneira mais genérica, das a¢des/atividades desenvolvidas com vistas a mediagao leitora.
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leitoras preteritamente citadas, visando a resolugcdo de um problema coletivo, que, neste caso,
observado em aulas que envolvem intepretagdo textual, diz respeito a dificuldade de o alunado
operacionalizar sua habilidade leitora em situacdes sociodiscursivas que requeiram complexos
e articulados movimentos de leitura, como ocorre ante textos de géneros multimodais.

O corpus motivador® do estudo, por sua vez, é composto por textos do género antincio
publicitario, que, notoriamente, projetam um universo interativo-comunicativo de natureza
multimodal, posto que congregam modos de significagdo diversos (palavra, imagem, cor,
enquadramento, disposi¢ao espacial etc.) em sua composicao semantico-estrutural. As praticas
leitoras articuladas com base nesse material discursivo, consecutivamente, sao aplicadas no
contexto do ensino fundamental I, em uma turma de 6° ano®, de uma escola privada, da cidade
de Sarandi/RS, a fim de, conforme ja referido, verificar a produtividade da abordagem tedrico-
metodoldgica proposta nesta pesquisa quanto a leitura sistemdtica de textos de géneros
multimodais na promoc¢ao do multiletramentos do alunado.

Com vistas a melhor organizar a apresentacdo da pesquisa, estruturamos este trabalho
em quatro capitulos: dois de carater tedrico, outro voltado a apresentagdo do percurso
metodologico e o ultimo ao desenvolvimento e a analise da proposta aplicada. No primeiro
capitulo, abordamos a experiéncia humana com e pela’ linguagem. Para tanto, reconhecendo a
amplitude da referida tematica, recorremos, inicialmente, a nogcdo de géneros discursivos
(BAKHTIN, 2009, 2011a, 2011b; DOLZ, SCHNEUWLY, 2011; SCHNEUWLY, DOLZ,
2011; SCHNEUWLY, 2011; SOBRAL, 2006, 2014; FIORIN, 2008; OLDONI, 2015),
assumindo-os enquanto instrumentos e produtos de praticas sociais de interagdo entre os
sujeitos, haja vista que conferem a estes a possibilidade de materializar e de projetar um
universo discursivo interior e subjetivo, constituindo-se, por conseguinte, fundamentais as
trocas linguageiras estabelecidas nas relacdes interativo-comunicativas cotidianas. Nessa
perspectiva, enquanto categorias essenciais a esta pesquisa, ressaltamos que se discutem,
principalmente, os elementos de genericidade que circunscrevem a materializagdo discursiva
(contetido tematico, composigao estrutural e estilo), assim como as concepgoes de esferas de

atividade e de plasticidade dos géneros discursivos.

5 Emprestamos o termo “corpus motivador” de Pereira (2015), que, em linhas gerais, concebe-o como a

materialidade discursiva (textos) que se configura ponto de partida para a elaboraga@o das atividades que compdem
as praticas leitoras a serem aplicadas em sala de aula. O referido autor esclarece que a inscri¢do dessa terminologia
decorre da amplitude de corpora produzidos e resultantes de estudos desenvolvidos mediante pesquisa-agio, tais
como: relatorios de atividades, produgdes finais relacionadas a exercicios praticos, entrevistas, documentos etc.

¢ As descri¢des mais detalhadas dos sujeitos e do local de pesquisa, bem como as motivagdes que fomentaram a
escolha por estes, encontram-se registrados no capitulo metodoldgico, mas especificamente, nas secdes 4.2 ¢ 4.3.
7 Optamos por utilizar a fonte em negrito, ao longo do texto, quando reconhecermos a necessidade de realgarmos
algum sintagma, vocabulo e/ou categoria tedrica que requeiram énfase.
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Na sequéncia — mas ainda no primeiro capitulo —, a partir da admissdao de que ¢
intrinseco a natureza dos géneros se adaptarem ao contexto socio-histérico de sua producio,
bem como as intencionalidades discursivas do enunciador, colocamos em pauta a concepgao de
multimodalidade (KRESS, 1996, 2000; KRESS, van LEEUWEN, 2006; LEMKE, 1993, 2016;
ROJO, 2012, 2013; DIONISIO, 2011, 2014), visto que as producdes textuais contemporaneas
assumem, cada vez mais, um carater visual, em que o escritural e o imagético congregam na
sua organizacao semantica. Evidenciamos, também, que a multimodalidade ¢ aspecto inerente
as manifestagoes discursivas, além de constituinte da propria semiose humana, que diz respeito
a forma como a organicidade fisiologica e sensorial dos sujeitos permite-lhes interagirem com
o universo fisico e discursivo do qual participam, visando a (re)construc¢ao de sentidos.

Cumpre ponderarmos que, diante de um contexto discursivo em que multiplos modos
de significacdo convergem nas produgdes semanticas, faz-se imprescindivel o desenvolvimento
de habilidades leitoras que ultrapassem a técnica da decifragdo, capacitando os sujeitos a
interagirem eficientemente em diferentes universos discursivos. Assim sendo, dedicamos o
segundo capitulo a revisar algumas concepgoes de Leitura (FOUCAMBERT, 1994; PETIT,
2008; SILVA, 1981), admitindo-a enquanto pratica social transformadora e essencial ante as
demandas sociodiscursivas contemporaneas. Emerge, a vista dessa logica, a necessidade de o
sujeito-leitor ser capaz de articular, simultaneamente, diversos e sofisticados movimentos de
leitura, a fim de, a partir da superficie textual, desvelar a esséncia semantica inscrita na sua
profundidade discursiva, para, entdo, refrata-la, assumindo um posicionamento diante dela. Ou
seja, as praticas discursivas hodiernas requerem sujeitos-leitores multiletrados. Delineamos,
entdo, sob qual perspectiva semantico-pragmatica abordamos, nesta pesquisa, o conceito de
multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 2000; KALANTZIS, COPE, 2000; LEMKE,
1993, 2016; ROJO, 2012, 2013).

Considerando que os letramentos, logo, os multiletramentos, por serem praticas
socialmente estabelecidas e desenvolvidas, articulam-se em torno dos géneros discursivos
(LEMKE, 2016), descrevemos, em seguida, o procedimento de Sequéncias didaticas (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011), sob o qual alicercamos a constru¢ao das praticas leitoras
medulares desta investigagdo. A referida concep¢do metodoldgica se harmoniza com os
objetivos desta pesquisa, haja vista que defende que o ensino de lingua, para constituir-se
significativo ao educando e, por conseguinte, efetivo, deve ser enlagado ao estudo dos géneros
discursivos, sob uma abordagem conscientemente ordenada e progressiva.

Ainda, como parte integrante do segundo capitulo, sdo discutidos e sistematizados

alguns principios tedricos referentes a Semantica Global (MAINGUENEAU, 2008; FACIN,
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2012), que, conforme ja referido, constitui-se fio articulador do estudo aqui proposto, enfocando
os planos constitutivos do discurso, quais sejam: intertextualidade, vocabulario, temas, estatuto
do enunciador e do coenunciador, déixis enunciativa, modo de enunciacdo, modo de coesao.
Ressaltamos que a produtividade das referidas categorias reside em sua amplitude teoérico-
pragmatica, que da conta tanto de aspectos da ordem do enunciado como da enunciagao.

No terceiro capitulo, delineamos o percurso norteador do processo investigativo e seu
contexto de aplicagdo. Em um primeiro momento, apresentamos os procedimentos de pesquisa
e suas respectivas fases, que s@o basilares aos objetivos elencados para o estudo, assim como
procedemos a contextualizagdo do local — a instituicdo escolar — e dos sujeitos da pesquisa — 0
alunado. Em seguida, valendo-nos das discussdes posteriormente projetadas, direcionamos
nossos esforcos a sistematizagdo das categorias e preceitos teoricos mobilizados (géneros
discursivos e multimodalidade, leitura e multiletramentos, Semantica Global), visando a
definicdo de um dispositivo didatico-metodolégico que confira subsidios ao processo
interpretativo-analitico de textos de natureza multissemiotica.

Ja no quarto capitulo, expomos detalhadamente o planejamento das praticas leitoras e
os dados coletados no processo de execucdo, a fim de realizarmos a analise da proposta
didatico-pedagogica. Na avaliacdo da pratica como um todo, consideramos alguns pressupostos
dos multiletramentos®, a saber: a interagio com textos que projetem multiplas linguagens em
sua constitui¢cao semantica, possibilitando, concomitantemente, uma abordagem da lingua e da
linguagem em praticas discursivas situadas, direcionada a constru¢do de um enquadramento
critico, articulado por meio de Designing ¢ Redesigned, culminando, assim, em uma pratica
transformada, que promova a instauragdo de uma nova ética e de novas estéticas’.

Por fim, na ultima se¢do, tecemos algumas consideragdes gerais e integradoras quanto
ao processo tedrico-metodologico e pratico que envolveu a pesquisa, estabelecendo um paralelo
comparativo-reflexivo no que diz respeito as aproximacgdes, ou distanciamentos, entre o0s
objetivos delineados ao estudo e os resultados alcancados.

Isso posto, passemos, entdo, ao primeiro capitulo tedrico.

8 Ndo faremos distingdes entre as formas “multiletramento” (no singular) e “multiletramentos” (no plural), posto
que, embora haja estudos que coloquem essa questdo em pauta, os teoricos aqui abordados como referéncia tedrica
os mobilizam como sinénimos.

% Os termos destacados constituem um dispositivo metodoldgico que contribui com a averiguagdo da efetivagdo
dos multiletramentos. As especificidades de cada um dos referidos termos encontram-se inscritas na secao 3.1,
bem como as interlocucdes estabelecidas entre eles sdo sistematizadas na se¢fo 4.7, no capitulo metodologico.
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2 EM FOCO, A ATIVIDADE DISCURSIVA: DESVELANDO AS FORMAS DE
MATERIALIZACAO DO DIZER

O estudo da lingua e da linguagem, durante muito tempo, desenvolveu-se, tanto no
ambiente escolar como no universo cientifico-académico, calcado amplamente na analise das
estruturas que fundamentavam a materializagdo do sistema linguistico, culminando, assim, em
um processo analitico descontextualizado e, consecutivamente, fechado em si mesmo. Porém,
a partir do aprofundamento e da ampliacao de estudos incorporados a Linguistica, difundiu-se
e validou-se a ideia de que, para se entender efetivamente a lingua, e o processo enunciativo
que se articula em torno dela, deve-se estuda-la em funcionamento, ou seja, em situagdes de
uso sécio-historicamente situadas e mobilizadas por sujeitos concretos.

Nesse interim, aquela concepgdo fortemente voltada a aspectos linguistico-estruturais €
superada, conferindo espago privilegiado ao estudo do texto'?, falado ou escrito, verbal ou nio-
verbal, haja vista que, “independentemente de quais sejam os objetivos de uma pesquisa, s6 0
texto pode ser o ponto de partida” (BAKHTIN, 2011b, p. 308). Isso se deve ao fato de o referido
dispositivo discursivo configurar-se elemento basilar a concretizagdo do dizer e, analogamente,
a efetivacdo da comunicagdo, sendo, em certa medida, a realidade imediata e tangivel do
pensamento e das vivéncias humanas.

Ainda nessa perspectiva, conforme Bakhtin (2011a), mesmo que unicos, os textos
elaborados pelos sujeitos em suas praticas discursivas, tendo em vista as condigdes socio-
historicas de produgdo e recepcao, sio moldados respeitando certas caracteristicas prototipicas,
até assumir uma conformacao especifica, gerando, entdo, determinados padrdes de enunciados,
denominados géneros discursivos. Sob esse prisma, assume-se que ndo interagimos direta e
puramente com a materialidade linguistica — o texto —, mas com sua constitui¢do enunciativo-
discursiva atrelada a uma pratica social especifica — o género discursivo.

A nog¢do de género, portanto, tornou-se objeto de interesse em contextos de ensino e
pesquisa diversos. Logo, estudos que se dedicam a investigacao da linguagem viva e dinamica,
bem como a discussao e a proposicao de projetos pedagogicos voltados a leitura e a produgao
textual alicercados nos géneros discursivos tém emergido, muitas vezes, sob concepgdes
teorico-metodologicas idénticas, todavia, em outras, distintas, projetando contornos conceituais

diversos e, consecutivamente, difundindo diversificados percursos reflexivo-investigativos.

19 Tratamos “texto” e “enunciado” como termos intercambiaveis devido a sua natureza e inscri¢do social: “O texto
como enunciado incluido na comunicagao discursiva (na cadeia textologica) de dado campo. O texto como monada
original, que reflete todos os textos (no limite) de um dado campo do sentido” (BAKHTIN, 2011b, p. 309).
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Diante dessa constatagdo, seria ingénuo concebermos que, ao discutirem a nog¢do de
género, os supracitados estudos ancoram-se a um mesmo objeto tedrico, posto que ndo se estd
diante de um conceito homogéneo, mas, pelo contrario, de numerosas concepgdes, alicercadas
tanto em correntes tedricas distintas (ou ndo), como em diferentes apropriagdes e leituras dos
pressupostos fundadores dessa nocao.

Neste capitulo, a vista do exposto, damos inicio ao mosaico tedrico que alicer¢a nossa
pesquisa, discutindo, na se¢dao “Linguagem e géneros discursivos: dispositivos articuladores
das praticas interativo-comunicativas”, algumas questdes teoricas de estudo dos géneros na
perspectiva aqui assumida, a bakhtiniana, tendo como fio condutor o ensaio “Os géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2011a) e alguns estudos contemporaneos delineados nesse mesmo
horizonte (DOLZ, SCHNEUWLY, 2011; SCHNEUWLY, DOLZ, 2011; SCHNEUWLY,
2011; SOBRAL, 2006, 2014; FIORIN, 2008; OLDONI, 2015).

Para esse feito, baseamo-nos na ideia de genericidade proposta por Sobral (2006, p.113),
que diz respeito as “caracteristicas que definem um género como tal, distinto de outros mas
relacionado dialogicamente com outros numa dada esfera ou no espago entre esferas”. Ou seja,
conferimos especial atencdo aos elementos que circunscrevem a materializagdo discursiva,
quais sejam: conteudo tematico, composi¢do estrutural, estilo, esferas de atividade e
plasticidade genérica.

Devemos considerar, porém, que os pressupostos bakhtinianos ndo se desenvolveram
com vistas a definicdo de uma metodologia de analise dos géneros discursivos, uma vez que o
estudo destes constituia apenas um aspecto reflexivo dentre diversos elementos da arquitetonica
da concepcao dialdgica de linguagem, ndo o seu centro. Desse modo, ndao ha como entender o
conceito de género sem recorrer, mesmo que superficialmente, as bases tedricas que recobrem
esse dispositivo enunciativo-discursivo, tais como nogdes de lingua, linguagem, dialogismo e
responsividade, que também sdo abordadas neste capitulo.

Ademais, a partir da admissao de que ¢ intrinseco a natureza dos géneros se adaptarem
ao contexto socio-historico de sua producgdo e as intencionalidades discursivas do enunciador
(BAKHTIN, 2011a), colocamos em pauta, na se¢ao “A natureza multimodal das manifestacdes
discursivas”, a concep¢ao de multimodalidade (KRESS, 1996, 2000; KRESS e van LEEUWEN,
2006; LEMKE, 1993, 2016; ROJO, 2012, 2013; DIONISIO, 2011, 2014), haja vista que as
producdes discursivas contemporaneas projetam, cada vez mais, um carater visual, em que o
escritural e o imagético congregam na sua organizagdo semantica. Evidenciamos, também, que
a multimodalidade ¢ aspecto inerente as manifestagcdes discursivas, além de constituinte da

propria semiose humana.
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2.1 LINGUAGEM E GENEROS DISCURSIVOS: DISPOSITIVOS ARTICULADORES DAS
PRATICAS INTERATIVO-COMUNICATIVAS

A necessidade de interagir com seus semelhantes € aspecto inerente a natureza humana.
Esse processo interativo, por sua vez, viabiliza-se, nos mais diversos campos da atividade
humana, devido a multiplos recursos pragmatico-cognitivos, que, notoriamente, associam-se ao
uso da linguagem. Esta, na 6tica saussuriana (SAUSSURE, 2006), diz respeito a habilidade
humana de se apropriar de um sistema de signos e organiza-lo a fim da interacao com os demais
sujeitos integrantes de suas relagdes sociodiscursivas. A linguagem confere-nos a capacidade
de nomear o mundo fisico e social e de exteriorizar um mundo interior e ideologico. Nao ha,
pois, como conceber 0 homem e sua constitui¢do sdcio-historica desvinculado da linguagem.

Entretanto, “ndo estd provado que a funcdo da linguagem, tal como ela se manifesta
quando falamos, seja inteiramente natural, isto é: que nosso aparelho vocal tenha sido feito para
falar, assim como nossas pernas para andar” (SAUSSURE, 2006, p. 17). O homem, assim
sendo, poderia ter utilizado qualquer outro aparelho para criar € manejar um sistema de signos,
tal como construir imagens sensoriais por meio de gestos, mas, talvez, por razdes de facilidade
ou de amplitude de modulacao, serve-se do aparelho vocal como instrumento da lingua. Logo,
ndo seria a linguagem um elemento “natural ao homem, mas a faculdade de construir uma
lingua, vale dizer: um sistema de signos distintos correspondentes a ideias distintas”
(SAUSSURE, 2006, p. 18). Esse sistema de signos manifesta uma atividade simbolica, um
conjunto de combinagdes utilizadas por determinado grupo social, permitindo a criagdo de
conceitos que sirvam a categorizacdo, organizagao e interpretacio da realidade socio-historica
da qual participam discursivamente.

Sob a lente saussuriana, podemos inferir que a lingua representa a parte social e psiquica
da linguagem, de natureza arbitraria, cuja esséncia ¢ independente das vontades particulares do
individuo, que a registra enquanto produto de uma colecdo de convengdes sociodiscursivas
historicamente estabelecidas. De acordo com o mestre genebrino, a lingua se configura como

tesouro depositado pela pratica da fala por todos os individuos pertencentes a mesma
comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente em cada cérebro ou, mais

exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos, pois a lingua nao esta completa
em nenhum, e s6 na massa ela existe de modo completo. (SAUSSURE, 2006, p. 45).

Conferindo a devida relevancia as proposicoes supracitadas, que enfatizam a natureza
abstrata da lingua, devemos considerar, porém, que, antes de ser acionada pelos usuarios, ela

nada mais ¢ do que uma “possibilidade de lingua”, um sistema abstrato de signos linguisticos a
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disposi¢do dos falantes. Estudando-a, portanto, unicamente sob esse angulo, assumiriamos a
premissa de uma preeminéncia da significacdo interna do sistema linguistico, sublimando a
dimensao discursiva de aspectos extralinguisticos. Tal abordagem deixaria um expressivo hiato
semantico-investigativo, posto que “a lingua vive e se forma historicamente justo aqui, na
comunicagdo discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da lingua nem no
psiquico individual dos falantes (VOLOCHINOV, 2017b, p. 220, grifo do autor).
Encontramos, entdo, nos postulados do Circulo de Bakhtin!!, uma concepcio para
lingua e linguagem'? sob um prisma ampliado, que preenche as lacunas outrora mencionadas,
pois direciona os esfor¢os analitico-reflexivos a situagao sociointerativa circundante da pratica
linguageira. Cumpre ressaltarmos que a perspectiva bakhtiniana ndo refuta a ideia de lingua
enquanto sistema simbolico, contudo, amplifica esse cenario, concebendo-a como produto e
promotora de atividades sociodiscursivas inscritas em contextos socio-historicos tangiveis,
engendradas por sujeitos concretos. Nessa logica, Volochinov (2017c, p. 180) esclarece que
a consciéncia linguistica do falante e daquele que escuta e compreende ndo lida na
pratica ou na fala viva com um sistema abstrato de formas linguisticas normativas e

idénticas, mas com a linguagem no sentido do conjunto de diferentes contextos
possiveis em que essa forma linguistica pode ser usada.

Os estudiosos do Circulo de Bakhtin depositam especial aten¢do a posi¢do do homem,
enquanto ser social, que se apropria de um sistema de signos, neste caso, a lingua, para
estabelecer uma relacdo interativo-comunicativa com seus semelhantes e posicionar-se em
sociedade — constituindo-se, assim, sujeito —, e aos fendmenos enunciativos relacionados a esse
processo. Ademais, embora a lingua configure-se nesse elo entre os sujeitos, e entre estes € 0
mundo, os referidos autores refutam a ideia de considera-la um mero instrumento dos
interlocutores em suas praticas interativo-comunicativas diarias. Pelo contrario: ainda que seja
algo criado e estabelecido por uma convengao social, a lingua ¢ interna ao ser humano, portanto

psiquica e fisioldgica, e ndo pode ser comparada a um instrumento, que seria externo e material.

1 Apesar de reconhecermos as discussdes em torno da autoria das obras do Circulo de Bakhtin, ndo adentraremos
nessa questdo. As mengdes aqui feitas aos postulados dos estudiosos que integram o referido grupo seguem a
autoria indicada nas edi¢cdes das obras mobilizadas como fonte desta pesquisa (BAKHTIN, 2011a, 2011b;
VOLOCHINOV, 2017a, 2017b, 2017¢). Quando nos referimos a concepgdes gerais, que atravessam todas as obras,
utilizamos os termos Circulo de Bakhtin ou bakhtiniano (e seus derivados).

12 Ao buscarmos uma defini¢do de lingua e linguagem na teoria bakhtiniana, percebemos que nfo ha uma nogdo
para essas categorias desenvolvida linearmente, mas, sim, que perpassa toda obra produzida pelo Circulo de
Bakhtin. Isso requer uma movimentagao propriamente dialdgica, por meio de aproximagdes e/ou distanciamentos,
além de recortes de pressupostos desenvolvidos e inscritos em textos de diferentes épocas e oriundos de vozes
distintas, para, enfim, recompor-se uma concep¢do basilar e devidamente fundamentada. Logo, posto que
retomamos as referidas categorias unicamente com vistas a alicercar a definicdo aqui assumida para “gé€neros
discursivos”, ressaltamos que, embora fagamos uma leitura cuidadosa dos postulados bakhtinianos — a fim de
evitar incoeréncias e leviandade —, ndo nos esmeramos nesse aprofundamento.
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Volochinov (2017b, p. 224, grifo do autor), a vista disso, compila cinco caracteristicas
resumitivas, visando a sistematiza¢do de uma concepgao geral para lingua, as quais, em sintese,
assim descrevemos: a) a lingua ¢ uma realidade concreta; b) a lingua se realiza “por meio da
interag¢do sociodiscursiva dos falantes”; c¢) “as leis da formagao da lingua sao leis sociologicas
em sua esséncia”’; d) a constituicdo da lingua se incorpora organicamente a sentidos e valores
ideologicos; e) “a estrutura do enunciado é uma estrutura puramente social’, ou seja,
corporifica-se nas relagdes entre os usuarios da lingua.

Nesse sentido, a arquitetonica teorico-filosofica delineada pelo Circulo de Bakhtin
assenta-se sobre a intrinseca relag@o discursiva estabelecida entre a triade homem, lingua(gem)
e sociedade. Assim, mesmo sendo uma ag¢do individual do sujeito, a enunciagdo ¢é calcada na
interacao discursiva que este exerce com um parceiro, real/fisico ou idealizado/presumido.
Logo, ndo haveria motivo para enunciar, para se manifestar linguisticamente, sem o objetivo de
interagir com um outro, a fim de produzir uma ac¢do, uma reflexdo, uma resposta, uma adesao,
um posicionamento etc. Essa perspectiva pressupde o principio dialdgico das relagdes humanas
pela linguagem, tdo caro ao Circulo de Bakhtin, cuja concepgdo, em linhas gerais, ressalta que

toda palavra serve de expressdo ao “um” em relacdo ao “outro”. Na palavra, eu dou
forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha

coletividade. A palavra ¢ uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma das
extremidades em mim e a outra no interlocutor. (VOLOCHINOV, 2017b, p. 205).

Essa atividade dialdgica insere-se em uma arena socio-historico-discursiva, constituida
e permeada pelo embate de diversas vozes, que se entrecruzam e, ainda que de forma sutil e
silenciosa, penetram o engendramento discursivo dos enunciados fomentadores e resultantes da
referida interacdo. Tais vozes, provenientes dos discursos de outrem, emergem, portanto, da
dinamica social e influenciam os processos de significagao.

Emana desse entrecruzamento enunciativo-discursivo uma convergéncia sociocultural,
formando, por conseguinte, uma labirintica cadeia responsiva: os enunciados, a0 mesmo tempo
que, em alguma medida, correspondem a ja ditos, provocam, continuamente, as mais diversas
e pluralizadas respostas, de modo que ndo hd como um enunciado configurar-se o primeiro,
muito menos o ultimo, da cadeia discursiva em que se inscreve. Bakhtin (2011a) enfatiza que

todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo
¢ o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupde
ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa, mas também alguns enunciados
antecedentes — dos seus e alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou

naquelas relagoes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja
conhecidos do ouvinte). Cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente

organizada de outros enunciados. (BAKHTIN, 2011a, p. 272).



24

Diante do exposto, torna-se imprescindivel a percep¢ao de que “ndo estamos tratando
das interagdes discursivas em sua superficie, forma ou simples estrutura, mas em seu nivel mais
profundo em que, de modo efetivo, se consolidam as relagdes comunicativas” (OLDONI, 2015,
p. 19). Alias, ao admitir que a realidade fundamental da lingua ¢ a propria interacao discursiva,
articulada por sujeitos concretos, social e historicamente situados, na e pela comunicacao,
concordamos, consecutivamente, que qualquer estudo (escolar, académico, cientifico) que
acolha a lingua como objeto de pesquisa deve se debrucar sobre sua manifestacdo concreta e
objetiva, contemplando-a em situacdes reais de uso, em seu funcionamento, € ndo em
manifestagdes abstratas e/ou hipotéticas.

A luz dessa dialética, ao problematizar as formas como se corporificam os discursos —
isto ¢, a lingua em sua (in)completude e dinamicidade — na tessitura das interagdes sociais,
Bakhtin (2011a, p. 265) ressalta que “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); [e que] € igualmente através de enunciados concretos que a vida
entra na lingua”. Grosso modo, podemos dizer, analogamente, que os enunciados responsaveis
por materializar a lingua s@o os proprios textos, orais ou escritos, mediante os quais 0s sujeitos
interagem e se comunicam, movimentando, assim, as engrenagens da vida em sociedade. Os
textos/enunciados, por sua vez, mesmo que empiricamente, seguem certos padroes estilisticos
e estruturais, conforme a situagdo comunicativa em que se realizam. Nessa perspectiva, “cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011a, p. 262, grifo do autor).

A comunica¢do humana, sob esse enfoque, ancora-se € consuma-se, pois, nos géneros
discursivos, em vista do carater sociodiscursivo destes, uma vez que os enunciados que dao
materialidade a lingua concretizam-se em situagdes comunicativas recorrentes, portanto em
géneros discursivos especificos. Em outras palavras, as praticas discursivas estdo intima e
inerentemente atreladas a interagdo comunicativa estabelecida entre interlocutores, parceiros
fisicos ou virtuais da atividade linguageira, a qual perpassa um processo de materializagdo e
projecao de concepcdes abstrato-subjetivas e internas aos sujeitos, por meio da apropriagcao do
sistema linguistico, corporificando-o em um engendramento textual que, devido a aspectos
prototipicos e sociodiscursivos, insere-se em um determinado género. Podemos conceber,
entdo, o género discursivo como “um dispositivo enunciativo, que, grosso modo, une um texto
a uma avaliagdo social mediante a instauracdo de um discurso e, portanto, mediante o
desenvolvimento de um projeto enunciativo” (SOBRAL, 2014, p. 19).

Esse processo enunciativo-discursivo, de carater empirico e dinamico, ¢ fundamental a

pratica interativo-comunicativa concebida entre os sujeitos por meio da linguagem, bem como
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se articula situado socialmente e visa a cumprir finalidades discursivas distintas. A esse
respeito, Bakhtin (2011a) pondera que a interagdo humana ocorre nas mais diversas esferas ou
campos de atividade, isto ¢, em diversos ambientes interativos, que se constituem em
instituigdes discursivas estabelecidas e reconhecidas por convengdes socio-historicas, podendo
ser: a esfera escolar, a esfera do trabalho, a esfera familiar, a esfera politica etc. Conforme
Sobral (2006, p. 8), “as ‘esferas de atividade’ sdo entendidas [...] como ‘regides’ de recorte
socio-historico-ideoldgico do mundo, lugar de relagdes especificas entre sujeitos, e ndo s6 em
termos de linguagem”.

Ressaltamos que o universo discursivo edificado por determinada esfera de atividade
manifesta-se resolutivo a arquitetonica do projeto enunciativo tragado pelo enunciador, que, por
exemplo, dependendo da arena discursiva em que inscreve seu dizer, articula arranjos
semantico-pragmaticos distintos, além de assumir posturas discursivas especificas, de acordo a
posicao social que ocupa no interior da referida esfera (pai, mae ou filho; professor ou aluno;
chefe, empregado ou cliente; réu, acusador ou juiz etc.).

Assim sendo, a cada situagcdo comunicativa, visando ao desenvolvimento de um projeto
enunciativo que tanto torne seu discurso inteligivel aos interlocutores, como também cumpra
uma finalidade discursiva, o falante mobiliza a lingua de maneira especifica, adequando-a a
intencdo de comunicagdo, por intermédio de escolhas capazes de criar uma série de efeitos
formais e funcionais que, consequentemente, refletem-se na produgdo de determinado género.

Quanto a isso, Schneuwly (2011, p. 23) propala que “ha a escolha de um género, em
fun¢do de uma situagdo definida por um certo nimero de parametros: finalidade, destinatarios,
conteudo”, que compdem uma “base de orientacdo para uma acao discursiva”, deliberando,
assim, o que ¢é dizivel e como isso deve ser dito em cada evento interativo-comunicativo. Os
géneros, portanto, podem ser concebidos, de certa forma, como arquétipos discursivos.

Reiteramos, a vista disso, que “falamos apenas através de determinados géneros do
discurso, isto ¢, todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
constru¢do do todo” (BAKHTIN, 2011a, p. 282). Essa concepcao de relativa estabilidade
atribuida aos géneros discursivos, consecutivamente, confere a eles uma — também relativa —
instabilidade, corroborando a logica de que ndo devemos concebé-los pelo viés estatico das
formas, mas, sim, pela dindmica de sua produgao.

Sob as lentes bakhtinianas, legitima-se, entdo, uma eminente correlagdo entre os géneros
e suas fungdes sociodiscursivas, entre os tipos de enunciados e o que de fato se faz com eles no
centro de uma determinada atividade social. Ao enviar um e-mail para seu orientador de

mestrado ou doutorado, a propdsito de marcar um encontro, por exemplo, 0s recursos
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enunciativos utilizados (saudagdo, linguagem, estrutura/organizacdo textual) serdo — ou, pelo
menos, deveriam ser — diferentes daqueles empregados em um e-mail destinado a um amigo
intimo, mesmo que a intengdo comunicativa seja a mesma: marcar um encontro.

Essa maleabilidade também pode ser observada na constituigdo enunciativo-discursiva
de géneros do campo da publicidade, em que “textos com determinadas propriedades estruturais
e linguisticas sdo utilizados com finalidades distintas das que seriam previstas para eles”
(OLDONI, 2015, p. 23). Os anuncios publicitarios projetam uma infinidade de arranjos
semantico-pragmaticos, assumindo as mais diversas formas e contornos, geralmente com vistas
a conectar-se com um interlocutor presumido e com ele edificar uma relagdo de proximidade.
Textos desse campo, portanto, possuem a singularidade de incorporar e reconfigurar outros
textos, (re)criando, a seu favor, simulacros sociodiscursivos proprios de outros géneros e esferas
de atividade: s3o comuns “os casos de poemas, cartas e cangdes (entre tantos outros) que, a
partir de configuragdes hibridas, permitem-se empregar com a finalidade de anunciar e
promover produtos e servigos” (OLDONI, 2015, p. 23).

Da supracitada flexibilidade e, at¢ mesmo, interdependéncia dos géneros emerge a
diversidade desse dispositivo discursivo, que € fruto das infinitas relagdes sociais que podem
ser estabelecidas pelos seres humanos. Logo, “ndo se deve, de modo algum, minimizar a
extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a
natureza geral do enunciado” (BAKHTIN, 2011a, p. 263). Essa afirmacdo traz a tona a
inviabilidade de se catalogar e/ou classificar todos os géneros que permeiam e viabilizam as
praticas comunicativas pela linguagem. Bakhtin (2011a), por sua vez, palia o referido dilema
propondo que se distingam os géneros entre “primario (simples)” e “secundario (complexos)”.

Os géneros primarios, em linhas gerais, seriam produtos de situagdes de interagdo verbal
espontaneas, em funcdo de finalidades praticas do cotidiano, sendo, predominante, mas nao
exclusivamente, de natureza oral, tais como: didlogos face a face ou via aparelhos tecnologicos
(telefone, computador), bilhetes, piadas etc. Esses géneros se inserem em um contexto
comunicativo imediato, em que os interlocutores possuem um controle mais expressivo do
processo da producao discursiva, que se configura interativo e pode receber distintos contornos
ante as necessidades da troca linguageira em curso. Essa regula¢do, conforme Schneuwly
(2011, p. 26), “ocorre na e pela propria agao de linguagem”.

Quanto aos géneros secundarios, Bakhtin (2011a, p. 263) declara que se incorporam a
circunstancias sociodiscursivas mais elaboradas e letradas, “surgem em condi¢cdes de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado

(predominantemente escrito)”. Textos dessa categoria genérica ndo sao um produto espontaneo
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e imediato das relagdes interativo-comunicativas; pelo contrario, sdo artefatos de um construto
linguistico previamente planejado e articulado, envoltos por certo acabamento enunciativo
anterior a projecao da materialidade textual na arena discursiva. Inserem-se nesse espectro
géneros de esferas artistico-literarias, cientificas, juridicas etc., tais como: o romance, a cronica,
a poesia, o artigo cientifico, a dissertacdo, a peti¢do, o requerimento etc. No processo de
constitui¢do dos géneros secundarios,

eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formam

nas condigdes da comunicagdo discursiva imediata. Esses géneros primarios, que

integram os complexos, ai se transformam e adquirem um carater especial: perdem o

vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios. (BAKHTIN,
2011a, p. 263).

Destacamos que os géneros, apesar de sua caracteristica paradoxal de plasticidade e de
identidade, constituem enunciados reconheciveis nas atividades interacionais pela linguagem.
Tal reconhecimento ¢ possivel pela existéncia de elementos que, além de marcarem as
condi¢des especificas e as finalidades vinculadas aos géneros, possibilitam uma distingao entre
eles, pois constituem a totalidade dos enunciados. Esses elementos, cunhados por Sobral (2006)
como aspectos de genericidade'?, sio o contetido temético, a estrutura composicional e o estilo,
os quais estao “indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados
pela especificidade de um determinado campo da comunicagdo” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

O conteudo tematico, na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 2011a), diz respeito ao
objeto do discurso, ou seja, ao referente sobre o qual os interlocutores se debrucam. Entretanto,
Fiorin (2008) e Sobral (2014) alertam que o tema inscrito em um texto ultrapassa os limites de
uma visdo reducionista que o conceba meramente como o assunto tratado. Esse aspecto de
genericidade, conforme os supracitados autores, refere-se aos recortes semanticos que se
articulam em torno das questdes discursivas que permeiam cada esfera de atividade,
fundamentando-se nas circunstancias situacionais, ideoldgicas e soOcio-historicas que
encapsulam a pratica discursiva, com enfoque nos propdsitos comunicativos do enunciador em
relagdo ao assunto abordado, conferindo “o dominio de sentido de que se ocupa o género”
(FIORIN, 2008, p. 62). Anuncios publicitarios distintos podem ter como topico o “Dia Mundial
da Agua”, mas um deles pode assumir como tema “a importincia da agua para a saude da
humanidade”, enquanto o outro destaque “a necessidade de utilizar a 4gua conscientemente”

ou, até mesmo, ‘“as consequéncias ja observadas devido a falta de cuidado com a agua”.

13 Retomamos que Sobral (2006, p. 113) trata como elementos de genericidade as “caracteristicas que definem um
género como tal, distinto de outros mas relacionado dialogicamente com outros numa dada esfera ou no espaco
entre esferas”.
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Quanto a estrutura composicional, cada género apresenta uma determinada organizacao
interna, que corresponde ao modo de edificagdo do enunciado, constituindo-se, de certa forma,
0 aspecto mais concreto desse dispositivo de comunicac¢ao. A estrutura, entdo, diz respeito a
disposi¢do dos elementos semiodticos na composi¢cdo material de cada género, referindo-se aos
modos significativos acionados e inscritos no texto e a articulagdo semantica estabelecida entre
eles, que sdo resultado de escolhas enunciativo-discursivas daquele que enuncia, com base nas
semioses passiveis de inscricdo na arquitetonica de determinado género.

O estilo, por sua vez, associa-se a possibilidade de individualizagdo do enunciado,
correspondendo a sele¢do de recursos semidticos a serem empregados na materialidade textual,
transitando entre o emprego de formalidade ou informalidade, termos técnicos e vocabulério
especificos. Essa sele¢do alicerca-se na natureza discursiva da esfera em que o género circulard,
assim como na relagdo dialdgica (de proximidade ou distanciamento) que se estabelece entre
os interlocutores, inscrevendo, em certa medida, uma imagem do enunciador no discurso.
Conforme Bakhtin (2011a, p. 265), “todo enunciado — oral e escrito, primdrio e secundario e
também em qualquer campo de comunicacao discursiva — € individual e por isso pode refletir
a individualidade do falante [...], isto €, pode ter estilo individual”.

Apesar dessa possibilidade de individualizagdo do enunciado, portanto dos géneros
discursivos, em que o enunciador manifesta escolhas de textualizagdo subjetivas, nao € possivel,
porém, distanciar-se demasiadamente das coergdes postas pelo estilo proprio de cada género,
sob pena de o texto perder a identidade ou mesmo a credibilidade diante de seu interlocutor,
visto que esse dispositivo enunciativo-discursivo € resultado de uma convencao socio-historica
preestabelecida e ja difundida. Ademais, Bakhtin (2011a, p. 265) adverte que “nem todos os
géneros sao igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante”: enquanto em
géneros do campo literario a individualizacdo estilistica parece ser propriedade inerente a
constituicdo dos enunciados circundantes, ha esferas de atividade, como a juridica e a politica,
que requerem produgdes discursivas mais padronizadas, a exemplo dos documentos oficiais
(peticdes, requerimentos, circular, pronunciamentos etc.)'.

Os géneros discursivos, conforme constatado, seguem formas existentes e reconheciveis
em sociedade, ou seja, eles ndo resultam de uma produ¢do individual e momentanea, mas, sim,

sdao fruto de uma produgdo historica, desenvolvida por meio de praticas comunicativas em

14 Embora, sob finalidades didaticas, seja possivel analisar os referidos elementos de genericidade separadamente,
faz-se necessario, entretanto, que, em algum momento da analise, com vistas a apreender a globalidade semantica
das materialidades discursivas e evitar incoeréncias, sejam observados os entrecruzamentos instaurados entre eles,
posto que conteudo tematico, estrutura composicional e estilo, de forma indissociavel, constituem a organicidade
dos géneros discursivos e, consecutivamente, dos dizeres que estes comportam.



29

comunidade. O fundamento principal dos géneros discursivos, de acordo com Bakhtin (2011a,
p. 283), ¢ organizar as relagdes comunicativas cotidianas, pois se eles “ndo existissem e no6s nao
os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacao discursiva seria quase
impossivel”. Os géneros discursivos, consoantes ao exposto, nos sdo dados — e por nos
manuseados — de maneira natural, tal como nos apropriamos e interagimos com a propria lingua,
ou seja, de maneira empirica e instintiva, por meio das praticas interativo-comunicativas em
sociedade, engendradas pelas relacdes dialdgicas estabelecidas com o outro e com o universo
discursivo que nos cerca.
Ressaltamos, por esse olhar, que a pratica comunicativa capacita os usuarios da lingua
a internalizarem e assimilarem os géneros discursivos, 0s quais servirdo como modelo para
interacdes verbais futuras. Nas palavras de Bakhtin (2011a, p. 283),
nds aprendemos a moldar nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos o
discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeira palavras, adivinhamos
um determinado volume (isto ¢, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso),
uma determinada constru¢do composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio,

temos a sensacao do conjunto do discurso [e, de certa forma, de suas intencionalidades
discursivas], que em seguida apenas se diferencia no processo de fala.

De tal modo, o interlocutor poderd criar expectativas que o preparem para interagir
adequadamente na situagdo comunicativa em que esteja inserido. Ao se entrar em contato com
um anuncio publicitario, por exemplo, ja se espera que, em alguma medida, o discurso
intencione vender um produto ou convencer quanto a tomada de determinada atitude, valendo-
se de temas, estruturas composicionais e estilo especificos — conforme se evidencia nas
atividades analitico-interpretativas da pratica leitora desenvolvida nesta pesquisa.

Observamos, entretanto, de acordo com Fiorin (2008), que, na mesma proporcao que as
atividades linguisticas se ampliam e se remodelam, ampliam-se ¢ remodelam-se os géneros
discursivos que as englobam. Logo, “a medida que as esferas de atividade se desenvolvem e
ficam mais complexas, géneros desaparecem ou aparecem, géneros se diferenciam, géneros
ganham um novo estilo” (FIORIN, 2008, p. 65). Sob essa oOtica, evidenciamos que, na
contemporaneidade, ¢ amplamente perceptivel que os meios de veiculagdao e divulgacao de
géneros de natureza multimodal — especialmente as midias digitais e as plataformas virtuais —
ndo somente favorecem e estimulam, mas exigem determinadas associagdes intersemioticas.

Isso posto, tendo em vista as configuragdes discursivas hodiernas e que se faz intrinseco
aos géneros a adaptacdao ao contexto socio-histérico de sua producao, direcionamo-nos, na

secdo seguinte, a uma reflexdo — ndo menos complexa — sobre a multimodalidade discursiva.
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2.2 ANATUREZA MULTIMODAL DAS MANIFESTACOES DISCURSIVAS

Torna-se evidente, mediante o discutido até o momento, que as praticas linguageiras
responsaveis pela movimentagao das engrenagens da vida em sociedade articulam-se ancoradas
aos géneros discursivos, cuja materializagdo se incorpora a circunstancias comunicativas s6cio-
historicamente situadas, a servigo das necessidades sociodiscursivas de sujeitos concretos.
Assim sendo, para muito além de uma mera constatagcdo dessa estreita relagdo entre os géneros
e as atividades humanas pela linguagem, faz-se imprescindivel a esta pesquisa compreender o
processo dindmico que se desencadeia a partir e por meio desse dispositivo discursivo.

A vista disso, ressaltamos que, de acordo com Voldchinov (2017a), aos sujeitos é
vedado o acesso direto a realidade: o que se tem sdo representagdes construidas sobre o mundo,
ou, ainda, versdes dos eventos sociodiscursivos circundantes, concebidas sob perspectivas
subjetivas dos sujeitos que nela interagem. Em sentido analogo, Sobral (2006) assevera que o
mundo ndo nos € entregue acabado, em sua plenitude, mas, sim, configura-se uma constru¢ao
gradativa (e ininterrupta), proporcional e imbricada as experiéncias humanas.

Esse processo constitutivo de representagdo e constru¢do de mundo, por sua vez,
efetiva-se fundamentado na propriedade simbolica da linguagem, a qual, corporificada por
matérias significantes, confere aos sujeitos a possibilidade de semantizar o ambiente natural e
o contexto social em que se inserem. Ou seja, conferimos forma ao mundo socio-historico-
cultural que nos cerca e o interpretamos, no ambito das atividades interativo-comunicativas
cotidianas com nossos semelhantes, por meio dos signos'?.

Segundo Sobral (2006, p. 142), “a compreensdo so ocorre tendo por objeto um material
semiotico e como a dire¢cdo do signo sempre o faz atingir outro signo, a propria consciéncia so
pode surgir e constituir um fato possivel na concretude material dos signos”. Ademais, todo
processo de constru¢do de sentidos (seja na produ¢do ou na recep¢do) “¢ dado em algum
material: no som, na massa fisica, na cor, no movimento do corpo, € assim por diante”
(VOLOCHINOV, 2017a, p. 94). Logo, linguagem alguma surge sem um suporte material,
portanto signico, que delineie seus contornos, que lhe dé certa concretude, permitindo-lhe ser

compreendida e manipulada pelos sujeitos que dela compartilhem nas praticas sociodiscursivas.

15 Quando nos referirmos a signo, ndo tratamos da concepgdo saussuriana (SAUSSURE, 2006), que concebe o
signo linguistico como a unido arbitraria de uma imagem acustica e um conceito, de um significante e um
significado, inseridos em um sistema de valores puros. Assumimos, pois, a perspectiva do Circulo de Bakhtin
(VOLOCHINOV, 2017a), que concebe o signo na praxis concreta, enquanto um elemento semidtico que reflete e
refrata a realidade, transpassado, entdo, por um sistema de valores ideoldgicos socialmente estabelecidos. Nesse
sentido, a significacdo ndo reside no signo em si, ndo hd uma relacdo transparente entre signo e significado, mas,
sim, uma relagcdo semantica construida na propria corrente discursiva, nas atividades comunicativas cotidianas.
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A amplitude e a variedade das atividades interativas promovidas pela linguagem no
amago das relacdes sociais instaura, por conseguinte, um diversificado e amplo universo de
signos a disposicao dos falantes com vistas a construgdo e a projecao de sentidos. Volochinov
(2017a), porém, evidencia que, ocupando posi¢ao privilegiada entre as materialidades passiveis
de semiotizacdo e semantizacdo, encontra-se o signo linguistico, posto que “a palavra ¢ o
material mais usual da comunicagio humana” (VOLOCHINOV, 2017a, p. 100).

O signo linguistico, nesse panorama, configura-se basilar as praticas sociodiscursivas,
haja vista sua propriedade de viabilizar e fomentar as a¢des fundantes das esferas de atividade
humana. Isto ¢, por meio da palavra, a titulo de exemplo, julgamos, aprisionamos e libertamos,
questionamos ¢ ensinamos, informamos e explicamos, castigamos, elogiamos, aconselhamos
(e assim por diante). Quanto a isso, o supracitado estudioso da linguagem defende que

A palavra é o fenomeno ideologico por exceléncia. Toda a sua realidade ¢
integralmente absorvida na sua funcdo de ser signo. Nao ha nada na palavra que
permaneca indiferente a essa fun¢do e que ndo seja gerado por ela. A palavra ¢ o

medium mais apurado e sensivel da comunicagio social (VOLOCHINOV, 2017a,
p.98, grifo do autor).

Ao contrario dos demais produtos semioticos (objetos, cores, sons), que podem, ou ndo,
ser concebidos como signos no centro das praticas comunicativas, a realidade da palavra se
ocupa integralmente de uma fung¢ao signica. Logo, sob o prisma corroborado por Sobral (2006),
com base na leitura da obra do Circulo de Bakhtin, enquanto os demais sistemas de signos sdao
incorporados em campos de praticas sociais particulares, ou melhor, enquanto cada dominio
discursivo produz e projeta um material signico proprio, visando a determinadas necessidades
comunicativas, e que, provavelmente, ndo serdo aplicados a outros dominios, a palavra, por sua
vez, nasce neutra quanto a qualquer funcdo semantico-ideoldgica em particular.

Destacamos, contudo, que a neutralidade do signo linguistico nao se deve a uma isenc¢ao
semantica, mas, sim, a certa abertura de significagcdo, permitindo que o preencham de diversos
sentidos. Assim, na comunicag¢do verbal viva e ativa, traspassada por relagdes dialogicas, a
palavra assume uma expressividade que nao lhe ¢ propria, mas que nasce na tensao discursiva
estabelecida com a realidade de interacao efetiva, que se atualiza por meio de enunciados unicos
e individuais, portanto concretos, inseridos em uma determinada esfera de atividade.

A palavra, nesse viés, em relativa intensidade, penetra todas as agdes sociodiscursivas,
que dizem respeito tanto a interacdo humana (eu<» tu), quanto a compreensao e a constru¢ao
de sentidos, perpassando desde atividades banais do cotidiano aquelas que dizem respeito a

processos culturais mais letrados. Podemos observar, entdo, uma relagdo imbricada entre o
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plano verbal e o ndo verbal da linguagem, em que o signo linguistico intervém junto aos demais
signos como componente integrador e/ou mediador de significados:
A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico. Os processos de compreensao
de todos os fendmenos ideoldgicos (um quadro, uma peca musical, um ritual ou um
comportamento humano) ndo podem operar sem a participagdo do discurso interior.
Todas as manifestagdes da criacdo ideologica — todos os signos ndo verbais — banham-

se no discurso ¢ ndo podem ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas
dele. (VOLOCHINOV, 2017a, p. 100).

Voléchinov (2017a, p. 101), propala, porém, que “isso ndo significa que a palavra ¢
capaz de substituir qualquer outro signo ideoldgico”. Ou seja, as referidas capacidades de
ubiquidade e plasticidade da palavra na comunicacdo nao excluem, nem minimizam a
autonomia e as potencialidades semanticas dos demais signos. Concomitante a essa premissa,
ressaltamos, conforme Kress (2000, p. 181, tradugio nossa)'®, que “nio temos como representar
areas inteiras de nossas vidas sensoriais falando ou escrevendo”. E praticamente unanimidade
o reconhecimento de que, ao nos propormos a descri¢do de sentimentos, sabores, cheiros,
sensacodes tateis etc., deparamo-nos com uma atividade complexa e movedica, haja vista que,
até o momento, “ndo desenvolvemos um conjunto adequado de palavras ou uma sintaxe
apropriada para isso na linguagem falada ou escrita” (KRESS, 2000, p. 181, tradugdo nossa)'’.

Sob essa mesma perspectiva, Kress (2000) comenta que as sociedades ocidentais
letradas, por muito tempo, insistiram e preconizaram a soberania do cddigo escrito, cujo
dominio e aplicagcdo elevava os sujeitos a um nivel de erudi¢do e posi¢do social superior,
conferindo-lhes certo empoderamento em uma sociedade burocratica, regida por géneros
discursivos arquitetados sobremaneira pela linguagem verbal.

E historicamente evidente, entretanto, que as reconfiguragdes das esferas de atividade
interferem na forma como se desenvolvem praticas linguageiras nelas inscritas, refletindo
diretamente nos arranjos semioticos articulados na materializacdo discursiva. Nas atividades
comunicativo-interativas contemporaneas, muitas vezes intermediadas por dispositivos
tecnoldgicos avangados, contemplamos uma grande profusdo de informagdes construidas e
difundidas por elementos signicos imagéticos, com o intuito de dar conta de construcdes
discursivas mais profundas e/ou elaboradas de maneira, talvez, mais dindmica e/ou
simplificada. As produgdes discursivo-textuais assumem, portanto, cada vez mais, carater

verbo-visual, em que o escritural e o imagético congregam na sua constituicdo semantica.

16 [...] we have no means of representing whole areas of our sensory lives by either talking or writing.
17[...] we have not developed an adequate set of words or an appropriate syntax for this in spoken or written
language [...].
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Nesse cenario, em que aspectos verbais e nao verbais ndo s6 coexistem, mas, também,
constroem sentidos de forma articulada e solidaria, emergem, portanto, produgdes de natureza
multimodal. Quanto a isso, Lemke (2010, p. 461) aponta para o fato de que a constitui¢ao
linguistica, isto €, o texto verbal, “pode ou nao pode formar a espinha dorsal organizadora de
um trabalho multissemidtico”, conforme se observa no género antincio publicitario, em que se
tem a imagem como elemento constitutivo e, até mesmo, basilar a organizacao discursiva. Essa
carateristica se deve, em muito, a agilidade de interacao e de percepc¢ao semantica conferida
pela leitura de materiais discursivos visuais, em relagao a leitura de textos unicamente verbais.

Em produgdes de carater multimodal, palavra e imagem se completam com suas fungdes
semanticas proprias, dado que o engendramento dessas linguagens inscreve “possibilidades de
significacdo [que] ndo sdo meramente aditivas” (LEMKE, 2010, p. 462), mas que congregam e
produzem significados mais profundos e complexos, que, provavelmente, apenas uma dessas
linguagens nao daria conta de produzir em sua plenitude. Além disso, ndo ha supremacia de um
dos modos na organizacao significativa, “mas sim a harmonia (ou ndo) visual estabelecida entre
ambos” (DIONISIO, 2011, p. 160-161), manifestando certo equilibrio responsavel por criar e
projetar efeitos de sentido mais completos e enriquecidos.

Por esse angulo, o que chancela a configuragdo multimodal de um texto sdo, portanto,
as multiplas combinacdes e articulagdes semanticas e pragmaticas estabelecidas entre diferentes
modos de significacdo na materializacao discursiva, a servi¢o de necessidades comunicativas
especificas. Logo, destacamos que a multimodalidade ¢ facilitada, atualmente, pelo avanco das
tecnologias da computagdo — ja naturalizadas nas atividades didrias dos sujeitos inseridos em
contextos sociais minimamente modernizados —, que amplificam o contingente de arranjos
signicos passiveis de inscricdo nas produgdes discursivo-textuais. A esse respeito, Kress (1993,
p. 3, traducfio nossa)'® afirma que

Agora, os verdadeiros textos multimidia!® podem incluir ndo apenas texto verbal,
organizado visualmente e realgcado (por tamanho e fonte, posicionamento, cor etc.) e
graficos representativos (desenhos, diagramas, graficos, imagens fotograficas,

renderiza¢des em 3D), mas audio (musica, voz, gravagdes, som sintetizado), video
(criado, gravado, filmado, fotos e movimento total) e animagao (de texto e imagens).

18 True multimedia texts can now include not just verbal text, visually organized and highlighted (by size and font,
placement, color, etc.), and depictive graphics (drawings, diagrams, graphs, photographic images, 3D renderings),
but audio (music, voice, recordings, synthesized sound), video (created, re-corded, filmed, stills and full-motion),
and animation (of both text and images).

19 Mantivemos a terminologia “multimidia”, nesse trecho, com sentido analogo a “multimodal”. Contudo,
ressaltamos que o proprio autor, em estudos mais recentes, propdoe uma sutil distingdo conceitual entre os referidos
termos, que discutiremos mais adiante. Por enquanto, a titulo de esclarecimento, registramos que “multimodal”
refere-se aos modos de construcao de sentido, enquanto “multimidia” relaciona-se aos meios de comunicacgao.
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Nesse mesmo sentido, as midias digitais ndo somente encorajam, como, também,
potencializam o engendramento multimodal da publicidade, por exemplo, posto que promovem
uma construgao discursiva que ultrapassa os limites do codigo verbal e da imagem estatica.
Essas midias viabilizam a manifestagdo de um antncio publicitario projetado por diferentes
enquadramentos, a inser¢do de imagens e seres em movimento, a mobilizag¢do de luzes e cores
adequadas a diferentes intencionalidades, além da reproduc¢do de sons, sejam ruidos, vozes ou
cancoes. Tal abordagem enunciativa ndo somente amplifica a propriedade de verossimilhanga
conferida ao simulacro de realidade inscrito em pecas publicitarias e o efeito de proximidade
instaurado com o interlocutor, mas, ainda, oportuniza a projecao de narrativas na modalidade
verbo-visual, tornando-as mais dinamicas ¢ interativas — talvez menos extensas e cansativas —
do que produc¢des unicamente verbais, considerando-se a descricao detalhada que exigiriam.

Além dessas producdes que, nitidamente, congregam multiplos elementos semioticos,
seria lucido e importante, a vista da compreensao apresentada por estudos que se dedicam a
multimodalidade, reconhecermos que toda atividade discursiva desenvolvida pelos sujeitos
possui tragos multissemioticos, haja vista que “nenhum texto pode existir em um tnico modo,
de maneira que todos os textos sdo sempre multimodais, embora uma modalidade entre elas
possa dominar” (KRESS, 2000, p. 184, traducio nossa)?’, dependendo do canal comunicacional
acionado e dos efeitos de sentido pretendidos com o desenrolar do projeto enunciativo-
discursivo. Assim, as acdes sociais articuladas por meio de textos, sejam escritos ou orais,
mobilizam diversos outros modos de significacdo articulados ao verbal, o que faz com que se
interaja diariamente com o signo linguistico associado a gestos, graficos, musica instrumental,
diferentes tipografias, modalidades sensoriais, entre outros.

Kress (2000, p. 183, traducdo nossa)®!' profere que “a sugestio de que a linguagem —
tanto no modo falado quanto no escrito — ¢ um sistema multimodal pode parecer ultrajante;
[porque] fomos ensinados a pensar na linguagem como um sistema unico e homogéneo de
representacao”. Contudo, observando atentamente, perceberemos que a linguagem verbal nao
se manifesta como signo linguistico puro e simples, mas, sim, adquire contornos multiplos que,
de tao reiterados nas praticas sociodiscursivas, ja se naturalizaram.

Em uma situagcdo comunicativa ordindria do cotidiano, como um didlogo face a face,

por exemplo, em que a lingua falada intermedeia o processo interativo, projetamos, combinados

20[...] no text can exist in a single mode, so that all texts are always multimodal although one modality among
these can dominate.

2l The suggestion that language — either in the spoken or in the written mode — is a multimodal system may seem
outrageous; we have been taught to think of language as a single and homogeneous system of representation.
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a articulagdo sequencial do codigo linguistico na oralidade, outros modos semantizadores
disponibilizados pelo aparelho fonador, como ritmo e entona¢do vocal. O ritmo da fala pode
contribuir com a construgao de sentidos revelando a pressa, o nervosismo ou a tranquilidade do
enunciador, bem como seu nivel de motivagao, preparo e engajamento em relacao a situacao de
comunica¢do; enquanto a entonagdo pode conferir énfase a vocabulos que requeiram atencao
especial, além de refletir o estado de espirito daquele que fala (irritacdo, calma, histeria) e o
sentido atribuido ao ato de fala (elogio, exortagdo, aconselhamento, xingamento, sarcasmo).
Seguindo essa mesma perspectiva, ao tratar da modalidade grafica da lingua, Lemke
(1993) assevera que os textos arquitetados com predominéncia do signo linguistico, como obras
literarias e documentos oficiais, mesmo que, em primeira instancia, parecam ser unicamente
verbais, sdo, em alguma medida, multimodais. Nas palavras do referido estudioso
Nos interpretamos os padrdes visuais que vemos neles como palavras escritas, mas
sabemos que essas palavras também sdo apresentadas em algum tipo e fonte
especificos, e sdo apresentadas na pagina em um arranjo visual que geralmente ¢é
relevante para a interpretacao de seus significados. A informacao visual, acima e além
do necessario para construir unidades linguisticas, mas relevante para o significado
potencial total do texto em seu contexto social, esta sempre presente. Como objetos

materiais, os textos sdo tanto o produto dos codigos semioticos visuais quanto dos
codigos linguisticos. (LEMKE, 1993, p. 2, traducdo nossa)*2.

Ainda em relacgdo a integracao de diferentes semioses no processo de significacao, Kress
(2000) afirma que os sujeitos recorrem a diversos meios disponibilizados em suas culturas com
vistas a representacdo e a significagdo justamente porque conferem diferentes potencialidades
semanticas e de comunicacao, podendo tanto enriquecer o fazer discursivo como facilita-lo,
tornando-o acessivel ao interlocutor, a fim de efetivar a atividade interativo-comunicativa. Esse

tedrico também ressalta que

a questao da multimodalidade lembra-nos com forga que a semiose humana repousa,
em primeiro lugar, sobre os fatos da biologia e da fisiologia. Os corpos humanos tém
uma ampla gama de meios de engajamento com o mundo; uma ampla e altamente
variada gama de meios de percepcao. Estes chamam os nossos “sentidos’: visdo,
audicdo, olfato, paladar e tato. Cada um esta sintonizado de forma bastante especifica
com o ambiente natural, fornecendo-nos informagdes altamente diferenciadas.
(KRESS, 2000, p. 181, tradugdo nossa)**.

22 We construe the visual patterns we see in them as written words, but we know that those words are also presented
to us in some particular typeface and font, and are laid out on the page in some visual arrangement that is often
relevant to interpreting their meanings. Visual information, above and beyond what is necessary to construe
linguistic units, but relevant to the total potential meaning of the text in its social context is always present. As
material objects, texts are as much the product of visual semiotic codes as of linguistic ones

23 The issue of multimodality reminds us forcefully that human semiosis rests, first and foremost, on the facts of
biology and physiology. Human bodies have a wide range of means of engagement with the world; a wide and
highly varied range of means of perception. These we call our ‘senses’: sight, hearing, smell, taste, feel. Each is
attuned in a quite specific way to the natural environment, providing us with highly differentiated information.
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Conforme o material discursivo com o qual se interage, porém, alguns dos sentidos
desempenhardo papéis mais decisivos no processo de ressignificagdo. Em uma circunstancia
discursiva articulada em torno de uma publicidade em video, por exemplo, a audi¢do e a visao
serdo os sentidos mais acionados. Enquanto a visao proporciona o contato visual com o quadro
cénico (ambientacdo, jogos de enquadramento etc.) e com as personagens projetadas na peca
publicitaria (aparéncia e expressoes fisicas, interacdo encenada etc.), suscitando a constru¢ao
de imagens discursivas desses sujeitos e dos sentidos pretendidos pela encenacao, a audigao,
por sua vez, permite ndo s6 a decodificagdo do material linguistico acionado, mas a percep¢ao
do estilo projetado e demais recursos sonoros utilizados (cangdes, musica instrumental, ruidos
etc.), que interferem diretamente na constituicdo semantica do referido dispositivo discursivo.

Definindo os contornos desta reflexao sobre a multimodalidade, consideramos relevante
destacar que, “assim como existem varios modos envolvidos na produgao de qualquer texto,
muitas vezes existem varias midias” (KRESS, 2000, p. 183, tradugio nossa)**. Nesse sentido,
de acordo com Pereira (2015), anteriormente a inser¢ao da terminologia “multimodalidade” no
campo de estudos da linguagem, usava-se, tanto no contexto cientifico quanto no educacional,
o termo “multimidia” para se referir, a0 mesmo tempo, a materiais tecnologicos utilizados nas
producdes textuais (Datashow, CD-ROM, gravadores) e a textos digitais compostos por
multiplas linguagens, como palavras, elementos visuais, som, video.

Entretanto, devido ao desenvolvimento e aprofundamento das investigacdes quanto a
multimodalidade, fez-se necessario um refinamento conceitual que a distinguisse da nocao
atribuida a “multimidia”, sendo que, substancialmente, diz respeito a uma diferenca entre
“modos” e “meios de comunicacdo”. Concebemos o modo, portanto, como os elementos
semioticos sociocultural e historicamente estabelecidos e propagados com vistas a construgao
e a difusdo de sentidos em determinada situagdo interativa, tais como: palavras, gestos, imagem
(estatica ou em movimento), diagramacao, layout etc. Quanto a midia, no que lhe concerne,
podemos dizer que “sdo as ferramentas e recursos materiais utilizados para produzir e divulgar
textos” (PEREIRA, 2015, p. 40). Em linhas gerais, a midia corresponde aos materiais ou
instrumentos mobilizados pelos sujeitos na produgdo e projecao de sentidos, sendo responsaveis
pela corporificagdo, manifestacdo e percepcdo de significados nas praticas discursivas: a
impressao, por exemplo, seria uma midia, responsavel pela projecdo de produgdes analogicas,
articulada por materiais como o papel e a tinta; da mesma forma, o proprio enunciador, com

sua estrutura corporal e propriedade vocal, pode ser concebido uma midia.

24 Just as there are multiple modes involved in the production of any text, there often are multiple media.
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Isso posto, ndo podemos ignorar a existéncia de uma relacdo de interdependéncia entre
midias e modos, haja vista que somente teremos acesso a estes apos eles serem materializados
por meio daquelas. Também, ha midias, cada vez mais desenvolvidas tecnologicamente, que
proporcionam a articulagdo simultanea de diversos modos semioticos, subsidiando producdes
discursivas mais sofisticadas e, talvez, mais repletas de efeitos de sentido.

Ressaltamos, pois, a notoriedade de que a articulacdao entre o cédigo verbal e outros
codigos semiodticos, como o imagético, ndo ¢ uma atividade recente nas praticas linguageiras.
Em contrapartida, o olhar investigativo-reflexivo que se lanca sobre as produgdes discursivas,
que sdo inerentemente de natureza multimodais, deve receber um novo tratamento — conforme
reforcam os estudos sobre multiletramento —, haja vista que, por muito tempo, tanto no ambito
académico como no escolar, negligenciou-se ou tratou-se com superficialidade a relagdo
semantica estabelecida entre os diferentes modos inscritos nos textos. Sob essa perspectiva, a
multimodalidade refuta qualquer concepgao tedrico-metodoldgica que conceba a imagem, as
cores, 0s gestos, os sons (entre outros signos) como elementos ilustrativos ou, até mesmo,
secundarios em relagdo ao signo linguistico. Defende-se, entdo, uma légica de integracdo, de
complementacdo semantica solidaria entre os signos na produgao de sentido.

Nessa mesma conjuntura, ¢ inegavel a crescente profusdo de produgdes imagéticas no
contexto sociodiscursivo contemporaneo, que desempenham, progressivamente, funcdes
sociais indispensaveis ao homem moderno. Kress e van Leeuwen (2006) ressaltam que a
imagem atribui-se, sociodiscursivamente, a possibilidade de ndo apenas representar o mundo,
abstrato ou concreto, mas também interagir com esse mundo, independentemente do cddigo
verbal. Tal constatacdo evidencia que o espago conquistado pela imagem nas praticas
linguageiras nao condiz com uma abordagem que a conceba como linguagem submissa a
linguagem escrita, mas, sim, que possui uma estruturacdo semantico-enunciativa propria.
Afinal, “nem tudo que ¢ realizado pela linguagem pode ser realizado por meio de imagens, ou
vice-versa” (KRESS, van LEEUWEN, 2006, p. 19, tradugiio nossa)*’, haja vista que cada uma
tem as suas possibilidades e limitacoes.

Esse cenario ndo somente impacta as formas de produgao e circulacdo de sentidos, mas,
também — e, talvez, principalmente —, demanda novas perspectivas didatico-pedagdgicas no
ambito educacional, a fim de instrumentalizar o sujeito-leitor a participar ativamente de praticas
de interagao social cujo nucleo semantico ancore-se a imagem, como acontece em anuncios

publicitarios. Ou seja, urge a necessidade de se educar a inteligéncia visual dos sujeitos.

%5 Not everything that can be realized in language can also be realized by means of images, or vice versa.
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Diante disso, Kress e van Leeuwen (2006) ndo somente reivindicam, mas desenvolvem
uma proposta de gramatica do design visual (GDV)*, delineando categorias tedricas com
vistas a fundamentar a analise de produgdes discursivas imagéticas. Logo, os referidos autores
decompdem elementos visuais constituintes de producdes dessa natureza, observando como
esses elementos se organizam na construgao discursivo-textual e como afetam a constitui¢ao
semantica dos textos?’. Com vistas, pois, a um estudo do significado voltado ao sentido dentro
da vida social, a estrutura basica da GDV?® corresponde a trés aspectos de significacdo,
intitulados metafungdes, quais sejam: ideacional, interacional e composicional.

Quanto a metafuncao ideacional, Kress e van Leeuwen (2006) defendem a existéncia
de estruturas visuais que possibilitam a (re)constru¢do e a encenagdo das experiéncias dos
individuos no/com o mundo sociodiscursivo, erigindo, assim, um significado representacional.
Essa metafuncdo pode ser percebida com base nos elementos projetados nas imagens — seres,
objetos e lugares em interagdo —, os quais sdo denominados "participantes representados" e
cumprem a funcdo de ator ou objetivo, inseridos em processos concebidos como being (ser),
doing (fazer), happening (acontecer) (KRESS; van LEEUWEN, 2006), a fim de representar o
mundo, suas acdes, estados e consciéncia. Ademais, a experiéncia humana retratada em
producdes imagéticas pode ser disposta em dois processos basicos: os narratives, que
representam processos, € 0s conceituais, circunstancias.

Os processos narrativos sdo caracterizados por sua dinamicidade, inserindo-se na
experiéncia material de mundo de fazer e/ou acontecer. De acordo com Kress e van Leeuwen
(2006, p. 46, grifo do autor, traducdo nossa)®, “o que na lingua ¢ realizado por palavras da

categoria ‘verbos de agdo’ ¢ realizado visualmente por elementos que podem ser formalmente

definidos como vetores”. Isto ¢, no referido processo, os participantes estabelecem relagdes

26 Apenas a titulo de esclarecimento, destacamos que Kress e Van Leeuwen, pesquisadores sociossemioticos,
inspiraram-se na Gramatica Sistémico Funcional (GSF) de M.A.K. Halliday para engendrar a GDV. De acordo
com os autores, essa relagdo ndo objetiva verificar equivaléncias entre linguagem e imagem, mas, sim,
correlacionar as nogdes teoricas das metafungdes linguisticas com a analise do design visual.

27 Devemos atentar que a consciéncia da estruturacdo e da semantizacdo de imagens, em nossa sociedade, por
serem construtos culturais, ndo fazem parte de um senso comum. Isto ¢, cores e imagens, por exemplo, podem
representar diferentes significados dependendo do contexto sociocultural de sua produgdo. Consideremos, entao,
que a Gramatica do Design Visual, aqui abordada, fundamenta-se em convengdes visuais resultantes de valores e
crengas da cultura ocidental, podendo, assim, convergir ou divergir de sentidos projetados na cultura oriental.
28 Devido aos nossos objetivos, ndo aprofundaremos a discussdo sobre a Gramdtica do Design Visual.
Atentaremos, unicamente, as categorias das metafungdes que conferem aspectos necessarios ao refinamento da
analise do corpus motivador desta pesquisa. Para um estudo mais detalhado dessa perspectiva tedrico-
metodologica, sugerimos a leitura do livro Reading images: The grammar of visual design (KRESS; van
LEEUWEN, 20006).

2 What in language is realized by words of the category ‘action verbs’ is visually realized by elements that can be
formally defined as vectors.
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transacionais, de troca e interacdo, descritas visualmente através de vetores, que correspondem
a linhas ou tracos imaginarios (ou ndo) delineados pelos componentes da imagem, indicando as
propriedades (direcao, movimentagao, intensidade) de suas agdes.

Conforme o tipo de vetor, a quantidade e a relacao entre os participantes envolvidos,
Kress e van Leeuwen (2006) definem alguns processos narrativos, quais sejam: a) a¢do: diz
respeito a encenagdo (re)criada na imagem, representando agdes que se realizam no mundo
externo, o que, na escrita, estaria relacionado aos verbos “fazer” e “acontecer”; b) reacao: o
participante da manifestacdo discursiva ¢ projetado como reagindo a algo, deslocando-se a
posicao de reator, que faz a agdo de ver e “deve ser necessariamente humano ou animal quase
humano — uma criatura com olhos visiveis que tem pupilas distintas, e capazes de demonstrar
expressdes faciais” (KRESS; van LEEUWEN, 2006, p. 67, traducdo nossa)’’; ¢) processo
mental e/ou verbal: envolvem, respectivamente, os processos que engendram os pensamentos
e/ou as falas imputados aos participantes; para tanto, as agdes sdo inscritas em baldes de didlogo
(processo verbal) ou baldes de pensamento (processo mental), diferenciados uns dos outros pela
composicdo grafica; e) processo de conversdo: refere-se a um simulacro de didlogo, de pratica
linguageira, constituindo um quadro de estrutura ciclica, em que um participante ¢ ator em
relagdo a outro e meta em relacdo a um terceiro, bem como, no processo, ha inversao de papéis.

Nas representagdes conceituais, diferentemente das narrativas, ndo se percebe a
presenca de vetores, posto que ndo se objetiva a encenagao da execugao de agdes. As estruturas
conceituais sdo, portanto, projetadas de maneira relativamente estatica, e os participantes sao
apresentados como “sendo” ou “significando” algo, corporificando, assim, valores dentro de
um contexto de representacdo sociodiscursiva.

A constitui¢do imagética, segundo Kress e van Leeuwen (2006), pode inscrever
participantes exercendo trés processos conceituais, a saber: a) classificacional: os participantes
representados — pelo menos dois — sdo reconhecidos como integrantes de uma mesma categoria
sociodiscursiva e, por conseguinte, busca-se estabelecer certa simetria entre eles no campo
visual da materialidade imagética. Logo, de acordo com Kress e van Leeuwen (2006, p. 79,
grifo do autor, traduciio nossa)*!, os participantes sdo representados em termos taxondmicos, e
“pelo menos um dos participantes atuard como Subordinados em relagdo a pelo menos um outro

participante, o Superordinado”; b) analitico: projeta-se um participante (ou mais), denominado

30 1...] must necessarily be human, or human-like animal — a creature with visible eyes that have distinct pupils,
and capable of facial expression.

31[...] at least one set of participants will play the role of Subordinates with respect to at least one other participant,
the Superordinate.
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portador, que, em perspectivas diversas, estabelece relagdes com seus atributos possuidos
(caracteristicas, componentes estruturais etc.), por meio de uma estrutura que relaciona a parte
e o todo (KRESS; van LEEUWEN, 2006). Ou seja, esse tipo de producdo imagética visa a
identificacao minuciosa da constituicdo fisico-social dos participantes, a partir da observagao
das partes, para, entdo, compreender sua globalidade (o todo); ¢) simbolico: processos dessa
natureza, nas palavras de Kress e van Leeuwen (2006, p. 105, grifo do autor, tradugio nossa)??2,
“sao sobre o que o participante significa ou €”’; destaca-se, pois, o significado e/ou a identidade
socialmente atribuidos aos participantes.

A metafuncio interacional, por sua vez, corresponde as interagdes, de proximidade ou
distanciamento, estabelecidas entre os participantes representados (inscritos na imagem) € 0s
participantes interativos (o produtor ou o observador da imagem), valendo-se de estratégias
especificas, derivadas da relacdo face a face. Dedica-se, entdo, a compreensdo do jogo
enunciativo-discursivo estabelecido entre a triade produtor, produto e observador, em que o
produtor engendra a representacdo imagética a ser interpretada pelo observador, sugerindo qual
atitude este deveria assumir quanto a situagao representada no texto, inserido em determinados
contextos sociais.

A vista disso, Kress ¢ van Leeuwen (2006) definem quatro dimensdes constituintes da
referida metafungdo: o contato, a distancia social, a perspectiva ¢ a modalidade. O contato ¢
determinado pelos vetores que formam, ou ndo, linhas virtuais que definem o nivel de conexao
entre o olhar do participante representado e o do leitor (participante interativo). Quando aquele
olha diretamente para este, edifica-se um simulacro de acdo, com vistas a uma demanda. Essa
conexao pretendida pode ser reforcada pelas expressodes faciais e/ou pela proje¢ao de algum
gesto do participante representado em direcdo ao interativo, a fim de agir sobre o observador
da imagem, conduzindo-o a exprimir uma reacdo ou executar uma agao.

Contudo, se o participante representado ndo olhar diretamente para o observador, ele
deixa de ser o sujeito do ato de olhar, passando, pois, a ser objeto de contemplagao daquele que
0 observa, engendrando, assim, uma encenacao de oferta, em que a imagem ‘“oferece' os
participantes representados ao espectador como itens de informagao, objetos de contemplagao,
impessoalmente, como se fossem espécimes em uma vitrine” (KRESS; van LEEUWEN, 2006,
)33

p.119, traducdo nossa)’” para serem exibidos.

32[...] are about what a participant means or is.
3 1...] ‘offers’ the represented participants to the viewer as items of information, objects of contemplation,
impersonally, as though they were specimens in a display case.
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Quanto a dimensao da distancia social, inicialmente, Kress e van Leecuwen (2006)
ressaltam que, observando as relagdes pessoais em sociedade, a intimidade dos individuos pode
ser definida, em certa medida, pela distancia fisica que eles mantém entre si: quanto mais
proximos fisicamente, chegando ao toque, supostamente mais intimos; quanto mais distantes,
maior a distancia social. Os supracitados autores destacam que

As pessoas sdo retratadas como se fossem amigas ou como se fossem estranhas. As
imagens nos permitem chegar imaginativamente tdo perto de figuras publicas como

se fossem nossos amigos e vizinhos - ou olhar pessoas como noés como estranhos,
'outros’. (KRESS; van LEEUWEN, 2006, p.129, grifo do autor, tradugdo nossa)>*.

A perspectiva, terceira dimensdo da metafuncao interacional, diz respeito ao angulo em
que as imagens sdo dispostas na producdo imagética, constituindo-se aspecto essencial a
compreensdo do envolvimento ou distanciamento entre os participantes da atividade interativa.
Assim, se o angulo for frontal, sugere-se maior envolvimento entre o participante representado
e o participante interativo, em uma situagdo igualitaria. O angulo obliquo, por sua vez, ao
projetar o participante disposto numa posi¢ao mais lateral, de perfil, constréi uma perspectiva
de distanciamento/alheamento em relagdo ao quadro cénico apresentado. Ja o angulo vertical
expressa as relagdes de poder: quando o participante ¢ captado do alto, confere-se mais poder
ao observador; no entanto, se o participante representado insere-se na imagem como sendo visto
de baixo para cima, sugere-se que ele exerca uma relacao virtual de poder sobre o observador.

Dentre os critérios que envolvem a modalidade, destacamos a modalizacdo semantica
engendrada pelas cores. Conforme Kress e van Leeuwen (2006), esse recurso semiotico possui
amplo potencial de significagdo, podendo assumir contornos semanticos distintos de acordo
com a situagdo de comunicagdo e/ou o quadro cénico arquitetado na producdo discursiva.
Contudo, os referidos autores definem algumas categorias de analise, a fim de auxiliar no
processo de ressignificacdo das cores, quais sejam: a) saturacdo: a variacdo entre a projecao
maxima das cores e a auséncia delas, correspondendo ao preto e branco; b) diferenciagdo de
cor: variacao entre a proje¢ao de diversas cores e um quadro monocromatico; ¢) modulagdo:
variagdo de tons de uma mesma cor a proje¢cdo um unico tom.

A metafuncdo composicional, terceiro elemento constituinte da sistematiza¢do da
GDV, figura o papel de organizar os elementos semioticos inscritos em produgdes imagéticas,

integrando, assim, as metafuncdes ideacional e interacional de forma harmonica e coerente, de

34 The relation between the human participants represented in images and the viewer is once again an imaginary
relation. People are portrayed as though they are friends, or as though they are strangers. Images allow us to
imaginarily come as close to public figures as if they were our friends and neighbours — or to look at people like
ourselves as strangers, ‘others’.
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acordo com as pretensdes discursivas daquele que enuncia. Essa integragdo se fundamenta em
trés sistemas inter-relacionados: o valor de informacao, a saliéncia e o enquadramento.

Quanto ao valor da informacao, Kress e van Leeuwen (2006) defendem que a posi¢ao
ocupada pelos elementos integrantes das imagens na composicao destas revela alguns valores
informacionais. Segundo os referidos autores, em produgdes estruturadas sob o eixo horizontal,
inscrevem-se as polaridades esquerda-direita: os elementos semidticos inseridos a esquerda
configuram a informagdo “dada”, sobre a qual o leitor ja possui conhecimento, enquanto
aqueles posicionados a direita sinalizam a informagao “nova”, até entdo desconhecida ao leitor.

Quando o eixo estruturante ¢ o vertical, porém, a polarizag¢ao se da entre topo e base: o
elemento inscrito no topo representa o “Ideal”, o que poderia ser, aquilo que ¢ ideologicamente
valorizado, enquanto o que se apresenta na base diz respeito ao “Real”, que se opoe ao “Ideal”
por constituir-se a informagao concreta, mais proxima da realidade. Ha, ainda, a relagdo entre
signos projetados no centro e/ou nas margens da materialidade textual: o elemento posicionado
no centro configura-se o nucleo da informacdo, e aqueles posicionados nas margens
representam valores secundarios, que, normalmente, dependem do elemento central.

J4 a saliéncia constitui uma dimensdo relacionada ao destaque conferido a algum
elemento semidtico na composi¢ao de uma mesma materialidade imagética, destacando, assim,
aqueles que carregam mais informacgao na proje¢ao semantica da imagem. Essa énfase pode ser
engendrada pelo tamanho dos elementos, pelas cores, contrates e defini¢des cromaticas, pela
perspectiva e por elementos que carregam forte carga cultural.

Nessa mesma perspectiva, o enquadramento refere-se a molduras, virtuais ou fisicas,
responsaveis por delimitar os espagos ocupados pelos representantes inscritos nas imagens,
indicando se pertencem ao mesmo nucleo informativo ou ndo. Quanto menos demarcado for
esse enquadramento, agrupando, portanto, os elementos semioticos, mais forte a ideia de
conexdo entre eles, de unicidade. Quanto mais forte forem as linhas divisorias, os espacos
coloridos ou em branco, enfim, recursos responsaveis pela emolduragdo dos participantes, mais
énfase se da ao sentido de unidade separada de informagao.

Destacamos, perante o exposto, que as multiplas semioses articuladas na constituicao
estrutural-estilistica e, principalmente, semantica de textos de carater multimodal, como em
pecas publicitarias, requerem que o sujeito-leitor, com vistas a identificar e a inferir os sentidos
subjacentes a materialidade discursiva, movimente habilidades leitoras especificas e refinadas,
que possibilitem a atribui¢@o de significagdes integradoras aos diversos signos que se articulam

na constru¢do do sentido global do texto, conforme se discute no capitulo seguinte.
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3 DOS PROCESSAMENTOS ENUNCIATIVO-DISCURSIVOS AS ABORDAGENS
PEDAGOGICAS: REVISANDO CONCEITOS

Toda pratica linguageira, por mais elementar que seja, sustenta-se na relacao dialdgica
estabelecida entre os sujeitos, e entre estes € 0 mundo, natural ou discursivo, do qual participam.
Essa relacdo, consoante discussdes inscritas no capitulo anterior, viabiliza-se ancorada no
dominio da significancia da linguagem, um construto social sofisticado e multifacetado, criado
pela razdo humana diante da necessidade de se expressar, de se comunicar com seus
semelhantes. Ademais, a linguagem confere ao ser humano a propriedade de transcender o
universo fisico que o circunda e as barreiras do tempo cronologico, inserindo-o no campo das
ideias, da reflexdo, das possibilidades, permitindo-lhe pensar e dar forma a inimeras facetas da
realidade, além de construir e projetar efeitos de sentido diversos.

A (re)construgdo dos sentidos projetados pela linguagem na arena discursiva implica,
por sua vez, distintos movimentos interpretativos, de acordo com os niveis de complexidade do
material discursivo com o qual se interage. A leitura surge, entdo, como uma agao basica dos
sujeitos em suas praticas sociodiscursivas cotidianas. No entanto, um estudo, como este, que se
dedica a problematizar e a propor praticas pedagogicas direcionadas ao ensino de leitura, deve
definir, com clareza, a concepc¢ao dessa habilidade assumida como bussola do processo
investigativo-reflexivo, bem como posicioné-la na conjuntura hodierna.

Assim sendo, na se¢do “A procura de novas perspectivas: das concepgdes de leitura ao
multiletramento”, inicialmente, dedicamo-nos a revisdo de algumas percepgdes tedricas em
relacdo a leitura®® (FOUCAMBERT, 1994; PETIT, 2008; SILVA, 1981), destacando-a como
pratica social transformadora e necessaria a efetivacao das relagdes dialdgicas que circundam a
atividade humana pela linguagem.

Além disso, ¢ historicamente perceptivel que a linguagem evolui e sofre alteracdes ao
passo que evoluem as praticas sociais e as tecnologias as quais 0s sujeitos possuem acesso e
manuseiam, em determinados tempo e espago, visando a comunicagdo. As novas tecnologias,
por sua vez, ndo apenas facilitam o processo interativo entre os sujeitos, aproximando-os, por
exemplo, como também interferem nas formas de (re)construcdo sentidos, simplificando ou
complexificando as produg¢des discursivas, que podem articular multiplas semioses.

Revela-se, sob essa logica, que as manifestacdes discursivas contemporaneas requerem

do sujeito-leitor a capacidade de mobilizar, concomitantemente, diversos e sofisticados

35 Nao objetivamos um aprofundamento sobre a concepgdo de leitura, mas, sim, a partir de uma visdo geral,
fomentar as discussoes sobre essa atividade social no contexto sociodiscursivo contemporaneo.
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movimentos de leitura, com o intuito de, a partir da superficie textual, desvelar a esséncia
semantica inscrita na sua profundidade, para, entdo, refrata-la, assumindo um posicionamento
(mesmo que silencioso) diante dela. Ou seja, as demandas sociointerativas vigentes reivindicam
sujeitos-leitores multiletrados. Delineamos, portanto, ainda na referida se¢do, a perspectiva
semantico-pragmatica sob a qual abordamos o conceito de multiletramento (THE NEW
LONDON GROUP, 2000; KALANTZIS, COPE, 2000; LEMKE, 2016; ROJO, 2012, 2013).

Projetando-nos ao universo educacional, responsavel, em certa medida, pela formacao
de cidadaos capacitados a atuar efetiva e criticamente em sociedade, deparamo-nos com uma
delicada atividade interventiva, exercida pelos educadores, que atuam como mediadores entre
o alunado e o processo de aquisi¢cdo, desenvolvimento e aplicacdo da habilidade leitora, tendo
em vista a referida amplitude das exigéncias projetadas pelas atuais praticas sociointerativas.

Fazem-se necessarias, portanto, acdes pedagodgicas sistematizadas, que visem a
integracdo do aluno a legitimas praticas sociointerativas pela linguagem. A vista disso, na se¢éo
“Sequéncia didatica: mecanismos de engendramento de praticas pedagogicas”, descrevemos o
procedimento de Sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2011), sob o
qual alicergamos a constru¢do das praticas leitoras medulares desta investigacdo. Essa
concep¢do metodologica ndo somente confere subsidios a construcdo de um planejamento
sistematico para a atividade pedagdgica em sala de aula, como, também, corresponde aos
objetivos desta pesquisa, posto que preconiza um ensino de lingua dedicado ao estudo dos
géneros discursivos, sob uma abordagem conscientemente ordenada e progressiva, a fim de
torna-lo significativo ao educando.

Concluimos este capitulo com a secao “Semantica global: um olhar sobre os planos
constitutivos do discurso”, na qual, conforme o titulo ja denuncia, discutimos e sintetizamos
alguns principios tedricos referentes a Semantica Global (MAINGUENEAU, 2008; FACIN,
2012), conferindo especial atengdo aos planos constitutivos do discurso, a saber:
intertextualidade, vocabulario, temas, estatuto do enunciador e¢ do coenunciador, déixis
enunciativa, modo de enunciacdo, modo de coesdo. Em linhas gerais, a produtividade das
referidas categorias reside em sua amplitude e profundidade tedrico-pragmatica, que valoriza
tanto aspectos da ordem do enunciado como da enunciagdo. Ademais, assumimos os planos
constitutivos do discurso como fio ligamentar das praticas leitoras propostas, haja vista que
contribuem com a constru¢ao de um dispositivo metodoldgico que fundamente uma analise
sistematica dos sentidos inscritos na subjacéncia discursiva de textos que articulam multiplos
recursos semidticos, o que contribui, significativamente, com o processo de ressignificacao

textual.
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3.1 A PROCURA DE NOVAS PERSPECTIVAS: DAS CONCEPCOES DE LEITURA AO
MULTILETRAMENTO

A linguagem, conforme elucidagdes pretéritas, configura-se elemento fundamental as
praticas linguageiras que dao forma a sociedade. Esse dispositivo comunicativo, por meio de
um processo de semiotizacdo e semantizagao, confere aos homens a possibilidade de engendrar
praticas sociointerativas e, a0 mesmo tempo, de reconhecerem-se como sujeitos, inseridos em
um grupo social. Nesse sentido, por ser produto e promotora das mais diversas relacdes
sociodiscursivas — da escola, da familia, dos amigos, do trabalho etc. —, as quais, segundo
Bakhtin (2011a), s3o incomensuraveis, a linguagem ¢ recoberta por muitas faces, que lhe dao
distintos contornos, de acordo com distintas necessidades comunicativas. Em cada uma dessas
relacdes, os arremates semantico-pragmaticos conferidos a linguagem exigem do sujeito, com
vistas a encontrar e a definir seu lugar na sociedade, a propriedade de estabelecer relagdes
efetivas e produtivas com diferentes modulagdes semidticas.

Nesse interim, mediados pela linguagem, que integra ou exclui das praticas sociais, os
sujeitos se constituem como tal em uma situacao de tensdo, de constante confronto e negociagdo
com o outro e com os discursos deste. Bakhtin (2011c, p. 348) assevera que “a vida ¢ dialdgica
por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc.”. Esse processo interativo tensionado, convém destacar, efetiva-se e progride alicercado a
habilidade leitora, haja vista que os sujeitos, a todo momento, sdo desafiados a (re)construir
sentidos inscritos na profundidade discursiva de variadas produgdes textuais, desde as mais
simples e corriqueiras, até as mais complexas e letradas. Silva (2011, p. 77) compartilha dessa
concepgao, enfatizando que “minha possibilidade de ser, de viver em propriedade, estd em
funcao de compreender e ser compreendido pelo outro com quem me comunico”.

Configura-se indiscutivel, entdo, que o acesso ao poder, a bens culturais e, até mesmo,
basicos do cotidiano requer, em multiplos niveis de aplicagdo, o dominio da leitura,
principalmente em sociedades burocraticas, amplamente baseadas na modalidade escrita da
linguagem. Ademais, integrar-se a praticas sociodiscursivas implica a produgao e a recepgao de
enunciados revestidos de discursos alheios e corporificados em situagdes comunicativas social
e historicamente estabelecidas, respeitando certas condi¢des restritivas impostas pela propria
situagdo. A leitura, portanto, diz respeito a uma pratica discursiva essencial diante das demandas
sociointerativas contemporaneas.

Devido a essa intima relagdo estabelecida entre linguagem e leitura, observamos que

esta compartilha da complexidade inerente aquela. Logo, sendo a linguagem um construto
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social de multiplas faces, a leitura também o é. Nessa orientagado, ler ndo se configura atividade
meramente receptiva, pelo contrario, ha a participagdo ativa do leitor: primeiro porque, na
producao discursiva, a imagem virtual que o enunciador faz do enunciatario intervém
diretamente nas escolhas enunciativas e nas estratégias de producdo do enunciado; segundo,
porque o leitor, ao tomar contato com uma materialidade discursiva, mobiliza seus
conhecimentos e lanca mao de sua habilidade de leitura, para, a partir da superficie textual,
desvelar os sentidos inscritos na sua subjacéncia.

E inegavel, portanto, que toda manifestagdo discursiva pela linguagem resulta de um
processo interativo, em que o sujeito se constitui na relagdo com o outro, que pode ser outro
individuo, um livro (tedrico, literario), uma revista, um jornal, um filme, enfim, tudo com o que
seja possivel estabelecer uma interacdo discursiva. Conforme Silva (2011, p. 76), “existo e
ganho minha individualidade a medida que desvelo e vivencio o plexo de significados, atribuido
ao mundo, pelos outros e por mim”. Nessa dindmica intersubjetiva, as palavras, que nomeiam
o mundo natural e corporificam o discursivo, inscritas em enunciados Unicos ¢ irrepitiveis, nao
sdo autossuficientes, nem mesmo independentes; elas significam nas relagdes sociais, na qual
sdo encharcadas de valores semanticos e ideoldgicos que circundam as esferas de atividade.

Ao sujeito-leitor, sob essa lente, concorre a (re)construcao dos sentidos projetados na
arena discursiva em que se insere diariamente. Quanto a isso, Bakhtin (2011a, p. 271) profere
que “toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva
[...]; toda compreensdo € prenhe de resposta, € nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente”.
Assim sendo, o sujeito-leitor participa de um jogo ininterrupto de negociacdo de sentidos,
articulado pela linguagem e favorecido pela habilidade leitora, dialogando com os discursos
inscritos nos dispositivos comunicativos com os quais interage, fazendo inferéncias, instituindo
relacdes com outros ja ditos, a fim de conferir coeréncia as possibilidades significativas que
emergem dos textos.

Alias, conforme Foucambert (1994, p. 31), “ser leitor ¢ querer saber o que se passa na
cabeca de outro, para compreender o que se passa na nossa”. Logo, atribuir sentido a discursos,
que carregam visdes de mundo e posicionamentos criticos de outrem, confere aos sujeitos, em
certa medida, a propriedade de entenderem a si proprios, de reconhecerem e compreenderem
dimensdes de si mesmos até entdo obscuras, contribuindo, pois, com a sua constituicdo
identitaria, a qual institui processo aberto e flexivel, em constante edificacdo e transformagao.

Nessa oOtica, cada sujeito, com sua historia de leitura, envolve-se e interage de modo
singular com as manifestagdes discursivas, haja vista que “o leitor ndo ¢ uma pagina em branco

onde se imprime o texto: desliza sua fantasia entre as linhas, a entremeia com a do autor. As



47

palavras do autor fazem surgir suas proprias palavras, seu proprio texto” (PETIT, 2008, p. 32).
A interacdo entre o sujeito-leitor e o texto, portanto, marca a incompletude deste tltimo, cujo
sentido so se produz no ato da leitura. Nesse viés, nem os sujeitos, nem os sentidos estao fixados
e completos na arena discursiva, mas, sim, abertos ao processo de significacao. Isso, porém,
ndo implica dizer que os textos sejam passiveis de toda e qualquer interpretacdo, haja vista que
as possibilidades de leitura ja estdo inscritas na propria materialidade discursiva.

A essa conjuntura soma-se o fato de a leitura provocar estranhamentos, com propriedade
de desfamiliarizar o ordindrio, problematizar situagdes e questdes que, por estarem enraizadas
nas praticas sociointerativas, sdo tratadas como naturais e legitimas. Assim, essa habilidade
discursiva ndo somente integra os sujeitos as praticas sociais pela linguagem, mas, também,
“quebra esteredtipos, renova a linguagem, caga clichés” (PETIT, 2008, p. 41).

Alcangado o propésito de produgao de sentido, a leitura assume status social muito mais
vasto, embora correlato, possibilitando uma intima e profunda relagao entre leitor ¢ 0 mundo
sociocultural do qual participa fisica e discursivamente. Petit (2008, p. 43) ressalta que, por
meio da leitura, “cada pessoa pode experimentar um sentimento de pertencer a alguma coisa, a
esta humanidade, de nosso tempo ou de tempos passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode
sentir-se proxima”. A leitura, entdo, rompe o paradigma espaco-temporal, intermediando um
encontro do leitor com 0 mundo sob um prisma mais amplo e diverso, em que, direcionado pelo
olhar do outro, promove-se certo distanciamento virtual da realidade circundante, conferindo,
consecutivamente, novas perspectivas, que fomentam a constru¢do de um pensamento critico,
reflexivo e responsivo mais refinado e pluralizado.

Subsidiados pela leitura e seus encontros, engendramos um espaco interior, que reflete
e refrata seu exterior, permitindo-nos decifrar o mundo e nossa propria existéncia. Ler, portanto,
¢ um ato de libertacdo, de incentivo ao pensar, de inspiracdo e de rebeldia. Considerando-se a
leitura como um processo interativo, fundamentado nos saberes de cada leitor e nos diferentes
pontos de vista que emergem da leitura, exercita-se, entdo, a autonomia daquele que 1€. Logo,
a abordagem dialdgica da leitura € propicia a formacao plena do alunado, ao prospectarmos a
constitui¢do de um sujeito ativo-participativo, capacitado a posicionar-se € a inserir-se em
sociedade com poderes de transformacao, participando ativamente da construcao desta.

Diante do exposto, tendo em vista as demandas sociointerativas hodiernas, em que
multiplos modos de significagdo convergem na producdo de sentidos, reconhecemos ser
imperativa a promocao de habilidades leitoras que, embora atestem o mérito da decodificacao
dos signos no processo de (re)significagdo, ultrapassem “a técnica e a tecnologia da decifracao

para que se possa ampliar significados e promover novos saberes” (OLDONI, 2015, p. 25),
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capacitando os sujeitos a encontrarem (ou questionarem) seus lugares sociais e a interagirem
eficientemente em diferentes universos discursivos. Foucambert (1994, p 147) assevera que “a
batalha pela leitura ¢ realmente uma batalha pela democracia, pois ela visa ao dominio coletivo
dos meios de produgdo de sentido: ndo se trata de entender os habitos de leitura existentes, e
sim de alterar sua pratica social”. Para tanto, sdo necessdrias praticas pedagdgicas que,
reconhecendo o carater interacionista da leitura, juntamente a complexidade do processo de
aquisicdo e de dominio dessa habilidade no cendario atual, sejam pautadas em uma pedagogia
voltada ao desenvolvimento dos niveis de letramento do alunado.

Lemke (2010, p. 456) define letramento como “um conjunto de competéncias culturais
para construir significados sociais reconheciveis através do uso de tecnologias materiais
particulares”. Essa noc¢do relaciona-se, pois, a aplicacao/utilizagdo das tecnologias de leitura e
escrita em praticas sociais: enquanto, no processo de alfabetizagdo, os sujeitos aprendem a ler
e a escrever, no exercicio do letramento, apropriam-se dessas habilidades, mobilizando-as em
praticas comunicativas concretas. Assim, um sujeito letrado, com dominio da tecnologia de
leitura, possui a capacidade nao somente de decodificar e de atribuir sentidos aos discursos
projetados pelo outro, mas, ainda, e principalmente, de agir diante deles, assumindo uma
posigdo critico-responsiva, partindo de uma agao reflexiva, para, entdo, refrata-los.

Os letramentos constituem formas de socializacao, de integragdo, de estabelecimento de
praticas comunicativo-interativas efetivas e transformadoras nos diversos campos discursivos
cingidos pela linguagem, incorporando os sujeitos, de forma ativo-participativa, a diversidade
do universo sociodiscursivo em que se inserem. Implicita nesse conceito, inscreve-se a no¢ao
de que a apropriagdo da habilidade leitora projeta implicagdes culturais, politicas, econdmicas,
linguisticas (entre outras) que conferem, aquele que faz uso desse dispositivo de significacao,
poder, autonomia e, at¢é mesmo, certo controle ante as exigéncias sociais contemporaneas.
Aliés, por estabelecerem estreita relagdo com as praticas sociodiscursivas, que sao infinitas e
plurais, os letramentos sao destacados por Lemke (2010) como sendo “legides”, posto que

cada um deles consiste em um conjunto de praticas sociais interdependentes que
interligam pessoas, objetos mididticos e estratégias de construgdo de significado. [...]
Cada um deles ¢ parte integral de uma cultura e de suas subculturas. Cada um tem um

papel em manter e transformar a sociedade, porque os letramentos produzem ligagdes
essenciais entre significados e fazeres. (Lemke, 2010, p. 455).

Nessa mesma perspectiva, segundo Dionisio (2011, p. 138), “na atualidade, uma pessoa
letrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de

linguagem”, bem como ser capaz de produzir mensagens incorporando multiplos modos de
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significacdo. Lemke (2010) corrobora essa concepgao, destacando que os letramentos, por se
inscreverem em um contexto sociodiscursivo naturalmente atravessado por multiplas midias,
sdo, por consequéncia, multimidiaticos, ja que nao ha como construirmos “significado com a
lingua de forma isolada. E preciso que haja sempre uma realiza¢io visual ou vocal de signos
linguisticos que também carrega significado ndo-linguistico” (LEMKE, 2010, p. 456).

Esse horizonte evidencia que, perante a grande profusdo contemporanea de géneros que
articulam multiplas semioses nas manifestagdes discursivas, em que os significados se
modificam na relagdo semantica estabelecida entre os elementos semidticos projetados, tratar
de letramento ou letramentos, no singular ou de forma segmentada, assume ares de limitagao.
Conforme Cope e Kalantzis (2000, p. 5, traducio nossa)®¢, "encontrar o caminho por este novo
mundo de sentidos requer um letramento novo e multimodal". Logo, em estreita relagdo com
géneros multimodais, insere-se o conceito de multiletramento®’, que vai ao encontro dos
engendramentos proprios das praticas discursivas hodiernas. Relacionado, entdo, as demandas
sociodiscursivas emergentes, o conceito de multiletramento tem seus pilares fundadores
alicercados em dois argumentos, que encapsulam suas nuances basilares, a saber:

O primeiro argumento relaciona-se com a crescente multiplicidade e integracao de
modos significativos de fazer sentido, onde o textual também esta relacionado ao
visual, ao audio, ao espacial, ao comportamento e assim por diante. [...] O segundo
argumento diz respeito as realidades do aumento da diversidade local e da conexao
global. [...] E, em termos mais construtivos, temos que negociar as diferengas todos
os dias, nas nossas comunidades locais e em nossas vidas de trabalho e de comunidade

cada vez mais globais, interconectadas. (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5-6, tradugdo
nossa)’s.

A nocao de multiletramento, portanto, como ja se observa pela inscri¢ao do prefixo
“multi” na palavra “letramento”, denuncia a necessidade de se construirem praticas pedagogicas
que, ultrapassando o estudo unicamente do modo de representagdo linguistico, deem conta tanto
das multiplas semioses que se articulam na projecao de sentidos — visto que os significados sdo,
cada vez mais, multimodais — como da diversidade e, consecutivamente, da hibridacao cultural
inserida nas relagcdes comunicativas, que sdo, simultaneamente, produto e produtores da

minimizac¢do das fronteiras que outrora separavam os sujeitos e suas culturas.

3¢ To find our way around this emerging world of meaning requires a new, multimodal literacy.

370 termo multiletramento foi desenvolvido pelo The New London Group, um grupo de estudiosos de diversas
nacionalidades, que, com base em suas experiéncias nacionais, culturais e académicas, propds-se a discutir as
formas de ensinar na atual conjuntura (em constante mudanga), com vistas as reais necessidades dos sujeitos.

38 The first argument relates to the increasing multiplicity and integration of significant modes of meaning-making,
where the textual is also related to the visual, the audio, the spatial, the behavioural, and so on. [...]The second
argument relates to the realities of increasing local diversity and global connectedness. [...] And, in more
constructive terms, we have to negotiate differences every day, in our local communities and in our increasingly
globally interconnected working and community lives.



50

Essa concepgao justifica-se pelo fato de que, nas relagdes sociocomunicativas diarias,
ndo se participa de uma unica e imaculada esfera de atividade (BAKHTIN, 2011a); pelo
contrario: ¢ constante e crescente o transito pelas mais diversas esferas, que comportam também
diversas situacoes interativo-comunicativas, nas quais interagem sujeitos oriundos de contextos
socioculturais igualmente distintos. Esse contato entre pessoas de culturas diferentes, ao passo
que proporciona uma relacdo com diferentes perspectivas de mundo, instaura a hibridizagao
dos proprios sujeitos, que, ao interagirem com a referida diversidade, precisam rever, muitas
vezes, seus conceitos culturais e ideologicos, constituindo-se, assim, em novos sujeitos.

Ainda em estreita relagdo com esse contexto multicultural, reforga-se a nog¢ao de nao
existéncia de uma lingua padrao, que permeie todas as esferas sociodiscursivas. Nas relagdes
discursivas didrias, a fim de tornar seu discurso inteligivel, além de inferir sentido ao discurso
do outro, os sujeitos devem interagir com diferentes arranjos linguisticos, dependendo da
situacdo comunicativa, que envolve os niveis de formalidade e de projecao vocabular, a posi¢ao
social assumida pelos interlocutores, a institui¢ao discursivo-social em que a interagao se insere,
entre outros. E possivel perceber, portanto, que “lidar com as diferengas linguisticas e as
diferencas culturais tornou-se central para a pragmatica das nossas vidas trabalhadoras, civicas
e privadas” (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 6, tradugdo nossa)™.

A vista dessa logica, Cope e Kalantzis (2000) reivindicam uma mudanga de paradigma:
que se desloquem as praticas pedagdgicas do tradicionalismo, cuja perspectiva metodoldogica
promove a soberania do canone e de uma lingua padrdo, passando, entdo, a prestigiar o entorno
sociocultural do alunado. Grosso modo, “trata-se de descolecionar ‘monumentos’ patrimoniais
escolares, pela introdugdo de novos e outros géneros de discurso” (ROJO, 2012, p. 16, grifo do
autor), proprios da realidade sociodiscursiva do educando, a fim de habilita-lo a negociacao de
significados em um contexto permeado por diversificadas e complexas variagdes (linguisticas,
sociais, ideoldgicas), visando a formacao de agentes ativos da transformagao sociocultural.

Préaticas assim orientadas (re)criam um microcosmo de relacdes e possibilidades sociais,
estimulando, por conseguinte, a aquisicdo e a promoc¢ao de uma nova €tica e de novas estéticas,
sob a seguinte premissa: “discutindo criticamente as ‘éticas’ ou costumes locais, construir uma
ética plural e democratica; discutindo criticamente as diferentes ‘estéticas’, construir variados
critérios criticos de apreciagao dos produtos culturais locais e globais” (ROJO, 2012, p. 28). O
contexto de sala de aula, nesse angulo, deve constituir-se espago para explorar as relagdes € os

confrontos entre diferencas locais e globais, legitimando, pois, as diferentes subjetividades,

39 Dealing with linguistic differences and cultural differences has now become central to the pragmatics of our
working, civic, and private lives.
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interesses, propositos trazidos pelo alunado para o processo de ensino e aprendizagem. Esse
tratamento impulsiona uma transformagao valorativa, que favorece a expansao do horizonte de
compreensdo de mundo do alunado.

O New London Group (2000) ressalta que, historicamente, a escolariza¢ao visa a
homogeneizag¢do, minimizando as diferengas e os (hipotéticos) desvios dos sujeitos, a fim de
discipliné-los e habilitd-los a demandas sociais e de trabalho padronizadas, como, por exemplo,
a producdo industrial. A institui¢do escolar, por assim dizer, sempre desempenhou um papel
decisivo na determinacdo das oportunidades de vida dos alunos, haja vista que a principal
missdo da educagdo consiste em

garantir que todos os alunos se beneficiem da aprendizagem de maneira que lhes
permita participar plenamente da vida publica, comunitaria e econémica. A pedagogia
¢ uma relagdo de ensino e aprendizagem que cria o potencial para a construgdo de

condig¢des de aprendizagem conducentes a uma plena e equitativa participagao social.
(THE NEW LONDON GROUP, 2000, p. 9, tradugio nossa)*.

A notdria assimetria entre a diversidade local e a conectividade global refuta a existéncia
de um padrao (social, cultural, linguistico) a ser seguido. Sob essa lente, os movimentos
pedagdgicos devem seguir um planejamento cuidadoso, a propdsito de conduzir o alunado pelos
labirinticos caminhos discursivos interculturais hibridos que circunscrevem as praticas
sociocomunicativas. Ao educador, enquanto mediador do processo de aprendizagem, segundo
pressupostos do The New London Group (2000), concernem agdes visando ao desenvolvimento
da habilidade do alunado de aprender a aprender, bem como de interagir com diferentes modos
de significacdo — visuais e iconicos —, que permeiam as atividades linguageiras, sem produzir
sujeitos doceis, complacentes, mas, sim, capazes de se comunicar, de negociar sentidos e de se
envolver criticamente com as condi¢des de sua realidade social em plenitude.

Ressaltamos, perante essa conjectura, que sem possuir a habilidade de interagir com
sistemas multimodais € com o multiculturalismo presente na contemporaneidade, ou seja, sem
ser multiletrado, “os futuros cidaddos estardo tdo desempoderados quanto aqueles que hoje nao
escrevem, leem ou usam biblioteca” (LEMKE, 2010, p. 464). Logo, uma pedagogia baseada na
concep¢ao de multiletramento, inteirada quanto a caracteristica hibrida e fronteiriga das
relacdes discursivas, deve, entdo, “ampliar seu curriculo de atuagdo, ndo focando somente em
préaticas de letramento canonizadas, mas também incluindo processos interativos que aumentam

as produgdes de sentido por parte dos alunos” (PEREIRA; FREITAS, 2015, p. 308), para

40[...] to ensure that all students benefit from learning in ways that allow them to participate fully in public,

community, and economic life. Pedagogy is a teaching and learning relationship that creates the potential for
building learning conditions leading to full and equitable social participation.
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possibilitar que esse publico interaja ativamente em sociedade, desempenhando seus papéis de
cidaddos criticos e conscientes da diversidade e da multiplicidade que os cerca.

Cientes da complexidade que envolve a concepgao da Pedagogia dos multiletramentos,
o New London Group (2000) palia esse dilema sublinhando que, “como o curriculo € um projeto
para futuros sociais, precisamos introduzir a nogdo de pedagogia como design™*!. Para tanto,
destacam-se duas questdes norteadoras, assumidas como medulares dos multiletramentos. A
primeira refere-se ao “o que” precisa ser ensinado e aprendido, sintetizada em trés categorias,
designs disponiveis, designing e redesigned, que, juntas, “enfatizam o fato de que a produgao
de significado é um processo ativo e dindmico, e nao algo governado por regras estaticas. (NEW
LONDON GROUP, 2000, p. 20, traducio nossa)*?.

Os Designs disponiveis se relacionam diretamente aos sistemas semidticos a disposi¢ao
dos sujeitos, a fim de promover a constru¢do e a proje¢ao de sentidos especificos, inseridos em
determinadas situagdes sociointerativas, de acordo com um projeto enunciativo. Alids, por
aderirem-se as possiveis formas de concretizacdo dos discursos, os Designs disponiveis
apoiam-se sob uma estreita relacdo com os géneros discursivos, que, além de serem instrumento
e produto das praticas sociais pela linguagem, possuem natureza propriamente multimodal,
devido a congregacdo de diversos modos de significacio em sua constituicdo semantica,
cumprindo, assim, uma exigéncia dos multiletramentos: a interacdo com multiplas linguagens.

Quanto ao Designing, sob a perspectiva do The New London Group (2000), podemos
dizer que indica um processo de formagao emergente de significado que envolve representagao
e recontextualizagdo, ja que “transforma o conhecimento pela producdo de novas construgdes
e representagdes da realidade” (THE NEW LONDON GROUP, 2000, p. 22, tradugio nossa)*.
No percurso de produgdo discursiva, a supracitada categoria subsidia o trabalho empreendido a
propdsito da modulagdo de significados com base nos Designs disponiveis; na recepgao, porém,
realiza-se nas agdes empreitadas a fim de inferir os sentidos inscritos na subjacéncia discursiva,
a partir de elementos semioticos projetados em sua superficie. Ouvir ou ler, falar ou escrever
sdo, pois, instancias constituintes de designing.

Como resultado da retextualizagdo de sentidos e da aplicagdo das propriedades de leitura
e producdo discursiva, emerge o terceiro componente do referido dominio do multiletramento,

o redesigned, que se manifesta na capacidade humana de agenciamento quanto a um ja-dito,

4l As curriculum is a design for social futures, we need to introduce the notion of pedagogy as Design.

42 [...]involving three elements: Available Designs, Designing, and The Redesigned. Together these three elements
emphasise the fact that meaning-making is an active and dynamic process, and not something governed by static
rules.

431...] transforms knowledge by producing new constructions and representations of reality.
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perpassando o posicionamento critico-responsivo diante do discurso de outrem, até o
engendramento de um dizer proprio, alicer¢ado, porém, em dizeres precedentes. Tem-se, entdo,
um significado transformado, fundado em padrdes de significado historica e culturalmente
recebidos. Ademais, “o Redesigned se torna um novo Design disponivel, um novo recurso de
criacdo de significado. Por meio desses processos de Design, além disso, os criadores de
significado refazem a si mesmos. Eles reconstroem e renegociam suas identidades” (THE NEW
LONDON GROUP, 2000, p. 25, traduco nossa)**.

Isso posto, chegamos, por fim, a segunda questao norteadora dos multiletramentos, que
se refere ao “como” a pedagogia deve ser articulada, arquitetada em torno de quatro aspectos
fundadores, que se interligam diretamente as categorias do dominio do “o que”, quais sejam:
Pratica Situada; Instruc¢ao aberta; Enquadramento Critico e Pratica Transformada.

Em primeira instincia, entdo, a pedagogia dos multiletramentos deve engendrar-se em
torno da concepgao de Pratica situada, que “remete a um projeto didatico de imersao em praticas
que fazem parte das culturas do alunado e nos géneros e designs disponiveis para essas praticas,
relacionando-as com outras, de outros espagos culturais” (ROJO, 2012, p. 30). Grosso modo,
consiste em acdes didaticas que se constituam significativas ao educando, edificando, por
conseguinte, uma comunidade de aprendizagem motivada pela aplicabilidade do conhecimento
construido em situagdes socioculturais proprias das atividades discursivas diarias dos sujeitos
envolvidos na pratica. Nas palavras do The New London Group (2000, p. 33, traducdo nossa)*,

Ha ampla evidéncia de que as pessoas nao aprendem nada bem, a menos que sejam
motivados a aprender e acreditam que serdo capazes de usar e funcionar com o que
eles estdo aprendendo de alguma forma que seja do seu interesse. Entdo, o a Pratica

Situada que constitui o aspecto de imersdo da pedagogia deve considerar crucialmente
as necessidades e identidades afetivas e socioculturais de todos alunos.

Quanto a Instrug¢do aberta, podemos dizer, em linhas gerais, que se relaciona as agdes
interventivas desempenhadas pelo mediador no processo de aprendizagem, envolvendo o
alunado em um jogo analitico das praticas discursivas vivenciadas, dos designs de significado,
sob uma empreitada sistemadtica e consciente, considerando-se os processos de produgdo e de

recepcao semantica, além do conhecimento prévio dos sujeitos. Ressaltamos, ainda, que “um

4 1...] the Redesigned becomes a new Available Design, a new meaning-making resource. Through these
processes of Design, moreover, meaning-makers remake themselves. They reconstruct and renegotiate their
identities.

45 There is ample evidence that people do not learn anything well unless they are both motivated to learn and
believe that they will be able to use and function with what they are learning in some way that is in their interest.
Thus, the Situated Practice that constitutes the immersion aspect of pedagogy must crucially consider the affective
and sociocultural needs and identities of all learners.
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aspecto definidor da Instru¢do Aberta ¢ o uso de metalinguagens, linguagens de generaliza¢ao
reflexiva que descrevem a forma, o conteudo e func¢do dos discursos da pratica” (THE NEW
LONDON GROUP, 2000, p. 35, tradugio nossa)*®, capacitando o alunado a se apropriar de
caracteristicas discursivas e prototipicas das materialidades discursivos com as quais interage.

O terceiro aspecto imbricado ao “como” a pedagogia ¢ o Enquadramento critico, que
diz respeito a incorporacdo consciente do crescente dominio discursivo construido pelos
sujeitos com a pratica. Para tanto, requerem-se acgodes interventivas que conduzam o alunado a
desnaturalizacdo do objeto de estudo, promovendo um espago interpretativo de materialidades
sociodiscursivas que circundam as relagdes humanas sob um olhar critico-analitico. Esse viés
permite que o sujeito obtenha a “distancia pessoal e tedrica necessaria do que eles aprenderam;
critique isso construtivamente; responsabilize-se por sua localizacao cultural; expanda e aplique
isso criativamente; e eventualmente inove por conta propria, em comunidades antigas e em
novas” (THE NEW LONDON GROUP, 2000, p. 35, tradu¢do nossa)*’.

Completando esse cenario, destaca-se, entdo, a Pratica transformada, que consiste,
basicamente, em retomar a conjuntura inicial do processo investigativo, atribuindo especial
atencdo a amplitude do conhecimento apreendido pelos sujeitos integrantes da pratica, que, em
tese, devem estar aptos a implementar os novos saberes em atividades discursivas diversas.
Conforme o New London Group (2000, p. 36, tradugdo nossa)*® “na prética transformada,
tentamos recriar um discurso, envolvendo-o para nossos propositos reais”, fazemos com que o
significado transformado (o redesigned) funcione em outros contextos ou locais culturais.

A vista do exposto, enfatizamos que “desenvolver a leitura ndo significa aumentar o
numero de leitores de modelo atual, mas, sim, favorecer a eclosdao de novos modelos de leitura
dos escritos existentes” (FOUCAMBERT, 1994, p. 136). Fundamentando-se na concepgao de
multiletramento, seria possivel proporcionar relagdes entre o alunado e praticas pedagogicas
baseadas em materiais, de leitura e de escrita, tanto multimodais como multiculturais, que
aproximem esse publico de situagdes sociodiscursivas reais € inseridas nas mais diversas esferas
de atividade, habilitando-o, assim, a nelas atuar eficientemente.

Para tanto, ressalta-se a relevancia de um trabalho que tenha os géneros discursivos e

suas fungdes sociais como base, visto que “um letramento ¢ sempre um letramento em algum

46 One defining aspect of Overt Instruction is the use of metalanguages, languages of reflective generalisation that
describe the form, content, and function of the discourses of practice.

47 Through Critical Framing, learners can gain the necessary personal and theoretical distance from what they have
learned; constructively critique it; account for its cultural location; creatively extend and apply it; and eventually
innovate on their own, within old communities and in new ones.

8 In Transformed Practice we try to re-create a discourse by engaging in it for our own real purposes.
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género” (LEMKE, 2010, p. 455), o qual deve ser observado quanto a linguagem e as tecnologias
usadas, a estrutura prototipica e a intengdo comunicativa, além da situagdo social de reprodugao
e circulagdo, por meio de uma abordagem didatico-pedagdgica coerente, que sistematize o
processo analitico-reflexivo. Dedicamos a proxima se¢do, portanto, a apresentar uma proposta
de procedimento para o trabalho em géneros discursivos em situag¢do de ensino de lingua, que

consideramos produtivo e congruente com os objetivos desta pesquisa.

3.2 SEQUENCIA DIDATICA: MECANISMOS DE ENGENDRAMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS

A institui¢do escolar, conforme discutido anteriormente, compete o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que preparem o alunado para a vida em sociedade, expandindo seus
horizontes de expectativa e de compreensao de mundo. Para tanto, a efetivagdo do processo de
ensino e aprendizagem requer, em certa medida, a desautomatizagdo das praticas vigentes, com
vistas a torna-las significativas ao educando, permitindo-lhe a percep¢do de uma aplicabilidade
ao conhecimento construido em sala de aula.

Em sentido analogo, fundamentados em uma concepcdo interacionista que visa a
construgdo da autonomia discursiva dos alunos, Dolz e Schneuwly (2011) propalam que as
acoes educacionais devem priorizar o funcionamento da habilidade comunicativa desse publico,
observando os seguinte fatores:

e prepara-los para dominar a lingua em situagdes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

e desenvolver nos alunos uma relagdo com o comportamento discursivo consciente e
voluntaria, favorecendo estratégias de autorregulagio;

e ajuda-los a construir uma representacdo das atividades de escrita e de fala em

situagdes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaboragao.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 42).

Sob essa Otica, ressaltamos que o ensino de linguagem entrelacado ao estudo dos
géneros discursivos pode potencializar o processo de aprendizagem, haja vista que possibilita
ao educador, a partir da analise das fungdes comunicativas e estruturas prototipicas desse
dispositivo discursivo, a exploragdo simultdnea de aspectos linguisticos, de propriedades
sociodiscursivas e tensdes semanticas inscritas em situagdes concretas de uso da linguagem.
Segundo Schneuwly e Dolz (2011, p. 64), “os géneros constituem um ponto de comparagao que
situa as praticas de linguagem. Eles abrem uma porta de entrada, para estas tltimas, que evita

que delas se tenha uma imagem fragmentaria no momento de sua apropriagao”.
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Assim sendo, a supracitada abordagem configura-se ligeiramente significativa ao
processo de ensino e aprendizagem, visto que aproximara o educando de préaticas interativo-
comunicativas reais, construindo um espago reflexivo ndo somente quanto as possibilidades de
usos da linguagem, mas também quanto a questoes socio-historico-culturais a ela atreladas e
por ela propagadas.

Ressaltamos que, embora compartilhem tracos prototipicos e sociodiscursivos, 0s
géneros subscrevem especificidades discursivas, engendrando, assim, genericidade e fungdo
social proprias, que produzem determinados efeitos de sentido e, em tese, conduzem o leitor no
processo de (re)significacdo. Além disso, ao serem transpostos a esfera escolar, os géneros
passam a integrar uma outra esfera de atividade, distante daquela em que foram produzidos
originalmente, sofrendo, assim, um deslocamento discursivo, pois, conforme Schneuwly e Dolz
(2011, p. 69), embora permanecam sendo “género para comunicar”, eles passam a ser,
simultaneamente, “género a aprender”. Logo, evidencia-se a necessidade de um refinamento
metodologico que norteie a pratica com esse dispositivo discursivo, sob uma logica que propicie
ao aluno a apreensao consciente de suas caracteristicas e fun¢des sociodiscursivas.

Encontramos, entdo, no procedimento de sequéncias didaticas, proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011), uma concepcao metodoldgica que apresenta uma proposta
sistematizadora e progressiva para a abordagem dos géneros discursivos em situagao de ensino,
que, ao mesmo tempo, constitui-se maleavel, podendo ser constantemente adaptada as reais
necessidades encontradas no desenvolvimento da pratica.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 82) destacam que sequéncias didaticas dizem
respeito a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual”, com a finalidade de conduzir o alunado ao dominio de determinado
género, permitindo-lhe, por conseguinte, adequar sua manifestagdo discursiva — além de
mobilizar diferentes estratégias de leitura — a dada situagdo comunicativa. Logo, apresentamos,

a seguir, a Figura 1, que sintetiza a estrutura base de uma sequéncia didatica:

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio PRODUCAO PRODUCAO
da situacdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83)
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De acordo com esse procedimento, requer-se, em um primeiro momento, que se
apresente aos sujeitos participantes da pesquisa (neste caso, os alunos), de maneira clara e
detalhada, a proposta pedagogica da qual participarao ativamente, bem como os objetivos que
a fomentam. A Apresentac¢ao da situacao constitui-se, entdo, crucial a produtividade da pratica
interventiva, ja que circunscreve o primeiro contato, com uma abordagem analitico-
investigativa, estabelecido entre o alunado e o género discursivo a ser explorado ao longo do
processo. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 84) ressaltam que essa etapa ““€, portanto, o
momento em que a turma constroi uma representacao da situacdo de comunicagao e da atividade
de linguagem a ser executada”.

As atividades propostas nessa fase, assim sendo, devem conduzir os sujeitos a melhor
compreensdo possivel da pratica linguageira sobre a qual seus esfor¢os recairdo no decorrer do
desenvolvimento do estudo. Diante disso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) apresentam duas
dimensdes principais a serem consideradas:

a) a primeira diz respeito a apresentagdo de um problema de comunicacao bem definido,

que consiste em delimitar o género a ser abordado e identificar os coenunciadores do

processo comunicativo-interativo que o engloba, além de compreender a constituicao
prototipica dessa materialidade discursiva;

b) a segunda visa a preparacao dos contetdos dos textos que serdo produzidos — ou,

como neste estudo, analisados —, conferindo especial atengdo a natureza semantico-

discursivo-pragmatica do género em questdo. Essa fase permite, portanto, que se
fornegam aos sujeitos da pesquisa “todas as informacdes necessarias para que conhegam

o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esté relacionado”

(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85).

Instaura-se, na sequéncia, a Producfo Inicial. Nesse momento, os alunos elaboram um
primeiro texto, oral ou escrito, a fim de revelar para si mesmos e ao professor a abrangéncia de
seu conhecimento prévio em relagdo ao género em andlise, assim como a amplitude de sua
apreensao dos aspectos abordados na apresentagao da situacao.

A producao inicial assume funcdo reguladora da sequéncia didatica, indicando as agdes
a serem implementadas com vistas a qualificar o processo de intervengdo. Ou seja, conforme
Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2011, p. 86), “por meio da producdo, o objeto da sequéncia
didatica delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como
lugar de aprendizagem necessdria das dimensdes problematicas”. Logo, em um processo
avaliativo formativo, o pesquisador poderd refinar a proposta didatica, adaptando-a as reais

necessidades apresentadas pela turma, de maneira mais precisa € coerente.
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Identificadas as provaveis potencialidades e/ou dificuldades do alunado em relagdo ao
género explorado, o professor-pesquisador dedica-se, entdo, a fase seguinte: os Mdédulos. A
estratégia de modulacdo deve ser articulada com vistas a trabalhar, sistematicamente, os
problemas identificados durante a pratica (como a dificuldade em inferir sentidos a textos de
géneros de natureza multissemidtica, por exemplo), a fim de “dar aos alunos os instrumentos
necessarios para supera-los” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 87).

O movimento fundador dos modulos da sequéncia didatica deve ser concebido com o
propodsito de trabalhar, um a um, os elementos constituintes da organizacdo prototipica,
semantica e discursiva de determinado género, os quais interferem diretamente na capacidade
de compreensdo e de aplicacdo dessa materialidade discursiva. Nesse sentido, sdo trés as
estratégias norteadoras sugeridas, nessa fase, pelos referidos autores, a saber:

a) trabalhar problemas de niveis diferentes, tais como: representacio da situacao
de comunicacdo (construir uma imagem discursiva, mais precisa possivel, dos
parceiros da atividade linguageira — enunciador e enunciatario —, além das finalidades
que fomentam a atividade comunicativa visada), elaboracao dos contetdos (conhecer
e mobilizar técnicas de elaboracdo de conteido dentro dos limites enunciativo-
discursivos do género visado), planejamento do texto (engendrar um texto dentro de
um plano discursivo, considerando os aspectos prototipicos convencionados ao género
em questdo) e, por fim, a realizacio do texto (escolher os recursos linguisticos mais
coerentes a realizacdo de seu plano discursivo, e projetd-los na materialidade textual);
b) variar as atividades e exercicios: perpassando a tradicional alternancia de atividades
com toda a turma, em pequenos grupos ou individuais, faz-se necessario, neste quesito,
diversificar os modos de trabalho, a fim de, por um viés mais dindmico, debrugar-se
sobre a amplitude enunciativa que circunda os géneros discursivos. Para tanto, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011, p. 89) indicam trés categorias gerais de atividades e
exercicios, quais sejam: as atividades de observacio e de analise de textos (observar
e analisar textos completos e/ou partes de textos, bem como comparar textos de um
mesmo género ou de géneros diferentes), as tarefas simplificadas de producgido de
textos (reorganizacdo de conteudos e retextualizagdo, insercdo de partes faltantes,
revisdo textual com base em critérios bem definidos etc.) e a elabora¢dao de uma
linguagem comum (trabalho conjunto, desenvolvido ao longo da pratica, visando a uma
linguagem que facilite a interag@o no processo de investigagdo e produgao textual);

c) capitalizar as aquisicdes: deve-se, durante a realizagdo dos modulos, conduzir o

alunado a apreensdo e a mobilizacdo de um vocabulério especifico, uma linguagem
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técnica, que, a partir de um conhecimento construido reflexiva e progressivamente,

possibilite-os falar com propriedade sobre o género discursivo estudado. Esse

vocabulario, juntamente as regras estudadas, deve ser organizado e registrado de forma
sintética, a fim de viabilizar consultas futuras.

Apoés a implementagdo dos modulos, finaliza-se, entdo, a sequéncia didatica com a
Producao Final. Essa etapa, em linhas gerais, conecta-se diretamente a produgao inicial, dando
certo acabamento ao processo investigativo articulado pela proposta interventiva. Ou seja, os
alunos sao desafiados e conduzidos a aplicacdo do conhecimento construido, com vistas a
produgdo textual, aos mesmos moldes do texto por eles efetivado na producao inicial, baseando-
se nas caracteristicas discursivas e prototipicas do género estudado. Tal abordagem permite nao
somente ao professor avaliar a amplitude e a profundidade do conhecimento apreendido pelo
alunado, mas, também, confere a este o reconhecimento da aplicabilidade do que fora
desenvolvido em sala de aula, tornando, consecutivamente, a pratica pedagogica significativa.

Reconhecendo, por sua vez, na natureza ciclica do procedimento de sequéncia didatica,
ndo devemos ignorar a inconclusibilidade do processo de aprendizagem. Isto ¢, a vista dos
resultados obtidos com a pratica e, principalmente, com a producdo final, novas lacunas e
necessidades podem ser observadas, exigindo, assim, a implementa¢do de novas intervencgoes,
que, consecutivamente, instituem um processo continuo que se retroalimenta.

Isso posto, destacamos que o introducao de um género discursivo no contexto escolar
resulta de decisdes didatico-pedagdgicas, com vistas a desenvolver habilidades especificas do
alunado perante as demandas sociodiscursivas que lhes sdo contemporaneas. Logo, posto que
as praticas sociais pela linguagem ancoram-se aos géneros discursivos, um dos principais
objetivos dessa abordagem consiste em “aprender a dominar o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo e aprecid-lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na
escola e fora dela” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 69). Almeja-se, também, a promogao de
habilidades que transcendam o género estudado, que, ao ampliar a perspectiva valorativa do
alunado quanto as formas de materializagdo do dizer e de projecdo de sentidos, possam ser
transferidas a analise de outros géneros, proximos ou distantes discursivamente.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 93) asseveram, ainda, que os procedimentos
didaticos carecem de um distanciamento de abordagens naturalistas, em que prevaleca o
desempenho repetitivo de uma mesma ac¢ado, a fim de “provocar a emergéncia de uma nova
capacidade” — como o desenvolvimento da habilidade leitora. Ou seja, ndo sdo as inimeras e
cansativas leituras que possibilitam um legitimo encontro do leitor com os sentidos inscritos na

subjacéncia textual. Ha marcas enunciativas projetadas na materialidade discursiva, que devem
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ser analisadas criteriosamente, para, entdo, desvelarem-se os propdsitos discursivos do
enunciador. Logo, faz-se necessario um aporte tedrico-metodoldgico que balize a constru¢ao
das atividades propostas com vistas a mediagao do alunado nesse processo de observagao,

descoberta e (re)construcao de sentidos. E a essa questao que dedicamos a proxima se¢ao.

3.3 SEMANTICA GLOBAL: UM OLHAR SOBRE OS PLANOS CONSTITUTIVOS DO
DISCURSO

Contemplar uma pesquisa que se proponha a uma visada analitica de natureza
enunciativa, voltada ao estudo das dimensdes de significancia projetadas nas produgdes textuais
inscritas na arena discursiva pela linguagem, requer que o analista conceba esse dispositivo
interativo-comunicativo enquanto um construto social hibrido, encharcado de infinitas
possibilidades de semiotizacdao e semantizacao, atravessado e constituido por multiplas vozes.
Isso significa reconhecer que a linguagem nao se reduz a um produto inerte e fechado, mas,
sim, representa o “conjunto de planos de uma lingua” (MAINGUENEAU, 2008, p. 76).

Diante disso, torna-se relevante acentuarmos que a organizacao da linguagem em uma
tessitura discursiva ndo funciona arbitrariamente, pelo contrario: por ser um aparelho discursivo
associado a necessidade de comunicagdo, portanto um instrumento de usos sociodiscursivos, o
engendramento textual se fundamenta em um conjunto de processos semantico-pragmaticos,
em que uma mensagem ¢ projetada visando a interlocutores determinados, parceiros da pratica
linguageira, articulada com base na experiéncia humana em relacdo ao universo fisico e
discursivo que a engloba, carregada, assim, de subjetividade.

Abordar, entdo, os géneros discursivos de natureza multimodal em sua totalidade
significativa, tendo em vista a amplitude do processo discursivo-enunciativo neles encapsulado,
exige um procedimento metodoldgico que dé conta da relacdo entre elementos enunciativo-
pragmaticos internos e externos ao material discursivo, que ndo promova a separagdo entre o
(hipoteticamente) fundamental e o superficial, o essencial e 0 acessorio no discurso.

Encontramos, a vista do exposto, no modelo tedrico-metodoldgico da Semantica Global
(MAINGUENEAU, 2008) uma ferramenta possibilitadora da investigagdo minuciosa das
nuances semanticas imbricadas as manifestagdes discursivas, ja que se debruca sobre os planos
constitutivos do discurso. O referido estudioso assevera que o discurso investe em um sistema
de variadas dimensdes, centradas, simultaneamente, no proprio texto e nos usuarios do sistema
linguistico — interlocutores da atividade sociodiscursiva —, bem como em elementos contextuais

que evolvem o ato comunicacional — por isso a necessidade de aborda-lo em seu conjunto.
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Cumpre ressaltar, porém, que Maingueneau (2008) ndo visa a inscri¢do de um modelo
de textualidade, mas, sim, “ilustrar a variedade das dimensdes abarcadas pela perspectiva de
uma semantica global, e nada impede de isolar outras ou de repartir diferentemente as divisdes
propostas” (MAINGUENEAU, 2008, p. 77). Nesse sentido, a Figura 2 ilustra o conjunto de

planos que constituem a semantica global, os quais serdo pormenorizados na sequéncia.

Figura 2: Os planos constitutivos da Semantica Global

Intertextualidade

Modo de coesio Vocabulario

Semantica
global

Modo de

D Temas
enunciacao

Estatuto do
enunciador e do
coenunciador

Déixis
enunciativa

Fonte: elaborado pelo académico com base em Maingueneau (2008)

Ja de inicio, esclarecemos que a op¢do por apresentar a conjuntura estruturante da
Semantica global por meio desse fluxograma se deve a necessidade de se enfatizar que, embora
essa arquitetonica discursiva comporte uma sucessao de planos, isso ndo implica que haja uma
linearidade coercitiva entre eles, nem mesmo uma ordem de relevancia. Além de que, ao
analista, ndo ¢ imposta a verificacdo de todas as categorias constituintes da Semantica global,
¢ possivel dedicar-se mais a algumas em detrimento a outras. “Isso nao significa, obviamente,
que no discurso hé os planos mais importantes € os menos importantes. O que queremos dizer
¢ que, de acordo com a pesquisa do analista, ele pode se debrugar mais sobre um ou outro plano”
(FACIN, 2012, p. 39), valendo-se de critérios especificos e cientificamente alicercados.

Isso posto, com vistas a melhor compreendermos a premissa da intertextualidade,
plano que encabeca a constituicdo da Semantica global, faz-se necessario retomarmos que 0s

discursos possuem como caracteristica imanente uma natureza responsiva (BAKHTIN, 2011a),
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em que toda produgdo discursiva, em alguma medida, (co)responde semanticamente a outra que
lhe ¢ anterior, e assim sucessivamente. Alias, sob essa 6tica, ndo ha discursos originais, no
sentido de nunca antes terem sido pronunciados, ja que, segundo Bakhtin (2011a), sujeito algum
pode ser concebido como o “Adao mitico”, que, de acordo com a mitologia judaico-crista, fora
o primeiro ser da humanidade, e, portanto, teria projetado o discurso original, sem sofrer
influéncia de outros.

Em outras palavras, a intertextualidade “designa ao mesmo tempo uma propriedade
constitutiva de qualquer texto e o conjunto das relacdes explicitas ou implicitas que um texto
ou um grupo de textos determinado mantém com outros textos” (CHARAUDEAU;
MAINGUENEAU, 2008, p. 288, grifo do autor). Seguindo esse raciocinio, a fim de refinar sua
perspectiva analitica, Maingueneau (2008) estabelece um parametro entre a categoria tedrica
em questao e a no¢ao de intertexto. Este, nas palavras do autor supracitado, refere-se as relagoes
semanticas explicitas, mostradas na superficie textual, ou seja, ao “conjunto de fragmentos que
ele [o discurso] cita efetivamente” (MAINGUENEAU, 2008, p. 77), que pode ser nitidamente
relacionado a materialidade que lhe ¢ correspondente, a qual se faz referéncia. A
intertextualidade, por sua vez, corresponde aos “tipos de relacdes intertextuais que a
competéncia discursiva define como legitimas” (MAINGUENEAU, 2008, p. 77), ja que
determinada esfera de atividade, engendrada em tempo e espago enunciativos especificos,
estabelece, em certa medida, a forma como os discursos que precedem a pratica linguageira
nela circunscrita serdo citados, portanto, o tratamento semantico que receberao.

Nessa mesma logica, Maingueneau (2008) propde a distingdo entre a intertextualidade
interna e a externa. A primeira se refere as relagdes projetadas entre discursos de um mesmo
campo, como, notoriamente, ocorre em produgdes académicas (artigos, dissertagdes, teses), em
que um texto cientifico faz referéncia a outro texto cientifico, corroborando ou refutando as
proposicdes neste inscritas. A intertextualidade externa, porém, diz respeito as formas de
incorporar discursos de campos distintos e, até mesmo (ou principalmente), conferir-lhes
distintas abordagens semanticas, como quando uma producao de natureza publicitaria recorre a
textos literarios ou cientificos, por exemplo, a fim de legitimar/validar o discurso projetado.

Enfim, o supracitado plano da Semantica global fundamenta-se em um processo infinito
de incorporagdo, em que hd uma relagdo de causa e efeito entre os materialidades discursivas
que circulam nas relagdes sociais pela linguagem, culminando na produgdo de sentidos
incorporados e/ou transformados, a partir de uma perspectiva atualizada, em um jogo de

retextualizacdo ou refutacdo de um ja-dito.
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Em intima relagdo com a intertextualidade, assenta-se o vocabulario, que nao pode ser
observado de maneira simples e operacional, haja vista que “a palavra em si mesma nao
constitui uma unidade de analise pertinente” (MAINGUENEAU, 2008, p. 80). Na concepgao
de Maingueneau (2008), os vocabulos isolados ndo se sustentam discursivamente, uma vez que
sdo recobertos de valores especificos de acordo com cada posigdo e situacao discursiva, com as
intencionalidades enunciativas dos sujeitos. Ademais, visando a corporificacdo de seu projeto
enunciativo, conforme preteritamente esclarecido, os sujeitos recorrem ao sistema linguistico,
materializado, primariamente, nos vocabulos constitutivos da lingua, e neles/com eles
imprimem sua individualidade, sua identidade sociocultural (considerando-se as coercdes
postas pela situacdo de comunicag¢do). Nesse sentido, Voldchinov (2017¢, p. 181, grifo do autor)
assevera que ‘“‘nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma verdade ou
mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por
diante. A palavra esta sempre repleta de conteudo e de significacdo ideologica ou cotidiana™.

Assim sendo, ao assumir a premissa da lingua enquanto produto social, vivo e dialégico,
destaca-se que ao analista importa a exploragdo semantica conferida ao vocabulario dentro de
uma atividade interativo-comunicativa, ultrapassando, assim, o sentido estrito da palavra. A
abordagem dicionarizada do vocabuldrio nem sempre da conta da amplitude semantica que a
ele pode ser conferida na pratica social, posto que “existem tantas significagdes para uma
palavra quantos contextos de seu uso” (VOLOCHINOV, 2017c, 195-196). Logo, embora a
atividade linguageira confira certo estatuto de pertencimento a palavra, ndo se configura
coerente afirmar que um discurso possui vocabulario proprio, mas que ha “exploracdes
semanticas contraditérias das mesmas unidades lexicais pelos diversos discursos”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 80). Faz-se necessario, entdo, que se analise detalhadamente o
vocéabulo de uma manifestacdo discursiva enquanto produto dinamico, constituido no processo
dialégico das praticas sociais pela linguagem.

Quanto ao tema, podemos considerar, segundo Maingueneau (2008), que diz respeito a
tudo aquilo de que se ocupa o discurso, ou seja, o referente da troca linguageira estabelecida
entre os sujeitos. O tema ¢ fator imprescindivel a atividade comunicativa, haja vista que se
configura o ntcleo propulsor do processo interativo. Em outras palavras, ao enunciarem-se, os
sujeitos, impreterivelmente, demarcam seu posicionamento quanto a determinado assunto,
desde os mais corriqueiros até os mais complexos. Alias, dependendo da natureza da atividade
comunicativa € — novamente — das intencionalidades enunciativas dos sujeitos, uma Unica
producdo discursiva pode articular multiplos temas, estabelecendo uma relagcdo de

interdependéncia semantica entre eles, com vistas a projecao de sentidos especificos. Quanto a
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isso, Maingueneau (2008) destaca que, no processo analitico, a hierarquizac¢ao ou, até mesmo,
a quantificacdo dos temas abordados ndo assume relevancia a produtividade da investigacao,
mas, sim, a forma como eles se articulam na composi¢do do todo discursivo projetado e se
relacionam com os demais planos constitutivos do discurso.

Ademais, devemos ponderar que, com base na sua historicidade, “nenhum tema ¢
realmente original, dado que ele se reencontra em multiplos outros discursos, até nos seus
adversarios” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 82). Maingueneau (2008a, p. 82) ressalta que,
embora algumas tematicas sejam propicias a determinadas esferas discursivas e nelas mais
valorizadas, nada impede que, seguindo algumas restri¢des semanticas, outras esferas também
as incorporem em suas producdes discursivas. Nesse viés, o referido autor propde que, tendo
em vista a forma como os temas sdo integrados semanticamente no sistema de restricdes das
esferas discursivas, que eles sejam classificados em duas categorias: especificos e impostos.

Os temas considerados especificos assumem posi¢ao privilegiada na arena discursiva,
pois sdo concebidos como naturais ou intimamente associados a esfera discursiva em que se
inscrevem. Os temas impostos, no entanto, como a propria nomenclatura sugere, ndo siao
naturais a determinada esfera, mas, por algum motivo, integram-se a ela, sendo organizados em
duas categorias: compativeis ou incompativeis. “Os primeiros convergem semanticamente com
o sistema de restricdes [da esfera discursiva]; os segundos, ndo, mas mesmo assim estao
integrados, em virtude da proposi¢ao” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 84). A abordagem
dedicada ao tema, por sua vez, evidencia a relevancia por ele ocupada na esfera em questdo.
Dessa forma, assim como em relagcdo ao vocabulério, o que mais interessa quanto aos temas ¢
a forma como eles integram-se e sdo tratados semanticamente em cada campo de atividade
humana pela linguagem.

O estatuto do enunciador e do coenunciador®’ integra-se aos planos constitutivos da
Semantica global. Com vistas a fundamentar a concepgao atribuida a essas duas instancias do
discurso, Maingueneau (2008) recorre a premissa da subjetividade enunciativa, atribuida a
Benveniste (1976), estudioso da linguagem. A nog¢ao de subjetividade desenvolvida nos estudos
benvenisteanos refor¢a o lago embriondrio estabelecido entre homem, linguagem e sociedade,
assinalando que diz respeito a “capacidade do locutor para se propor como ‘sujeito’”. Nesse
processo, o locutor, enquanto individuo, apropria-se de um sistema linguistico a sua disposi¢ao
para, ao dar forma ao universo discursivo que lhe € interior, demarcar sua posi¢ao na arena

discursiva da qual participa, constituindo-se, assim, sujeito, integrante de um coletivo.

4 Optamos por utilizar a terminologia “coenunciador” em vez de “destinatario”, com vistas a ampliagdo e ao
aprofundamento tedrico projetado pelos estudos de Maingueneau contemporaneos.
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Sob essa lente, faz-se relevante destacar que, mesmo sendo uma agao individual do
sujeito, a enunciagdo € calcada na relagdo discursiva que este exerce com um parceiro, real ou
idealizado, ou seja, ndo haveria motivo para se manifestar linguisticamente sem ter o objetivo
de interagir com um outro. Logo, “ndo atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e
procurando conceber a existéncia do outro. E um homem falando que encontramos no mundo,
um homem falando com outro homem” (BENVENISTE, 1976, p. 285). O enunciador, entdo,
manifesta seu “ego”, dizendo “eu”, com vistas a atingir um “eco”, que seria o “tu”. Facin (2012,
p. 42) profere que, seguindo o pensamento benvenisteano, ndo se deve compreender as pessoas
do discurso no sentido empirico da terminologia, mas como “coordenadas que comportam os
sujeitos do discurso e que a partir destes legitimam o dizer”.

Cumpre também ressaltar a existéncia de uma propriedade de reversibilidade entre esses
sujeitos do discurso, em que, quando o “tu” toma para si o curso da palavra, ele configura-se

b

em um “eu”, ¢ o “eu” anterior passa a ser o “tu”. Esse jogo enunciativo-discursivo se
retroalimente no desenvolvimento da atividade interativa. Enunciador e coenunciador, portanto,
constituem realidades distintas, mas, no processo enunciativo, encontram-se diretamente
relacionados pelo principio da intersubjetividade (BENVENISTE, 1976), que evidencia a
constituicdo identitaria dos sujeitos por meio da troca, da interagdo com outros sujeitos, em
praticas linguageiras socialmente estabelecidas.

Nessa dinamica interativa de personalidade, conforme Maingueneau (2008, p. 87),
“cada discurso define o estatuto que o enunciador deve se atribuir e o que deve atribuir a seu
destinatario para legitimar seu dizer”. Ou seja, enunciador e enunciatario dispdem de um lugar
socialmente determinado (pai, filho, chefe, funcionario, professor, aluno etc.) nas esferas de
atividade que integram e, a partir disso, ‘o0 enunciador projeta uma imagem de si no discurso a
partir da qual o legitima” (FACIN, 2012, p. 45), que, em certa medida, valida ou rechaga os
discursos por ele engendrados e projetados na arena discursiva. Imbricado a esse processo, o
coenunciador € virtualmente situado em uma localizagao discursiva especifica, a qual fomenta
as escolhas enunciativo-discursivas do enunciador na materializagao de seu dizer.

Além das marcas de inscricdo do sujeito no discurso, cada ato de enunciagdo também
deixa vestigios de uma historicidade enunciativa, que situam as produgdes discursivas no tempo
€ no espago, os quais constituem a déixis enunciativa. Esta, de acordo com Maingueneau
(2008), nao corresponde, necessariamente, a datas e a locais especificos (embora estes, em
alguma medida, integrem-se a constituicdo da déixis), mas, sim, a coordenadas enunciativas
que possibilitam ao enunciatario recuperar a “cena e a cronologia que o discurso constrdi para

autorizar sua propria enunciagio” (MAINGUENEAU, 2008, p. 89, grifo do autor). E inegavel
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que o valor e o impacto de um discurso sofre alteragdes e/ou carrega fundamentos especificos
de acordo com o tempo e o espaco da situacdo de comunicag¢do. Dentre os articuladores e/ou
indicadores da dé€ixis enunciativa encontram-se: “[pronomes]| demonstrativos, advérbios,
adjetivos, que organizam as relagdes espaciais e temporais em torno do ‘sujeito’ tomado como
ponto de referéncia: ‘isto, aqui, agora’ e as suas numerosas correlagdes ‘isso, ontem, no ano
passado, amanha’, etc.” (BENVENISTE, 1976, p. 288).

Integrado aos referidos planos constitutivos da Semantica global, emerge, ainda, uma
maneira de dizer especifica, assumida pelo enunciador, de acordo com cada posicionamento
sociodiscursivo, a qual Maingueneau (2008) denomina modo de enunciag¢do. Esse plano,
podemos dizer, interliga-se a constituicdo dos géneros discursivos, os quais estabelecem um
espaco socioenunciativo de onde o enunciador manifesta seu dizer, bem como sugerem a
posicdo a ser ocupada por ele e as restricoes na modulagdo do dizer. O modo de enunciagao
submete-se as mesmas coer¢des semanticas que regem o conteudo do discurso, que tende a
tomar corpo de acordo com o modo com que o discurso é enunciado.

Ademais, a situagdo comunicativa que engloba a pratica linguageira circunscreve
determinadas coer¢des quanto a forma como se estrutura o discurso, interferindo diretamente
na constitui¢do do tom inscrito na producao discursiva. Enfatizamos, porém, que, para além dos
arranjos semanticos arquitetados pelo enunciador no processo de significagdo, o modo de
enunciagdo associa-se a uma voz propria, por meio da qual o discurso “se apoia sobre uma
dupla figura do enunciador, a de um cardter ¢ a de uma corporalidade, estreitamente
associadas” (MAINGUENEAU, 2008, p. 92, grifo do autor). Quanto a essas categorias, em
linhas gerais, entende-se como “carater” os tragos psicologicos atribuidos ao enunciador, com
base em seu discurso; enquanto a “corporalidade” aproxima-se da materialidade do discurso,
atrelando-se ao sujeito enquanto ser social, a instdncia promotora da enunciagao.

Assim sendo, o enunciador ndo se configura meramente uma coordenada institucional do
discurso; ele (re)constroi-se discursivamente, constituindo uma imagem para si, com vistas a
conduzir o enunciatario em um processo de incorporacdo de seu dizer. Maingueneau (2008, p. 93)
define o conceito de incorporagdo da seguinte maneira:

1. O discurso, através do corpo textual, faz o enunciador encarnar-se, da-lhe corpo;
2. Esse fendmeno funda a “incorporagdo” pelos sujeitos de esquemas que definem
uma forma concreta, socialmente caracterizavel, de habitar o mundo, de entrar em
relagdo com os outros;

3. Essa dupla “incorporag@o” assegura, ela propria, a “incorporagdo imaginaria” dos
destinatarios no corpo dos adeptos do discurso.
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Nessa perspectiva, o enunciador transcende a posi¢cdo de transmissor de ideias, de
mensagens; de forma anédloga, o enunciatario também ndo se limita a “consumir” essas ideias.
A incorporagdo €, pois, uma espécie de jogo discursivo em que ambos os coenunciadores
assimilam um modo de ser e de dizer. E essa relagio que possibilita a eficacia do discurso.

Além disso, mediante a relagdo enunciativo-discursiva entre “carater”, “corporalidade”
e “incorporacdo”, o proprio processo enunciativo-discurso confere um corpo ao seu enunciador,
que, por sua vez, exerce a fun¢do de fiador, um ser discursivo socialmente reconhecivel,
portanto, caracterizavel. Facin (2012, p. 49), ancorando-se nos estudos de Maingueneau (2008),
propala que “o fiador ¢ uma figura representativa construida pelo leitor/coenunciador a partir
dos indicios deixados pelo enunciador”. Esse fiador, conscientemente, deixa transparecer sua
maneira de ser, seu comportamento na esfera social, com vistas a conduzir o coenunciador,
embasado em expectativas de representacdes sociais € em estereotipos, a validagao de seu
discurso, refor¢ando-o.

Como ultimo, porém ndo menos importante, plano da Seméantica global, Maingueneau
(2008, p. 94) apresenta o modo de coesdao, que “remete mais amplamente a uma teoria da
‘andfora’ discursiva, isto ¢, a maneira pela qual um discurso constroi sua rede de remissoes
internas”. Nesse cendrio, cumpre ressaltar que as producdes discursivas, embora ndo sejam
meramente a soma de partes (palavras, frases etc.), resultam, sim, da articulagdo de elementos
linguistico-semanticos, projetando diferentes niveis de responsividade entre si. Logo, ao
reconhecer que as relacdes comunicativas ndo se concretizam a partir de unidades isoladas,
assume-se que a funcionalidade da coesdo consiste em estabelecer encadeamentos discursivos.
Ou seja, a coesao manifesta-se no nivel da microestrutura textual, sendo responsavel pelo
engendramento das amarracoes de elementos internos inscritos nos textos, as quais
fundamentam a tessitura da manifestacdo discursiva, constituindo-se, assim, em uma espécie
de elo semantico entre as partes que se articulam na constru¢ao do todo textual.

A coesdo, porém, nao ¢ nem suficiente, nem necessdria para que um texto projete
sentidos, visto que ha textos totalmente interconectados, mas que ndo se configuram material
discursivo significativo, enquanto hd outros que, mesmo ndo apresentando conectores
sintaticos, projetam sentidos plenamente completos, por meio de um elo semantico.

Descritos, entdo, os planos constitutivos do discurso, balizadores da constru¢ao do
dispositivo de analise de textos de géneros multimodais aqui proposto, passamos, no capitulo

seguinte, as defini¢des metodologicas da pesquisa.
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4 DELINEANDO O FIO LIGAMENTAR DA PESQUISA: A METODOLOGIA

Devido a complexidade que atravessa a constitui¢dao da agdo investigativa aqui proposta,
dedicamos a producao deste capitulo a apresentacdo e a justificativa da escolha do corpus
motivador, bem como dos sujeitos participantes da pesquisa e dos procedimentos
metodoldgicos mobilizados, os quais se manifestam como instrumento fundamental ao
desenvolvimento deste estudo. Além disso, considerando a perspectiva qualitativa da pesquisa,
ressaltamos a relevancia de se elaborar um capitulo dessa natureza, posto que, com vistas a nao
ferir o carater de cientificidade das discussdes articuladas, faz-se imprescindivel certo cuidado
e rigor metodoldgico, para que ndo se institua um estudo alicercado em julgamentos infundados
ou meramente empiricos.

Isso posto, julgamos necessario retomar que a concepc¢ao geradora da presente pesquisa
surgiu a partir de inquietagdes suscitadas, em primeira instancia, pelas experiéncias vivenciadas
pelo professor-pesquisador durante o exercicio da pratica docente, mais especificamente, no
que diz respeito ao desempenho do alunado diante das atividades que envolvem interpretagao
textual. Ademais, as referidas inquietagdes sdo corroboradas pelo preocupante quadro
diagnostico apresentado por diversos estudos cientificos e instrumentos de avaliagdo externos,
que denunciam certa deficiéncia quanto a aplicacao da habilidade leitora dos jovens brasileiros
inseridos no sistema formal de ensino. Essa constatacdo revela-se ainda mais evidente quando
os alunos sdo desafiados a inferir os sentidos inscritos na subjacéncia discursiva de textos de
natureza multissemiodtica, que requerem sofisticados e articulados movimentos de leitura, ou
seja, requerem que o sujeito-leitor seja multiletrado.

Diante disso, confrontamo-nos com diversos questionamentos, que nos direcionaram
em um processo reflexivo quanto as agdes que poderiam ser desempenhadas com vistas a
interferir positiva e eficientemente nessa realidade, a fim de qualificar a dindmica de ensino e
aprendizagem que engloba a promocao da habilidade leitora no contexto educacional. Apds um
proficuo periodo de estudos e elucubragdes, chegamos, entdo, a uma ideia fundadora, sob a qual
arquitetamos o empreendimento investigativo aqui inscrito, € sintetizamos na seguinte questao
norteadora: o desenvolvimento e a implementacdo de praticas leitoras, no estudo de lingua
materna em sala de aula, embasadas em conceitos tedrico-metodoldgicos especificos, podem
contribuir com o multiletramento do alunado.

Em decorréncia dessa delimitagdo, concebemos, por conseguinte, o objetivo geral
visado nesta pesquisa, qual seja: elaborar e aplicar praticas leitoras em sala de aula, balizadas

por preceitos oriundos da Analise do Discurso francesa, bem como da Multimodalidade
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discursiva, com vistas a proporcionar ao alunado momentos sistematicos de leitura de textos de
géneros discursivos de natureza multissemidtica no estudo de lingua materna, a fim de
promover o multiletramento desse publico.

Quanto a caracterizagdo metodologica, seguindo as definicdes de Prodanov e Freitas
(2013), ressaltamos os seguintes aspectos:

a) do ponto de vista da natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, pois objetiva gerar

conhecimentos para aplicagdo pratica dirigida a solucionar um problema especifico;

b) no que diz respeito aos objetivos, trata-se de um estudo exploratoério, que busca
proporcionar mais informagdes sobre o assunto abordado, possibilitando, assim, sua
definicdo e delineamento, a proposito de encontrar um atualizado enfoque teorico-
metodoldgico;

c) em relagdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa assume, simultaneamente, duas
perspectivas: 1) caracteriza-se bibliografica, uma vez que parte do levantamento e
da discussdo de estudos ja desenvolvidos quanto ao objeto de estudo, para, entdo,
construir um referencial tedrico que fundamente o processo investigativo; 2) e apoia-
se na pesquisa-acdo, sendo concebida em estreita relacdo com uma acdo
interventiva que visa a resolucdo de um problema coletivo, portanto, de cunho
social, em que o pesquisador e os participantes representativos da situagao problema
agem de modo cooperativo-participativo;

d) quanto a forma de abordagem do problema, por sua vez, ¢ qualitativa, posto que se
desenvolve uma interpretacdo dos fendomenos observados, com vistas a atribuicao
de sentidos, por meio da anélise indutiva de dados, sem figurar aspectos estatisticos
como fundamentais ao processo analitico.

Destacamos, a vista do exposto, que, conforme Thiollent (2011), estudos engendrados
mediante a técnica da pesquisa-a¢do assumem carater investigativo complexo, cuja execucao
funde-se a diversas etapas interconectadas, projetando, consecutivamente, um encadeamento
exploratorio-interventivo ciclico, que, apesar de maleavel, deve ser bem definido, a proposito
de fundamentar coerente e significativamente a implementacao da acdo interventiva. Logo, na
secdo a seguir, esclarecemos, objetivamente®, as caracteristicas do referido procedimento

técnico, detalhando, por conseguinte, as etapas constituintes da pesquisa ora apresentada.

30 Considerando-se a amplitude conceitual que envolve a pesquisa-a¢io, dedicaremos nossa aten¢do unicamente
aos aspectos que interessam a este estudo em especifico, a saber: a concepg@o e a organizagdo da pesquisa. Para
uma visao mais bem detalhada desse procedimento, pode-se conferir Thiollent (2011).
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4.1 ESCLARECIMENTOS SOBRE O PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Desenvolver uma pesquisa de natureza propriamente cientifica requer a projecao de um
percurso metodoldgico devidamente arquitetado, a fim de conferir ao pesquisador um itinerario
investigativo que potencialize e chancele as resolu¢des delineadas, bem como minimize a
probabilidade de que equivocos sejam cometidos e/ou possiveis intempéries impactem
decisivamente o estudo. Ou seja, “pesquisar cientificamente significa realizarmos essa busca
de conhecimentos, apoiando-nos em procedimentos capazes de dar confiabilidade aos
resultados” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 44). Uma abordagem metodoldgica mais bem
estruturada, portanto, ndo apenas fortalece a agdo investigativa, mas, também, afasta quaisquer
especulagdes de ndo-cientificidade que possam macular a credibilidade do estudo.

Ademais, a pesquisa cientifica diz respeito a uma agdo impulsionada por inquietacoes,
cujos questionamentos projetados orientam o sujeito-pesquisador em um processo reflexivo
sistematico a procura de respostas para fendmenos socioambientais diversos e, em alguma
medida, significativos. Para dar conta dessa empreitada, “o pesquisador utiliza o conhecimento
anterior acumulado e manipula cuidadosamente os diferentes métodos e técnicas para obter
resultado pertinente as suas indaga¢des” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 48). Assim sendo,
dependendo da esséncia do problema a ser estudado, métodos de pesquisa distintos podem ser
acionados e, até mesmo, congregados, com vistas a qualificagdo do processo investigativo.

Diante do exposto, destacamos ser a pesquisa-acdo o procedimento assumido como
propulsor deste estudo. Essa escolha se justifica pela propriedade inerente ao referido método
de proporcionar articulagdes integradoras entre teoria e pratica, abrangendo quaisquer areas
do conhecimento que se voltem a interagdo social. Insere-se nesse contexto o ensino — area da
qual esta pesquisa € integrante —, haja vista que a pesquisa-a¢do, segundo Engel (2000, p. 182),
desenvolveu-se, em alguma medida, devido “as necessidades de implementacdo da teoria
educacional na pratica de sala de aula”, a fim de capacitar os professores a esbogarem solugdes
aos problemas enfrentados na pratica pedagogica diaria, com base em principios teoricamente
fundamentados. Logo, simultaneamente a um processo de qualificacdo da acdo pedagdgica no
contexto educacional, validam-se, questionam-se e aprimoram-se conhecimentos tedricos.

A pesquisa-acao, assim sendo, remete a um paradigma que implica compromisso social
e cientifico, prospectando um espaco reflexivo-investigativo que interliga conhecimento e agao,
bem como prové novos conhecimentos a partir da acdo, visando a projecdo de uma pratica
transformadora quanto a uma situag@o problema. De acordo com Thiollent (2011, p. 20), em

linhas gerais, a pesquisa-agdo “¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou
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resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situag@o ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

Pressupde-se, a vista desse método, uma ac¢do interventiva planejada, a fim de conferir
aos sujeitos da pesquisa (pesquisador e alunado, neste caso) diretrizes norteadoras que os
capacitem a formular respostas ao problema observado com maior precisao. Também devemos
considerar que, na pesquisa-a¢do, todos os participantes diretos assumem papéis ativos € sao
envoltos por um processo mutuo de aprendizagem: “do lado dos pesquisadores, trata-se de
formular conceitos, buscar informagdes sobre situagdes; do lado dos atores, a questdo remete a
disposi¢do a agir, a aprender, a transformar, a melhorar etc.” (THIOLLENT, 2011, p. 8).

Essa natureza dialogica da pesquisa-acao, por sua vez, faz com que o planejamento da
acdo interventiva configure-se flexivel, arquitetado a partir da autoavaliagdo resultante do
monitoramento constante da pratica, que pode ser “traduzido em modificagdes, mudancas de
dire¢do e redefini¢des, conforme necessario, trazendo beneficios para o proprio processo, isto
¢, para a pratica” (ENGEL, 2000, p. 185). Apesar dessa flexibilidade, a pesquisa-agao propde
uma série de fases ligeiramente ordenadas, articulando-se em um movimento ciclico, que se
retroalimenta dos resultados da pesquisa, em que “as fases finais sdo articuladas com vistas a
aprimorar os resultados das fases anteriores” (ENGEL, 2000, p. 185).

Diante da diversidade conceitual referente a pesquisa-acao, Pereira (2015) sistematiza
uma adaptacdo de diferentes propostas, em que as referidas fases da pesquisa articulam-se

ordenadamente, conforme se elucida na Figura 3, apresentada a seguir:

Figura 3: Ciclos da Pesquisa-acio

Fonte: Pereira (2015, p. 60)
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Essas fases constitutivas do procedimento técnico da pesquisa-agdo, portanto, sio
solidarias entre si e contribuem com suas especificidades para o engendramento da globalidade
e da solidez do estudo desenvolvido. Logo, considerando-se o contexto especifico deste estudo,
que envolve variantes diversas (tempo, sujeitos e local de pesquisa, corpora), com base em
Thiollent (2011), Engel (2000) e Pereira (2015), forjamos a pesquisa alicercados em trés etapas,
a saber: Estadgio 1 — Preliminares; Estagio 2 — Intervencao; Estagio 3 — Anélise reflexiva.

A vista disso, delineamos o seguinte planejamento para a agio investigativa:
a) Estagio 1 — Preliminares:
— Fase exploratoria: consoante aos postulados de Thiollent (2011, p. 56), dedicamo-nos
a “identificar as expectativas, os problemas da situagao, as caracteristicas da populacao
[participe da pesquisa] e outros aspectos” que amparem o esbo¢o de um diagnostico
gerador. Para tanto, apesar de o académico-pesquisador ser familiarizado aos sujeitos
da pesquisa, aplicamos um questionario de sondagem (conforme Apéndice F), com
vistas a tracar um perfil mais preciso do grupo de alunos em questdo, balizando-se no
relacionamento destes com a leitura. Também procedemos a coleta de material
documental (jornais, revistas) que respaldasse uma descricdo acurada do local de
pesquisa.
— Definigdo do problema: delimitamos o problema da situacao, aspecto imprescindivel
a pesquisa-acao, que diz respeito a “consciéncia, por parte do pesquisador, de que algo
[...] pode ser melhorado na 4rea de ensino, ou o reconhecimento da necessidade de
inovacdo em algum aspecto do programa de ensino” (ENGEL, 2000, p. 186). Logo,
ressaltamos que a situagdo problema fomentadora deste estudo, observada em aulas que
envolvem intepretacdo textual, consiste na dificuldade de o alunado operacionalizar
eficientemente sua habilidade leitora em situacdes sociodiscursivas que requerem
complexos e articulados movimentos de leitura, como ocorre ante textos de géneros
multimodais.

— Defini¢do da questdo norteadora e dos objetivos®': esclarecida a situagdo problema

que nos inquieta, delimitamos, entdo, a questdo norteadora que guia as agdes

desempenhadas no processo investigativo. E, consecutivamente, tracamos os objetivos

(geral e especificos) sobre os quais nossos esforcos se assentam, a fim de alcancarmos

os resultados almejados, as respostas aos nossos questionamentos.

3! Para evitarmos a repeticio macante e desnecessaria de aspectos da pesquisa ja elucidados, optamos por nio
retomar/inscrever, neste espaco, a questao norteadora e os objetivos, que podem ser conferidos na introdugao deste
estudo ou na abertura deste capitulo.
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— Pesquisa basilar: empreendemos uma revisao bibliografica, seguindo os preceitos de
Engel (2000, p. 187), “com o fim de verificar o que pode ser apreendido de pesquisas
semelhantes realizadas anteriormente”, absorvendo delas aquilo que possa qualificar o
estudo a ser desenvolvido, como, por exemplo, objetivos, procedimentos, problemas
encontrados ou lacunas deixadas’>. Também executamos um levantamento
bibliografico, com vistas a, dentre os diversos quadros teoricos disponiveis, definir
aquele que se configura mais produtivo para “nortear a pesquisa e, principalmente,
atribuir relevancia a certas categorias de dados a partir das quais serdo esbocadas as
interpretagdes ¢ equacionadas as possiveis ‘solugdes’” (THIOLLENT, 2011, p. 61).
Isso posto, retomamos que o marco tedrico desta pesquisa constitui-se,
principalmente, dos seguintes estudos: Bakhtin (2009, 2011a, 2011b), Schneuwly e
Dolz (2011), Sobral (2014) e Fiorin (2008), quanto a géneros discursivos; Kress (1996,
2000), Kress e van Leeuwen (2006), Lemke (1993, 2016), Rojo (2012, 2013) e Dionisio
(2011, 2014), em relacado a Multimodalidade discursiva; Foucambert (1994), Petit
(2008) e Silva (1981), quanto a praticas de leitura; The New London Group (2000),
Kalantzis e Cope (2000), Lemke (2016) e Rojo (2012, 2013), no que tange a concepcao
de multiletramento; e, por fim, Maingueneau (2008) em relacdo a Semantica Global.
Em linhas gerais, mobilizamos esses preceitos tedricos da seguinte maneira: os
estudos sobre os géneros discursivos, ¢ os principios de genericidade a eles inerentes,
permitem-nos entender como ocorre a comunica¢do humana pela linguagem, enquanto
a multimodalidade evidencia e problematiza a natureza multissemidtica dos
mecanismos enunciativo-discursivos mobilizados visando a efetivacao da comunicagao.
Quanto aos conceitos de leitura e de multiletramento, estes viabilizam a compreensao
do processo cognitivo-pragmatico que circunda tanto a propria interagdo humana pela
linguagem — portanto, por meio dos géneros discursivos —, tendo em vista a projecao e
a reconstrucao de sentidos, bem como notabilizam a urgéncia da proposi¢ao de praticas
pedagogicas que confiram condig¢des a qualificar o processo de ensino e aprendizagem,
considerando-se demandas sociointerativas contemporaneas. No tocante a Seméntica
Global, mobilizamos os planos constitutivos do discurso, que integram sua composicao

conceitual, aliando-os a categorias oriundas do quadro teodrico supracitado, na

32 Dentre os diversos estudos analisados, duas dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado, voltadas a
discussdes atuais e pertinentes quanto a géneros discursivos, multimodalidade, procedimentos de leitura e
multiletramento, constituiram-se fundamentais ao esbogo da concepgao fundadora desta pesquisa. Para conferi-las
na integra, aprofundando, por conseguinte, a discussao e o conhecimento sobre os referidos temas, verificar Odoni
(2015), Pereira (2015) e Sobral (2006).
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arquitetura de um dispositivo metodologico balizador de andlises sistematicas dos
sentidos inscritos na subjacéncia discursiva de textos que articulam multiplos recursos
semioticos, para, assim, contribuir com o processo de ressignificacao textual.

b) Estagio 2 — Intervencao:

— Elaboragdo do plano de ag¢do: com base no conhecimento construido a partir da
pesquisa basilar e do questionario de sondagem (Apéndice F), bem como no dispositivo
metodologico de andlise arquitetado, procedemos a elaboracdo de uma proposta de
material didatico (praticas leitoras), com a finalidade de ser aplicada na realidade
escolar, no contexto de uma turma de 6° ano do ensino fundamental II, visando ao
desenvolvimento do multiletramento do alunado. As atividades que integram o referido
material sdo organizadas com base na concep¢do de Sequéncias didaticas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011), servindo-se de textos do género anuncio
publicitario, veiculados em diferentes midias e com propdsitos discursivos distintos,
com o intuito de promover a analise sistematica dos efeitos de sentidos projetados por
sua constituicdo multissemiotica.

— Implementagdo e coleta de dados: com o intuito de comprovar ou refutar a
produtividade do plano de acdo proposto, aplicamos a pratica leitora em sala de aula.
Cumpre ressaltar que, visando a construir um instrumento avaliativo, registramos em
forma de diario memorias reflexivas das aulas, ponderando relagdes entre os objetivos
pré-estabelecidos e o resultado real obtido com o desenvolvimento da pratica. Também,
ao final do processo de aplica¢do da proposta interventiva, os alunos sdo convidados a
responder a um questionario analitico (conforme Apéndice G), para que, guiados por
critérios especificos, materializem sua visao quanto a pratica pedagogica desenvolvida.
c) Estagio 3 — Andlise reflexiva: por fim, de posse dos questiondrios analiticos e das
memorias reflexivas, dedicamo-nos a avaliagdo da pratica, analisando e interpretando
os dados colhidos, para deles garimparmos conclusoes, “verificando se o plano surtiu
efeito e em que medida e o que eventualmente [ainda] precisa ser melhorado” (ENGEL,
2000, p. 188). Para a analise, sdo observados os seguintes pressupostos: interagdo com
textos que projetam multiplas linguagens em sua arquitetura constitutiva, inseridos em
praticas discursivas situadas; construcio de uma nova ética e de novas estéticas,
mediante enquadramento critico, a proposito da fomentagao do multiletramento.
Com vistas a sintetizar a globalidade do percurso tedrico ora explicitado, arquitetamos

o Quadro 1, que, em linhas gerais e resumitivas, apresenta as supracitadas fases desta pesquisa:
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Quadro 1: O percurso metodolégico da pesquisa

ESTAGIOS |wp-| RAMIFICACOES |wp |

DESCRICAO

4

) 4

10
PRELIMINARES

- Aplicagdo do questionario de sondagem
quanto ao relacionamento do alunado com a

ex, gngéria * leitura;
P - Coleta de material documental com vistas a
descri¢ao do local de pesquisa.
- Os alunos apresentam dificuldades em
Definicdo do =P operacionalizar sua habilidade leitora em
problema situagdes discursivas que requerem complexos
movimentos de leitura.
- Elaboragao e aplicagdo de praticas leitoras em
Definicéo da sala de aula, balizadas por preceitos oriundos
questio da Analise do Discurso francesa, bem como da
norteadora e dos Multlmodalldade dlslcurshva, com vistas a
objetivos proporcionar ao alunado momentos

sistematicos de leitura de textos de géneros
discursivos de natureza.

Pesquisa basilar

- Desenvolvimento de estudo bibliografico
quanto as categoria teoricas basilares a
pesquisa, quais sejam: géneros discursivos,
multimodalidade, multiletramentos e
Semantica Global.

p

¥

4

~

20
INTERVENCAO

Elaboracdo do
plano de agao

- Elaboracao de praticas leitoras em torno de
textos multimodais, tendo como base um
dispositivo metodoldgico articulado a partir de
associacoes das categorias teoricas
supracitadas, bem como o procedimento de
sequéncias didaticas.

Implementagdo e
coleta de dados

=

- Aplicagdo das praticas leitoras em sala de
aula;
- Registro de memorias reflexivas;
- Verificacdo da apreciagdo do alunado a partir
de questionario analitico da pratica.

4

¥

L 4

30
ANALISE
REFLEXIVA

- Andlise dos dados colhidos (memdrias de aula, questiondarios analitico

- Consideram-se os seguintes pressupostos de averiguagao dos
multiletramentos: praticas situadas (designs disponiveis e multiplas
linguagens), enquadramento critico (designing e redesigned) e pratica
transformada (nova ética e novas estéticas).

da pratica);

Fonte: elaborado pelo académico

Isso posto, considerando que uma das bases geradoras da pesquisa-acao diz respeito a

intervencdo quanto a uma situagdo problema observada em um ambiente sociodiscursivo

especifico, apresentamos, na se¢do seguinte, o local de implementagao da pesquisa.
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4.2 UM BREVE DIAGNOSTICO DO CONTEXTO INSTITUCIONAL DA PESQUISA

O estudo ao qual nos dispusemos conduziu-nos, essencialmente, a uma abordagem
pratica, com vistas a corroborar ou refutar nossa questao norteadora. Assim sendo, posto que
objetivamos a promoc¢ao do multiletramento de um publico especifico, constituido por sujeitos
inseridos no contexto formal de ensino e aprendizagem, reconhecemos, portanto, no ambiente
escolar nosso espaco sociodiscursivo de interven¢ao. Diante disso, elegemos, por conseguinte,
a Escola de Ensino Médio Sarandi, uma institui¢ao privada, da cidade de Sarandi, situada no
norte do Rio Grande do Sul, como local para a aplicagdo das praticas leitoras que propusemos.

Nossa escolha recebeu respaldo e motivacao pela facilidade de acesso do académico-
pesquisador a referida escola, haja vista que nela atua como professor das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Redacdo, desde o Ensino Fundamental I ao Ensino Médio. Esse vinculo,
acreditamos, potencializa substancialmente o desenvolvimento da pesquisa, porquanto todo o
processo burocratico articula-se, em tese, de maneira mais agil e imediata, ja que a relagdo entre
pesquisador, instituicdo e alunado ¢ cotidiana. Além disso, a vista da comunidade escolar em
questdo, a agdo interventiva pode ser mais bem aceita e acolhida, sendo concebida como
constituinte de um processo investigativo contributivo e ndo meramente avaliativo, objetando-
se, assim, a impressao de que o pesquisador estaria inserido na instituicdo com o designio,
unicamente, de avaliar as praticas pedagogicas nela desenvolvidas. Ou seja, considerando-se
que o pesquisador e o professor titular da turma em que as praticas serdo aplicadas sdo
desdobramentos sociodiscursivos de um mesmo sujeito fisico, legitima-se a concepcao de que
a investigacdo visa a qualificar o processo de ensino, aprendizagem e operacionaliza¢do da
habilidade leitora do alunado, e ndo meramente diagnosticar e quantificar as deficiéncias e/ou
potencialidades observadas na realidade escolar.

Fundada em 17 de marco de 1951, a Escola de Ensino Médio Sarandi®*, entdo intitulada
Ginasio Sarandi, fomentada por um grupo de cidadaos sarandienses e liderada pela Pia
Sociedade dos Padres Carlistas®*, fora idealizada com o intuito de oportunizar aos jovens do
municipio e regido a possibilidade de continuagdo de seus estudos, oferecendo, a época, apenas
o ensino ginasial (atual ensino médio). Inserida num processo metaférico constante, vivenciado

em seus 68 anos de existéncia, a instituicao ja ofereceu diversas modalidades de ensino: curso

53 Todas as informagdes aqui apresentadas, referentes a escola, baseiam-se na revista comemorativa aos seus 60
anos (REVISTA, 2011), bem como na percepgdo do académico-pesquisador, que nela atua como professor.

34 Em 1996, houve troca de mantenedora da instituigdo. Apds um longo processo de negociagdo, a Pia Sociedade
dos Padres Carlistas passou o comando da escola a Associagdo Educacional de Sarandi (AESA), constituida por
pessoas da comunidade escolar e municipal, responsaveis por conferir-lhe suporte administrativo e financeiro.
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normal (para a formacao de profissionais da area da educacdo — professores), ginasio industrial
(com oficinas praticas e tedricas quanto a atividades de mecanica, marcenaria, cozinha, costura
etc.), curso técnico em contabilidade e em informatica.

Atualmente, atendem-se mais de 400 alunos, oriundos do municipio que sedia a escola
e de cidades vizinhas, alocados unicamente nos niveis basicos de ensino — Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental I e II e Ensino Médio®>. Além do ensino de qualidade, constantemente
premiado, tanto pelo voto popular como pelo desempenho de seus alunos em avaliagdes
externas, também oferece-se excelente acompanhamento pedagogico, conferindo subsidio aos
professores para o desenvolvimento da pratica, assim como atendendo as necessidades
apresentadas pelos alunos, a partir da oferta de assisténcia de psicologos, fonoaudidlogos, aulas
de reforgo.

A proposta pedagogica da escola fundamenta-se em quatro pilares, que norteiam a
praxis educativa, quais sejam: aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a aprender. Os referidos pilares, por sua vez, desdobram-se em oito principios fundadores:
autonomia, flexibilidade, participacdo, conhecimento, equidade, socializagdo, inclusdo e
convivéncia. Em linhas gerais, a proposta visa a contribuir com o desenvolvimento integral do
alunado, baseando-se em atividades voltadas a construgdo de conhecimento conjunta e
interativamente, bem como na aplicagdo pratica de conhecimentos tedricos. Para tanto, além
dos conteudos especificos de cada disciplina, “a escola desenvolve projetos interdisciplinares
emergentes que surgem da necessidade, do interesse e/ou de temas atuais que estdo em pauta
na midia” (REVISTA, 2011, p. 9), e projetos permanentes: Feira de Ciéncias e Mostra do
Conhecimento, Praticas Leitoras Literarias, Orientacao Profissional, Semindrio do Ensino
Médio (com temas em voga na contemporaneidade e de escolha do proprio alunado).

Devido a notoria conexdo entre a historia da Escola de Ensino Médio Sarandi e a do
proprio municipio, em 1999, o prédio da institui¢do foi tombada como patrimoénio historico,
artistico e cultural. Isso, a0 mesmo tempo em que proporciona alguns beneficios, também
confere limitagdes, principalmente estruturais, uma vez que “a arquitetura do prédio nao pode
sofrer alteragdes, por isso deve ser mantida e conservada, preservando sua originalidade”
(REVISTA, 2011, p. 53). Em detrimento a referida limitagdo, a escola disponibiliza excelentes
ambientes educacionais, a saber: 16 salas de aula, sala de informatica, laboratério de ciéncias,
salao de atos, saldao de dancas (todos estes climatizados), biblioteca, dois parquinhos, quadra de

esportes aberta e gindsio poliesportivo. Enquanto componentes tecnologicos, além da sala de

35 Essa ¢ a Unica instituicdo privada a oferecer ensino médio no municipio. H4 outra instituicdo que oferece esse
mesmo nivel de ensino, a Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Aldo Conte, sendo esta, porém, ptblica.
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informatica com materiais de qualidade, assegura-se acesso livre a internet sem fio em todos os
espacos da escola, bem como ha projetores e caixas de som instalados nas salas de aula do
ensino médio — para trabalho nas demais salas, sdo disponibilizados notebooks, projetores e
caixas de som de uso comum, a serem retirados e, apds o uso, devolvidos na secretaria.
Contextualizada, entdo, nossa esfera de atividade, apresentamos, na proxima secao,

nossos coenunciadores no desenvolvimento da pesquisa-ag¢ao aqui inscrita — o alunado.

4.3 E OS SUJEITOS PARCEIROS DA PESQUISA, QUEM SAO?

Desenvolver um estudo mediante pesquisa-agdo promove um empreendimento de
natureza, nitidamente, dialogica, fundamentando-se no processo interativo estabelecido entre
um pesquisador e um grupo de sujeitos integrados a situacdo problema que requer uma atitude
interventiva. Faz-se necessario, portanto, esclarecermos quem sdo esses sujeitos, aos quais
confere-se papel fundamental no desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que a proposta
didatico-pedagogica € construida projetando-os como interlocutores, além de os resultados do
estudo emanarem dos posicionamentos por eles assumidos.

Escolhemos, para a aplicacdo das praticas leitoras, uma turma de 6° ano, do ensino
fundamental II, composta por 32 alunos, sendo 23 meninas ¢ 9 meninos, inseridos na faixa
etaria dos 11 aos 12 anos. Diversos foram os fatores motivadores dessa escolha. Em primeira
instancia, considerando-se que o pesquisador trabalha, pelo segundo ano consecutivo, com a
disciplina de Lingua Portuguesa na referida turma, acreditamos que o processo investigativo
seja, em certa medida, desartificializado, haja vista que ndo se tem um desconhecido
conduzindo-o, mas, sim, o proprio professor, com quem o alunado ndo somente mantém contato
cotidiano, como também nutre bom relacionamento.

Além disso, evidenciamos que esses alunos, apesar de comporem um grupo eloquente
e participativo, com facilidade em relagdo a aplicagdo e a andlise de aspectos linguistico-
gramaticais, demonstram certo nivel de dificuldade quanto a operacionalizagdo da habilidade
leitora em atividades de cunho interpretativo. Assim sendo, alicercados nos estudos
desenvolvidos com vistas a fundamentacdo tedrica desta pesquisa, tanto quanto em nossa
experiéncia em sala de aula, acreditamos que a fase do ensino fundamental II configura-se
propicia a qualificagdo do desenvolvimento da habilidade supracitada. Ou seja, inseridos em
um periodo existencial fortemente integrado a constitui¢do identitaria (a pré-adolescéncia) e

embasado nas relagdes estabelecidas com o universo sociodiscursivo circundante, os alunos
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estariam, em tese, mais receptivos e aptos cognitivamente a internalizarem e a se apropriarem
de competéncias especificas — neste caso, tornarem-se sujeitos multiletrados —, desde que
direcionados por praticas pedagogicas sistematicas, que visem a promog¢ao de um processo de
ensino e aprendizagem significativo e, consecutivamente, efetivo.

Desse modo, ressaltamos que, embora o académico-pesquisador seja familiarizado com
os sujeitos participantes da pesquisa, hd algumas informagdes, de essencial relevancia ao
estudo, que precisam ser elucidadas pelos proprios alunos, a fim de que nao se (re)construa um
perfil da turma fundado em uma perspectiva unilateral e, até mesmo, superficial. Para tanto,
aplicamos um questionario®®, com perguntas abertas — apesar de especificas —, visando ao
delineamento mais bem fundamentado da relacdo do alunado com a leitura®’.

Assim sendo, quando questionados sobre o gosto pela leitura, as respostas assentaram-
se sob trés perspectivas: “ndo gosto”, “sim, gosto” e “depende”. Dos trinta e dois alunos, dezoito
afirmaram gostar de ler, diante da justificativa de que a leitura possui uma capacidade imanente
de proporcionar novas e diversas experiéncias de vida, fazendo com que participemos, mesmo
que virtualmente, de outras realidades, além de, muitas vezes, oferecer uma distragao de nossa
propria realidade. Alguns alunos ainda fizeram referéncia a uma parte pratica da leitura,
destacando-a como fonte de aquisicdo de conhecimento e de ampliagdo do vocabulario, além
de contribuinte no desenvolvimento da escrita e da capacidade interpretagdo textual.

Foram cinco os alunos que revelaram ndo gostar de ler, ressaltando que ndo possuem
paciéncia para desenvolverem a leitura de textos longos e complexos, muito menos de livros,
enfatizando a preferéncia por atividades mais praticas e dindmicas, como brincadeiras diversas
com os amigos, esportes, redes sociais e internet. Mesmo assim, eles disseram reconhecer a
importancia dessa habilidade interativa, esfor¢cando-se, por conseguinte, para fazerem as
leituras e analises de textos e livros propostas em sala de aula da melhor maneira possivel. Os
outros nove alunos declaram que o gosto pela leitura depende de diversos fatores, quais sejam:
o assunto abordado no texto (se diz respeito a algo que lhes interessa ou chama a ateng¢ao), a
complexidade semantica projetada, a extensdo e o suporte do material de leitura, bem como o
momento (emocional, existencial etc.) por eles vivenciado.

Sobre a existéncia de algum familiar que os incentivasse a leitura, apenas quatro alunos

manifestaram-se negativamente, afirmando que em suas familias ninguém cultiva o habito de

3¢ Conferir Apéndice F.

57 Com esse questiondrio, nio objetivamos engendrar discussdes aprofundadas quanto as vivéncias ou as
convic¢des do alunado em relagdo a leitura, mas, sim, esbocar uma possivel imagem sociodiscursiva desses
sujeitos, tendo a leitura — eixo integrador desta pesquisa — como balizadora. Apresentamos, portanto, uma
sistematiza¢do resumitiva das respostas dadas pelos alunos, ndo propriamente uma analise dos dados coletados.
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ler — seja qual for o material de leitura —, e, consecutivamente, ndo os incentivam. Dentre estes,
porém, um aluno ressaltou que seus pais, por entenderem seu gosto pela leitura, costumam
presented-lo com livros em datas comemorativas (o que ndo deixa de ser uma forma de
incentivo), além de, sem titubear, comprar aqueles que ele solicita.

Os demais alunos (28, no total) reconheceram que ha, sim, alguém na familia que atua
como incentivador de leitura. Trés deles afirmaram que todos os familiares diretos (pai, mae e
irmaos) sao leitores e seus incentivadores, além de ser comum vé-los apreciando a leitura de
livros de diversos géneros, bem como discutindo sobre as reflexdes por ela proporcionadas.
Oito alunos, por sua vez, afirmaram serem as maes as principais incentivadoras: quatro delas
leriam bastante devido a suas profissdes, e repassariam aos filhos a importancia de se
desenvolver essa habilidade; outras trés seriam leitoras apaixonadas desde a infancia e, tanto
pelo exemplo como pela partilha de experiéncias, transmitiriam essa paixao aos filhos; apenas
uma delas nao teria o habito de ler, mas estaria sempre incentivando o filho a ler, ndo s6 livros,
mas jornais e revistas.

Também referiu-se a figura do pai enquanto fomentador da leitura: dois alunos disseram
que os pais leem bastante no desenvolvimento de seus trabalhos, outros trés seriam leitores de
jornais (impressos e on-line), para se manterem informados, € um seria leitor literario,
admirador das obras classicas. Além disso, esses seis alunos afirmam ser, praticamente, didria
a fala dos pais quanto a importancia da leitura para a vida profissional, assim como para o
desenvolvimento do senso critico, questionador, com vistas a adquirir diferentes perspectivas
de vida. Seis alunos, entretanto, citaram ambos pai e mae como incentivadores, enfatizando que
o incentivo seria, fortemente, um fruto do exemplo: quatro deles declararam que os pais sdao
leitores vorazes de livros, tanto literarios como de cunho mais pratico, como enciclopédias; os
outros dois informaram que os pais leem livros e apostilas voltados a assuntos especificos
(economia, contabilidade, leis etc.), devido a busca constante por qualificagao profissional.

Os avos também foram apontados como promotores do gosto pela leitura, mas por um
viés, de certa forma, indireto: trés alunos disseram que os avos, por costumarem contar-lhes
historias, despertaram neles a curiosidade por vivenciar outras realidades, o que os conduziu,
progressivamente, a descobrirem a imensiddo de mundos inscritos nos livros. Ainda, citaram-
se dois irmaos e um padrinho como estimuladores da leitura: o padrinho teria por habito
presentear o aluno com livros, na maioria das vezes do género Manga — que sdo os preferidos
deste; os irmaos (um irmao ¢ uma irma) sao lembrados ndo somente como avidos leitores, mas,
principalmente, como compartilhadores de leituras, despertando, assim, o interesse dos alunos

em adentrar ao universo de descobertas oferecido pelos livros.
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Quando indagados a respeito dos materiais de leitura que estdo a sua disposicao, o
alunado, em sua integralidade, declarou que, na escola, possui livre acesso a livros didaticos e
literarios (dos mais variados géneros e estilos, embora alguns ja estariam ultrapassados para sua
faixa etdria), revistas, jornais e alguns textos da internet. Desse mesmo modo, os alunos
expuseram que os pais mantém a assinatura mensal de, pelo menos, duas revistas e um jornal,
os quais podem ser manuseados por eles livremente. Porém, apenas quinze alunos disseram
que, em suas casas, ha livros proprios ou atualizados a disposi¢ado para leitura.

Nessa mesma perspectiva, os discentes ressaltaram que, na escola, costumam ler textos
trazidos pelos professores, que, na maioria das vezes, versam sobre algum conteudo ou
discussdo pertinente a disciplina, bem como aqueles inscritos nos livros didaticos, como
tirinhas, charges, cronicas, contos, noticias>®.

Em casa, por sua vez, as leituras variam®. Os trinta e dois alunos afirmaram que leem
livros: vinte e trés porque gostam de ler, e aproveitam que possuem liberdade para escolher
suas leituras; os outros nove deixaram claro que leem porque os professores solicitam, mas que
preferem outras formas de leitura ou, simplesmente, ndo gostam de ler. Ainda, doze alunos
apontaram ter o habito de ler HQs e Mangas, justificando acharem a leitura desse material mais
dindmica e interessante. Também foram doze os que revelaram o gosto por revistas especificas
(sobre carros, games, moda, curiosidades etc.). Além disso, trés relataram que leem os materiais
referentes as atividades propostas pelos professores, e um que 1€ legendas de filmes, enfatizando
ser esta sua leitura favorita, uma vez que se considera um cinéfilo, e ndo gosta de filmes
dublados.

No que diz respeito ao ponto nevralgico desta pesquisa, a habilidade leitora, sete alunos
manifestaram-se como bons leitores, uma vez que costumam realizar as atividades
interpretativas de todas as disciplinas sem grandes dificuldades, garantindo sempre boas notas
nas avaliacdes. Desses alunos, porém, trés ressaltaram que, a fim de garantirem eficacia na
interpretagdo de textos, costumam 1€-los, no minimo, duas vezes, posto que, segundo eles, os
textos trazem sentidos escondidos nas entrelinhas, implicitos. Outros seis alunos também
informaram serem bons quanto a leitura, esclarecendo, entretanto, que apresentam algumas
dificuldades quando sdo desafiados a interpretar textos mais complexos ou livros mais extensos,

pois se perderiam na (re)constru¢do da totalidade semantica neles inscrita.

58 Quanto a leitura de livros, os alunos esclareceram que os professores solicitam que as leituras sejam feitas em
casa, e apenas as discussdes ou apresentacdes sdo feitas em aula, com vistas a otimizar o tempo despendido.

59 Ressaltamos que alguns alunos indicaram praticar mais de uma modalidade de leitura, como, por exemplo, de
livros e de revistas simultaneamente
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Percebemos que o numero de alunos que disseram possuir dificuldades quanto a leitura
¢ muito mais expressivo, haja vista que sdo dezenove, representando 60% da turma. Alguns
deles referiram nao saber, exatamente, a que atribuir esse impasse, mas que, normalmente, em
um primeiro momento, sentem ter entendido os sentidos inscritos nos textos ou livros, porém,
quando convidados a realizar alguma atividade analitica referente a esses materiais, costumam
delinear respostas equivocadas ou @ margem do que se espera enquanto uma reflexao coerente.
Nesse sentido, alguns enfatizaram ter mais dificuldades em entender as perguntas feitas quanto
ao objeto de leitura, ndo o objeto propriamente dito. Outros, por sua vez, consideraram que seu
empecilho estaria atrelado aos sentidos mais profundos do texto, aqueles que sdo sugeridos por
ele, em vez de enunciados explicitamente, conferindo, assim, complexidade a leitura.

Ao apresentarem suas opinides quanto a importancia da leitura para nossas vidas, os
alunos foram unanimes ao considera-la de sumadria relevancia. As justificativas expressas
assemelharam as dadas quanto aos motivos pelos quais eles costumam ler, quais sejam: a
possibilidade de adquirir novos conhecimentos, ampliar o vocabulario, aperfeicoar as
habilidades de escrita e interpretacdo textual, além de exercitar a imaginacdo, alcangando-se,
entdo, um desenvolvimento pragmatico-cognitivo.

Em contrapartida, outros apresentaram explicacdes, podemos assim dizer, de cunho um
pouco mais profundo, indicando que a leitura projeta licdes de vida, a partir da visdo de outra
pessoa, que podem nos conduzir a um processo reflexivo-analitico do proprio contexto em que
vivemos, expandindo, assim, nossas perspectivas socioculturais, além de melhorar nossas
habilidades comunicativas, pois, por via de regra, teriamos subsidios tematicos e linguisticos
mais bem fundamentados.

Eles também fazem referéncia ao fato de a leitura contribuir com a compressao dos
textos que integram nossas atividades discursivo-interativas didrias, englobando desde um
saque em um terminal de autoatendimento bancdrio ou a aplicagdo das instru¢des de um
manual, até a compreensao de contratos juridicos ou a intepretacdo de livros de natureza
semantica mais complexa. Ainda, de maneira inspiradora, duas alunas ressaltaram que a leitura
¢ de fundamental importancia em nossas vidas porque ndo diz respeito unicamente a
compreensdo do signo verbal — palavras —, mas, sim, abarca todos os processos de inferéncia
de sentidos, ja que, diariamente, lemos cores, imagens, expressoes, acdes etc.

A vista do exposto, concluimos, resumidamente, tratar-se de uma turma com acesso a
bens culturais e materiais de leitura diversos e de qualidade, bem como inserida em um contexto
sociocultural privilegiado, possuindo amparo e incentivo familiar no que diz respeito ao

aprendizado. Também, reconhecemos nesses sujeitos excelentes capacidades cognitivas, além
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de uma predisposi¢ao a constru¢ao de novos conhecimentos. Logo, instaura-se um paradoxo: o
contexto circundante da pratica pedagogica configura-se, incontestavelmente, propicio ao
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem efetivo e de qualidade, no entanto,
a maioria dos alunos relatou ter dificuldades quanto a operacionalizacao da habilidade leitora.

A complexidade que envolve essa constatacdo reforca a premissa medular inscrita na
questdo norteadora desta pesquisa, que defende a emergéncia de se implementarem, no estudo
da lingua materna, praticas leitoras engendradas a partir de fundamentos teoérico-metodologicos
especificos e pragmaticos, que delineiem um percurso investigativo-analitico a ser seguido na
busca pelos sentidos inscritos na profundidade discursivo-textual, contribuindo, assim, com o
desenvolvimento da habilidade leitora do alunado.

Desse modo, na se¢ao seguinte, mobilizamos as bases tedricas preteritamente discutidas,
com vistas ao esboco de um plano metodoldgico que contribua com o processo de interpretacao
textual, mais especificamente de textos vinculados a géneros de natureza multimodal, que,
conforme ja mencionado, requerem um olhar mais atento aos recursos semioticos inscritos na

materialidade discursiva, a fim de se inferir os sentidos a ela subjacentes.

4.4 ILUSTRANDO UM MODELO DE ANALISE PARA GENEROS MULTIMODAIS

As consideragdes até entdo apresentadas evidenciam que as manifestagdes discursivas
— portanto os géneros discursivos — nao se configuram como um conjunto de ideias fechadas e
emolduradas; pelo contrario, sdo constituintes de um organismo vivo e integrado as relagdes
interativo-comunicativas estabelecidas entre sujeitos pela linguagem. A completude semantica
de uma materialidade discursiva, assim sendo, nao se encontra plenamente estabelecida nesta,
nem no enunciador ou no coenunciador, mas, sim, em uma complexa relacdo interativa
arquitetada entre os trés — texto, enunciador e coenunciador —, com efeito de uma negociagao.

Os géneros de natureza multissemiotica, entretanto, conforme ja elucidado, edificam-se
sobre uma rede de conexdes enunciativo-discursivas orquestrada pela congregagao de multiplos
modos de significacdo, que, em certa medida, elevam os niveis de complexidade do processo
de (re)constru¢do de sentidos, haja vista que demandam a associacdo da materialidade
discursiva em analise a um todo maior que a torne coerente.

Essas constatagdes nos conduzem, por consequéncia, ao delineamento de um plano
tedrico-metodologico facilitador da andlise de textos da referida natureza, teoricamente

fundamentado e sistematizado em um dispositivo de analise balizador do desenvolvimento das
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atividades incorporadas a pratica leitora implementada, a fim da promoc¢ao do multiletramento
do alunado, envolto em um processo analitico progressivo, contextualizado e coerente diante
das demandas sociodiscursivas contemporaneas.

A vista disso, apresentamos, a seguir, de forma sintética e esquematica, uma proposta
de percurso exploratorio-interpretativo de materialidades discursivas multimodais, composto
por trés niveis de andlise, solidarios entre si, partindo de dimensdes de base projetadas na
superficie textual até se alcangarem os sentidos inscritos em sua subjacéncia discursiva. Esses
niveis sdo engendrados da seguinte maneira:

a) Primeiro nivel — Abordagem de reconhecimento:
— Ap6s uma leitura exploratdria do material em andlise, sdo pertinentes, inicialmente, sob
uma perspectiva didatica, questionamentos que conduzam o sujeito-leitor a inferéncia do
contexto social de insercao da situagdo comunicativo-interativa inscrita no texto, ou seja, na
perspectiva bakhtiniana, deve-se inferir a esfera de atividade (BAKHTIN, 2011a), posto
que esse aspecto configura-se fator decisivo aos contornos enunciativo-discursivos inscritos
no processo de materializacdo do dizer;
— Faz-se relevante, também, o reconhecimento da estrutura composicional/metafun¢ao
composicional ¢ do contetido tematico (BAKHTIN, 2011a; KRESS, van LEEUWEN,
2006; MAINGUENEAU, 2008), aspectos prototipicos que permitem reconstruir a natureza
genérica do texto, o valor informativo conferido aos signos nele projetados e sua filiagao
discursiva. Em linhas gerais, podemos dizer que a estrutura composicional/metafuncao
composicional corresponde a disposi¢do dos componentes semioticos na superficie
textual, com enfoque na constru¢do de sentidos decorrente dessa agdo enunciativa,
enquanto o contetido tematico refere-se aos diferentes recortes e tratamentos semanticos
atribuidos aos assuntos que permeiam cada esfera de atividade, manifestando, assim,
explicita ou implicitamente, a valoragdo e o posicionamento do enunciador em relagdo
ao tema fundador da producao discursiva em anélise;

— Ainda, considerando-se a concep¢do de Déixis enunciativa (MAINGUENEAU,

2008), devem ser observadas as marcas da constitui¢ao do “eu” enunciativo inscritas na

materialidade discursiva, assim como as pegadas que sinalizam a adesdo do discurso

projetado em um “aqui” e um ‘“agora”, respectivamente espaco e tempo da enunciacgao,
que circunscrevem a pratica linguageira em um universo discursivo e, em certa medida,
estabelecem um parametro entre os contextos de producdo e de recepgao textual.

Questionamentos que direcionem o olhar do alunado ao “quando” e “onde” se inscreve

a materialidade discursiva em analise configuram-se pertinentes nesse estagio.
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b) Segundo nivel — Os mecanismos enunciativo-discursivos:

— Nesse momento, inicia-se uma investigacao mais profunda do processo de enunciagao,
a partir do exame criterioso de vestigios enunciativos inscritos na superficie textual.
Logo, os movimentos interpretativos devem dedicar-se, em primeira instancia, a
identificacdo dos sujeitos da enunciacdo, conferindo especial atencdo as posi¢oes
sociodiscursivas por eles ocupadas, dentro de um determinado sistema de restrigdes, a
fim de definir o estatuto do enunciador e do coenunciador (MAINGUENEAU, 2008).
Nessa mesma perspectiva, valendo-se de algumas dimensdes atribuidas a preceitos da
metafuncio ideacional — processo narrativo e conceitual — e da interacional — contato,
distancia social, perspectiva — (KRESS, van LEEUWEN, 2006), deve-se observar como
os elementos imagéticos dispostos no texto evidenciam a relacdo de proximidade ou
distanciamento, de poder e de troca entre os participantes representados e o participante
interativo (o coenunciador), bem como o valor simbolico atribuido aqueles;

— Definidos os coenunciadores da pratica discursiva sob analise, o olhar investigativo
assenta-se sobre o0 Modo de enunciacio (MAINGUENEAU, 2008). As atividades
propostas devem visar a compreensdo da maneira de dizer impressa no texto, a qual
permite a identificacdo do corpo desse enunciador, socialmente caracterizavel, que
chancela o discurso projetado. Deve-se, ainda, analisar o impacto semantico conferido
a produgdo discursiva pela projecdo de determinado fiador em detrimento a outro.
Ademais, observam-se as estratégias enunciativas mobilizadas pelo enunciador a fim de
conduzir o enunciatario a incorporar o seu discurso, aderindo as ideias a ele atreladas;
— Imbricados a0 Modo de enunciagdo, emergem os conceitos de estilo (BAKHTIN,
2011a) e vocabulario (MAINGUENEAU, 2008), que se referem a plasticidade dos
géneros discursivos. O estudo do estilo oportuniza inferir os efeitos de sentido
articulados pelos arranjos semioticos engendrados pelo enunciador, que tanto modula
seu discurso conforme as especificidades da pratica interativa estabelecida (esfera de
atividade, interlocutores, tema etc.), como também imprime sua individualidade na
materialidade discursiva, projetando escolhas enunciativas subjetivas, sem ignorar,
obviamente, as coer¢des prototipicas do género discursivo assumido. Quanto ao
vocabulario, deve-se analisar o tratamento semantico que este recebe, evidenciando o
posicionamento do enunciador quanto ao tema abordado no texto, considerando-se as
restricdes regentes dos campos discursivos, que permitem ou vetam a proje¢do de
determinados termos, bem como atribuem diferentes cargas semanticas a estes,

extrapolando, muitas vezes, o sentido restrito da palavra.
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c) Terceiro nivel — As integragoes semdnticas:
— Aqui, pretende-se, de inicio, a averiguacao dos sentidos legitimados pelas relacoes
intertextuais (MAINGUENEAU, 2008) estabelecidas, implicita ou explicitamente,
entre a materialidade em andlise e outro texto (ou grupo de textos) preteritamente
incorporado ao universo discursivo circundante das praticas comunicativo-interativas
pela linguagem, atentando, principalmente, ao impacto semantico conferido por esse
processo de retextualizagao;
— Ainda, deve-se examinar o Modo de coesio (MAINGUENEAU, 2008), analisando
as amarragdes de elementos interdiscursivos, que fundamentam a tessitura textual, sob
um jogo semantico de retomada e prospeccdo entre as partes que se articulam na
globalidade do enunciado, inscrevendo diferentes niveis de responsividade entre si.
Atentemos que, devido ao fato de, nesta pesquisa, dedicarmo-nos a analise de produgdes
discursivas de natureza fortemente marcada pela multimodalidade, devemos considerar
a coesdo ou, até mesmo, a disjungdo estabelecida por aspectos imagéticos entre si, ou
por estes e os signos linguisticos impressos no texto;
— Associado ao referido panorama, por fim, os esfor¢os se voltam a Multimodalidade
discursiva (KRESS, 2000), aliada a algumas dimensdes das metafungdes da Gramatica
do Design Visual (KRESS, van LEEUWEN, 2006), com vistas a (re)construir a
globalidade semantica da produgdo discursiva em analise. Logo, os questionamentos
devem articular-se com vistas a recuperacdo dos sentidos projetados com base nas
relagdes semanticas estabelecidas entre os variados planos semioticos inscritos na
materialidade discursiva (enunciados, cores, imagens, enquadramento etc.). Assim
sendo, com finalidade unicamente didatica, inicia-se avaliando os sentidos projetados
pelos modos de significacdo isolados, para, em seguida, analisar a semantiza¢do
construida pela sua congregacdo semiotica. Ainda nesse estdgio, configuram-se
pertinentes perguntas que direcionem o alunado a refletir ndo somente quanto a carga
semantica impressa pela integracdo das diversas semioses engendradas do texto, mas,
também, em relacdo as provaveis alteracdes semanticas instituidas pela insercdo ou
exclusdo dos elementos semidticos constituintes da materialidade discursiva.
As associagdes supracitadas conduzem o sujeito-leitor, de maneira sistematica, a
recuperagao dos sentidos inscritos na subjacéncia textual, facilitando, assim, o processo de
leitura. Para melhor observacdo do percurso proposto, expde-se, a seguir, o Quadro 2,

idealizado como dispositivo de analise de textos vinculados a géneros discursivos multimodais:
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Quadro 2: Dispositivo balizador para analises de textos multimodais

l 1
“or e | catceoris |yl Resowrmivipg |-
ANALISE ABORDAGEM ANALITICA

Andlise de aspectos de

genericidade que permitem
(re)construir um espectro de
pertencimento do texto a

- Esfera de
atividade; determinada situacao de
1° - Estrutura comunicacao, estabelecida em
composicional/ um tempo € um espago
. ~ (=P T .
Abordagem de metafuncdo sociodiscursivos, que conferem
reconhecimento composicional; ao enunciador possibilidades

prototipicas de modulagdo e
projecao do dizer, inserindo,
portanto, o produto da
enunciacao em determinado
género discursivo.

Analise de marcas enunciativas
inscritas na materialidade

- Conteudo tematico;
- Déixis enunciativa.

- Estatuto do textual " b
enunciador e do extual, que permitem observar
iador: a subjetividade discursiva nela
) coenunciador; etada vel dor. b
2 - Metafuncdes projetada pelo enunciador, bem
) ideacional e como os efeitos de sentido
Os mecanismos * : ional: * construidos, para, entao,
. Interacional; -
enunciativo- - Modo de desvelar o modo de dizer
discursivos enunciagio; incorporado pelo enunciador,
- Estilo: ’ fundamentando-se na posi¢ao
; b :
- Vocabulério; sociodiscursiva ocupada pelos
parceiros da atividade
linguareira.

Analise de entrecruzamentos
semanticos estabelecidos com

- Intertextualidade; outras materialidades
discursivas, assim como de

3° - Modo de coesao; )
- | - Multimodalidade engendramentos projetados
* entre os diferentes modos de

¥

As integragées discursiva;
semanticas - Gramética do significagdo inscritos no texto,
Design Visual. com base nas semioses
- acionadas no processo de |
(re)significagdo.
\. —
Y

SENTIDOS SUBJACENTES A MATERIALIDADE DISCURSIVA

MULTILETRAMENTO

Fonte: elaborado pelo académico®

80O referido quadro sindptico fora concebido fortemente influenciado pelo modelo tedrico-metodoldgico e

sistematizador proposto por Oldoni (2015, p. 69).
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A referida abordagem revela que contemplar um estudo de texto sob uma perspectiva
enunciativa, voltada a associagdes entre aspectos de genericidade (BAKHTIN, 2011a), da
Semantica Global (MAIGUENEAU, 2008) ¢ da Multimodalidade discursiva (KRESS, 2000;
KRESS, van LEEUWEN, 2006) na reconstru¢ao de sentidos, implica conceber o discurso a partir
da multiplicidade de planos que o constituem, assumindo, entdo, a linguagem como um
construto de varias dimensoes, social e historicamente estabelecido e situado.

Nesse mesmo sentido, embora o dispositivo metodoldgico delineado comporte uma
sucessdo de niveis de andlise, isso ndo significa que o analista deva compreender o processo
proposto de forma rigida e linear. Nada impede que o exame dos planos constitutivos do
discurso siga uma sequéncia diferenciada, que outras associagdes sejam delineadas ou que se
privilegiem apenas algumas das categorias de andlise no processo. Essas modulagdes, porém,
devem ser regidas por critérios claros e fundamentados, tendo em vista as particularidades
discursivas da materialidade explorada, além dos objetivos que fomentam a agdo investigativa.

Fica evidente, diante do exposto, a importincia de se delimitar a materialidade
discursiva sobre a qual serdo depositados os esforgos analiticos. Portanto, na se¢do seguinte,

definimos o género discursivo balizador da pratica didatico-pedagogica desenvolvida.

4.5 0 CORPUS MOTIVADOR: DISPOSITIVOS BALIZADORES DA PRATICA

As discussoes desenvolvidas neste trabalho ressaltam que as praticas comunicativas se
instauram balizadas pela linguagem, a qual assume certa corporeidade por meio dos géneros
discursivos. Essa constata¢do corrobora a hipdtese de que seria “através dos géneros que as
praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2011, p. 63, grifo do autor). Ou seja, os géneros discursivos constituiriam ponto
nevralgico das praticas pedagdgicas voltadas ao estudo da lingua e da linguagem, evitando que
se conceba um processo de ensino e aprendizagem vazio e fragmentado.

Diante da imensa profusdao de géneros discursivos projetados nas relacdes humanas
pela linguagem, devemos considerar, por sua vez, que a introdu¢do de um género no contexto
educacional resulta de escolhas e decisdes didatico-pedagogicas, com vistas a promocao de
habilidades discursivo-enunciativas especificas. Deparamo-nos, entdo, com a complexa tarefa
de escolhermos os textos a compor o corpus motivador desta pesquisa.

A procura de fundamentar a referida escolha, encontramos uma dire¢éo nos postulados
de Dolz e Schneuwly (2011), segundo os quais a propria diversidade dos géneros impossibilita

sistematiza-los em uma progressdo logica de sua abordagem. Logo, “ndo ha eixo de
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continuidade que permitiria pensar a constru¢do de capacidades, sendo aquele de dominar
cada vez melhor um género, e outro, e outro” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 63, grifo
nosso) e, em um processo continuo, dominar as artes de ler e escrever a eles imbricadas. Nesse
sentido, optamos por construir nossa proposta interventiva enfocando em textos de um tnico
género discursivo, o anuncio publicitario, a fim de proporcionar ao alunado momentos
sistematicos de leitura desse material discursivo e, consecutivamente, conferir-lhes subsidios a
apropriacao e reproducdo das caracteristicas prototipicas e sociodiscursivas do referido género.

A proposito de ampliar a produtividade investigativa da pratica leitora, mobilizamos
quatro pegas publicitarias, com finalidades discursivas distintas e veiculadas em diferentes
suportes midiaticos, que, grosso modo, podem ser assim descritas: a) trés pecas analégicas,
duas delas de natureza comercial (uma da linha de xampus Clear Men e uma dos frigorificos
Friboi) e outra de cunho social (um antiincio da ONG Teto, referente a campanha “Precisamos
falar sobre pobreza”); b) uma peg¢a em formato digital (video de divulgacdo dos Correios),
também de natureza comercial®', mas que expande a diversidade de recursos integrados a
constitui¢do discursivo-textual (imagens em movimento, enquadramento de cameras, sons etc.).

O expressivo nimero de pesquisas que se debrugam sobre o referido género discursivo
o faz parecer ja bastante explorado e, por isso, aparentemente esgotado como fonte de pesquisa.
Entretanto, assumimos uma perspectiva investigativa nao tao habitual, ja que propomos uma
pratica pedagogica articulada com base em antncios publicitarios, conduzindo o alunado em
um processo analitico-investigativo, em vez de desenvolvermos unicamente analise de corpus,
conforme se observa na maioria das pesquisas preteritamente mencionadas.

Ressaltamos, além disso, que toda manifestacdo discursiva, mesmo que em ultima
instancia, possui intengdes persuasivas, seja em fazer-se crivel diante de seu enunciatario, seja
em provocar agdes e/ou reflexdes por parte deste. Textos do ambito publicitario, por sua vez,
inserem-se em um quadro discursivo de natureza eminentemente persuasiva, cujo
engendramento enunciativo concebe o convencimento como seu principal balizador.

Ainda, devido ao alcance comunicativo conferido a publicidade pelos veiculos
mididticos, esse género, mesmo que sutilmente, incorpora-se as atividades comunicativas

cotidianas de uma grande massa de interlocutores, configurando-se elemento corriqueiro na

61 Julgamos necessario o esclarecimento de que ndo objetivamos a diferenciagdo/comparagao entre textos inseridos
em géneros ou suportes digitais e analodgicos, muito menos entre publicidades de natureza enunciativa comercial
ou social, mas, sim, aproveitar a amplitude e a variedade de recursos semioticos conferidos por esses materiais
discursivos, com vistas a refinar olhar do aluno tanto quanto a riqueza de sentidos construidos pela associa¢ao de
multiplos modos de significagdo (imagem estitica ou em movimento, cores, som, palavras escritas ou faladas,
enquadramento, disposi¢do espacial etc.), como em relacdo as diferentes abordagens enunciativo-discursivas
empregadas pelo enunciador, dependendo de sua intencionalidade comunicativo-enunciativa.
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esfera publica e, muitas vezes, influenciador na constru¢do de ideologias e na tomada de
decisdes e/ou posicionamentos.

Cumpre enfatizarmos que o anuncio publicitario circunda-se em um meio comunicativo
em que apenas o cddigo verbal ndo daria conta da mensagem. Assim sendo, dependendo do
projeto enunciativo idealizado pelo enunciador, bem como do interlocutor visado, mobilizam-
se diferentes arranjos semantico-pragmaticos, com base nos modos de significacdo passiveis de
inscricdo no género supracitado e no suporte em que este seja veiculado. Tais arranjos
produzem determinados efeitos semanticos, que requerem dos interlocutores uma leitura mais
ampla, atenta e integrada, com o propdsito de compreender, por exemplo, as projecdes de
sentidos de elementos imagéticos e sonoros associados ao codigo verbal, permitindo, assim,
uma aproximagao efetiva com as intencionalidades do enunciador.

Explorar a organizacdo discursiva de antiincios publicitarios, cuja natureza constitui-se
multimodal e persuasiva, viabiliza a prospec¢ao de um caminho interventivo com vistas a
formagao de sujeitos multiletrados, que, com dominio da tecnologia de leitura, possuam a
capacidade nao somente de decodificar e de atribuir sentidos aos discursos que se constroem
nas praticas sociodiscursivas, mas, também, de agir diante deles, assumindo uma posi¢ao
critico-responsiva, partindo de uma agao reflexiva, para, entdo, refrata-los.

Definir o género discursivo a ser abordado d& conta, porém, apenas de parte do
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica produtiva e eficiente. Também faz-se necessario
o delineamento de um procedimento técnico que organize e norteie a agdo interventiva. Logo,
devido a sua capacidade sistematizadora, fundamentamo-nos na concepg¢do metodologica do
procedimento de sequéncias didaticas, conferindo-lhe algumas sutis adaptagdes, com vistas a

atender aos objetivos desta pesquisa, conforme pormenorizamos na se¢ao seguinte.

4.6 O DESIGN DA PROPOSTA INTERVENTIVO-INVESTIGATIVA

Nossa experiéncia docente, sem duvida alguma, confere-nos relevantes subsidios
didaticos e, em certa medida, autoriza-nos a desenvolvermos um planejamento pedagogico,
coerente e significativo, para a pratica em sala de aula. A natureza multipla do estudo aqui
proposto, no entanto, exige-nos o delineamento de um percurso investigativo-interventivo
cientificamente fundamentado, com vistas a nao ferir a produtividade da pesquisa, bem como a
solidificar a credibilidade dos resultados do processo como um todo.

Nessa perspectiva, encontramos no procedimento de Sequéncias didaticas, proposto

por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) — descrito na se¢io 3.2 —, uma concepg¢ao metodologica
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que se harmoniza com os objetivos desta pesquisa, haja vista que defende um ensino de lingua
enlacado aos géneros discursivos, a fim de torna-lo significativo ao educando. Além disso,
apresenta uma proposta sistematizadora e progressiva, que, a0 mesmo tempo, constitui-se
maledvel, podendo ser constantemente adaptada as reais necessidades encontradas no
desenvolvimento da pratica.

Nesse sentido, devido ao objetivo deste estudo, reconhecemos a necessidade de adaptar
alguns aspectos do que fora proposto pelos referidos autores. Em outras palavras, nossa
proposta compartilha com o procedimento de sequéncias didaticas o processo de investigacao
que se dedica a compreensdo da natureza prototipica, semantica e pragmatica dos géneros
discursivos, a fim de conferir ao educando recursos cognitivos que o capacite a interagir,
autonomamente, com as materialidades discursivas que circundam suas praticas comunicativas.
Nosso objetivo, por sua vez, repousa sobre a habilidade leitora do alunado, enquanto o
supracitado procedimento visa & producio textual. A vista disso, optamos, pois, por mobilizar
a expressao praticas leitoras, ao nos referiremos as atividades propostas e aplicadas em sala
de aula, j4 que se refere a um conceito mais amplo, que indica um estudo dedicado a leitura.

A partir das proposicdes das sequéncias didaticas, com base no dispositivo analitico de
textos de géneros multimodais — descrito na se¢fio 4.4 —, estruturamos, entio, o planejamento®?
das atividades propostas com vistas a treze periodos de aula (55 min. cada), sob a seguinte
logica: apresentagdo da situagao, producao inicial, modulos interventivos e produgao final.

Na Apresentacio da situacio, a fim de conscientizar o alunado quanto ao objeto de
estudo da pratica proposta, desenvolvemos uma atividade de andlise guiada e dialogada de uma
peca publicitaria da linha de xampus ClearMen, apresentando, assim, o género ao qual nos
dedicaremos e suas carateristicas prototipicas, com enfoque especial na articulagdo entre os
modos de significacdo da constru¢do semantica do referido texto. Também, aproveitamos a
funcdo sociodiscursiva de textos desse género para fomentar discussdes quanto a tematica do
consumismo na contemporaneidade.

Imbricada a essa primeira fase da intervenc¢ao, a Producio inicial objetiva a analise, em
pequenos grupos, de pecas publicitirias analogicas inscritas em revistas disponibilizadas pela
escola, a serem escolhidas conforme os critérios de valor do proprio alunado, com vistas a
subsequente apresentacao oral. Com isso, acreditamos ser vidvel o delineamento de um quadro

de reconhecimento quanto aos saberes prévios do alunado em relagdo as propriedades de textos

62 Nesta se¢o, apresentamos, sistematica e resumitivamente, a estruturagdo geral da pratica leitora implementada,
visando a conferir uma visdo panoramica da organicidade do estudo. Os detalhes do planejamento, das atividades
e da abordagem assumida, ressaltamos, serdo descritos na secao “Maos a obra: implementacao da pratica leitora”.
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da esfera publicitaria, e quanto a aplicagdo do direcionamento analitico suscitado pela analise
guiada na apresentacdo da situagdo, que, mesmo superficialmente, evidencia a amplitude da
habilidade leitora do alunado.

Na sequéncia, distribuimos as agdes interventivas em quatro modulos, cujas atividades
constituintes se fundamentam nos niveis de analise e categorias tedricas sistematizados no
dispositivo analitico aqui arquitetado (se¢@o 4.4). Cumpre ressaltar que, em todos os modulos,
observam-se as carateristicas discursivas e prototipicas do género discursivo em questao; cada
modulo, porém, apresenta um novo enfoque quanto a algum critério especifico:

a) o Médulo 1, por meio da andlise sistematica de um anuncio dos frigorificos Friboi,
de natureza analdgica, direciona o olhar investigativo, especialmente, aos arranjos
semantico-discursivos empregados a servico de finalidades comerciais, que objetivam
incutir no enunciatario uma necessidade de consumo;
b) o Médulo 2, por sua vez, valendo-se do exame de uma pega publicitaria da ONG
Teto, referente a campanha “Precisamos falar sobre pobreza”, alicer¢ada na analise
semantica de base do referido texto, provoca uma reflexdo em torno da abordagem
enunciativo-discursiva projetada visando a promog¢ao de um posicionamento especifico,
que diz respeito a mudanca de atitude diante de uma realidade sociocultural.
¢) Sob um prisma mais amplo, as atividades inscritas no Médulo 3 se propdem a
direcionar o alunado a sistematizagdo do conhecimento construido com a pratica leitora,
promovendo um ambiente investigativo favoravel a apropriacdo consciente de novos
saberes. Nesta fase, concentramo-nos, ainda, na constru¢do dialdgica de um quadro
norteador com principios para a andlise de textos do género antincio publicitario, a partir
do conhecimento construido com as atividades desenvolvidas até o momento.

d) o Médulo 4 dedica-se ao estudo de um antncio de divulgagdo dos Correios, também

de natureza comercial, mas veiculado em formato digital. Objetivamos, aqui, a

exploracao da amplitude semidtica conferida por dispositivos discursivos desse formato,

que permite a elaboragdo de produgdes tanto mais complexas e elaboradas, como mais
objetivas e simplificadas, constituindo-se, assim, facilitadora da projecao de sentidos.

A arquitetonica dos modulos nos conduz a ultima etapa da pratica leitora, a Produciao
final, na qual retomamos o modelo de atividade proposto na produgdo inicial, a fim de tragar
um parametro evolutivo em relagdo a habilidade de leitura do alunado. Destacamos que as pecas
publicitarias exploradas nesse estagio foram previamente escolhidas pelo pesquisador, com o
objetivo de se manter certo controle sobre o processo analitico, bem como contribuir com ele.

Isso posto, a seguir, apresentamos o Quadro 3, que sintetiza a organicidade da pratica proposta.



Quadro 3: Estruturacio da pratica leitora

FASES DA TEMPO DE 7 7
— APLICACAO APLICACAO =P DESCRICAO GERAL DA ACAO
Introducao contextualizada da tematica

Apresentagdo 2 periodos |* fundadora da pratica — o género antincio

da situagdo (1h50min) publicitario —, a partir da analise conjunta e
norteada de uma pega publicitaria.
Producio 1 periodo Analise e apresentag@o oral em grupos de
inicial (35min) . textos do género antincio publicitario

inscritos em revistas analogicas.

¥

¥

2

Modulo 1

2 periodos
(1h50min)

Analise de aspectos prototipicos e
semantico-pragmaticos de uma peca
publicitaria do frigorifico Friboi, em
formato analdgico, com enfoque na
abordagem de antncios de natureza

comercial.

¥

¥

¥

Modulo 2

2 periodos
(1h50min)

Analise de aspectos prototipicos e
semantico-pragmaticos de uma peca
publicitaria da ONG TETO, também em
formato analogico, mas com enfoque na
abordagem de anuncios de natureza social.

¥

¥

¥

Modulo 3

2 periodos
(1h50min)

— Atividade de sistematizacao do
conhecimento construido quanto a textos
do género anuncio publicitario;

— Construgao conjunta de um quadro
norteador com principios para a analise de
textos do género antincio publicitério.

¥

¥

2

Modulo 4

2 periodos
(1h50min)

Analise de aspectos prototipicos e
semantico-pragmaticos de uma pega
publicitaria dos Correios, em formato de
video, com enfoque na amplitude
semiotica projetada por textos de natureza
digital.

¥

¥

¥

Producao
final

2 periodos
(1h50min)

-

— Analise e apresentacdo oral em grupos de
pecas publicitarias analogicas, com base no
quadro construido;

— Aplicagdo do questionario de avaliacao
da pratica leitora implementada.

Fonte: elaborado pelo académico
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Essa disposi¢do da pratica leitora, acreditamos, conduz o alunado em um processo
progressivo de apropriacao e aplicagdo nao somente das caracteristicas prototipicas do género
discursivo em analise, mas, sobretudo, de sua funcionalidade sociodiscursiva®. Além disso,
fomenta-se a promogao de habilidades discursivas que ultrapassam os limites enunciativos do
género estudado, haja vista que, ao ampliar a perspectiva do alunado quanto as formas de
materializacdo do dizer, possibilita-lhe a projecdo do conhecimento construido a andlise de
outros géneros, proximos ou distantes discursivamente.

Ressaltamos, por fim, que, em estreita relacdo com o planejamento e a implementacao
das atividades, a analise dos resultados obtidos com o processo investigativo configura-se de
sumaria relevancia a produtividade do estudo. Logo, faz-se essencial a defini¢do de critérios
norteadores da andlise da pratica em sua integralidade. Assim sendo, na se¢do seguinte,

delineamos um dispositivo de averiguagdo a praticas leitoras que visam aos multiletramentos.

4.7 CRITERIOS DE AVERIGUACAO DOS MULTILETRAMENTOS

Desbravar o ambito cingido em torno dos multiletramentos requer um trabalho amplo,
que se multiplica no decorrer da implementacdo do processo investigativo. Nesse sentido, a
avaliacdo da produtividade da proposta pedagogica aplicada manifesta-se como um dos pilares
deste estudo, haja vista que confere subsidios basilares a novas (e, talvez, necessarias) reflexdes
e possiveis intervengdes no contexto da investigagao, dependendo dos resultados alcangados.

Assim sendo, faz-se necessario o estabelecimento de um dispositivo aferidor, que
demonstre, com clareza, se as atividades propostas viabilizaram (ou nao) a efetivacdo dos
objetivos delineados a pesquisa. Para tanto, mobilizamos e associamos alguns conceitos
inscritos no referencial proposto por New London Group (2000), Kalantzis e Cope (2000) e
Rojo (2012), que definem pressupostos medulares dos multiletramentos.

Os referidos autores propalam que praticas pedagogicas com vistas ao multiletramento
devem engendrar-se em torno da concepc¢do de Pratica situada. Logo, de inicio, a andlise da
produtividade da prética leitora implementada deve refletir se acdes didaticas constituiram-se
significativas ao educando, edificando, por conseguinte, uma comunidade de aprendizagem
motivada pela aplicabilidade do conhecimento construido em situagdes socioculturais proprias

das atividades discursivas diarias dos sujeitos envolvidos na pratica.

83 Destacamos que, embora a multiculturalidade — aspecto imbricado aos multiletramentos — ndo seja ignorada
na elaboracdo da pratica leitora, ja que a propria sala de aula constitui-se um espago multicultural, conferimos,
porém, na elaboragdo das atividades, especial atencdo a multimodalidade constitutiva dos géneros discursivos.



95

Alude-se, também, a necessidade de se mobilizarem Designs disponiveis nas atividades
propostas, haja vista que se referem as diversas formas de se expressar significados, conforme
as caracteristicas semidticas proprias de um determinado enunciado. A referida dimensao dos
multiletramentos estabelece estreita relagdo com os géneros discursivos, que possuem natureza
propriamente multimodal, cumprindo, assim, outra demanda dos multiletramentos: a interagao
com multiplas linguagens. Assim, avaliaremos, ainda, se a abordagem sistematica de aniincios
publicitarios possibilitou ao alunado a compreensdo dessa materialidade discursiva enquanto
instrumento e produto das relagdes sociais pela linguagem, bem como se, em alguma medida,
qualificou o olhar desse publico quanto a propriedade de significagdo da articulagdo de diversos
modos de semioticos na constitui¢ao textual.

O Enquadramento critico, outro pressuposto dos multiletramentos, diz respeito a
incorporagdo consciente do crescente dominio discursivo construido pelos sujeitos com pratica.
Diante disso, analisaremos se agdes interventivas conduziram o alunado a desnaturalizagdo do
objeto de estudo, promovendo um espaco interpretativo de materialidades sociodiscursivas que
circundam as relagdes humanas (os géneros discursivos) sob um olhar critico-analitico.

Imbricados ao Enquadramento critico, encontram-se, ainda, dois conceitos primordiais
as atividades de (re)significacao, a saber:

a) Designing, que, no processo de producao, fundamenta-se no trabalho realizado a

proposito da modulagdo de significados com base nos Designs disponiveis; na recepgao,

porém, relaciona-se as agOes empreitadas a fim de inferir os sentidos inscritos na
subjacéncia discursiva, a partir de elementos semidticos projetados em sua superficie.

O foco analitico, nessa perspectiva, assenta-se sobre a produtividade das atividades

propostas com vistas a ressignificagdo textual;

b) Redesigned, que tem a ver com a retextualizagdo de sentidos e a aplicacdo do

conhecimento construido. Ou seja, devemos avaliar a capacidade de agenciamento do

alunado quanto a um ja-dito, perpassando o posicionamento critico-responsivo diante
do discurso de outrem, até o engendramento de um dizer proprio, alicercado, porém, em
dizeres precedentes.

A promocao dos multiletramentos, por fim, requer uma Pratica transformada, que
consiste, basicamente, em retomar a conjuntura inicial do processo investigativo, atribuindo
especial aten¢dao a amplitude do conhecimento apreendido pelos sujeitos da pesquisa, que, em
tese, devem estar aptos a implementar os novos saberes em atividades discursivas diversas.

Ademais, a referida pratica deve fomentar uma transformacao valorativa, que se refere

a aquisi¢ao de uma Nova ética e Novas estéticas. Logo, devemos mensurar a constitui¢ao de
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novos valores interpretativos proporcionados pela pratica leitora, conferindo aos sujeitos um
olhar critico quanto as atividades linguageiras circundantes de sua realidade discursiva. Faz-se
necessario, ainda, que se promova a defini¢cao de critérios plurais e democraticos de apreciagao
estética de produtos culturais diversos, reconhecendo-os como marca identitaria de
comunidades discursivas também diversas.

Cumpre ressaltar que esse estagio da pesquisa fundamenta-se na analise das atividades
propostas, das constatacdes sintetizadas nas memorias de aula — produto delineado sob a otica
do professor-pesquisador — e no questionario de avaliagcdo da pratica leitora (Apéndice G), que
representa a perspectiva do alunado em relagdo ao processo investigativo-interventivo. Isso
posto, apresentamos, em carater elucidativo, o Quadro 4, que concebe, de maneira sistematica,

os referidos conceitos medulares aos multiletramentos e suas associagdes.

Quadro 4: Dispositivo de averiguaciio da pratica leitora

| 1
| CRITERIOS BASILARES DESDOBRAMENTOS

¥ ¥

L. . Designs disponiveis e
Pratica situada & P

¥ ¥

Enquadramento critico Designing e Redesigned

¥ ¥

Multiplas linguagens

v v ¥

Pratica transformada = Nova ¢tica e Novas estéticas
a PROMOCAO DOS MULTILETRAMENTOS s

Fonte: elaborado pelo académico

O dispositivo de averiguacao apresentado configura-se como uma base sélida e coerente
para avaliacdo dos resultados alcancados com a pratica didatico-pedagdgica aplicada no contexto
educacional, com vistas ao desenvolvimento do multiletramento do alunado, posto que circunscreve
critérios de validacao definidos e cientificamente fundamentados.

Esclarecidos, entdo, o percurso metodologico delineado e as bases teoricas mobilizadas
e articuladas na sustentacdo da concepc¢do promotora desta pesquisa, passamos, no capitulo

seguinte, ao processo de implementacdo das atividades propostas.
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5 EM BUSCA DE RESPOSTAS: A EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

A pratica pedagodgica perpassa um processo intencional e sistematico, idealizado em
torno das especificidades de cada contexto educacional. Ao educador, assim sendo, compete o
planejamento da pratica diaria prospectando a qualidade da formagao de sujeitos que pretende.
A vista disso, retomamos que o principio fundador desta pesquisa consiste na elaboragio e
aplicacdo de praticas leitoras em sala de aula, balizadas por preceitos teodrico-metodologicos
especificos, a fim de proporcionar ao alunado momentos sistematicos de leitura de textos de
géneros discursivos multimodais, para, entdo, promover o multiletramento desse publico.

Logo, na se¢do “Maos a obra: implementagao da pratica leitora”, expomos, em detalhes,
o planejamento da prética leitora e os dados coletados no processo de execugdo (memorias de
aula), a fim de realizarmos a andlise da acdo interventiva. Na secdo “Andlise integradora dos
dados coletados”, por sua vez, embasados nos critérios de averiguagdo definidos na se¢do 4.7 e
— dependendo dos fendomenos observados — no aporte tedrico preteritamente discutido,
desenvolvemos a andlise geral da produtividade da pratica leitora, observando, de forma
articulada, a perspectiva manifestada pelo alunado no “Questiondrio de analise da pratica
leitora” (Apéndice G).

Retomamos que as atividades propostas foram engendradas com base nos pressupostos
associados no dispositivo de analise detalhado na secao 4.4, que se configura uma base solida,
coerente e produtiva para aplicagdo na leitura de materialidades discursivas que congregam
multiplos modos de significagdo. Optamos pela realizagdo das atividades no meio impresso,
devido a seguranca oferecida, ja que possibilita ao pesquisador a organizagao prévia do material
utilizado, evitando imprevistos, como a oscilagdo da velocidade da internet disponivel na escola
ou o funcionamento de aparatos digitais, que podem atrapalhar a implementagao da pratica.

Ainda, delineamos a pratica leitora sob a perspectiva do procedimento de sequéncias
didaticas (apresentado na se¢do 3.2), tendo como corpus motivador quatro pecas publicitarias,
que, notoriamente, inserem-se em um universo discursivo multimodal, com finalidades
sociodiscursivas distintas e veiculados em diferentes suportes, articulando variados elementos
semidticos (palavra, imagem, cor, fonte, enquadramento, disposi¢do espacial etc.) em sua
composi¢do semantico-estrutural. Ressaltamos que a pratica ¢ distribuida em treze periodos de
aula, de 55 minutos cada, que comportam as seguintes fases constitutivas: apresentacdo da
situacdo, produgdo inicial, quatro modulos interventivos e producao final (a visdo geral de cada

uma dessas etapas encontra-se inscrita na se¢ao 4.6), as quais sdo descritas a seguir.
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5.1 MAOS A OBRA: IMPLEMENTACAO DA PRATICA LEITORA

Conforme mencionado, seguindo o procedimento tedrico-metodologico preteritamente
delineado, apresentamos, nesta se¢do, o detalhamento de cada etapa da pratica leitora aplicada.
Para tanto, estruturamos o planejamento em objetivos e procedimentos, haja vista que estes
dizem respeito as agdes interventivas, diretamente relacionadas as atividades propostas, para
que se alcance aqueles. Logo na sequéncia, esclarecemos as dimensdes tedricas que fomentam
as atividades promotoras do processo interpretativo das pecas publicitarias que subsidiam o
engendramento da pratica. Também, registramos as memdorias de aula, sob uma perspectiva
empirica e qualitativa, projetando a percepc¢do do professor-pesquisador quanto a aplicagdo e a
recep¢do da pratica leitora. Essa organizagdo, acreditamos, confere uma visdo integrada e
imediata dos movimentos interventivos e analitico-reflexivos empreendidos, qualificando a

compreensdo do estudo em sua profundidade. Passemos, entdo, a descri¢do do planejamento.

5.1.1 Apresentacdo da situacio e producio inicial®*

v" Objetivos: a) compreender o impacto do género antincio publicitario nas relagdes e acdes
sociodiscursivas cotidianas, reconhecendo a relevancia de sua andlise critica; b) interagir
com material grafico multimodal (antincio publicitario), exercitando a leitura de informagdes
explicitas e implicitas; c) reconhecer e inferir sentido a aspectos prototipicos e a fung¢ao
social de textos do género supracitado; d) analisar, em grupos, pe¢as publicitarias inscritas

em revistas analogicas, com vistas a apresentagdo oral da analise desenvolvida.

v" Procedimentos:

a) Iniciar esclarecendo a turma que a aula serd dedicada a leitura, um pouco mais atenta e
detalhada, de um determinado género discursivo. Entdo, projetar no quadro a imagem a
seguir (um homem carregando diversos produtos), Figura 4, e dar um tempo para que os

alunos a observem.

64 Esta pratica leitora fora engendrada a partir de uma situa¢do problema observada pelo professor-pesquisador
durante dois anos de trabalho com as disciplinas de Lingua portuguesa ¢ Redagao na turma dos sujeitos da pesquisa.
Ou seja, a pratica em sala de aula pretérita a esta pesquisa evidenciou que o referido alunado possuia dificuldades
em apreender os sentidos inscritos na subjacéncia discursiva de textos de natureza multimodal. Assim sendo, as
atividades propostas norteiam-se sob a premissa de conferir subsidios & qualificagdo da habilidade leitora desse
publico em relacdo a textos de géneros da referida natureza, evidenciando a amplitude de significacdo atribuida a
aspectos imagéticos e as conexdes semanticas estabelecidas entre signos verbais e ndo-verbais.
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Figura 4: Consumo e consumismo
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Fonte: https://www.portaldenegocio.com.br/cesta-basica-santa-cruz-rj
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Na sequéncia, pedir aos alunos o que lhes chamou a ateng@o quanto a imagem: espera-
se que percebam que o homem carrega uma quantia exagerada de produtos, sendo que o exagero
¢ reforcado pelo tamanho desproporcional dos bragos em relagdo ao corpo, como se tivesse de
se esticar ao maximo para dar conta de tudo que carrega, mas, apesar dessa aparente dificuldade,
ele demonstra estar feliz. Caso esse olhar ndo seja alcangado, explicar os referidos detalhes.

Feito esse didlogo, colar ao redor da imagem alguns cartdes com enunciados que
suscitem a ideia de consumo. Colados todos os enunciados, primeiramente convidar os alunos

a lé-los, para, entdo, promover outro breve didlogo, com base nos questionamentos a seguir:

e Voceés ja viram essas frases no seu no dia a dia?
e (Em caso de repostas afirmativas) Em que lugares vocés as viram?

e Qual a intencao delas?

Qual a relacdo entre os enunciados e a imagem?

Observando a imagem e os enunciados, qual ¢ o assunto suscitado?

Apos esse didlogo, dado que se espera que os alunos entendam que os enunciados visam
ao convencimento acerca do consumo de produtos, apresentar mais alguns questionamentos,
com vistas tanto a praticar a oralidade como a promover um momento de debate em relagio ao
consumismo, fomentando um dialogo reflexivo, que deve, em tese, ser sustentado por

argumentos solidos e fundamentados. Seguem as questdes norteadoras:

e O que seria “consumo” ou “consumismo”? Hé alguma diferenca entre eles?
e Seria possivel viver sem consumir?
e Vocés se consideram consumistas, ou conhecem alguém que seja?

e Quais seriam os efeitos do consumismo na vida das pessoas?

E importante discutir sobre consumismo? Por qué?
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Na sequéncia, observando que a temdtica abordada é o consumo, questionar se os alunos
conseguem imaginar qual serd o género discursivo que serd lido com um olhar investigativo.
Caso eles nao identifiquem de imediato, questiona-los quais textos visam a vender algo —
propaganda/publicidade/antincio publicitério.

Entdo, a fim de ressaltar que se vive cercado por textos desse género, questionar sobre
em que lugares podem ser encontrados esse tipo de texto. Espera-se que os alunos entendam
que esses textos chegam até nos pela televisdo, pelo radio, por revistas e jornais, pela internet,
em painéis/outdoors, afixados em Onibus, paredes etc. Mas, caso essas possibilidades ndo sejam
abordadas, chamar a aten¢ao dos alunos para elas.

Feito esse momento introdutdrio, a fim de despertar o conhecimento prévio dos alunos

sobre o assunto tratado, passa-se, entdo, a atividade de interpretagao.

b) Objetiva-se, aqui, chamar a atencdo do aluno para a construcao discursiva da propaganda,
que relaciona multiplas linguagens na construcao de sentidos, sempre visando a vender tanto
um produto, como uma ideia. Para tanto, projetar a propaganda da Figura 5 no quadro, e
solicitar que a turma preste atengao no maximo possivel de detalhes quanto a composi¢ao

do texto, tentando entender o porqué da presenca desses elementos.

Figura 5: Antincio da ClearMen
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Fonte: http://imperiorharbinger.blogspot.com/2012/04/anuncio-publicitario.html

Para proceder a analise conjunta da publicidade, seguir o roteiro abaixo, convidando a
turma a respondé-lo oralmente (apesar de o questionario ser respondido oralmente, visando a
conduzir os alunos no processo analitico, a turma deve receber as perguntas impressas, a fim

de que possam anotar possiveis respostas).
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Roteiro de analise da propaganda:

Apds observar com atengdo a propaganda projetada no quadro, vamos analisda-la mais
detalhadamente?

1) Que elementos compdem a propaganda?

2) Considerando que a propaganda tem como finalidade divulgar um produto, identifique
qual € o produto anunciado. Como vocé chegou a essa conclusao?

3) Qual ¢ a finalidade do produto anunciado? O que te fez chegar a essa resposta?

4) Em relacdo a distribuicdo dos elementos na peca publicitaria, identifique a posi¢cdo
ocupada pelo produto anunciado. Feito isso, explique por qual motivo ele teria sido
alocado nessa posi¢ao em vez de assumir maior destaque no anuncio.

5) Também podemos observar a projecao de cores claras e escuras. Qual o efeito de sentido
criado por elas na composi¢ao semantica do texto?

6) Observando as imagens e conhecendo a finalidade do produto, indique qual seria o publico
alvo, para quem a propaganda se volta?

7) Textos publicitrios tentam criar efeito de proximidade em relagdo ao leitor.
Considerando o texto verbal, que elemento (vocabulos) é responsavel por esse efeito?

8) Vocé conhece o homem que aparece no anuncio? Por qual motivo teria sido usada a
imagem de uma pessoa famosa? Teria 0 mesmo impacto/apelo se fosse a imagem de um
desconhecido?

9) Ha alguma relagdo entre o enunciado “Venca o calor, a coceira e a caspa” e as imagens
projetadas acima dele? Qual seria essa relacao?

10) Qual ¢ a relagdo entre este trecho do enunciado, “e sinta a refrescancia do extrato de
horteld”, e o produto anunciado?

11) Com vistas a atrair o publico consumidor, a propaganda, entre outros recursos, busca a
criar a ideia de que o produto por ela anunciado ¢, em algum aspecto, melhor do que os
produtos de outras marcas. E possivel observar essa intengdo no anincio? Como vocé
chegou a essa conclusao?

12) Seria possivel entender a totalidade da mensagem passada pelo antincio se ndo tivesse
texto verbal? Por qué?

¢) Na sequéncia, explicar aos alunos que, nesse momento, eles serdo responsaveis por
desenvolver andlises de pecas publicitarias em pequenos grupos. A andlise tera como
objeto pecas publicitarias impressas veiculadas em algumas revistas. Para tanto, solicitar
que a turma se organize em pequenos grupos de, no maximo quatro alunos. Para essa
distribuicao, observar o numero de alunos da turma, cuidando para que os grupos nao sejam
muito grandes, a fim de facilitar a troca de ideias entre eles.
Antes de dar cabo as andlises, convidar os alunos a elencar, em forma de lista, alguns
critérios que devem ser observados nos anuncios publicitarios, tendo como base os aspectos

que fundamentaram a analise feita conjuntamente, e registra-los no quadro. Caso o alunado
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apresente dificuldade quanto a listagem, conduzi-los aos seguintes critérios: elementos
composicionais (imagens, objetos, frases etc.) e o efeito de sentido criado pela distribuicao
deles no anuncio; qual o produto anunciado; quem seriam o anunciante € o publico alvo; o
sentido criado pelas imagens e frases, bem como a relagio semantica entre elas®.

Logo, dado algum tempo para que eles se organizem nos grupos, distribuir duas
revistas da mesma editora para cada grupo e, antes de eles explorem o conteudo delas,
questiona-los quanto ao tipo de produtos que poderiam ser promovidos nessas revistas,
considerando o publico leitor (as revistas que serdo manuseadas pelos alunos sdao alguns
volumes da “Veja”, da “Quatro Rodas”, da “Mundo estranho”, da “Nova escola” e da
“Superinteressante”, conforme se apresenta a seguir, com algumas imagens ilustrativas —

optou-se por essas revistas tanto pela facilidade de acesso, como pela diversidade tematica).
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Aproveitar os questionamentos a seguir, para direcionar essa discussao:

e Na revista “Quatro rodas”, que assuntos sdo explorados?

e Que pessoas, normalmente, poderiam se interessar por essa revista?

e Vocés acham que nessa revista, considerando o publico que, em tese, interessa-
se por ela, seria normal encontrarmos propagandas de produtos de beleza, como

maquiagem? Por qué?

Solicitar, entdo, que eles explorem as revistas, observando que tipos de produtos sdo
anunciados, visando a tragar um parametro entre o que eles imaginaram e o que fora observado
nesse material. Os grupos também devem escolher uma publicidade dentre as encontradas nas

revistas, a fim de desenvolver uma leitura analitica para apresentar a turma.

65 Certamente, ha diversos outros aspectos a serem observados. Para uma analise inicial, porém, consideramos os
referidos critérios suficientes — o que ndo impede que os alunos apresentem outros que lhes chamaram a atengao.
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Dado alguns minutos para os grupos procederem as analises, solicitar que um grupo por
vez apresente sua peca publicitiria. Apds a exposicao das impressdes de todos os grupos,
questiona-los se eles ja haviam parado para observar esses detalhes que articulam os sentidos
nas propagandas, como, por exemplo, a relacdo semantica entre o verbal e o ndo verbal.
Questionar, também, se eles veem alguma importancia em saber ler esses detalhes: espera-se
que os alunos reconhegam a relevancia de saber ler todos os sentidos projetados em textos do
género anuncio publicitario, com vistas a ndo serem leitores meramente receptivos, mas, sim,
leitores que identificam e interpretam as intencionalidades de tais textos, posicionando
criticamente quanto a elas, a fim de consumirem conscientemente, considerando que a todo o

momento se estd em contato com esse género eminentemente persuasivo/sedutor.

5.1.1.1 Descrigio geral: as dimensoes tedrico-analiticas basilares do médulo®

As atividades delineadas na se¢@o “Apresentacao da situacdo e Producdo final” visam,
em primeira instancia, a contextualizacdo da pratica leitora proposta, despertando o interesse
do alunado em relagdo ao contexto sociodiscursivo que envolve a produgdo e a divulgacdo de
textos do género antncio publicitario, o qual, em certa medida, estabelece estreita relagdo com
as concepgoes de consumo e consumismo. Com essa abordagem, acreditamos fomentar entre
os sujeitos da pesquisa (os alunos) a percep¢ao de que o referido género discursivo integra-se
as nossas relacdo sociais pela linguagem, mesmo que implicitamente, interferindo, muitas
vezes, nas atitudes e escolhas dos sujeitos e, consecutivamente, na propria vida destes. Ou seja,
objetivamos ndo apenas desnaturalizar o referido género discursivo, assumindo-o como objeto
de estudo, mas, também (e, talvez, principalmente), destacar que o dominio da leitura de textos
desse género configura-se questdo de autonomia e poder perante as demandas sociodiscursivas
contemporaneas.

A atividade “b”, por sua vez, constitui-se o primeiro contato do alunado com o processo
interpretativo-analitico de pegas publicitarias inserido na pratica leitora. Nesta fase, com base
na analise conjunta do antincio da ClearMen, conduzida pelo professor-pesquisador, o alunado
sera direcionado a observar e a conferir sentido a constitui¢ao prototipica do género supracitado,

bem como a articulagdo de multiplos recursos semidticos na materialidade textual.

% Dedicamos todas as se¢des intituladas “Descri¢do geral: as dimensdes tedrico-analiticas basilares do modulo”,
inseridas logo na sequéncia da descri¢ao detalhada das atividades propostas em cada médulo da pratica leitora com
vistas a esclarecer as dimensdes teoricas visadas, principalmente, nos questiondrios de intepretagdo das pecas
publicitarias que fomentam o processo investigativo.
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Assim sendo, os questionamentos norteadores da analise seguem as proposicdes tedrico-
metodoldgicas associadas e sistematizadas no Quadro 2, “Dispositivo balizador para analises
de textos multimodais”, apresentado na se¢ao 4.4, cujos objetivos podem ser assim descritos:

a) as trés primeiras questoes relacionam-se aos aspectos de base genérica do texto,

destacando a constitui¢do prototipica de anuncios publicitarios: a questdo 1 enfatiza a

natureza multimodal do texto em andlise, a partir da observacdo de sua estrutura

composicional (BAKHTIN, 2011a); ¢ as questdes 2 ¢ 3, ao indagarem quanto ao
produto anunciado e a sua finalidade, conduzem a atengao ao tema (BAKHTIN, 2011a;

MAINGUENEAU, 2008), assunto sobre o qual o texto se articula;

b) a questao 4, alicercada na metafungdo composicional (KRESS; van LEEUWEN,

2006), destaca a saliéncia conferida aos demais recursos semidticos (cores, frases,

participante representado), inserindo o produto em uma posi¢do periférica, a fim de,

primeiro, chamar a atencao do leitor, para, entdo, oferecer-lhe um produto;

c) a compreensdao dos sentidos projetados pela saturagdo e diferenciacdo de cores,

conforme o principio de modalizacdo cromatica (KRESS; van LEEUWEN, 2006),

configura-se objetivo da questio 5;

d) a questio 6, por sua vez, visa a delimitacdo do publico alvo da pecga publicitaria, o

coenunciador (MAINGUENEAU, 2008), que, em tese, determina os contornos dados

pelo enunciador a producao discursiva;

e) A questdo 7, alicercada aos principios teoricos de estilo (BAKHTIN, 2011a) e

vocabuldrio (MAINGUENEAU, 2008), confere destaque ao modo imperativo como

constitutivo da natureza discursiva de textos do género antincio publicitario, que nao
apenas cria efeito de sentido de ordem ou conselho, mas, também, de proximidade entre
enunciador e coenunciador;

f) a metafuncdo ideacional (KRESS; van LEEUWEN, 2006) embasa a questao 8, que

objetiva a defini¢do identitaria do participante representado e sua fungdo simbolica na

constituicdo semantica do texto, haja vista que esse sujeito incorpora o status de fiador

(MAINGUENEAU, 2008) do discurso difundido no anuncio;

g) as questdes 9 e 10, por meio do principio de coesdo (MAINGUENEAU, 2008),

destacam a relacao multimodal (KRESS, 2000) entre aspectos imagéticos e verbais na

projecao de efeitos de sentido integrados e interdependentes;

h) a questao 11 evidencia o modo de enunciacio (MAINGUENEAU, 2008) assumido

pelo enunciador que, com base no selo de “N° 1 do Brasil” e na inscri¢do da imagem do

atleta Cristiano Ronaldo, diversas vezes escolhido o melhor jogador de futebol do
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mundo, visa a projecdo de uma imagem de qualidade e de credibilidade ao produto

anunciado, destacando-o, assim, dos concorrentes;

1) a multimodalidade discursiva (KRESS, 2000), que diz respeito a proje¢ao semantica

condicionada a congregacao harmonica (ou ndo) dos diversos recursos semioticos

inscritos na materialidade discursiva, recebe destaque na questdao 12, que promove o

fechamento dessa primeira atividade de interpretacao.

Fundamentada no supracitado processo analitico, bem como nos critérios de analise
definidos conjuntamente, a Producio inicial constitui-se recurso diagnostico, possibilitando
ao professor-pesquisador a identificagdo do conhecimento apreendido pelo alunado quanto a
constituicdo estrutural-semantica e a fun¢do sociodiscursiva de anuncios publicitarios. Além
disso, confere um pardmetro para a averiguacdo do aprendizado desse publico, que sera
promovida na ultima aula da préatica leitora, por meio da Produgéo final, que seguird proposta
semelhante a da Producio inicial, para que possam ser comparadas, com vistas a definir a
evolucdo do alunado quanto a habilidade de leitura de materialidades multimodais.

Assim sendo, na se¢do seguinte, registramos a memoria dessa primeira aula.

5.1.1.2 Percepgoes de base: memoria reflexiva de aula

Refletir quanto ao desenvolvimento da pratica implementada constitui-se fundamental
a identificacdo de fragilidades e/ou potencialidades da proposta, que visa a qualificacdo da
habilidade leitora do alunado e, portanto, inscreve-se em um universo subjetivo. A vista disso,
as secoes “Percepcdes de base: memoria reflexiva de aula”, conforme o titulo ja sugere, sdo
dedicadas ao registro das percepgdes qualitativas do professor-pesquisador a respeito da
aplicagcdo de cada etapa/mddulo da pratica leitora. Ademais, quando considerarmos
indispensavel a esse processo reflexivo, salientaremos algumas questdes pontuais, além de uma
perspectiva global da recep¢ao da atividade, a fim de ressaltar aquelas sobre quais os alunos
apresentaram dificuldades ou mostraram bom desempenho na resolugao.

Isso posto, destacamos que, nessa aula de abertura (15/10/18), os alunos demonstravam
estar bastante curiosos/ansiosos para a realizagao das atividades, haja vista que estas integravam
um projeto de pesquisa de mestrado. A expectativa depositada sobre a pratica parecia, pois, ser
positiva, conferindo-nos confianga em relagao a receptividade do alunado.

Quanto a atividade introdutoria, a turma se mostrou motivada e participativa, expondo

suas impressdes sem receio de cometer equivocos, embora demonstrasse cuidado com as
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respostas dadas. Também identificaram facilmente que as frases associadas a imagem projetada
sdo, normalmente, utilizadas pelo comércio, com vistas a oferta de produtos e/ou ao
convencimento da necessidade de compra, por meio da proposta de vantagens (desconto, prazos
de pagamento estendidos), que, muitas vezes, sdo falsas ou trazem 6nus ao consumidor.

A discussao sobre consumo e consumismo constitui-se momento impar: houve troca
respeitosa de opinides, compartilhamento de experiéncias e posicionamentos. Os alunos, enfim,
demonstraram perspectivas refinadas quanto a questdes de impacto social, ressaltando que
pessoas ndo apenas se endividam por causa do consumismo, mas, também, chegam a adoecer.

Além disso, a turma, rapidamente, inferiu o género discursivo que, em tese, estabelece
estreita relacdo sociodiscursiva com a premissa do consumo: o anuncio publicitario. Ainda,
reconheceram que textos do referido género transitam praticamente por todos os veiculos de
comunicac¢do, destacando que as novas tecnologias, por meio de uma leitura digital de nossos
acessos a sites de busca, sdo capazes de tragar nosso perfil de consumidor e, por conseguinte,
exibir propagandas a ele relacionadas em nossas redes sociais, por exemplo.

Quanto a atividade de andlise conjunta, devido a empolgacao da turma em participar,
precisamos manter certo rigor, solicitando que, antes de expressarem seus posicionamentos,
levantassem a mao e esperassem por sua vez de falar, para que se mantivesse um dialogo
ordenado. Apesar desse controle, mantiveram-se participativos e interessados em compreender
a construcdo de sentidos da pega publicitarias analisada.

Embora algumas vezes o professor-pesquisador tenha precisado explicar as perguntas
mais detalhadamente, os questionamentos foram respondidos sem muitas dificuldades. Chamou
a ateng¢do, porém, que, em relagdo a composi¢ao semiotica do antincio, foram apontados apenas
o texto verbal e a imagem (de maneira geral), evidenciando um olhar ainda superficial langado
sobre a referida produ¢do textual. Em compensacdo, os alunos compreenderam o impacto
semantico projetado pela inscricdo da imagem de uma pessoa famosa no anincio, como se
chancelasse a qualidade do produto ofertado.

A relacdo entre os signos verbais e os imagéticos também foi facilmente compreendida,
bem como a necessidade de uma leitura integrada desse aspectos semioticos, com vistas a
recuperagdo dos sentidos inscritos da profundidade discursiva do texto.

A defini¢do do publico alvo, por sua vez, promoveu pertinentes discussodes: os alunos
identificaram que o produto visa a homens que tenham caspa e se sintam desconfortaveis com
isso. No entanto, uma aluna, ao relatar que faz uso do produto anunciado na peca em analise,

destacou que, mesmo o anunciante tendo em vista um consumidor especifico, isso ndo indica
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que unicamente esse publico ird consumir o produto ou, até mesmo, ler seu antincio. Seria,
portanto, um coenunciador imaginario, presumido, nao definitivo.

Referente a producao inicial, quando questionados sobre quais produtos poderiam ser
promovidos nas revistas que receberam, considerando os provaveis leitores, a turma destacou
que, por visarem a um publico amplo, as revistas “Veja” e “Superinteressante” divulgariam
produtos em geral (desde carros a acessorios de moda), enquanto a “Nova Escola” divulgaria
produtos relacionados ao universo escolar, a “Mundo estranho”, jogos e objetos tecnologicos,
e a “Quatro Rodas”, coisas para carro ou para o publico masculino. Interessa destacarmos que
essas definigdes promoveram, novamente, uma inspiradora discussao sobre o que seria “coisas
para homens” e/ou “coisas para mulheres”.

Ademais, todos ficaram bastante empolgados com o trabalho de andlise em grupo e,
apesar de agitados, demonstraram dedicacdo na realizagcdo da tarefa, solicitando auxilio do
professor, a fim de refinar a leitura dos textos escolhidos, além de promoverem discussoes
acaloradas no grupo quanto aos possiveis sentidos criados por diferentes elementos do texto e
por suas associagdes semanticas.

Antes disso, no entanto, dois grupos evidenciaram certa dificuldade em reconhecer as
carateristicas prototipicas de antincios publicitarios, haja vista que, indicando textos do género
infografico, indagaram ao professor-pesquisador se estes seriam pecas publicitarias. Todavia,
ao serem questionados quanto a quem seria o anunciante e o produto anunciado, os grupos
imediatamente perceberam o equivoco e, logo em seguida, indicaram textos adequados.

Ap0s a leitura nos grupos, estes procederam as apresentagdes. Os alunos alinharam-se
em frente ao quadro, exibiram os anuncios analisados e expuseram suas impressoes. Nesse
momento, alguns deles ficaram timidos, ja que se viram observados pelos olhos atentos dos
demais colegas. Porém, como haviam planejado a apresentacdo previamente, a cada um fora
impelida uma parte da apresentacdo e, caso o aluno por ela responsavel ficasse nervoso ou se
atrapalhasse, os outros contribuiam, complementando ou esclarecendo a fala deste.

As analises e apresentacdes foram satisfatorias. Os grupos identificaram a maioria dos
aspectos constitutivos dos antincios, a saber: elementos composicionais (imagens, frases,
cendrio etc.), produto anunciado, anunciante, publico alvo. Mas quase todos negligenciaram os
efeitos de sentido por eles promovidos. Essas lacunas analiticas foram anotadas pelo professor-
pesquisador, que, apds destacar os aspectos positivos da anélise, conduziu os grupos, por meio
de questionamentos especificos, a uma leitura mais detalhada dos antncios.

Por fim, o professor-pesquisador agradeceu a turma pela colaboragdo e informou que,

proxima aula, continuariam dedicando especial atengao a textos do género anuncio publicitario.
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5.1.2 Primeiro modulo interventivo

v Objetivos: a) reconhecer ¢ inferir sentido a aspectos prototipicos e a funcdo social de textos
do género anuncio publicitario; b) desenvolver a habilidade leitora de materialidades
discursivas multimodais, observando efeitos de sentido projetados pela mobilizagdo e/ou
congregacao de diferentes modos de significacdo; c¢) identificar e analisar estratégias

enunciativo-discursivas articuladas em produgdes publicitarias com objetivos comerciais.

v" Procedimentos: a fim de retomar e reavivar o conhecimento construido em aula anterior,
iniciar este médulo solicitando que os alunos respondam oralmente alguns questionamentos

quanto ao que fora discutido, quais sejam:

Qual género discursivo estamos estudando/analisando?

e Em que veiculos midiaticos podemos encontra-lo?

Qual seria a finalidade de textos desse género?

Que elementos, normalmente, compdem textos desse género?

Apos esse breve didlogo norteado, relembrar ao alunado que continuaremos dedicando
nossos esforgos a analise cuidadosa e minuciosa de antincios publicitarios, haja vista que sao
inimeras e diversificadas as estratégias utilizadas para estabelecer um contato efetivo com o
publico alvo. Dito isso, expor, com auxilio de um projetor, a imagem da peca publicitaria de
uma campanha dos Frigorificos Friboi que fundamenta as atividades propostas, e solicitar aos
alunos que a observem atentamente, ressaltando que os textos costumam deixar muitas pistas
com vistas a sua compreensao global, mas, também, projetam informagdes implicitas, que
requerem uma leitura mais atenta aos detalhes.

Dado algum tempo para que facam uma primeira leitura do referido antincio, convidar
os alunos a socializarem suas impressdes quanto aos sentidos do texto. Configura-se relevante,
nesse momento, que o professor-pesquisador atue como mediador da exposi¢ao/conversa do
alunado, enfatizando o protagonismo a eles conferido, sem deixar, ¢ claro, de interferir e adaptar
algumas explanagdes quando necessario.

Na sequéncia, esclarecer a turma que eles realizardo uma atividade interpretativa, a qual
consiste em um questionario com vistas a conduzi-los a apreensdo dos sentidos inscritos na
profundidade da peca publicitaria da Friboi, Figura 6. Isso posto, solicitar que se organizem em

duplas e entregar as fotocopias da atividade proposta, que pode ser conferida a seguir.
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OBSERVE, LEIA E ANALISE O ANUNCIO PUBLICITARIO!

Figura 6: Antncio da Friboi
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Fonte: Veja (2016)
1) E possivel identificar o produto ou servi¢o oferecido nesse antincio? Qual seria? Vocé ja
tinha ouvido falar dele antes? Onde?
2) Ja sabemos, entdo, que o texto em analise divulga um produto ou servigo especificos. Em
vista disso, responda:
a) Neste caso, quem seria o anunciante € quem seria o destinatario, o publico alvo?
Justifique.
b) Qual seria a finalidade principal do referido texto?

¢) Quais caracteristicas de sua composi¢cdo permitem identifica-lo como anuncio
publicitario?

3) Sabemos que o publico alvo seria o destinatario almejado pelo anunciante. Logo, tendo em
vista a fonte do texto, responda: ¢ possivel delimitar com precisdo quais seriam os leitores
que realmente entrariam em contato com o referido anuncio? Justifique.

4) Observe, novamente, o texto como um todo. Quais elementos predominam na sua
composi¢cao: verbais ou imagéticos? Qual seria o motivo dessa predominancia?
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5) Releia esta frase que aparece em destaque no texto: CON&'[ANQA DO INICIO AO FIM.

Agora, responda:
a) Com quais elementos da parte imagética do texto podemos relaciona-la? Justifique.

b) Observe que a letra “f” da palavra “confianga" apresenta cor e formato diferentes
das demais. Que sentidos essa diferenca pode projetar? E por que exatamente essa
palavra foi alterada?

6) Abaixo da imagem central do anuncio, hd trés frases estrategicamente alocadas. Assim
sendo, explique a relagdo semantica que cada uma delas estabelece com a referida imagem.

a) “Nas fabricas, todo o processo ¢ controlado”:

b) “Todo o transporte ¢ feito em caminhdes refrigerados”:

¢) “As embalagens a vidcuo preservam por mais tempo a carne, sem usar
conservantes”:

7) E possivel observarmos a predominancia de algumas cores no antincio. Quais sao essas cores
e, retomando a finalidade do texto, a que podemos associa-las?

8) O tom claro predominante no antncio, em especial nas duas primeiras partes, sugere que
ideia quanto ao produto ou servigo anunciado? Explique.

9) Também sabemos que uma das fung¢des da publicidade ¢ criar a impressao de que o produto
ou servico anunciado oferece algum diferencial, algo que o destaca dos demais de mesma
utilidade. Logo, encontre no texto alguns aspectos que cumprem essa fun¢ao.

10) Observe este trecho do antncio e responda ao que se pede.

Leia 0 coédigo com
seu celular e conhega
mais detathes sobre
a2 fabrica da Friboi.

friboi.com.br | Procure também a #friboi

a) Que aspectos do texto permitem afirmar que o anunciante se dirige diretamente ao leitor
nesse trecho do texto? Que efeito de sentido essa abordagem cria?

b) Levando em conta que os textos ndo dizem tudo o que pretendem, mas, sim, sugerem
alguns sentidos, que devem ser recriados pelo leitor, indique quais valores semanticos
podem ser inferidos a esse trecho?

() Transparéncia quanto ao trabalho desenvolvido.

( ) Informagdes de pouca relevancia, por isso ndo estdo no aniincio.
() Contetudo diferenciado a quem tem acesso a internet.

() Atualizagdo e insercao nos veiculos digitais.

¢) Justifique sua escolha na questdo anterior.
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11) Agora, demos uma atengdo especial a imagem em destaque no texto. Ele deve ter muito a
nos dizer! Lembre-se de considerar a possibilidade de conexdes entre os aspectos
analisados e a marca anunciante.

a) Cientes de que a publicidade procura projetar uma representacdo da realidade,
recriando cenas reconheciveis como proprias do cotidiano, levante hipoteses quanto
a quem os personagens inscritos no anuincio estariam representando e qual a funcao
deles no texto.

b) Observe que os trés personagens sao apresentados sorrindo, com expressoes felizes.
Que sentidos podem ser depreendidos dessa projecao?

¢) Além disso, os personagens olham diretamente para a frente, sem desviar o olhar,
como se o olhassem especificamente para o leitor do antincio. Qual seria a funcao
semantica dessa abordagem?

12) Se observarmos com aten¢do o que ¢ dito no texto, a partir da associagdo de palavras e
imagens, ¢ possivel construir que ideia a respeito da marca Friboi? Escolha uma das trés
opgdes a seguir como resposta e justifique sua escolha.

a) Credibilidade, confianga e qualidade; b) Simplicidade, eficiéncia e diversidade;
¢) Higiene, satisfacdo e transparéncia.

13) Enfim, seria possivel construir as mesmas ideias sobre a Friboi se esse anuncio nao
possuisse imagens? Ou se ndo houvesse os textos escritos?

Apo6s entregar as atividades as duplas (cada aluno deve receber sua propria copia das
atividades), combinar que, a cada 5 minutos, serdo corrigidas, de maneira conjunta, uma ou
duas questdes, dependendo da extensdo destas, haja vista que algumas apresentam
desdobramentos ou exigem uma reflexdo mais profunda e detalhada. Essa abordagem visa a
otimizac¢ao do tempo despendido com o pratica leitora e ao nivelamento do tempo de realizagao
das atividades requerido pelos alunos, uma vez que, normalmente, ha aqueles que sdo mais
ageis e outros que sdo mais lentos.

Cumpre ressaltar, ainda, que o processo de correg¢do deve ser aberto ao didlogo, fazendo
com que os alunos sintam-se confortaveis para apresentar suas interpretagdes, seus pontos de
vista, quanto ao texto e quanto as respostas dos colegas, fundamentada e respeitosamente. O
professor-pesquisador, mais uma vez, deve atuar como mediador, fomentando e ponderando as

exposic¢des, além de, caso necessario, adapta-las.
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5.1.2.1 Descricao geral: as dimensdes tedrico-analiticas basilares do modulo

Conforme preteritamente elucidado, as atividades aqui propostas visam a desenvolver a
habilidade leitora do alunado quanto a produgdes discursivas multimodais. Para tanto, a pratica
se articula sob a premissa de conferir aos referidos sujeitos um momento sistematico de leitura
de uma peca publicitaria dos frigorificos Friboi, com vistas ao reconhecimento e a inferéncia
de sentido as estratégias enunciativo-discursivas articuladas. Logo, os questionamentos que
compoem a atividade proposta sao subsidiados pelo “Dispositivo balizador para analises de
textos multimodais” (se¢do 4.4), e seus propodsitos analiticos sdo definidos da seguinte maneira:

a) a questao 1 encabeca o processo de andlise destacando a funcdo social do anuncio

(BAKHTIN, 2011a), fazendo com que o aluno atente que as estratégias enunciativas

discutidas na sequéncia resultam de um projeto discursivo circunscrito, mesmo que de

forma velada, sob um objetivo especifico: a venda de um produto;

b) a questdo 2 subdivide-se, conferindo atencdo a distintos aspectos enunciativos: a

atividade “a”, de acordo com pressupostos de Maingueneau (2008), dedica-se a

identificacdo dos parceiros da atividade linguageira em questdo (enunciador e

coenunciador); a atividade “b”, por sua vez, objetiva a definicdo do tema do antincio

(BAKHTIN, 2011a; MAINGUENEAU, 2008), que versa sobre a provavel qualidade

dos produtos comercializados pela Friboi; a atividade “c” ressalta elementos semidticos

que compdem o referido texto (BAKHTIN, 2011a), os quais contribuem para defini-lo
como integrante do género antincio publicitario;

c) a questao 3, a partir do reconhecimento da esfera de atividade do anuncio

(BAKHTIN, 2011a), veiculado em uma revista de abrangéncia nacional, coloca em

pauta o estatuto do coenunciador (MAINGUENEAU, 2008), destacando a relagdo entre

enunciatario presumido e o real leitor da produgao discursiva;

d) a metafun¢do composicional (KRESS; van LEEUWEN, 2006) delineia a questio 4,

problematizando os sentidos engendrados pela saliéncia conferida a recursos semiéticos

imaggéticos, ressaltando o estilo (BAKHTIN, 201 1a) proprio de textos do género anuincio
publicitario, cujas imagens visam a captacao da atencao do leitor;

e) a questdo 5, primeiramente (atividade “a”), dedica-se a conectividade semantica

(MAINGUENEAU, 2008; KRESS, 2000) instituida entre signos verbais e imagéticos,

e, na sequéncia (atividade “b”), seguindo essa perspectiva, evidencia os efeitos de

sentido provocados por um vocabulo especifico (MAINGUENEAU, 2008), com

especial aten¢do ao estilo (fonte) da letra utilizado (BAKHTIN, 2011a);
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f) a questio 6, destacando a multimodalidade do antincio, confere énfase a integracao
semantica projetada no texto (MAINGUENEAU, 2008; KRESS, 2000), fundada sobre
uma relagdo de contiguidade entre elementos verbais (frases inscritas abaixo da imagem
central) e imagéticos (situagdo e sujeitos representados na imagem central);

g) as questdes 7 ¢ 8, conforme o principio de modalizacdo cromatica (KRESS; van
LEEUWEN, 2006), promovem uma reflexdo quanto aos efeitos de sentido suscitados
pela projecao de determinadas cores, bem como pela saturacao e diferenciagao destas,
de acordo com o simulacro discursivo engendrado no texto;

h) o modo de enunciacdo (MAINGUENEAU, 2008) impresso no antincio configura-se
base de analise da questdo 9, que se dedica a compreensao de como o vocabulario
(MAINGUENEAU, 2008), dentre outros recursos semidticos, direciona o sujeito-leitor
a incorporagao do discurso corporificado no texto;

1) a questdao 10, na atividade “a”, ressalta os sentidos criados pela mobilizacdo de
vocabulario especifico (MAINGUENEAU, 2008), e, na atividade “b”, ainda alicer¢ado
nesse aspecto, enfatiza a maneira de dizer (MAINGUENEAU, 2008) assumida pelo
enunciador, com vistas a convencer o leitor da veracidade de seu discurso;

J) quanto a questdo 11, a atividade “a”, conforme a metafun¢do ideacional (KRESS;
van LEEUWEN, 2006), dedica-se a compreensdo da carga simbolica conferida aos
participantes representados no anuincio, que atuam como fiadores do discurso projetado
pelo referido texto (MAINGUENEAU, 2008); enquanto as atividades “b” e “c”,
fundadas em pressupostos da metafuncao interacional (KRESS; van LEEUWEN, 2006),
destacam que o olhar e as expressdes faciais podem ser articulados como recursos
semioticos de aproximacdo, de simulacdo de contato entre os participantes
representados e o leitor, em que aquele visa a promover uma a¢do ou reagao por parte
deste (compra de um produto ou conferir credibilidade a algo, por exemplo);

k) a questdo 12, considerando o anuncio em sua totalidade constitutiva, convida o
alunado a refletir sobre a imagem discursiva de si mesmo que o enunciador (a Friboi)
visa a projetar no texto (MAINGUENEAU, 2008);

1) concluindo esse processo analitico, a questao 13 refor¢a a no¢do de multimodalidade
(KRESS, 2000) inerente ao género anuncio publicitario, destacando que a globalidade
semantica de textos desse género reside na integracao de todos os elementos semioticos
inscritos no texto, sendo que a auséncia de um deles ja altera os sentidos projetados.
Apresentada a descri¢do das dimensdes tedricas basilares a andlise proposta, passemos

a memoria da aula.
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5.1.2.2 Percepcgoes de base: memoria reflexiva de aula

A aula referente ao primeiro médulo interventivo desenvolveu-se no dia 17/10/18, nos
dois ultimos periodos. Nesse dia, os alunos estavam mais calmos, quase apaticos comparando-
se a aula anterior. Conforme eles mesmos esclareceram, estavam cansados devido a uma
complexa e extensa prova de matematica realizada nos primeiros periodos. Apesar dessa
aparente desmotivacao, apos o professor-pesquisador dar inicio as atividades da pratica, a
maioria dos alunos se mostrou participativa e interessada. Alguns alunos levaram um pouco
mais de tempo para entrar no ritmo, mas logo estavam participando ativamente das atividades.

Na primeira atividade proposta, que consistia em observar o antincio da Friboi e fazer
uma primeira andlise do texto, ressaltando aspectos que tenham chamado a atencdo, a turma ja
apresentou leitura satisfatoria. Foram destacados os seguintes componentes semantizadores:
quem € o anunciante, quem seria o consumidor, a presenca da logomarca e do slogan, o destaque
conferido a imagem — para cativar o olhar do leitor — e os verbos no modo imperativo. Essas
constatagdes evidenciam que o alunado ja se apropriou de alguns aspectos do género aniincio
discutidos em aula anterior.

Embora receptivos quanto as atividades, os alunos desmontaram-se desfavoraveis a
abordagem de corre¢do proposta. Como contraproposta, sugeriram que se concluisse a
realizacdo das atividades, para, depois, dedicar-se unicamente a corregdo, pois, segundo eles,
dessa forma, ndo interromperiam a linha de raciocinio construida. Sem desmerecer os
argumentos apresentados, o professor-pesquisador optou por manter a abordagem delimitada
no planejamento da aula, combinando que, ao finalizar a corre¢do, caso os alunos percebam
que realmente foram prejudicados, seguiriam outra abordagem nas aulas seguintes.

Quanto a realizagdo das atividades, ndo foram identificadas grandes dificuldades.
Destacamos, porém, que ao responderem a atividade “b” 7, da questio 2, por exemplo, 0s
alunos detiveram-se a superficie discursiva do antincio, indicando “a venda da carne da Friboi”,
como resposta. Nao hé incoeréncia nessa proposicdo, mas devemos compreender que a
finalidade principal do referido texto assenta-se sobre a construcdo de uma imagem de
credibilidade, de qualidade do produto, para, assim, promover sua comercializacao.

Em linhas gerais, podemos dizer que, nessa aula, os alunos compreenderam os sentidos
projetados pela predominancia e pelo posicionamento dos elementos semidticos que compdem

a materialidade textual. Também captaram os efeitos de sentido engendrados pela relacdo entre

67 Qual seria a finalidade principal do referido texto?
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as semioses inscritas no texto. No entanto, tiveram dificuldade em responder a atividade “b”%®,

da questdo 5, que interpela quanto aos sentidos construidos pela projecao da letra “f”, da palavra
confianca, com a fonte da logomarca da Friboi. Porém, apds um didlogo reflexivo com toda a
turma, os alunos disseram que os sentidos estavam evidentes, e que, provavelmente, ndo haviam
compreendido por distracdo, ou ndo por estarem acostumados a observar os detalhes dos textos.

Destacamos, ainda, que a turma ndo apenas assimilou a proje¢do semantica decorrente
da modalizagdo cromatica, posto que as questdes 7 e 8% foram respondidas adequadamente,
mas, também, enfatizou, durante a corre¢ao, o quao interessante ¢ a interferéncia exercida até
mesmo pelas cores na construgao de sentido dos textos, mas que, muitas vezes, nem nos damos
conta disso, deixando, assim, de compreender as producdes discursivas em sua totalidade. Essa
mesma constatacdo foi reforcada pelo alunado quanto as atividades da questdo 11, que se
dedicam as estratégias enunciativas com vistas aos efeitos de sentido de realidade e de
proximidade com o leitor (participantes representados com carga simbolica especifica,
expressoes faciais e direcdo do olhar — contato visual).

Ademais, houve divergéncia quanto a resposta a questao 12, que propunha uma reflexao
quanto a imagem discursiva da empresa Friboi projetada no antncio, com base na associagao
das semioses que se articulavam na composicao desse texto. Alguns alunos escolheram a
alternativa “a) Credibilidade, confianca e qualidade” e outros a “c) Higiene, satisfacdo e
transparéncia”, sendo que ambos apresentaram justificativas fundamentadas. Nesse momento,
sem apontar a alternativa correta, o professor-pesquisador explicou que a recuperagdo dos
sentidos do texto condiciona-se a forma como o leitor o recebe, mas que, apesar disso, 0
enunciador deixa marcas na superficie textual que conduzem a uma leitura mais adequada. Dito
1ss0, promoveu-se uma analise quanto a predominancia dos sentidos de cada um dos referidos
vocébulos e, por fim, os alunos perceberam que “higiene”, mesmo fazendo parte dos sentidos
do texto, ndo recebia tanto destaque quanto os da alternativa “a”.

Concluida essa etapa, a maioria absoluta da turma declarou sentir-se a vontade e segura
com a abordagem de corre¢dao assumida, e que poderiamos manté-la nas aulas subsequentes.
Isso posto, o professor-pesquisador agradeceu novamente pela colaboragao de todos e destacou
que, na aula seguinte, seria abordada uma pega publicitdria um pouco diferente das analisadas

até o momento.

%8 Observe que a letra “f” da palavra “confianga" apresenta cor ¢ formato diferentes das demais. Que sentidos essa
diferenca pode projetar? E por que exatamente essa palavra foi alterada?

69 (7) E possivel observarmos a predomindncia de algumas cores no antncio. Quais sdo essas cores e, retomando
a finalidade do texto, a que podemos associa-las?; (8) O tom claro predominante no antiincio, em especial nas duas
primeiras partes, sugere que ideia quanto ao produto ou servigco anunciado? Explique.
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5.1.3 Segundo mddulo interventivo

v Objetivos: a) reconhecer e inferir sentido a aspectos prototipicos e a fungdo social de textos
do género anuncio publicitario; b) desenvolver a habilidade leitora de materialidades
discursivas multimodais, observando efeitos de sentido projetados pela mobilizagdo e/ou
congregacao de diferentes modos de significagdo; c) identificar e analisar estratégias

enunciativo-discursivas articuladas em produgdes publicitarias com objetivos sociais.

v Procedimentos: comentar com a turma, ja de inicio, que a pega publicitaria que subsidia
esta aula, embora compartilhe muitas caracteristicas com as pegas preteritamente analisadas,
projeta uma abordagem diferente, posto que sua finalidade discursiva também difere das
outras. Logo, deve-se destacar que as atividades propostas objetivam direcionar o olhar
investigativo deles tanto a elementos ja trabalhados, a fim de fixa-los, como a elementos
novos, com vistas a refinar a perspectiva analitica em desenvolvimento.

Ap0s essa breve contextualizagdo, expor, com o auxilio de um projetor, o aniincio sob
o qual a aula se articulara (Figura 7), que integra a campanha “Precisamos falar sobre pobreza”,
promovida pela ONG TETO. Disponibilizar alguns minutos para que os alunos observem
atentamente a peca publicitaria, com vistas a desenvolver uma leitura primaria do texto.
Destacar, novamente, que essa leitura deve considerar todos os elementos que compdem a
materialidade textual (imagens, cores, frases etc.) e a relagdo semantica estabelecida entre eles,
tendo em vista que muitos dos sentidos inscritos na profundidade dos textos sdo sugeridos pelas
pistas deixadas pelo enunciador em sua superficie, em vez de serem expostos explicitamente.

Solicitar, na sequéncia, que os alunos compartilhem com a turma as leituras que fizeram
da referida peca publicitaria, lembrando-os de que podemos apresentar opinides diferentes, mas
que devemos defendé-las com argumentos coerentes fundamentados no texto. Ao professor,
mais uma vez, compete a postura de mediador do processo expositivo, possibilitando, assim,
que o alunado manifeste suas percepgdes com autonomia, interferindo e adaptando algumas
explanagdes apenas quando realmente configurar-se necessario.

Feito isso, explicar aos alunos que, em duplas, eles realizardo uma atividade analitica
do supracitado antincio da ONG TETO, no mesmo formato das atividades anteriores, a fim de
desvelar os sentidos inscritos na subjacéncia discursiva desse texto. Isso posto, solicitar que
escrevam seus nomes em um recorte de papel, para que as duplas, desta vez, sejam sorteadas,
na tentativa de evitar que os alunos busquem apenas os colegas com quem mais se identificam.

Apos o sorteio, entregar as duplas copias da atividade proposta, que pode ser conferida a seguir.
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OBSERVE, LEIA E ANALISE ESTA PROPAGANDA!

Figura 7: Aniincio ONG TETO"

O PFPROBLEMA NAO &
O QUE VIRA MOTICIA,
MAS O QUE DEIXA DE SER.

HOUEMLICGA SEJA VOLUNTARIO

NA COLETA TETO.
Milhdes de brasileiros vivem em 22-23-24 ox MAIO
situagdo de extrema pobreza. Ajude <
o TETO a denunciar esta situacao. TETO.ORG BRICOLETA

1) Sabemos que, na analise de textos que mobilizam mais de uma linguagem (verbal e nao-
verbal), uma estratégia de leitura seria iniciar essa empreitada por aspectos mais tangiveis.
Isso posto, responda:

a) Em que locais e suportes (revista, painéis, outdoors etc.) poderiamos encontrar essa
propaganda?

b) E possivel observar um produto ou servigo sendo oferecido? Justifique.

¢) Quais caracteristicas de sua composi¢cdo permitem identificar esse texto como uma
propaganda?

d) Quais elementos predominam na sua composicao: verbais ou imagéticos? Qual seria o
motivo dessa predominancia?

2) Qualquer texto, mesmo que seja uma simples frase, ¢ produzido mediante uma
vontade/necessidade comunicativa, fundamentada na relacdo entre os sujeitos falantes que
interagem, direta ou indiretamente, no dia a dia. Quanto a isso, responda.

a) Quem seria o anunciante e quem seria o destinatario, o publico alvo? Justifique.
b) Que situagdo social influenciou a producao desse texto? Explique.

¢) Qual seria a finalidade principal dessa propaganda?

" Disponivel em: http://www.tetocoleta.com.br/coleta/. Acesso em: ago. 2018.
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3) Vamos dar um pouco mais de atencdo as relagdes semanticas estabelecidas entre os aspectos
verbais ¢ ndo-verbais.

a) As pessoas representadas na imagem seguram cartazes. Leia-os novamente e explique
em que meios de comunicacdo textos iguais a esses costumam ser publicados.

b) Ainda considerando as possiveis conexdes semanticas entre os cartazes € as imagens
inscritas na propaganda, escolha a alternativa que melhor qualifica essa relagao.

() Ilustrativa () Explicativa () Complementar () Contrastante
v" Explique como vocé chegou a escolha da referida alternativa.

¢) Levante e defenda hipotese quanto a quais motivos teriam determinado a abordagem
identificada na questao anterior.

4) Apesar de a fotografia inscrita na propaganda ndo ser monocromadtica, hd certa
predominancia de uma tonalidade de cor. Qual seria essa cor e, retomando a finalidade do
texto, que sentidos ela corrobora?

5) Volte ao texto e releia os enunciados inscritos na parte inferior da propaganda. Agora,
responda:

a) Considerando o contexto projetado no texto, bem como os sentidos construidos,
explique o slogan da campanha: “O PROBLEMA NAO E O QUE VIRA NOTICIA,
MAS O QUE DEIXA DE SER™.

b) Nessa mesma perspectiva, que sentidos podemos inferir a expressao #QUEMILIGA.

¢) As propagandas, geralmente, usam uma frase de apelo, que ¢ o convite/a convocacao,
e outra, relacionada a esta, que visa ao convencimento, o argumento. Identifique-as
no texto e transcreva abaixo.

d) Que vocéabulos evidenciam que o anunciante se dirige diretamente ao publico leitor?
E que efeitos de sentido essa abordagem projeta? Explique.

e) Levante e defenda hipoteses quanto aos sentidos que podem ser observados na relacao
semantica estabelecidas entre os aspectos verbais (o slogan, as frases de apelo e
argumento) e a fotografia inscrita na propaganda.

6) Ja sabemos que textos de natureza publicitaria articulam-se para (re)construir cenas que
possam ser aceitas pelo publico leitor como verossimeis. Entdo, responda:

a) Observe que a propaganda se constitui a partir de quatro fotos. Logo, que local,
provavelmente, esta sendo representado na fotografia? Que detalhes vocé€ observou para
dar sua resposta?

b) Com base no contexto espacial que vocé identificou na questdo anterior, levante
hipéteses quanto a quem os personagens inscritos no anuncio em analise estariam
representando e qual a funcao deles no texto.

¢) Observe a apresentacao visual dos personagens (expressdes faciais, vestimentas,
ambientagao etc.), e explique que sentidos podem ser depreendidos dessa projecao?
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7) Nessa propaganda, os personagens também olham diretamente para a frente, como se o
olhassem especificamente para o leitor. Quais efeitos semanticos sdo projetados por essa
abordagem?

8) Diante dos sentidos observados até o momento, explique, resumidamente, como o autor faz
para convencer o leitor quanto a relevancia das ideias e concepgdes expressas na propaganda.

9) A forma como o enunciador mobiliza os recursos verbais e imagéticos acionados no texto
permitem que (re)construamos uma ideia da ONG TETO. Podemos resumir essa ideia em
algumas palavras... Mas quais? Escolha trés op¢des do quadro a seguir como resposta e
justifique sua escolha.

Apelacdo, indignacao, mobilizacdo, humildade, motivacdo, conscientizacao,
criatividade, engajamento social, criticidade.

10) Enfim, seria possivel construir as mesmas ideias sobre a ONG TETO se esse anuncio nao
possuisse imagens? Ou se ndo houvesse os textos escritos? Explique.

Ap6s entregar as atividades as duplas (cada aluno deve receber sua propria copia das
atividades), combinar abordagem de correcdo semelhante a assumida no médulo anterior: a
cada 5 minutos, corrigem-se, conjuntamente, uma ou duas questdes, dependendo da extensdao
destas, haja vista que algumas apresentam desdobramentos ou exigem uma reflexdo mais
profunda e detalhada. Desta vez, porém, quando chegar o momento da correcdo, um aluno de
cada dupla deve trocar de dupla, a fim de conferirem/compararem as respostas.

Dados alguns minutos para que discutam as respostas, corrigir o questionario, entdo,
com a turma toda. Essa dinamica deve ser seguida até que todas as questdes da pratica proposta
para o dia sejam corrigidas. Dessa forma, a troca de ideias e perspectivas serd maximizada, bem
como continua-se a otimizar o tempo investido nessa etapa, que ndo pode ser apressada, mas
também ndo deve configurar-se magante e cansativa ao alunado.

Ainda enquanto mediador do processo, o professor-pesquisador, além de, caso
necessario, ponderar e adaptar as exposi¢oes dos alunos, deve promover e mediar o didlogo
com e entre eles, fazendo-os sentirem-se confortaveis em expor suas opinides, tanto quanto ao
texto e como quanto as perspectivas defendidas pelos colegas, de maneira fundamentada e

respeitosa.
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5.1.3.1 Descricao geral: as dimensdes tedrico-analiticas basilares do modulo

Este modulo da pratica leitora mantém o objetivo de desenvolver a habilidade leitora do
alunado quanto a producdes discursivas de natureza multimodal. Desta vez, no entanto, como
elucidou-se na descricdo do planejamento, o corpus motivador, constituido por uma peca
publicitdria da campanha “Precisamos falar sobre pobreza”, fomentada pela ONG TETO,
proporciona a identificacdo e a compressao de estratégias enunciativas com vistas a finalidades
discursivas de cunho social, ndo comercial, como fora nos antincios preteritamente analisados.

Nesse sentido, apresentamos, a seguir, os propoésitos analiticos, fundamentados no
“Dispositivo balizador para analises de textos multimodais™ (se¢do 4.4), que definiram os
questionamentos que compoem a atividade proposta:

a) a questao 1, que da inicio ao processo de analise deste modulo, dedica especial

aten¢@o ao aspectos prototipicos do género anincio (BAKHTIN, 2011a), conduzindo o

alunado a reflexdo quanto a elementos de genericidade que circunscrevem a nogao de

pertencimento dos textos, quais sejam: esfera de atividade (atividade “a”), conteudo

tematico (atividade “b”), estrutura composicional e estilo (atividade “c”);

b) a questiao 2 refere-se a diferentes aspectos enunciativos do texto: primeiramente

(atividade “a”), objetiva a definicdo dos parceiros da pratica linguageira que envolve o

anuncio, enunciador e coenunciador (MAINGUENEAU, 2008); depois (atividade “b”),

balizada pela concepc¢do de déixis enunciativa (MAINGUENEAU, 2008), ressalta a

inscri¢do social do texto, direcionando o olhar investigativo a uma situagao inscrita em

um tempo especifico; por fim (atividade “c”), retoma a funcdo sociodiscursiva do texto

(BAKHTIN, 2011a), que, em certa medida, define as estratégias enunciativas operadas.

c) a questiao 3 também subdivide-se: na atividade “a”, o interesse recai sobre o plano

da intertextualidade (MAINGUENEAU, 2008), ressaltando o efeito de sentido criado

pela inscri¢ao de chamadas noticiosas relacionadas a vida de famosos, em um antincio

que tematiza a situa¢do de pobreza vivenciada por muitos cidaddos; na atividade “b”,

conforme o modo de coesao (MAINGUENEAU, 2008), destaca-se a relacao semantica

instituida entre aspectos verbais e imagéticos na constituicao do texto; na atividade “c”,

promove-se uma reflexao quanto a estratégia mobilizada pelo enunciador com vistas a

incorporagdo do coenunciador a perspectiva discursiva defendida no antincio;

d) a modalizacdo cromatica (KRESS; van LEEUWEN, 2006) alicerca a questao 4,

destacando a carga semantica impressa no texto pela projecdo de uma cor e/ou

tonalidade especifica.
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e) as atividades “a” e “b”, que integram a questao 5, direcionam o olhar analitico aos
sentidos projetados por algumas frases inscritas no texto, promovidos pela articulagdo
de vocabulos especificos (MAINGUENEAU, 2008); ja as questdes “c”, “d” e “e”, de
forma anéloga, dedicam-se ao estilo da linguagem (BAKHTIN, 2011a), destacando a
relacdo entre enunciados de apelo e de argumento, bem como o uso de verbos no modo
imperativo (MAINGUENEAU, 2008), comuns a textos do género anincio;

f) balizada pela metafun¢ao conceitual-simbodlica (KRESS; van LEEUWEN, 2006), a
questao 6 debruga-se sobre a projecdo semantica conferida por aspectos imagéticos: a
atividade “a” dispoe-se a identificagdo e a analise do espaco projetado no anuncio, que,
de certa forma, confere efeito de realidade a cena nele retratada; as atividades “b” e “c”,
por seu turno, avaliam os participantes representados, haja vista que estes atuam como
fiadores do discurso propagado pelo texto (MAINGUENEAU, 2008);

g) a questdo 7 recorre a metafuncdo interacional (KRESS; van LEEUWEN, 2006),
evidenciando o efeito de demanda, de apelo edificado pela conexao presumida de olhar
entre participantes representados e observador da imagem, articulando, assim, um efeito
de proximidade, de contato face a face;

h) as questdes 8 ¢ 9, conforme o plano do modo de enunciagdo (MAINGUENEAU,
2008), problematizam, respectivamente, as estratégias enunciativas com vistas a
validacao do discurso difundido e a projecao de uma imagem discursiva de si, ambos
visando a promoc¢ao da incorporagdo do coenunciador (o publico alvo).

1) a questao 10 praticamente repete aquela utilizada no fechamento do moédulo anterior.
Entretanto, apesar do risco de soarmos repetitivos, consideramos de sumaria relevancia
ao desenvolvimento da habilidade leitora do alunado a compreensao de que os sentidos
se inscrevem em textos de géneros multimodais pela articulagdo semantica estabelecida
entre os diferentes modos de significacdo os compdem. Logo, a auséncia de um modo
resulta na alteracao, mesmo que sutil, dos sentidos projetados.

Isso posto, na se¢do seguinte, apresentamos as memorias deste modulo de intervengao.

5.1.3.2 Percepc¢oes de base: memoria reflexiva de aula

A aula referente ao segundo modulo interventivo desenvolveu-se no dia 22/10/18, nos
dois primeiros periodos. Nesse dia, os alunos estavam, inicialmente, um pouco sonolentos e

demoraram certo tempo para se animaram com as atividades. Apesar de estarem em um ritmo
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desacelerado, demonstravam mais seguranga, confianga quanto a analise do anuncio em torno
do qual as atividades propostas se desenvolveriam.

Quando convidados a expor suas percepgdes, os alunos identificaram, com facilidade,
que a pega publicitaria em questdo ndo visava a venda de um produto. No entanto, embora
concordassem que a base semantica do texto se assentava sobre um assunto de cunho social,
foram diversas as suposi¢oes quanto a finalidade do texto, dentre elas destacamos as seguintes:
criticar sites de noticias, promover a ONG TETO, denunciar a pobreza no Brasil. Fomentada,
porém, pelas discussoes e pelas atividades de analise, a turma compreendeu que o anuncio visa
a conscientizagdo quanto a uma situacao social lamentavel — a existéncia de milhdes de pessoas
que vivem em extrema pobreza no Brasil —, que, muitas vezes, ¢ negligenciada nao so pelo
poder publico, mas, também, pela propria populagdo, que poderia contribuir para que houvesse
uma mudanga significativa nesse contexto.

Ainda nessa primeira leitura, o alunado inferiu sentido a outros aspectos constitutivos
do referido texto: o enunciador (ONG TETO), a inscri¢do de verbos no modo imperativo, a
predominancia de recursos imagéticos — destacando que, dificilmente, uma peca publicitaria
cuja totalidade semiotica fosse ocupada por texto verbal prenderia a atencdo do leitor.

Quanto a realizacdo das atividades, embora, em comparacdo as aulas anteriores, 0s
alunos estivessem um pouco mais lentos para responder, eles demonstraram facilidade em
compreender tanto os sentidos do antincio, como os proprios questionamentos, haja vista que
foram poucos os que exigiram do professor-pesquisador explicacdes mais detalhadas ou, até
mesmo, simplificadas.

Também foi compreendido o impacto semantico provocado pela proje¢ao de sujeitos e
espagos especificos no anuncio, que, balizados pelo valor simbolico que carregam, ndo apenas
criam efeito de realidade a cena representada, mas, ainda, confere ao texto o efeito proximidade.
Os alunos destacaram que, por meio da imagem, tem-se a impressao de que o leitor ¢ inserido
no referido contexto social em que os participantes representados vivem, para, mesmo que
virtualmente, sentisse na pele o impacto da situagdo supracitada.

A atividade “b”, da questdo 3, por sua vez, conferiu certa dificuldade a analise, posto
que, até o momento, fora discutida unicamente a relagdo complementar entre aspectos verbais
e imagéticos. Alguns (poucos) alunos, porém, entenderam que os cartazes mantinham relagao
contrastante com as imagens, evidenciando que estas representavam cenas que em nada
convergiam com os textos inscritos naqueles. Esses alunos, entdo, foram convidados a explicar

suas respostas a turma, que, assim, assimilou o significado de “relacdo contrastante”.
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As atividades “a” e “b”, da questdo 5, foram respondidas com exceléncia, sendo que
alguns alunos, de maneira sensata, destacaram que o anuncio ndo se manifesta contra noticias
do “mundo dos famosos”, mas contra o fato de muitas pessoas e, por conseguinte, os meios de
comunicacao (ou vice-versa) darem énfase a esse tipo de noticia, projetando para segundo plano
situacdes que, devido ao seu impacto social, mereciam muito mais aten¢do. A atividade “c”,
dessa mesma questdo, porém, demandou explicagdo, pois a maioria dos alunos afirmou nao
compreender o que seriam “o apelo” e “o argumento” em textos do género anuncio publicitario.
Ap6s algumas exemplificagdes registradas no quadro, eles assimilaram que, normalmente, o
apelo apresenta verbos no modo imperativo, uma vez que diz respeito a um convite (“Ajude o
TETO a denunciar essa situagdo’), enquanto o argumento seria a justificativa que fundamenta
o apelo (“Milhdes de brasileiros vivem em situagdo de extrema pobreza”).

Conforme relato dos proprios alunos, a atividade “c”, da questdo 6, e a questdo 7, de
inicio, provocaram certa discordancia entre eles. Ou seja, por constituirem-se questionamentos
praticamente iguais aos feitos em relacdo ao antincio da Friboi, alguns alunos simplesmente
copiaram as respostas dadas anteriormente. Durante a conferéncia das respostas com colegas
de outras duplas, porém, surgiu a discussdo quanto ao fato de a pergunta ser a mesma, mas,
como a situacdo representada era outra, os sentidos, em tese, também deveriam ser distintos.
Apos discutirem-se as possibilidades com a turma, chegou-se a seguinte conclusao: o contato
visual e as expressoes faciais no antincio da Friboi visam a credibilidade, a fim de promover a
venda de um produto; enquanto na campanha da TETO visam a comogao, com vistas a provocar
uma reacao do leitor, movida pela sensibilizagao.

A questao 9 configurou-se muito produtiva, haja vista que proporcionou mais liberdade
para o alunado escolher os vocabulos que descreveriam a imagem discursiva da ONG TETO
projetada no texto, por intermédio da integragdo de signos verbais e ndo-verbais. A combinagdo
de vocabulos foi diversa, oportunizando um excelente momento de didlogo, em que os alunos
puderam apresentar suas ideias e debater quanto as impressdes dos colegas, com o cuidado de
respeitar a opinido do outro e expressar-se de maneira coerente e fundamentada.

Destacamos, por fim, que a maioria dos alunos ndo gostou da ideia de as duplas serem
sorteadas, afirmando que seria mais produtivo se trabalhassem juntos colegas que possuissem
mais intimidade entre si. Mas, com o andamento da corre¢ado, disseram ter gostado da dinamica
de troca de duplas para a corregdo, afirmando ter sido “até divertido” seguir esse processo.

Concluida a correcdo das atividades, o professor-pesquisador agradeceu a todos pela
colaboragdo, ressaltando que, na proxima aula, fariam uma atividade de organiza¢do do

conhecimento construido.
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5.1.4 Terceiro modulo interventivo

v Objetivos: a) sistematizar o conhecimento construido quanto aos seguintes aspectos: a
natureza prototipica e a funcao social de textos do género anuncio publicitario; os efeitos de
sentido projetados pela mobiliza¢do e/ou congregacdo de diferentes modos de significacao
na materialidade textual; as estratégias enunciativo-discursivas articuladas em produg¢des
publicitarias com finalidades distintas; b) organizar um quadro sintetizador com aspectos
enunciativos a serem analisados com vistas a ressignificacio de textos de géneros

discursivos de propriedade multimodal.

v" Procedimentos: iniciar explicando ao alunado que, neste estagio da pratica, as atividades
propostas visam a sistematizacdo do conhecimento construido, com base na observacgao de
caracteristicas (elementos composicionais e organizagdo textual, linguagem, finalidades,
inscri¢do e funcdo social) comuns ou distintas a textos do género antincio publicitario, bem
como nas estratégias enunciativas mobilizadas das referidas produgdes.

A fim de contribuir com o processo de andlise, expor, com o auxilio do projetor, as pecas
publicitarias da Friboi e da ONG TETO simultaneamente, dividindo a tela. Assim, acreditamos
facilitar ao alunado a visualizagdo dos antncios, podendo construir associagdes, comparacoes
com mais agilidade.

Essa atividade deve ser realizada em duplas, mas, dessa vez, os alunos podem escolher
seus parceiros livremente, de acordo com suas afinidades. Estipular uma prazo para que se
organizem, visando a evitar desperdicio de tempo. Organizadas as duplas, distribuir, para cada
aluno, copia do questionario de analise/sistematizacao, apresentado a seguir.

Combinar, de imediato, a abordagem de correcdo da atividade, que seguira o formato
jé estipulado: a cada 5 minutos, corrigem-se, conjuntamente, duas questdes. Também, deve-
se manter o processo de correcao como um momento aberto e propicio ao didlogo, estimulando
a troca de impressdes e interpretacoes. Ao professor-pesquisador compete mediar esse
processo, fomentando e ponderando as exposicdes, além de, caso necessario, adapta-las, com
cuidado para ndo constranger o alunado, fazendo com que se sintam confortaveis em
apresentar seus pontos de vista, tanto quanto ao proprio texto como quanto as respostas dos

colegas, sempre fundamentados na materialidade textual.
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AGORA, VAMOS REFLETIR SOBRE O CONHECIMENTO CONSTRUIDO

1) Com base nas analises e discussdes desenvolvidas, como poderiamos explicar a fungao
sociocomunicativa exercida por textos do género propaganda?

2) O assunto principal e a finalidade das propagandas da Friboi ¢ da TETO s3ao os mesmos?
Explique.

3) E quanto a composic¢do textual, que aspectos sdo comuns as propagandas analisadas?

4) Leia atentamente os enunciados a seguir, transcritos da propaganda da ONG TETO: “Ajude
o TETO a denunciar essa situa¢do”, “Seja voluntario da coleta TETO” ¢ “Inscreva-se”.
Qual seria a fung@o dos vocabulos em destaque? Escolha a alternativa que melhor responde
a esse questionamento.

() Dar uma ordem ou conselho. () Fazer um apelo ou pedido.
() Reforgcar a ideia de necessidade. () Impactar e comover o leitor.

v' Ainda quanto isso, responda:

a) Considerando as andlises preteritamente feitas, explique como vocé chegou a essa
resposta.

b) Esses vocabulos criam ideia de distanciamento ou proximidade em relagdo ao publico
leitor? Explique.

¢) Volte a publicidade da Friboi. E possivel observar a ocorréncia de vocébulos parecidos
com os destacados na questdo 4? E quanto a funcao, seria a mesma? Explique.

5) Em relacdo a constituigdo verbal dos textos analisados, podemos afirmar que...

() as frases ocupam, na sua maioria, posi¢des periféricas, embora também tenham
importancia.

) as frases descrevem detalhadamente o processo de produgdo ou as agdes dos anunciantes.
) ambas as propagandas apresentam muitas frases, que ocupam posi¢des de destaque.

) as frases apresentam informag¢des que chamam a atencao do leitor.

) ambas as propagandas sao repletas de frases longas e detalhadas.

) as frases nelas inscritas sdo curtas e objetivas.

~ NSNS~

v Explique qual seria a razdo pela qual os anunciantes optaram pela abordagem que vocé
identificou.

6) Considerando que o slogan diz respeito a uma palavra ou frase curta, que, normalmente,
acompanha e identifica a marca de um produto ou servico, encontre-as nas propagandas
analisadas e explique que sentidos elas criam em relagdo ao anunciante.

Friboi:

ONG TETO:
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7) Quanto aos aspectos imagéticos e a construcao de sentidos, responda:

a) Observamos que em ambas as propagandas as imagens ocupam posi¢ao centralizada e de
destaque. Qual seria fungdo semantica dessa abordagem?

b) Qual impacto/sentido a proje¢ao de pessoas anonimas confere as propagandas?
¢) E ascores, elas exercem alguma interferéncia na totalidade semantica do texto? Explique.

d) Enfim, o que podemos afirmar quanto aos aspectos imagéticos: eles possuem funcao
integrante ou ilustrativa na construgao de sentido dos texto? Explique.

8) Observe que cada uma das propagandas mobiliza recursos ora semelhantes, ora diferentes a
fim de interagir com o leitor, visando alguma mudanga de atitude ou agdo. Isso posto,
responda:

a) Que sentimentos sdo suscitados pelas/nas propagandas analisadas? E qual a relagdo deles
com a finalidade comunicativa de cada uma das pecas?
b) Discuta com seus colegas e explique, resumidamente, quais foram as estratégias

mobilizadas pelo anunciante a fim de convencer o publico leitor.

Friboi:

ONG TETO:

Concluida a corre¢do das atividades, convidar o alunado a construir um quadro
norteador com principios para a analise de textos do género antncio publicitario. Ressaltar que
se deve considerar os aspectos explorados na leitura sistematica das pegas publicitarias
preteritamente abordadas.

O professor-pesquisador, por sua vez, a fim de conduzir essa esquematizagdo e tornar o
processo produtivo, deve seguir os pressupostos inscritos no Quadro 3, da secdo 4.4, que se
configura dispositivo basilar para analises de textos de géneros multimodais. Contudo, apesar
de o referido dispositivo constituir-se fundamento bussolar a este estagio da pratica, ndo se faz
necessaria a abordagem das categorias tedricas nele associadas, posto que estas sdo para o
dominio do profissional que conduz e planeja a pratica interventiva. Ademais, a linguagem e a
estruturacao do quadro podem/devem ser simplificadas, de maneira a tornarem-se acessiveis ao
aunado, que fard uso desse recurso na andlise de pecas publicitarias no estdgio da Producgdo
final da pratica leitora implementada.

O professor-pesquisador, entdo, deve registar no quadro as exposigdes dos alunos,

adaptando-as/ajustando-as, conforme a esquematizagdo apresentada a seguir:
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Quadro 5: Esquematizacio adaptada do dispositivo de analise de textos multimodais

DIMENSOES DE ANALISE DE PECAS PUBLICITARIAS

v" Quais sdo os lugares/ambientes de circula¢do do texto;

v" Qual € o veiculo de divulgagdo do texto;

v" Quais sdo os elementos composicionais (imagens, cores, texto etc.) e qual a posigdo por
eles ocupadas da estrutura do texto;

v" Qual ¢ o assunto principal e o objetivo do texto;

v Qual o contexto historico (“onde?” e “quando?”’) de produgio e recepgdo do texto, e
como isso interfere nos sentidos deste;

v" Quem sdo os interlocutores (“‘quem anuncia?” e “quem ¢é o publico alvo”) e qual a
relagdo social — mesmo que virtual — estabelecida entre eles (proximidade, distancia,
indiferenca, representagio);

v Quem sdo os participantes representados (seres, objetos, lugares) e quais sentidos eles
constroem no texto;

v Qual imagem social do enunciador pretende-se construir (honestidade, eficiéncia,
qualidade, necessidade etc.);

v A que se da destaque no texto (imagens, cores, frases, vocabulos) e por qué;

v Como ¢ a linguagem verbal (clara, complexa, objetiva, subjetiva, sucinta, extensa) e por
que, provavelmente, ela foi articulada dessa forma;

v" Qual o sentido expresso pelo uso de palavras especificas;

v" Qual a relagdo de sentido estabelecida com outros textos;

v Qual o sentido expresso pelos diferentes modos de significagdo inscritos no texto
(imagens, cores, frases, iluminac¢do, enquadramento etc.) e quais as conexdes semanticas

estabelecidas entre eles;

Fonte: elaborado pelo académico

Caso alguns desses aspectos ndo sejam elencados pelos alunos, compete ao professor-
pesquisador conduzi-los a essa percep¢ao ou, em ultimo caso, apresentd-los a turma, retomando
as analises de pecas publicitarias preteritamente desenvolvidas.

Além disso, posto que os referidos aspectos servirdo de fundamento as analises
articuladas na ultima aula da pratica leitora (Producdo final), esse quadro esquematico deve ser
digitado, impresso e entregue ao alunos em aula seguinte, facilitando, assim, o processo

interpretativo.
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5.1.4.1 Descricao geral: as dimensdes tedrico-analiticas basilares do modulo

As atividades que circundam esse modulo interventivo da pratica leitora, retomamos,
visam a sistematizagdo do conhecimento construido quanto ao género anuncio publicitario.
Assim sendo, recorre-se as leituras desenvolvidas em relagdo as pegas publicitarias da Friboi e
da ONG TETO, como subsidio a compreensdo das caracteristicas genéricas que dao forma aos
textos do género discursivo em questdao. As bases teoricas que definiram a abordagem analitica
da atividade proposta podem ser descritas da seguinte maneira:

a) as questdes 1, 2 e 3 fomentam a recuperagdo dos aspectos de genericidade dos

anuncios analisados (BAKHTIN, 201 1a), que contribuem para a construgdo de sentidos,

considerando, respectivamente, a fun¢ao sociodiscursiva desses textos, o tema promotor
da atividade enunciativa e a estrutura composicional. Ressaltamos que o destaque dado

a distin¢do da finalidade discursiva dos anuncios supracitados revela que textos desse

género ndo visam unicamente ao comércio, mas, também, a movimentagdes sociais;

b) as atividades que engendram a questao 4 concedem espaco a reflexdo quanto ao estilo

da linguagem impresso em anuncios publicitarios (BAKHTIN, 2011a), atribuindo

atencao aos sentidos projetados por vocabulos especificos (MAINGUENEAU, 2008),

como, por exemplo, a mobilizacao de verbos no modo imperativo, que constroem ideia

de ordem, conselho, apelo, convite, dependendo da finalidade discursiva do texto;

c) as questdes 5 e 6 proporcionam a continuagdo da andlise do estilo dos antncios

(BAKHTIN, 2011a), destacando a linguagem objetiva, sucinta e criativa, cujo propdsito

¢ chamar a atencao do leitor, a fim de transmitir uma informacao, sem tornar o processo

interativo macante. Também observa-se a inscricdo de frases de impacto (slogans),
articuladas com vistas a cativar o leitor e a prender-se a memoria coletiva;

d) quanto a questdo 7, a atividade “a”, fundamentada na metafuncdo interacional

(KRESS; van LEEUWEN, 2006), ressalta o efeito de proximidade ou distanciamento

entre os participantes representados e o leitor, conforme a posi¢do que aqueles ocupam

no texto; a metafun¢ao conceitual (KRESS; van LEEUWEN, 2006) confere subsidios a

atividade “b”, que coloca em pauta o valor simbolico conferido aos sujeitos inscritos no

anuncio, que se constituem fiadores do discurso propagado (MAINGUENEAU, 2008);

a atividade ““c” enfatiza as nuances de significacdo proporcionadas pela modalizacao

cromatica (KRESS; van LEEUWEN, 2006); na atividade “d”, o impacto semantico

promovido pela inscri¢do de aspectos imagéticos recebe destaque, evidenciando, assim,

a natureza multimodal de textos do género antincio publicitario (KRESS, 2000);
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e) as atividades que integram a questao 8, balizadas pelos principios do modo de
enunciagdo (MAINGUENEAU, 2008), conduzem a analise as estratégias enunciativas
mobilizadas pelo enunciador visando a validagdo de seu discurso, com vistas a
incorporagdo do coenunciador a perspectiva discursiva defendida no anuncio,
promovendo, pois, uma mudanca de atitude, uma reacao.

Descritas as dimensdes teoricas articuladas na elaboragcdo das atividades propostas,

passemos a proxima se¢do, que apresenta a memoria do modulo em questao.

5.1.4.2 Percepgoes de base: memoria reflexiva de aula

A aula referente ao terceiro modulo interventivo desenvolveu-se no dia 26/10/18, nos
dois ultimos periodos. As atividades propostas para esse dia foram muito bem aceitas e
realizadas pelo alunado. Na verdade, o objetivo dessa aula dizia respeito a organizagdo do
conhecimento construido. Logo, ndo foram abordados aspectos novos, mas, sim, retomados
aqueles estudados detalhadamente nos modulos anteriores da pratica leitora.

Os alunos demonstraram facilidade em identificar os aspectos de natureza prototipica
do género anuncio publicitario e suas diferentes funcdes sociodiscursivas. A compreensao
quanto aos efeitos de sentido projetados pela articulagdo de diferentes modos de significagao,
bem como pela disposi¢do destes na materialidade textual também configura-se aspecto
apreendido pelo alunado.

Dentre os saberes pretendidos para essa etapa da pratica leitora, o Gnico que a turma
precisa desenvolver com mais refinamento, uma vez que varia a cada produgdo textual, ¢ a
identificacdo das as estratégias enunciativas articuladas em produgdes publicitarias com vistas
a construcao de uma imagem discursiva para o enunciador. Essa lacuna, acreditamos, podera
ser sanada com as atividades do médulo seguinte.

Quanto a defini¢do dos critérios de analise, embora o professor-pesquisador precisasse
direcionar o alunado nesse processo ou adaptar as suas exposi¢des, apenas trés categorias
precisaram ser explicitamente indicadas: o contexto historico que envolve a produ¢do textual,
qual a imagem do enunciador projetada no texto e como isso € feito, e a relacdo semantica
estabelecida com outros textos (o que foi pouco explorado nas atividades propostas).

Isso posto, o professor-pesquisador combinou com os alunos alguns detalhes da aula
seguinte: baixar e assistir ao video enviado ao grupo de WhatsApp da turma, trazer celular e

fone de ouvido para a aula.
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5.1.5 Quarto modulo interventivo

v Objetivos: a) reconhecer ¢ inferir sentido a aspectos prototipicos e a fungdo social de textos
do género anuncio publicitario; b) desenvolver a habilidade leitora de materialidades
discursivas multimodais, observando efeitos de sentido projetados pela mobilizagdo e/ou
congregacao de diferentes modos de significagdo; c) identificar e analisar estratégias
enunciativo-discursivas articuladas em produgdes publicitarias em formato de video, com

enfoque na amplitude semiotica projetada por textos de natureza digital.

v" Procedimentos: a atividade proposta neste modulo requer, além do planejamento, uma
organizagdo prévia. Isto €, considerando que a dinamica da aula se articulard em torno de
uma peca publicitaria em formato de video (Figura 8), com vistas a evitar imprevistos com
arede de internet e a sala de computacao da escola, seguiremos os seguintes passos: a) fazer
um grupo no WhatsApp (aplicativo de mensagens instantaneas), que pode ser excluido apos

a conclusdo da atividade; b) inserir o niimero de celular dos alunos’!

no referido grupo; c)
enviar ao grupo o video da campanha publicitaria de langamento da nova logomarca dos
Correios, o qual fundamentara a analise desenvolvida neste modulo, e solicitar que os alunos
facam download dele em suas casas; d) pedir que, para esta aula, os alunos tragam seus
celulares e fones de ouvido, a fim de que possam assistir ao video enquanto respondem ao
questionario referente a ele.

Cumpridos os referidos passos, iniciar a aula destacando que producdes textuais em
formato digital promovem uma construcao discursiva que ultrapassa os limites do codigo verbal
e da imagem estatica. Textos dessa natureza projetam diferentes enquadramentos, imagens €
seres em movimento, luzes e cores adequadas a diferentes intencionalidades, além de sons,
sejam ruidos, vozes ou cangdes. Logo, as atividades propostas visam a conduzi-los no processo
de ressignificagdo textual observando, sistematicamente, os aspectos supracitados, com vistas
a inferéncia dos sentidos inscritos na profundidade discursiva do antncio a ser analisado.

Isso posto, no intuito de que se variem os grupos de trabalho, solicitar que formem
grupos de quatro alunos, seguindo a sequéncia das filas, de frente para tras. Depois, distribuir
as copias do questionario de andlise — apresentado a seguir —, para que os alunos, munidos de

seus celulares e fones de ouvido, possam respondé-lo.

! Fizemos sondagem prévia para verificar o nimero de alunos que possuia acesso & internet em casa ¢ a celular,
bem como pudesse trazé-1o a escola. Com isso, pudemos verificar que todos tinham acesso a ambos. Porém, mesmo
se alguns deles ndo tivesse, isso ndo prejudicaria a pratica, ja que a atividade seria desenvolvida em grupos.
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AINDA SOBRE PUBLICIDADE...

Os textos analisados até este momento eram de divulgagdo impressa. Agora, vamos
analisar, cuidadosamente, a constituicdo semantica de uma propaganda veiculada por meio de
video, representado pelo fotograma a seguir. Logo, para realizar as atividades propostas,
primeiro, assista ao video.

Figura 8: Anuncio dos Correios

Fonte: https://youtu.be/PoJj85P-Qz0

1) Ja de inicio, convido-lhe a refletir: podemos afirmar que esse video também seria um texto?
Discuta com seus colegas, levante e defenda hipoteses que fundamentem sua resposta.

2) Em quais veiculos mididticos (internet, revistas, rddio etc.) poderiamos encontrar esse
anuncio sendo divulgado? Seriam os mesmos identificados quanto as propagandas da Friboi
e da TETO? Explique.

3) E possivel identificarmos um produto ou servico sendo anunciado, mesmo que
implicitamente? Explique.

4) Além disso, quais seriam o assunto principal e a finalidade comunicativa do antincio?

5) E quanto aos interlocutores (anunciante e leitor), podemos identifica-los? Explique.

6) Nas analises anteriores (Friboi e TETO), chagamos a conclusao de que havia predominancia
dos aspectos imaggéticos, articulados a frases curtas e periféricas. E no video em andlise, qual
a relacdo entre esses aspectos quanto a énfase dada pelo anunciante? Explique.

v Nessa mesma perspectiva, a visdo foi o sentido mais ativado pelo leitor na interagdo
com as propagandas analisadas anteriormente. E quanto ao video, segue-se 0 mesmo
padrao sensorial? Isso potencializa ou diminui a atividade interativa entre o anuncio € o
leitor? Explique.



132

7) Normalmente, para entrar em contato com o texto verbal, o leitor precisa l1é-lo. No video em
analise, esse contato se da de maneira semelhante? Explique.

8) Observe que, em todas as cenas, ha a presenca de duas cores, que também compdem a
logomarca do anunciante. Mas essas mesmas cores nao fazem lembrar de algo mais? O que
seria? E que sentidos podemos inferir a essa associacdo podemos?

9) Leia atentamente este trecho, transcrito da parte narrativa do video: “Pra acompanhar vocé
onde vocé estiver. Afinal, o compromisso dos Correios ¢ estar junto com vocé, sempre!”.
Agora, considerando a finalidade do antincio, responda:

a) Observe que fora usado o vocabulo “pra”, em vez da forma gramaticalmente consagrada
“para”. Que sentidos podem ser inferidos a partir dessa escolha vocabular? Explique.

b) Também, repete-se diversas vezes a palavra “vocé”, pronome de tratamento para situagdes
comunicativas informais. Que efeito semantico o uso da referida palavra confere ao
anuncio?

29 ¢

¢) Observe os seguintes vocabulos: “acompanhar”, “estar junto” e “sempre”. Explique que
sentidos eles possibilitam construir quanto a relagdo proposta pelos Correios aos seus
clientes.

10) A abertura do anuncio se da com a apresentacdo de criangas, na sua maioria ainda bebés.
O que teria motivado essa abordagem?

v" Nesse mesmo sentido, explique como, na abertura, as imagens se articulam para
representar os vocabulos que compdem a seguinte fala do narrador: “Alegria.
Talento. Proximidade. Confianga.”.

11) Quanto as cenas projetadas no anuncio, elas representam algo que poderia acontecer no dia
a dia das pessoas? Que efeito de sentido isso causa?

a) E as personagens estariam representando quem? Apenas as pessoas que utilizam
os servigos dos Correios? Explique.

b) E as expressoes faciais e corporais das personagens, o que elas nos dizem? Qual
seria o proposito dessa proje¢ao?

12) Observe o estilo da nova marca dos Correios, € responda ao que se pede. ‘ ‘)
Correlos

a) Considerando que essa logo ndo ¢ algo provisorio, o que podemos inferir que a projecao
da imagem de duas setas estaria representando?

( ) As setas nao representam algo especifico, apenas projetam as cores, que sdo 0 que
realmente importa.

( ) As setas representam a ideia de mudanca: um lado aponta para o passado e o outro para
o futuro.

() As setas representam o movimento de ir e vir desempenhado pelos Correios.

v Explique como vocé chegou a essa resposta?
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b) As setas também estdo presentes na maioria das cenas apresentadas no anuincio, quase
sempre envolvendo os personagens. Que ideia essa abordagem reforga em relagdo a marca
Correios?

13) Quais recursos imagéticos sdo apresentados simultaneamente a seguinte passagem da
narrativa: “Para diminuir as distancias e estar cada vez mais préximo”? Ha alguma relagao
de sentido entre as imagens e a referida passagem? Explique.

14) Quando o narrador projeta a seguinte frase “Conectar vocé a um mundo que nao para de
mudar”, ele projeta dois sentidos distintos ao vocabulo “mundo”. Quais seriam esses
sentidos e como eles sdo representados no antincio? Se preciso, utilize um dicionario.

15) A ultima cena do antincio € construida com a imagem de um menino, correndo e carregando
a bandeira do Brasil. Que sentidos podemos construir em relagao a essa escolha para
finalizar a apresentagao?

16) Enfim, conforme ja observamos anteriormente, a publicidade também visa a construgdo de
uma imagem sobre a empresa, o servico ou o produto anunciado. Isso posto, a partir da
analise empreitada até o momento, que imagem podemos conferir aos Correios?

Quanto ao estagio de correcdo das atividades, manter a abordagem utilizada nos
modulos anteriores: combinar que, a cada 5 minutos, corrigiremos, de maneira conjunta, uma
ou duas questdes, dependendo da extensdo destas, haja vista que algumas apresentam
desdobramentos ou exigem uma reflexao mais profunda e detalhada. Ademais, considerando-
se que o questionario de analise em questdo ¢ relativamente mais extenso do que os anteriores,
essa abordagem, ndo apenas otimiza o tempo de aplicacdo da pratica, mas, também a torna
menos cansativa, posto que se configura mais dindmica, possibilitando varios intervalos entre
escrita (analise) e didlogo (correcao).

Ao professor-pesquisador ainda compete a funcdo de mediador, conduzindo o alunado
na exposi¢ao e na discussao das interpretacdes delineadas, bem como ponderando a coeréncia
das repostas apresentadas, a fim de, caso necessario, adaptéa-las aos sentidos projetados pelas

pistas enunciativas inscritas na materialidade textual em analise.

5.1.5.1 Descricao geral: as dimensdes tedrico-analiticas basilares do modulo

O proposito fundador deste mddulo mantém-se alicer¢ado sobre o intuito de desenvolver
a habilidade leitora do alunado quanto a producdes discursivas de natureza multimodal. As

atividades delineadas em torno da peca publicitaria de divulgagao dos Correios, veiculada em
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formato de video, proporcionam, por sua vez, a identificacdo e a compressao das estratégias
enunciativas passiveis de modalizagdo em textos de natureza digital, que ampliam a relagao
entre aspectos verbais escritos € imagens estaticas, projetando arranjos semanticos multiplos,
dinamicos e mais elaborados (som, imagem em movimento, enquadramentos diversos etc.).

A vista disso, apresentamos, a seguir, as bases teorico-metodologicas, articuladas no
“Dispositivo balizador para analises de textos multimodais™ (se¢do 4.4), que definiram os
contornos discursivos que nortearam os questionamentos que compdem a atividade proposta,
quais sejam:

a) a questao 1, sob fundamentos da multimodalidade discursiva (KRESS, 2000), inicia

o processo de analise promovendo uma reflexdo quanto a videos configurarem-se ou

nao produgdes textuais;

b) as questoes 2, 3 ¢ 4 dedicam-se a inferéncia de sentidos a aspectos prototipicos do

género anuncio publicitario (BAKHTIN, 2011a), abordando, respectivamente, a esfera

de atividade da referida materialidade, sua finalidade discursiva e composi¢ao tematica.

Esses aspectos ndo apenas revelam uma nocao de pertencimento genérica dos textos,

mas, ainda, contribuem na recuperagdo dos efeitos semanticos visados pelo enunciador;

¢) o estatuto do enunciador e do coenunciador (MAINGUENEAU, 2008) constitui-se
base teorica para a questao 5, que visa a definicao dos parceiros da atividade linguageira
promovida pelo antuincio, identificando a posi¢do social por eles ocupada;

d) a questao 6, conduzida pela metafungdo composicional (KRESS; van LEEUWEN,

2006) e pelos principios da multimodalidade discursiva (KRESS, 2000), primeiramente,

destaca a construcao de sentidos propiciada pela disposi¢ao dos elementos semidticos

na composi¢ao espacial do anuncio e, na sequéncia, dedica-se aos aspectos da semiose
humana que se destacam na recuperacao dos sentidos projetados;

e) os fatores sensoriais da semiose humana mobilizados no processo interativo com o

anuncio publicitario em video (KRESS, 2000) ainda recebem énfase na questio 7,

f) a modalizagdo cromatica (KRESS; van LEEUWEN, 2006) chancela a questao 8, que

acentua o sentido de nacionalidade construido pelo enunciador, por meio da inscri¢do

das cores da bandeira do Brasil na logomarca dos Correios e em praticamente todas as
cenas que compdem o anincio em analise;

g) as atividade que integram a questdo 9, subsidiadas pela concepgao de estilo

(BAKHTIN, 2011a) e de vocabulario (MAINGUENEAU, 2008), problematizam a

semantizagdo articulada pela mobilizacdo de vocabulos especificos, com vistas a criar

efeitos de informalidade, proximidade e parceria entre enunciador e coenunciador;
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h) a questao 10, sob premissas da metafun¢do ideacional (KRESS; van LEEUWEN,
2006), de inicio, salienta a funcdo simbolica atribuida aos participantes representados
no anuncio, para, em seguida, baseada no modo de coesao (MAINGUENEAU, 2008),
refletir sobre a conexao semantica entre estes e determinados aspectos verbais;

1) a questao 11 e a atividade “a”, que lhe integra, balizadas pela metafun¢ao ideacional
(KRESS; van LEEUWEN, 2006), dispdem-se a recuperacao da carga simbolica e dos
efeitos de sentido conferidos as cenas e aos participantes representados no anincio, que
visam a proje¢do de um espectro de proximidade entre texto e leitor, haja vista que este,
em tese, poderia se reconhecer na encenagao inscrita naquele; a atividade “b”, enquanto
isso, baseia-se na metafungao interacional (KRESS; van LEEUWEN, 2006), destacando
como os efeitos de demanda e oferta sdo engendrados pela forma visual assumida pelos
participantes representados (aspectos faciais e corporais) € como estes interagem com o
leitor (participante ativo) por meio do olhar;

j) na questdo 12, a metafuncdo ideacional (KRESS; van LEEUWEN, 2006) serve de
base a atividade “a”, destacando o valor simbdlico conferido pela constituigao semiotica
da logomarca dos Correios; enquanto a atividade “b”, fundamentada na metafuncao
composicional (KRESS; van LEEUWEN, 2006), enfatiza os sentidos de proximidade e
de presenca constante promovidos pelo enquadramento delineado entre as setas da
logomarca e os participantes representados no aniincio;

k) valendo-se do principio de coesao (MAINGUENEAU, 2008), a questao 13 focaliza
a relacdo multimodal (KRESS, 2000) entre aspectos imagéticos e verbais na proje¢ao
de efeitos de sentido integrados e interdependentes;

1) a questio 14 possibilita, mais uma vez, que se reflita quanto aos sentidos projetados
por vocabulos especificos (MAINGUENEAU, 2008), com énfase no efeito polissémico
por eles projetados e na carga semantica que conferem a atividade linguageira;

m) a questdo 15, cuja base tedrica diz respeito a dimensdo narrativa da metafuncao
ideacional (KRESS; van LEEUWEN, 2006), destaca a encenagdo engendrada pela
projecdo de vetores indicando o deslocamento do sujeito representado, simbolizando
evolucdo constante, a movimenta¢do rumo a um futuro de boas promessas;

n) por fim, a questio 16, balizada pelo modo de enunciacdo (MAINGUENEAU, 2008),
pondera as estratégias enunciativas mobilizadas pelo enunciador visando a proje¢ao de
uma imagem de si, que valide seu discurso, com vistas a incorporacdo do coenunciador
a perspectiva discursiva defendida no anuncio.

Isso posto, a seguir, apresentamos a memoria da experiéncia promovida nesse mddulo.
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5.1.5.2 Percepcgoes de base: memoria reflexiva de aula

A aula referente ao quarto modulo interventivo desenvolveu-se no dia 29/10/18, nos
dois primeiros periodos. Nessa aula, os alunos estavam bastante empolgados, haja vista que
realizariam as atividades propostas com o auxilio do celular, que, normalmente, tem o uso
proibido em sala de aula. Considerando que a escola disponibiliza livre acesso a internet, o
professor-pesquisador teve de se manter atento para que os alunos nao desviassem sua atengao
da atividade e a direcionassem a outros propositos.

Foi possivel constatar que, provavelmente pelo conhecimento proporcionado pelos
moédulos anteriores, as atividades de andlise do antncio dos Correios ndo representou
dificuldade aos alunos. A questdo 1, por sua vez, conferiu um importante momento de reflexao
quanto aos critérios que deveriam ser cumpridos pelas produgdes discursivas para que fossem
consideradas texto. Houve, de inicio, algumas divergéncias, fomentando, assim, as discussdes.
Mas, por fim, embasados nos argumentos apresentados e nas exemplificagdes dadas, a turma
entendeu que, grosso modo, toda materialidade discursiva que projete sentidos, de forma
organizada e coerente, com vistas a promover uma atividade interativa com um interlocutor,
pode ser considerada texto.

Ademais, as questdes que se dedicavam a compreensao de aspectos contemplados nas
analises anteriores — veiculos de divulgacao do texto, relagdo semantica estabelecida entre as
diferentes semioses, enunciador e coenunciador, carga semantica dos vocéabulos utilizados,
valor simbolico do participantes representados (pessoas, espagos, objetos) — foram respondidas
com é&xito, ressaltando o nivel de apropriacdo do alunado quanto a aspectos prototipicos e
sociodiscursivos de textos do género anuncio publicitario.

Nesse mesmo sentido, ao apresentarem suas respostas a questdo 6, os alunos
demonstraram facilidade em identificar e discorrer sobre a amplitude de relacdes semanticas
conferida por antincios em formato de video. Eles destacaram que produgdes dessa natureza
sao mais dindmicas, pois podem representar diferentes cendrios, personagens, enquadramentos,
sons, potencializando, assim, a projecao de efeitos de sentido variados, bem como tornando-se,
talvez, mais atraentes ao publico leitor.

A turma também destacou ter considerado interessante refletir e compreender a forma
como a semiose humana (tato, olfato, paladar, visao) se relaciona ao modo como se interage
com um texto e se depreende os sentidos nele projetados. Afirmaram que dificilmente atentam
para esses detalhes e, por isso, deixam escapar muitos dos sentidos inscritos nos textos com os

quais interagem, mas que, a partir dessa aula, dardo mais atencao a esse aspecto.
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Em contraponto a facilidade demonstrada na realizagdo das demais atividades, os alunos
tiveram certa dificuldade em responder as questdes 8 e 107%, que, em tese, configuraram-se de
facil resolu¢dao. Quanto a questdo 8, foi preciso que o professor-pesquisador conduzisse o
alunado a compreensao de que as cores que compdem a logomarca dos Correios representam
cores presentes na bandeira do Brasil, criando um simulacro de conexao, de proximidade entre
a empresa € o pais, como se a esséncia dos dois se entrelacasse.

Ja em relacao a questdao 10, a dificuldade foi em compreender os sentidos conferidos
pelo valor simbolico engendrado pela projecao de bebés na abertura do antincio. Com um pouco
de didlogo e questionamentos especificos, entretanto, o alunado conseguiu inferir que os bebés
se associam a nova fase dos Correios, demarcada pela reconfiguragdo da logomarca da empresa,
representando um recomeco. Alguns alunos destacaram que os referidos participantes
representados também podem simbolizar a ideia de esperanca no futuro, no qual todos podem
contar com os Correios para se manterem proximos daqueles que lhes sdo caros, bem como
para facilitar-lhes a vida.

Em linhas gerais, a dinamicidade da pratica cativou os alunos, que se mantiveram
dedicados e animamos com a realizacdo da atividade proposta. Segundo eles, mesmo sendo
uma atividade extensa, que demandava atenc¢do e trabalho arduo, configurou-se algo inovador,
diferenciado, j4 que puderam manusear os celulares em sala de aula e responder a um
questionario sobre um texto em formato de video, o que ainda ndo haviam vivenciado.

Isso posto, o professor-pesquisador, novamente, agradeceu a turma pela colaboracdo e
explicou que, na aula seguinte, seria promovida a ultima atividade da prética leitora
implementada, em que ndo se proporiam atividades analiticas, mas que eles realizacao a analise
e a apresentacdo de algumas pecas publicitarias, conforme fora feito no primeiro dia das
atividades da préatica, considerando-se os mesmos componentes dos grupos formados para

aquela aula.

2 (8) Observe que, em todas as cenas, ha a presenca de duas cores, que também compdem a logomarca do
anunciante. Mas essas mesmas cores nao fazem lembrar de algo mais? O que seria? E que sentidos podemos inferir
a essa associacao podemos?; (10) A abertura do antincio se dd com a apresenta¢ao de criangas, na sua maioria
ainda bebés. O que teria motivado essa abordagem?



138

5.1.6 Producio final e avaliacio da pratica leitora

v Objetivos: a) interagir e analisar textos do género antncio publicitario, a fim de aplicar o
conhecimento construido quanto aos seguintes aspectos: a natureza prototipica e a fungao
social de textos do género anuncio publicitario; os efeitos de sentido projetados pela
mobilizagdo e/ou congregacdo de diferentes modos de significacdo na materialidade textual;
as estratégias enunciativo-discursivas articuladas em produgdes publicitarias com
finalidades distintas; b) apresentar oralmente a analise feita, a fim de expor os resultados
alcangados; c) avaliar a produtividade e a relevancia da pratica leitora implementada,

respondendo a um questiondario avaliativo especifico.

v Procedimentos: destacar ao alunado que, nesta aula, eles desenvolverdo analises de pegas
publicitarias com vistas a apresentagdo oral, seguindo o quadro de analise construido em
aula anterior (Quadro 6), bem como o conhecimento por eles apreendidos em relagdo aos
elementos constituintes e a fun¢do social de textos do referido género. Solicitar que se
organizem em grupos de quatro alunos, de preferéncia os mesmos que compuseram o grupos
da primeira aula da pratica leitora (Apresentacao da situagdo e Producao inicial).

Organizados os grupos, distribuir, aleatoriamente, as pecas publicitadas previamente
escolhidas pelo professor-pesquisador. Optamos por escolher os textos a serem analisados com
o objetivo de se manter certo controle sobre o processo analitico, bem como contribuir com ele,
j& que poderiamos desenvolver uma leitura analitica prévia desse material.

Ademais, com auxilio do projetor, expor a quadro de andlise (Quadro 6), para facilitar
a visualizagdo, caso seja necessario explicar alguns dos aspectos ao grande grupo. Além disso,
entregar copia desse quadro aos grupos, para que possam se organizar na esquematizagdo da
apresentacgao da analise, que deve ser registrada no caderno.

Ainda, a fim de controlar o tempo disposto para a aula, combinar que a analise deve ser
promovida em até¢ 30 minutos, com vistas a uma apresentacdo de, no maximo, 7 minutos. E o
professor-pesquisador deve transitar entre os grupos, para auxilia-los durante o processo, com
o cuidado, porém, de ndo interferir na autonomia do alunado.

Passado o tempo estipulado, proceder as apresentacdes, em que o professor atua como
mediador, conduzindo os grupos na exposi¢ao de suas analises. As pecas publicitarias devem
ser expostas, com o auxilio do projetor, para facilitar a visualiza¢do e a propria apresentacao.
Na sequéncia, conceder alguns minutos para que os demais alunos, ndo integrantes do grupo,

possam fazer consideragdes e questionamentos, de forma ordenada e respeitosa.
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Os antuncios escolhidos para analise, que serdo reproduzidos em tamanho maior (folha

A4), sdo os seguintes:

Imagem 1 Imagem 2
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/20449420 Fonte: http://www.studentshow.com
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Imagem 3 Imagem 4
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Fonte: https://www.braskem.com.br Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/19754442
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Imagem S Imagem 6
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/87749892722953457/ Fonte: http://www.mesalva.com

Imagem 7 Imagem 8
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Fonte: http://marcelobritocba.blogspot.com.br/ Fonte: https://www.huggies.com.br/produtos/fraldas

ApoOs as apresentagdes, solicitar que, no tempo restante da aula (aproximadamente 30
minutos), o alunado responda a um questionario (Apéndice G) de analise da pratica leitora como
um todo, destacando que ndo se faz necessaria a identificacdo, mas, sim, que as repostas sejam
sinceras e fundamentadas. Acreditamos que o referido tempo seja suficiente, mas, caso algum
aluno ndo consiga responder em aula, pode concluir em casa e retornar o questionario ao
professor-pesquisador em aula seguinte.

Por fim, agradecer aos alunos pela participagdo e destacar a importancia dessa pratica
ndo apenas para o desenvolvimento da habilidade leitora deles, mas, também, para os futuros
estudos e praticas de sala de aula que assumirdo esta pesquisa como parametro.

A vista disso, passemos, na se¢do seguinte, a memoria da referida aula.
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5.1.6.1 Percepgoes de base: memoria reflexiva de aula’

A aula referente a Produgao final e avaliacao da pratica desenvolveu-se no dia 05/11/18,
nos dois primeiros periodos. Cientes da atividade proposta, os alunos se mostraram animados e
ansiosos para realiza-la. Quando o professor-pesquisador chegou a sala de aula, ja estavam
organizados nos mesmos grupos formados para a primeira aula, a fim de agilizar o processo.

Nessa aula, apesar de estarem de posse do quadro de critérios para a analise de textos
do género anuncio publicitario, que fora anteriormente desenvolvido de maneira conjunta, os
alunos foram desafiados a exercitar a autonomia e a aplicar o conhecimento construido, posto
que ndo propusemos questionamentos especificos para cada uma das pecas a serem analisadas.

Com vistas a organizar a analise, o professor-pesquisador solicitou que se escolhesse
um aluno em cada grupo para ficar responsavel por registar, no caderno, os aspectos observados
e os sentidos depreendidos do texto, facilitando, assim, a sistematizacdo da apresentagdo, uma
vez que todos devem participar dessa etapa.

A escolha dos antincios a serem analisados ndo seguiu critérios especificos. Apenas
observamos se a constituicdo composicional dos textos demandaria uma leitura mais elaborada,
visando a aferi¢do dos niveis de assimilacdo do alunado quanto a natureza semantica do género
em questdo. Também diversificamos os anuncios entre finalidades sociais e comerciais.

Destacamos a exceléncia das analises apresentadas pelo alunos. Configurou-se notorio
o quanto eles evoluiram em comparagdo ao que se observou na primeira aula. Os grupos
dedicaram olhar investigativo refinado aos antncios, considerando os aspectos de genericidade,
as relagdes semanticas entre elementos verbais e imagéticos, os valores simbolicos projetados
pelos participantes representados (seres, objetos, lugares), pelas cores, pela disposicao textual,
bem como inferiam as imagens discursivas construidas pelos arranjos enunciativos.

Essa leitura refinada, cumpre ressaltar, fora articulada sem o auxilio do professor-
pesquisador, que fora solicitado pelos grupos unicamente para sanar raras davidas. Nao se fez
necessario retomar aspectos que requeriam atengdo. Ademais, os alunos demonstraram
seguranga e propriedade quanto as andlises dos antincios, sem precisar que, a todo o momento,
alguém validasse suas impressoes.

Por fim, respondido o questiondrio avaliativo, o professor-pesquisador agradeceu os
alunos pela participacao na pesquisa, ressaltando que, juntos, edificaram um momento de muito

aprendizado, que, em alguma medida, contribuird com o aprendizado das geracdes futuras.

3 Neste estagio da pratica leitora, ndo sera apresentada a se¢do “Descrigdo geral: as dimensdes tedrico-analiticas
basilares do modulo”, uma vez que nao recorremos a categorias tedricas especificas para a elaboragdo desta aula.
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5.2 ANALISE INTEGRADORA DOS DADOS COLETADOS

De acordo com principios da metodologia da pesquisa-acao (THIOLLENT, 2011) e do
procedimento de sequéncias didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011), sob os
quais edificamos os caminhos desta pesquisa, a avaliagdo do processo de aplicacio constitui-se
de sumaria relevancia para a qualificacdo das intervengdes delineadas com vistas a solugdo do
problema coletivo observado, que, nesta pesquisa, diz respeito a dificuldade do alunado em
operacionalizar sua habilidade leitora em situa¢des sociodiscursivas que requeiram complexos
e articulados movimentos de leitura, como ocorre ante textos de géneros multimodais.

Nesta secdo, a vista disso, procedemos a analise integradora dos dados gerais coletados
com a implementacao da pratica leitora proposta, com o intuito de verificar se as atividades
viabilizaram (ou ndo) a constru¢do de um espago de ensino e aprendizagem favordvel ao
desenvolvimento da habilidade leitora do alunado, com vistas a promover o multiletramento
desse publico. Logo, considerando a natureza propriamente dialdgica deste estudo, a reflexao
quanto a produtividade da pratica assenta-se sobre dois pilares, a saber: a) os critérios basilares
a promocao do multiletramento, sistematizados no Quadro 4 (se¢do 4.7) — pratica situada
(Designs disponiveis e Multiplas linguagens), enquadramento critico (Designing e Redesigned)
e pratica transformada (Nova ética e Novas estéticas); b) as percepcdes manifestadas pelo
proprio alunado, em resposta ao questionario de analise da pratica leitora (Apéndice G).

O questiondrio de avalia¢do apresentado aos alunos ndo tratava, em nivel conceitual, de
vocabulario especifico ou constatacdes relacionados ao género discursivo abordado na prética,
pois, acreditamos, esses aspectos foram satisfatoriamente discutidos e apreendidos durante o
processo de aplicagdo e correcdo das atividades propostas, conforme registros inscritos nas
secdes anteriores. Assim sendo, os questionamentos articularam-se visando a percepg¢do da
receptividade e da avalia¢do do alunado no que diz respeito as atividades propostas.

Voltada ao multiletramento, a prerrogativa da Pratica situada (KALANTZIS; COPE,
2000) indica que as intervengdes didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelo sujeito mediador do
processo de ensino e aprendizagem precisam, em alguma medida, constituirem-se significativas
ao educando, que deve vislumbrar a aplicabilidade do conhecimento construido em situacdes
sociais proprias de sua realidade sociodiscursiva. Logo, as atividades da pratica leitora
executada cumprem o referido critério ao articularem-se em torno da natureza prototipica e da
fun¢@o sociocomunicativa de textos do género antncio publicitario, que se integram as praticas
sociais e, muitas vezes, interferem diretamente nas decisdes e nos comportamentos dos sujeitos

que com eles interagem (seu publico alvo), devido a sua natureza persuasiva.
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As atividades dedicadas a analise de um género discursivo também contribuiram com a
efetivagdo do critério dos Designs disponiveis (KALANTZIS; COPE, 2000), pois, de forma
contextualizada, asseguraram que se apresentasse ao alunado as possibilidades enunciativas,
socio-historicamente definidas, de materializacao do dizer e de projecdo de sentidos. Ademais,
o planejamento das atividades dedicou-se a abordagem da multimodalidade discursiva presente
nos textos analisados, revelando a multiplicidade de linguagens exigida para o multiletramento
(KALANTZIS; COPE, 2000). A referida diversidade de modos semi6ticos foi contemplada em
todas as etapas da pratica, em que os alunos foram conduzidos, por meio de questionamentos
especificos, a identificacdo e a compreensdo dos sentidos orquestrados pela congregacao de
multiplas semioses. Nesse mesmo sentido, a abordagem de anuincios veiculados em diferentes
formatos (analdgico e video) oportunizou que se destacasse a amplitude e a diversidade de
arranjos semanticos possiveis de serem inscritos em textos de natureza multissemiotica.

Destacamos, ainda, que, por inserimos no contexto escolar um género discursivo que se
integra a realidade social do alunado, a fim de estuda-lo sistematicamente, promovemos um
espago interpretativo quanto a referida materialidade, conferindo-lhe um olhar critico-analitico,
que provoca sua desnaturalizacdo. Alids, o procedimento das sequéncias didaticas, que se
organiza em moddulos interventivos, contribuiu com a incorporagao consciente e progressiva do
alunado ao conhecimento construido. Logo, as atividades de anélise propostas deram conta da
premissa do Enquadramento critico (KALANTZIS; COPE, 2000).

Neste estudo, o processo de Designing (KALANTZIS; COPE, 2000) viabilizou-se pelas
proposicdes tedrico-metodoldgicas sistematizadas no dispositivo balizador para andlises de
textos multimodais preteritamente engendrado (Quadro 2, se¢do 4.4), que propde um itinerario
de leitura com vistas a recuperagao dos sentidos inscritos na profundidade discursiva, a partir
da andlise criteriosa de elementos semioticos projetados em sua superficie. As atividades
embasadas no supracitado dispositivo configuraram-se produtivas, haja vista que, conforme
observagdes descritas nas memorias de aula, propiciaram ao alunado a apreensdo das
caracteristicas prototipicas de genericidade do género antincio publicitirio e das estratégias
enunciativas mobilizadas visando a produgdo de determinados efeitos de sentido.

Os saberes promovidos pelo processo de Designing fundamentaram o de Redesigned
(KALANTZIS; COPE, 2000), que fora consumado tanto durante a realizacdo das atividades,
que conduziram o alunado a retextualizagao dos sentidos inscritos nos textos analisados, como
na etapa da Producgdo final, quando se destacou a capacidade de agenciamento do referido
publico, que desenvolveu a andlise de anuncios publicitarios, aplicando, autonomamente, o

conhecimento construido ao longo da pratica leitora em relacao ao referido género.
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As consideragdes supracitadas deixam evidente que a pratica pedagogica cumpriu,
ainda, a premissa da Pratica transformada (KALANTZIS; COPE, 2000). Em outras palavras,
as atividades implementadas evidenciaram significativa evolugdo do alunado quanto a
operacionalizacdo da habilidade leitora no que diz respeito a textos de géneros multimodais
(neste caso, anuncios), que requerem elaborados movimentos interpretativos, contrapondo-se
as primeiras aulas, quando se mostravam inseguros e articulavam leituras superficiais.

Ademais, promovemos uma alteragdo valorativa no alunado, que se constitui critério a
aquisi¢cao de uma Nova ética (ROJO, 2012). Ou seja, por meio da pratica interventiva, que,
além da andlise textual, propunha um didlogo reflexivo, desenvolvemos o olhar analitico dos
alunos, comprovado no registro das memorias de aula, proporcionando a esses sujeitos a
formagdo de novos valores interpretativos, direcionando-os a elaboracao de um pensamento
critico-responsivo quanto as atividades linguageiras circundantes de sua realidade discursiva.

Neste estudo, a aquisi¢do de Novas estéticas (ROJO, 2012), ultima prerrogativa do
multiletramento que abordamos, fundamentou-se na valorizagao das propriedades enunciativas
de textos do género anuncio publicitario, destacando-os como um produto cultural de natureza
persuasiva, que mobiliza diversas estratégias discursivas com vistas ao convencimento.

As supracitadas averiguacoes sdo corroboradas pelas impressoes do alunado quanto a
pratica leitora apresentadas nos questionarios’* de avaliagdo. A maioria absoluta dos alunos
afirmou sentir-se desafiada, motivada e/ou contente com a realizagao das atividades. A nog¢ao
de desafio foi relacionada a profundidade das analises propostas, que excediam a identificagao
dos elementos inscritos na superficie textual, propondo uma leitura mais detalhada/sofisticada
dos antincios publicitarios. Quanto a motivagdo e ao contentamento, esses sentimentos foram
atribuidos a possibilidade de realizarem as atividades em duplas ou grupos, permitindo a
interacdo constante com os colegas, por acharem a abordagem proposta diferenciada ou por
reconheceram que a pratica objetivava contribuir com o desenvolvimento da habilidade leitora
do grupo. O bom relacionamento com o professor-pesquisador também foi mencionado como
fator contributivo para a motivag¢ao da turma com a pratica leitora. Nesse sentido, destacamos
as respostas apresentadas por dois alunos:

Me senti desafiada, pois apesar de ja termos estudado propagandas, essas atividades
foram bem mais profundas, e trouxeram muito conhecimento novo. (ALUNO B).

Eu gostei muito das atividades, porque a gente ‘saiu’ das aulas de sempre, sentamos
com os colegas, fizemos atividades diferentes. Foi bem legal! (ALUNA T).

74 Nio apresentaremos todas as respostas dadas pelos alunos ao questionério. Faremos, sim, uma explanagdo geral
das percepcdes por eles apresentadas, destacando algumas respostas apenas quando julgarmos pertinente a
compreensdo/exemplificagcdo das afirmacdes que fazemos.
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Somente dois alunos disseram sentir-se entediados durante a realizag¢ao das atividades,
mas (talvez por polidez) afirmaram ser devido a fatores externos (relatados nas memorias de
aula), como, por exemplo, a realizagao de provas extensas em periodos anteriores ou pelo fato
de a aula ser desenvolvida nos primeiros periodos da segunda-feira.

A turma também percebeu que as atividades propostas se baseavam em uma abordagem
distinta das aulas regulares, atribuindo valor positivo a essa diferenga. A dinamicidade de se
trabalhar em grupos novamente foi citada como diferencial favoravel a aprendizagem, posto
que propicia a movimentacao dos alunos, que se sentem mais ativos. Também foi referida a
énfase dada a leitura de produgdes discursivas com formas variadas de construir sentido, a
mobilizagdo de textos que ndo sdo amplamente explorados nos materiais didaticos e o uso do
celular na realizagdo de uma atividade (Quarto modulo interventivo). Um aluno ainda ressaltou
como aspecto positivo o tratamento dado a um assunto especifico (movimentos de leitura
necessarios a analise de anincios publicitarios), de forma sequenciada e progressiva, a fim de
melhor domina-lo. A respeito dessas constatacdes, apresentamos as seguintes respostas:

Como eu ja falei, elas [as atividades] sdo diferenciadas, pois trabalham com anuncios
publicitarios ¢ ndo os textos que estamos acostumados a ver no livro, como contos e
cronicas, e isso ¢é positivo. (ALUNA H).

A diferenca que mais chamou atengdo é que analisamos varios anincios, mas nenhum
era igual, entdo aprendemos diferentes formas de construir sentido. (ALUNO 1J).

Sim [percebi diferengas]; com estas atividades foi proporcionado para nods

interagirmos mais com os colegas e com o professor. Isso deixou a aula mais dindmica
e divertida. (ALUNA M).

Quando a turma foi questionada em relagdo aos aspectos da pratica leitora que mais
tinha gostado, apresentaram-se diversos aspectos, quais sejam: a interagdo promovida pelos
trabalhos em duplas ou grupos; as apresentagdes, debates e dialogos reflexivos — que conferiam
espago para os alunos se expressarem, exporem opinides e contra-argumentos; a abordagem de
diferentes textos de um mesmo género, cujos questionamentos propostos direcionavam o olhar
do alunado a detalhes outrora ignorados, a fim de desenvolver a habilidade leitora; a integragao
das midias a sala de aula (celular, texto em formato de video).

Em uma perspectiva analoga, os alunos também foram convidados a discorrer sobre
aquilo que consideraram, de certa forma, negativo ou contraproducente. Varios afirmaram nao
ter identificado nenhum aspecto negativo na pratica implementada, e outros apresentaram as
seguintes impressoes: a) o burburinho dos grupos discutindo as repostas aos questionamentos
teria atrapalhado um pouco; b) seis alunos destacaram a complexidade das atividades propostas
como algo que poderia ser repensado em atividades futuras, sendo que dois deles reconheceram,

porém, que, para qualificar a habilidade leitora, faz-se necessario sair da zona de conforto e, em
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alguns momentos, interagir com leituras mais desafiadoras; c) cinco alunos, apesar de
reconhecer a necessidade de aprofundar as analises, destacaram que foram feitas muitas
perguntas sobre um Unico anuncio, € isso os deixou cansados.

Quanto a essa ultima indicacao, esclarecemos que as atividades foram idealizadas com
vistas a explorar ao méaximo os sentidos projetados pelos anuncios publicitarios, mesmo que,
em alguma medida, as questdes praticamente se repetissem, a proposito de promover duas
habilidades, a saber: a) identificar e compreender os aspectos prototipicos de genericidade do
género discursivo em questdo; b) compreender que, embora algumas abordagens enunciativas
(participante representado que olha diretamente para o leitor, verbos no modo imperativo,
inscricdo de participantes com valores simbdlicos) se assemelhem, as intencionalidades
discursivas, entretanto, podem ser totalmente diferentes. Ainda que essa abordagem tenha sido
intencional, propomo-nos a repensa-la: talvez, continuar examinando diversos textos de um
mesmo género, para que os alunos apreendam suas caracteristicas estilisticas e discursivas, mas
explorar alguns aspectos especificos em cada um deles, para, assim, reduzir a extensdo das
atividades propostas.

No que diz respeito a relagdo entre os aspectos verbais e os ndo-verbais, todos os alunos
afirmaram, de maneiras diferentes, que se deve atentar aos detalhes de produgdes discursivas
multimodais, analisando o modo como cada elemento semiotico contribui com a projecao de
sentidos e, consecutivamente, como eles se articulam na constituicdo semantica da globalidade
do texto, projetando desde sentidos mais complexos e elaborados aos mais simples e objetivos,
dependendo da modulacdo enunciativo-discursiva engendrada pelo enunciador. Além de que
nao ha hegemonia de um modo sobre o outro, mas, sim, uma articulacdo semantica solidaria.
Quanto a isso, subscrevemos as seguintes respostas:

Aprendi que os elementos do texto (imagens, cores, som, palavra) se completam, para
impor um determinado sentido, que o leitor deve reconstruir. (ALUNO A).

Aprendi que os sentidos das frases e das imagens, na maioria das vezes, se completam,
se relacionam. Também aprendi que uma frase apelativa sempre chamara a atengao
do leitor, e a imagem deixa o sentido de tudo mais claro. (ALUNO K).

Aprendi que devemos analisar um elemento por vez (palavra e imagem), para depois
conferir a relagdo entre eles. (ALUNA U).

Também constituiu-se unanimidade entre os alunos a afirmac¢ao de que as atividades da
pratica leitora contribuiram com o desenvolvimento da habilidade leitora deles. Destacam-se as
justificativas indicando que, agora, eles compreenderam a amplitude semantica conferida a
articulagdo de multiplos modos semidticos na materialidade textual, que devem ser analisados

integradamente, mas, outrora, nao recebiam sua devida atengdo. Ressaltou-se, ainda, que fora
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compreendido que os géneros possuem caracteristicas especificas (mas que sdo maleaveis) e
assumem determinadas fungdes sociodiscursivas nas praticas linguageiras, articulando, pois,
distintas estratégias enunciativas. Alguns alunos, alids, enfatizaram a existéncia de um percurso
investigativo, que pode sofrer alteragdes conforme o texto que se analisa, cuja propriedade ¢
facilitar e qualificar a leitura, e o conhecimento dessa estratégia os tornaria, em tese, leitores
mais bem preparados. As respostas inscritas a seguir exemplificam essas apuragdes:

Sim; as atividades me fizeram perceber que devemos analisar detalhadamente o texto

antes de tirar conclusdes precipitadas, pois ha sentidos implicitos. Vou levar isso para

a minha vida na escola, no trabalho! (ALUNA T).

Sim; as atividades me fizeram um leitor melhor, me ajudaram a entender a finalidade

da leitura e a forma de ler em relag@o a alguns géneros textuais. (ALUNO X).

Sim; [as atividades] me mostraram que devemos ficar atentos na leitura dos textos,
pois sempre ha detalhes escondidos nas imagens, cores, palavras. (ALUNA U).

Solicitamos, por fim, que, caso julgassem necessario, os alunos ficassem a vontade para
redigir comentarios sobre dimensdes da pratica leitora ndo contempladas pelo questionario
aplicado. Varios ndo responderam ao referido questionamento. Os demais, porém, foram gentis
e generosos. Teceram-se diversos elogios ao professor-pesquisador e as atividades propostas,
enfatizando a organizacao e a dinamicidade da pratica. Outros disseram ter gostado de participar
das aulas e que gostariam que se mantivesse a metodologia utilizada até o final do ano letivo.
Também parabenizou-se a iniciativa do professor-pesquisador em desenvolver um estudo
cientifico, a nivel de mestrado, com vistas a contribuir com a sociedade, promovendo um espaco
reflexivo quanto a formagao de leitores critico-responsivos.

Sob a dtica das supracitadas percepcdes, destacamos que seriamos ingénuos se, com
apenas uma pratica leitora, composta por seis etapas de intervengdo, engendradas em torno de
textos de um Unico género discursivo (aniincio publicitario), afirmassemos que alcangamos a
subtragdo de todas as dificuldades dos alunos referentes a habilidade de recuperar sentidos
inscritos na profundidade discursiva de textos de géneros multimodais.

As constatacdes delineadas, porém, permitem-nos propalar, sem receio, que a pratica
leitora proposta ndo somente constituiu-se momento de estudo interativo e dindmico, mas,
ainda, instrumentalizou os sujeitos parceiros da pesquisa com conhecimento pratico, a fim da
interpretagdo de materialidades textuais que congregam multiplas semioses. Percebemos, ao
longo das atividades, que, conforme as intervengdes exigiam maior esfor¢o cognitivo e de
abstragao, os alunos demonstravam também maior afinidade com os antincios € mais autonomia
no desenvolvimento das questdes propostas, revelando consideravel avango quanto a aplicacao

de refinados movimentos de leitura, visando a inferéncia de sentidos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes outrora articuladas permitem-nos afirmar que o dominio da habilidade
leitora impacta em demasia a vida sociodiscursiva dos sujeitos, que, cotidianamente, participam
de variadas atividades linguageiras, desde as mais simples e corriqueiras as mais complexas e
elaboradas. Isto ¢, a amplitude da habilidade de leitura dos sujeitos propicia a exclusdo ou a
integragdo destes a praticas sociais pela linguagem, conforme o nivel de letramento requerido.
Logo, discutir sobre leitura, implica que, em alguma medida, coloque-se em pauta o proprio ser
humano, sua incompletude, suas disputas de poder, sua relacdo com o outro, sua constituicao
em sujeito. A leitura, pois, entrelaga-se a propria histéria da humanidade, proporcionando aos
sujeitos caminhos para compreender o mundo que o cerca e sua propria existéncia.

A habilidade leitora, entretanto, conforme averiguagdes preteritamente definidas, ndo se
constitui elemento natural a semiose humana, mas, sim, uma atividade sociocognitiva que pode
(e deve) ser desenvolvida na/com a propria pratica social pela linguagem. Evidenciam-se, a
vista disso, as imputacdes formativas conferidas a figura do professor, ao qual, enquanto agente
da educagao, compete a preparagao do alunado para a vida plena e autdnoma em sociedade. Ou
seja, o diferencial no processo de formagdo de leitores/pensadores competentes consiste,
primordialmente, na mediagdo docente, subsidiada por praticas pedagdgicas concebidas
visando a incorporacao do alunado a habilidade leitora, promovendo a producao de leituras que
culminam ndo apenas em inferéncias, mas, também, em interferéncias.

Sob essa perspectiva, destacamos que as demandas de leitura sdo sécio-historicamente
demarcadas. Em um passado ndo muito distante, as praticas sociais requeriam um sujeito-leitor
habilitado a decifragdo e ao dominio do codigo linguistico, a fim da interagdo com produgdes
textuais amplamente baseadas na linguagem verbal. Nas praticas comunicativo-interativas
contemporaneas, porém, os sujeitos sdo desafiados a interagir com produgdes sofisticadas, que
engendram, cada vez mais, diversificados modos de significagdo em sua constituicdo textual,
exigindo, assim, que se articulem também diversificados movimentos de leitura, com vistas a
inferéncia de efeitos de sentido imbricados a articulacdo de variados elementos semioticos. Em
outras palavras, as atividades linguageiras hodiernas requerem sujeitos-leitores multiletrados.

Diante a complexidade que envolve o processo de formacao de sujeitos multiletrados,
constatada em nossa pratica diaria enquanto professores da educagao basica, idealizamos este
estudo a propdsito de construir saberes que conferissem fundamentos tedrico-metodoldgicos
norteadores a qualificacdo da pratica docente. Assim sendo, esta pesquisa assumiu como tema

basilar a abordagem de géneros discursivos multimodais em praticas pedagogicas de leitura,
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com vistas a explorar a constru¢do de sentidos inscritos em textos de natureza multissemidtica,
colaborando, consecutivamente, com o processo de desenvolvimento do multiletramento dos
educandos. Nesse sentido, a problematica que induziu a realizagao deste estudo consiste na
seguinte questao norteadora: o desenvolvimento e a implementacdo de praticas leitoras, no
estudo de lingua materna em sala de aula, embasadas em conceitos tedrico-metodoldgicos
especificos, podem contribuir com o multiletramento do alunado.

Esclarecemos, ainda, que nao pretendemos tecer criticas a instituicdo escolar ou as
metodologias vigentes, mas, sim, delinear um itinerario didatico-pedagdgico de intervencao,
teoricamente fundamentado, que propiciasse a ampliagdo do horizonte valorativo do alunado,
tornando-os sujeitos critico-responsivos, habilitados a interagir efetivamente nas mais diversas
situacdes sociocomunicativas que lhes sdo contemporaneas. Nessa conjuntura, elencamos o
seguinte objetivo geral para esta pesquisa: elaborar e aplicar praticas leitoras em sala de aula,
balizadas por principios da Analise do Discurso francesa e da Multimodalidade discursiva, com
vistas a proporcionar ao alunado momentos sistematicos de leitura de textos de géneros
discursivos de natureza multissemidtica no estudo de lingua materna, a fim de promover o
multiletramento desse publico.

O referido objetivo geral foi atingido subsidiado pelos objetivos especificos a que nos
propusemos quando idealizamos esse projeto, quais sejam: a) revisar as concepgoes de leitura
e de letramento diante das demandas sociais contemporaneas, que exigem um sujeito-leitor
multiletrado; b) propor atividades para sala de aula, com enfoque em géneros discursivos
multimodais e balizadas por preceitos da Semantica Global e da Multimodalidade discursiva,
visando ao multiletramento do alunado; c) proporcionar momentos sistematicos de leitura de
textos de géneros discursivos de natureza multimodal, visando a (re)construgdo dos sentidos
subjacentes a materialidade discursiva; d) verificar a produtividade da proposta pedagdgica,
neste estudo, em relagdo a promog¢ao do multiletramento dos alunos.

Dar corpo a um projeto de pesquisa e desenvolvé-lo constitui-se, em certa medida, tarefa
desafiadora, ainda mais quando se objetiva revisitar, com um olhar investigativo atualizado,
marcos teodricos distintos, que nos inspiram, a fim de propor associa¢des para a inovacao e a
contribuigdo cientifica, profissional e educacional. Sob essa lente, mobilizamos o marco tedrico
desta pesquisa da seguinte maneira:

a) recorremos aos pressupostos de Bakhtin (2009, 2011a, 2011b) para a fundamentacao

da concepcdo de que os géneros discursivos sdo produto e produtores das praticas

interativo-comunicativas, configurando-se, portanto, dispositivos basilares ao estudo da

lingua e da linguagem vivas e em funcionamento, socio-historicamente situadas;
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b) os estudos sobre a multimodalidade discursiva (KRESS, 1996, 2000; KRESS, van
LEEUWEN, 2006) serviram de base as discussdes sobre a propriedade multissemidtica
inerente a toda manifestacao discursiva, destacando a amplitude de sentidos que podem
ser construidos pela articulagio de modos de significagdo de natureza enunciativa
distinta (verbal, imagética, sonora, cromatica etc.);

c) as perspectivas teodricas de Foucambert (1994) e Petit (2008) subsidiaram a revisao

da concepcao de leitura a qual nos propusemos, destacando-a como uma pratica social

de natureza dialdgica, por meio da qual os individuos interagem com o mundo e com
um outro, seu coenunciador, constituindo-se, assim, sujeitos;

d) considerando as demandas sociodiscursivas contemporaneas, buscamos respaldo nas

proposi¢des do Grupo de Nova Londres (2000) e de Kalantzis e Cope (2000) quanto a

multiletramentos, com vistas a tragar o perfil do leitor e dos movimentos de leitura

requeridos pelas manifestagcdes discursivas multimodais, que articulam multiplas
semioses em sua composi¢ao semantico-estrutural.

e) os pressupostos de Maingueneau (2008) em relagcdo a Semantica Global, por sua vez,

possibilitaram-nos a compreensdo das nuances de base enunciativa que subjazem as

manifestagdes discursivas, firmadas em um sistema de variadas dimensdes — os planos
constitutivos do discurso —, centradas, simultaneamente, no préprio texto, nos usuarios
do sistema linguistico e nos elementos contextuais que evolvem o ato comunicacional.

Articulando alguns principios das supracitadas perspectivas tedricas, elaboramos um
dispositivo balizador para andlises de textos de géneros discursivos multimodais (se¢ao 4.4), o
qual propde um percurso de leitura, considerando-se desde aspectos projetados na superficie
textual até os sentidos inscritos na profundidade discursiva, qualificando, assim, o processo de
formagao de sujeitos-leitores multiletrados. A partir desse dispositivo, seguindo o procedimento
de sequéncias didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011), elaboramos atividades
de analise de anuncios publicitarios — género discursivo notoriamente multimodal —, que foram
implementadas no contexto do ensino fundamental 11, em uma turma de 6° ano, de uma escola
particular, na cidade de Sarandi-RS, onde o professor-pesquisador ministra as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Redagao.

As atividades propostas constituiram ponto fulcral desta pesquisa, haja vista que, ao
materializar de maneira pratica a teoria mobilizada, possibilitaram-nos ultrapassar o nivel da
abstracdo e, entdo, averiguar a aplicabilidade e produtividade do referido dispositivo. Ademais,
os anuncios selecionados como corpus motivador mostraram-se dindmicos e significativos aos

alunos que participaram do estudo, interagindo, de forma consciente e sistematizada, com
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materialidades discursivas que exerciam variadas fungdes sociodiscursivas e mobilizavam
estratégias enunciativas distintas, alicercadas na articulagdo de multiplas semioses na
materializa¢ao textual. Cumpre ressaltarmos que, a partir dessa experiéncia com anuincios
publicitarios, pudemos evidenciar que esse modelo de analise e interpretacao de sentidos da
multimodalidade também pode ser aplicado a textos de outros géneros que envolvam a
associa¢do dos planos verbal e ndo-verbal.

Entendemos que trabalhar de maneira mais estruturada com um género multimodal na
sala de aula pode contribuir para melhorar o desenvolvimento da leitura dos alunos, que, antes
da intervenc¢ao, liam textos da referida natureza de forma insegura e superficial. Contudo, ap6s
a aplicagdo da pratica leitora, passaram a ler de outro modo, recuperando ao sentidos inscritos
na subjacéncia textual com mais seguranga e desenvoltura. Constatamos, ainda, de acordo com
respostas fornecidas ao questionario de andlise da pratica leitora (Apéndice G), que a atividade
de leitura de materialidades multissemidticas (neste caso, aniincios publicitarios) passou a ser
mais compreensivel e significativa para a turma que participou da implementagao da pratica.

O percurso realizado para este estudo, perpassando pela elaboracdo do projeto de
pesquisa até a construgdo e aplicacdo da proposta, trouxe-nos inclusive valiosas oportunidades
de reflexdo quanto a praxis docente. E comum que professores da educagdo basica, inseridos
em um contexto desafiador (alunos desmotivados, carga horaria sobrecarregada, desvalorizacao
financeira etc.), suprimam sua natureza de pesquisador. Com os estudos no Mestrado em Letras,
porém, fomos desafiados a repensar nossa atitude e assumir a postura de professor-pesquisador,
utilizando nossa propria sala de aula como l6cus de estudo e investigag@o, na busca por novas
maneiras de aprimorar a aprendizagem do nosso publico, os alunos.

Ademais, frisamos ser comum encontrarmos, em escolas tradicionais, estudantes que,
diante de um discurso autoritdrio proferido pelo professor, calam-se. Esse silenciamento,
porém, reveste-se de resisténcia quanto ao conhecimento construido no ambiente escolar,
principalmente, porque o alunado ndo se reconhece naquele universo discursivo, onde seus
saberes e percepcdes de mundo sdo negligenciadas ou, até mesmo, apagadas. Buscamos e
defendemos, na contramdo dessa perspectiva, o desenvolvimento de uma pedagogia que
rechace qualquer forma de silenciamento, que se dedique a formacdo de sujeitos ativos, que
identifiquem, compreendam e/ou questionem suas posicdes sociodiscursivas em um mundo em
constantes mudangas e redefini¢des, em vez de um sujeito objeto, que simplesmente habita nesse
mundo, sem exercer uma fung¢ao cidada em plenitude, sem enunciar-se.

Com o desenvolvimento da proposta, percebemos algumas limitacdes do estudo, dentre

as quais destacamos o fator tempo. Embora o académico seja professor efetivo da turma com a
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qual se trabalhou, o que pressupunha mais flexibilidade para a realizacdo das atividades
propostas, o tempo disponibilizado para a implementacdo da pratica leitora, porém, fora
limitado e assistido com cautela, pois a referida instituicdo escolar segue, rigorosamente, um
plano de ensino, que deve ser cumprido com pontualidade, para nao prejudicar a
sequencialidade do conteudo referente aos anos escolares subsequentes. Ainda, as aulas da
pratica leitora deveriam ser implementadas no horario regular de aula, posto que varios alunos
vinham de outros municipios da regido, dependendo, assim, de transporte para o deslocamento,
o que inviabilizava a realizagdo das atividades em turno inverso.

Essa constatagdo, somada a extensdo deste trabalho, limitou o nimero de atividades
propostas, bem como de ciclos implementados, que, talvez, poderiam conferir resultados ainda
mais substanciais e ampliar as possibilidades de interven¢ao com vistas a solu¢ao do problema
coletivo observado, a saber: a dificuldade do alunado em operacionalizar sua habilidade leitora
em situacdes sociodiscursivas que requeiram complexos e articulados movimentos de leitura,
como ocorre ante textos de géneros multimodais.

Destacamos, nesse viés, que, em uma pesquisa dedicada ao estudo da linguagem e dos
sentidos por ela construidos, as conclusdes delineadas sdo consideradas sempre inacabadas,
mas esse aspecto, em vez de ser uma angustia para o pesquisador, deveria ser um alento, pois a
busca por respostas e, consecutivamente, novos saberes deve configurar-se uma agao dinamica
e constante, ndo a busca por uma verdade absoluta e imutavel. Essa oOtica permite, entdo, a
reconstrucdo/revisdo dos processos e das relagdes que configuram a experiéncia humana com
o mundo pela linguagem.

Por fim, acreditamos que, com esta pesquisa, contribuimos, em alguma medida, com o
fomento de novos estudos que venham a se dedicar a pratica de mediacao de leitura, a
construcdo e a implementacdo de projetos didatico-pedagdgicos que problematizem a
habilidade leitora perante as demandas contemporaneas, articulada a andlise, projecao e resgate
de sentidos em textos de géneros multimodais diversos, inseridos em variadas plataformas,
expandindo, revendo, adaptando as proposicdes aqui apresentadas, com vistas a dar

continuidade a qualificacdo da formacao de sujeitos multiletrados.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS

‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
‘ F PROGRAMA DE P(’)S-GRADUACAO EM LETRAS

UNIVERZIDANE DE PASSO FUNDD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa de mestrado Das
manifestacoes discursivas multissemioticas ao multiletramento: praticas leitoras
balizadas pela semantica global, de responsabilidade do pesquisador Rafael da Silva Moura.

Cumpre ressaltar que o estudo aqui proposto, que se insere na linha de pesquisa Leitura
e Formacdo do Leitor, do Programa de Pds-Graduacdo da Universidade de Passo Fundo,
justifica-se por suas possiveis contribuigdes em trés vieses: o educacional, o social e o
académico. Isso se deve ao fato de a pesquisa se propor a estabelecer relagdes entre teoria e
pratica, investigando a realidade de sala de aula, para, entdo, aplicar praticas leitoras embasadas
em categorias tedricas especificas a fim de, ao pdr a prova a produtividade do referido material
didatico, identificar um percurso metodoldgico que possibilite interferir efetivamente no fazer
pedagdgico que visa ao desenvolvimento da habilidade de leitura do alunado, a qual configura-
se basilar as relagdes comunicativo-interativas cotidianas dos sujeitos que vivem em sociedade.

Assevera-se, entdo, que o objetivo principal do estudo consiste em elaborar e aplicar
praticas leitoras em sala de aula, balizadas por preceitos oriundos da Andlise do Discurso
francesa, bem como da multimodalidade discursiva, com vistas a proporcionar ao alunado
momentos sistematicos de leitura de textos de géneros discursivos de natureza multissemiotica
no estudo de lingua materna, a fim de promover o multiletramento desse publico.

A participacao de seu (sua) filho (a) na pesquisa sera em 10 encontros, pela parte da
manha, durante os periodos de Lingua Portuguesa — logo, ndo exigira deslocamentos além do
horéario de aula vigente na instituicdo e seguido pelo aluno —, com duracdo aproximada de
1h30min cada encontro. Faz necessario enfatizar que, por ser uma pesquisa que fomenta a
participacao direta dos alunos, alguns riscos sdo envolvidos. Quanto a isso, sdo descritos, a
seguir, 0s possiveis riscos e os procedimentos a serem tomados:

e O aluno pode sentir-se desconfortavel ao encontrar alguma dificuldade ao realizar as
atividades propostas, mas, diante disso, deve-se considerar que o
pesquisador/professor estard presente, auxiliando o alunado, durante todo o processo
de realizacao das atividades, com vistas a sanar determinadas duvidas;

e Pode haver desconforto, bem como discordincia, em relagdo as perguntas e/ou
respostas disponibilizadas e/ou requeridas nas atividades. Quanto a isso, o
pesquisador/professor estara aberto ao didlogo reflexivo quanto as possibilidades
levantadas, particular ou coletivamente, dependendo de cada situagao.

e Enfim, caso os supracitados procedimentos de intervengdo diante dos referidos
desconfortos ndo sejam suficientes, € o aluno continuar sentindo-se insatisfeito ou
desconfortavel, ele pode, a qualquer momento, desistir de participar do estudo
proposto, retirando seu consentimento.

Nesse mesmo sentido, e de maneira mais expoente, reconhece-se que a pesquisa projeta

alguns beneficios pessoais aos participantes, considerando que, ao integrar o estudo, o alunado



157

estara inserido em um contexto reflexivo e dindmico, que, ancorado em fundamentos teorico-
metodologicos, visa ao desenvolvimento da habilidade leitora desse publico, a qual € primordial
a constituicdo de sujeitos criticos, autdbnomos e, efetivamente, atuantes na (re)construcao do
espaco sociocultural em que estejam envolvidos.

Ademais, a identidade do aluno sera mantida em total sigilo nos inscritos da pesquisa,
que, apds sua conclusdo, serd registrada em texto académico. Ou seja, os dados colhidos durante
a pesquisa serdo sistematizados e transcritos em forma de dissertagao, usando nomes ficticios
quando se fizer necessaria a referéncia aos participantes do estudo, e, apos sua transposi¢ao
para o referido suporte, a fim de garantir seu sigilo, sera efetuada a destrui¢ao de todo o material
coletado. Também, vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida
relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos dados de seu (sua) filho (a) em qualquer etapa
do processo. Além disso, a participacdo nessa pesquisa ndo ¢ obrigatoria e a desisténcia pode
ser apresentada a qualquer momento, a partir da solicitagao de retirada de seu consentimento.

Nao havera qualquer despesa para participar da presente pesquisa, bem como nao serdo
efetuados pagamentos pela participacdo. Ainda, caso vocé tenha duavidas sobre o
comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudangas ocorridas na pesquisa que nao
constam no TCLE, e caso considere que a dignidade e autonomia de seu (sua) filho (a) sejam
prejudicadas no decorrer do estudo, vocé pode entrar em contato com o pesquisador RAFAEL
DA SILVA MOURA — (54) 99984-1424 —, ou com 0 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM LETRAS — (54) 3316 — 8335 —, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa
da UPF —(54) 3316-8157 —, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda
a sexta-feira.

Dessa forma, se vocé concorda com a participacao de seu (sua) filho (a) na pesquisa,
como consta nas explicagdes e orientagdes acima, coloque seu nome no local indicado
abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao e solicitamos a sua assinatura de autorizagao
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que
uma ficard com vocé e outra com o pesquisador.

Passo Fundo, 30 de julho de 2018.

Nome do (a) participante:

Assinatura do (a) responsavel pelo participante:

Assinatura do pesquisador:
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO DOS ALUNOS

‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
‘ U P F PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

UNIVERLZIDADE DC PASSO FUNDD

TERMO DE ASSENTIMENTO DO ALUNO

Prezado(a) aluno(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado Das manifestacoes
discursivas multissemioticas ao multiletramento: praticas leitoras balizadas pela
semantica global, de responsabilidade do pesquisador Rafael da Silva Moura. O referido
estudo se insere na linha de pesquisa Leitura e Formacdo do Leitor, do Programa de Pos-
Graduacdo da Universidade de Passo Fundo, e tem como objetivo principal do estudo elaborar
e aplicar praticas leitoras em sala de aula, balizadas por preceitos oriundos da Analise do
Discurso francesa, bem como da multimodalidade discursiva, com vistas a proporcionar ao
alunado momentos sistematicos de leitura de textos de géneros discursivos de natureza
multissemiotica no estudo de lingua materna, a fim de promover o multiletramento desse
publico.

Sua participagdo na pesquisa serd em 10 encontros, pela parte da manha, durante os
periodos de Lingua Portuguesa, com duragdo aproximada de 1h30min cada encontro. Faz
necessario enfatizar que, por ser uma pesquisa que fomenta sua participagao direta, alguns
riscos sdo envolvidos. Quanto a isso, sdo descritos, a seguir, 0s possiveis riscos € 0s
procedimentos a serem tomados:

e Vocé pode sentir-se desconfortavel ao encontrar alguma dificuldade ao realizar as
atividades propostas, mas, diante disso, deve-se considerar que o0
pesquisador/professor estara presente, auxiliando os participantes, durante todo o
processo de realizagdo das atividades, com vistas a sanar determinadas davidas;

e Vocé pode sentir-se desconfortavel, bem como apresentar discordancia, em relagao
as perguntas e/ou respostas disponibilizadas e/ou requeridas nas atividades. Quanto
a 1sso, o pesquisador/professor estara aberto ao dialogo reflexivo quanto as
possibilidades levantadas, particular ou coletivamente, dependendo de cada situagao.

e Enfim, caso os supracitados procedimentos de intervengdao diante dos referidos
desconfortos ndo sejam suficientes, € voc€ continuar sentindo-se insatisfeito ou
desconfortavel, vocé pode, a qualquer momento, desistir de participar do estudo
proposto, retirando seu consentimento.

Nesse mesmo sentido, e de maneira mais expoente, reconhece-se que a pesquisa projeta
alguns beneficios pessoais aos participantes, considerando que, ao integrar o estudo, vocé estara
inserido em um contexto reflexivo e dinamico, que, ancorado em fundamentos tedrico-
metodoldgicos, visa ao desenvolvimento da habilidade leitora desse publico, a qual é primordial
a constituicdo de sujeitos criticos, autdbnomos e, efetivamente, atuantes na (re)constru¢do do
espago sociocultural em que estejam envolvidos.

Ademais, sua identidade serd mantida em total sigilo nos inscritos da pesquisa, que, apds
sua conclusdo, serd registrada em texto académico. Ou seja, os dados colhidos durante a
pesquisa serdo sistematizados e transcritos em forma de dissertacdo, usando nomes ficticios
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quando se fizer necessaria a referéncia aos participantes do estudo, e, apos sua transposi¢ao
para o referido suporte, a fim de garantir seu sigilo, sera efetuada a destrui¢ao de todo o material
coletado. Também, vocé tera a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida
relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do processo. Além
disso, a participagdo nessa pesquisa nao ¢ obrigatoria e a desisténcia pode ser apresentada a
qualquer momento, a partir da solicitacdo de retirada de seu consentimento.

Nao havera qualquer despesa para participar da presente pesquisa, bem como nao serao
efetuados pagamentos pela participagdo. Ainda, caso tenha duvidas sobre o estudo, vocé pode
entrar em contato com o pesquisador RAFAEL DA SILVA MOURA, pessoalmente ou pelo
seguinte nimero (54) 99984-1424, ou com o0 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
LETRAS — (54) 3316 — 8335 —, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da
UPF — (54) 3316-8157 —, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda
a sexta-feira.

Dessa forma, se vocé concorda com em participar da pesquisa, como consta nas
explicacdes e orientagdes acima, solicitamos a sua assinatura neste termo.

Passo Fundo, 30 de julho de 2018.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do pesquisador:
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA - COORDENACAO

Av. Expedicionario, 625 - Fone: 361-1501 - SARANDIRS
Mantida pela Associagdo Educacional de Sarandi
Inscrita no CGC sob n® 00.706.698/0001-65
secretaria@sulcom2000.com.br

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA

Eu, COORDENADORA GERAL EDUCACIONAL DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO SARANDI,
declaro que concordo com a participacdo dos ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL na
pesquisa DAS MANIFESTAGOES DISCURSIVAS MULTISSEMIOTICAS AO MULTILETRAMENTO:
PRATICAS LEITORAS BALIZADAS PELA SEMANTICA GLOBAL, de responsabilidade do pesquisador
RAFAEL DA SILVA MOURA, também professor nessa instituicdo, Ressalto ter sido devidamente
informada e esclarecida sobre os propésitos do referido estudo, bem como quanto aos procedimentos a
serem realizados e as garantias de confidencialidade das informagdes por ele fornecidas.

Ademais, foi-me garantido que a participagao é voluntaria e que poderei retirar meu consentimento
a qualquer tempo, antes ou durante o desenvolvimento do estudo, sem sofrer penalidades ou prejuizos
para minha pessoa ou para 3 instituicao.

Isso posto, seguem meus dados pessoais e profissionais, assim como minha assinatura, como
forma de legitimagao deste documento.

Sarandi, 21 de junho de 2018

Nome completo: _ MAYR A SALETE TESs =R
RG: Spnif1£€394 Fungao na instituicdo:_Coordenadora geral educacional

Associagdo Educacional de Sarandi
CNPJ 00,706 698/0001-65

%
ayra Salete lesser

“ Cwﬁm CPF 152 809 770-04
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA — DIRECAO

Av. Expedicionanio, 625,- Fone: 361-1501 - SARANDI/RS
Mantida pela Associagdo Educacional de Sarandi
Inscrita no CGC sob n® 00.706.698/0001-65
secretaria@sulcom2000.com br

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA

Eu, DIRETOR GERAL DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO SARANDI, declaro que concordo com a
participagdo dos ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL na pesquisa DAS
MANIFESTACOES DISCURSIVAS MULTISSEMIOTICAS AO MULTILETRAMENTO: PRATICAS
LEITORAS BALIZADAS PELA SEMANTICA GLOBAL, de responsabilidade do pesquisador RAFAEL DA
SILVA MOURA, também professor nessa instituigio. Ressalto ter sido devidamente informado e
esclarecido sobre os propdsitos do referido estudo, bem como quanto aos procedimentos a serem
realizados e as garantias de confidencialidade das informagdes por ele fomecidas.

Ademais, foi-me garantido que a participagdo & voluntéria e que poderei retirar meu consentimento
a qualquer tempo, antes ou durante o desenvolvimento do estudo, sem sofrer penalidades ou prejuizos
para minha pessoa ou para 3 instituicio.

Isso posto, seguem meus dados pessoais e profissionais, assim como minha assinatura, como
forma de legitimac&o deste documento.

Sarandi, 22 de junho de 2018,

Nome completo: ng' Hur Wé(/é’ )Z:’ /?}44&7
RG: 4035ﬂyﬁé3 Fungdo na instituicao: Diretor I

acional de Sarandi
7 J 00 706.698/0001-65

—

ur Roque De Marco
9.801.000-87
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APENDICE E — PARECER DE APROVACAO DE PESQUISA — COMITE DE ETICA

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DAS Mﬂ\NIFESTN;aES DISCURSIVAS MULTISSEMIOTICAS AD MULTILETRAMENTC: PRATICAS LEITORAS BALIZADAS PELA SEMANTICA GLOBAL
Pesquisador Responsavel: RAFAEL DA SILVA MOURA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 83274218.2.0000.5342

Submetido em: 03/08/2018

Instituigdo Proponente: Universidads de Passo Fundo/Vice-Retora de Pesquisa & Pos-Graduagdo
Situagao da Versdo do Projeto: Aprovada

Localizagdo atual da Versao do Projeto: Fesquisador Resgonsavel

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Comprovante de Recepedn: ﬁ PE_COMPROVANTE_RECEPCAC 1163808

» [ Versdo Atua| Aprovada (PO) - Versdo 2 Tipo de Documento Situagio Arquive Postagem Aghes
+ [ Pendénciz de Parecar (PO) - Versdo 2
# [ Documentos do Projeto
[L] Comprovants de Recepedo - Submissz
[[J Cronograma - Submissdo 2
[.] Folha de Rosio - Submissdo 2
[ Informagdes Basicas do Projeto - Subn
[ Outros - Submisso 2
[ Projeto Detalhade / Brochura Investigar
Eﬂ TCLEJ Termes de Assentimento / Justi
+ (] Apreciacdo 2 - Universidade de Passo Fun
+ [J Projeto Completo

D Pesquisador T 2 o B S Exclusiva do
Apreciagio ~ R el = Versao ¥ Submissao ~ Modificagao ™ Situagao ~ c =z Agdes
FO m%msn_m 2 4iBiz018 2000872018 Agrovada N Py
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE MAPEAMENTO"S

‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
‘ F PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

LUNIVERSDADE DE PASSO FUNDO

Caro aluno(a), embora nos ja nos conhegcamos desde longa data, considerando que
somos parceiros em uma pesquisa de mestrado, preciso saber um pouco mais sobre vocé,
de acordo com sua propria visdo, ndo apenas da forma como eu lhe vejo em nossas relagoes
em sala de aula. Até porque ha alguns fatos que so saberei se vocé me contar. Entdo, fique
a vontade e seja sincero(a). Isso é muito importante para a nossa pesquisa!

Quanto a sua relacio com a leitura...

1) Voceé gosta de ler? Por qué?

2) Em sua familia, ha alguém que leia e/ou que incentive vocé a ler?

3) Que materiais de leitura (livros, revistas, jornais etc.) voc€ tem a disposicao, tanto em
casa quanto na escola?

4) O que vocé costuma ler na escola e em casa?

5) Vocé se considera um bom leitor, ou acha que possui dificuldades quanto a leitura?
Explique.

6) Na sua opinido, qual seria a importancia da leitura em nossas vidas?

5 Com vistas a otimizar o espago, aqui, ocupado pela apresenta¢do dos questionarios, assim como fora feito na
exposi¢ao das atividades propostas ¢ analisadas preteritamente, o campo (linhas) ofertado para a inscrigdo das
respostas dos alunos foi reduzido, assumindo carater simbdlico. No material por eles recebido, a area concedida
era bem mais volumosa, a fim de instiga-los a manifestacdo escrita de seus posicionamentos, com o minimo de
limitagdes possivel.
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APENDICE G — QUESTIONARIO DE ANALISE DA PRATICA LEITORA

‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
‘ F PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

LUNIVERSDADE DE PASSO FUNDO

Caro aluno(a), agora que finalizamos nossas atividades, convido-lhe a refletir sobre
o desenvolvimento da pratica. Lembre-se de que esta pesquisa visa a qualificar o processo
de ensino e aprendizagem ndo so da sua turma, mas, sim, como forma de exemplifica¢ao,
servir de inspira¢do a outros professores e pesquisadores, a fim de conduzi-los em uma a¢do
reflexiva que traga beneficios a um numero muito maior de sujeitos em situac¢do semelhante
a sua, estudantes. Portanto, seja sincero(a)!

Quanto as atividades realizadas durante a prdtica leitora...

1) Como vocé se sentiu durante as atividades propostas (motivado ou desanimado,
desafiado ou entediado etc.)? O que fez com que vocé se sentisse assim?

2) Vocé notou alguma diferenga entre as atividades propostas e as aulas regulares de
Lingua Portuguesa? Isso ¢ positivo ou negativo?

3) O que vocé mais gostou em relagdo as atividades? Por qué?

4) O que vocé menos gostou em relacdo as atividades? Por qué?

5) Resumidamente, explique o que vocé aprendeu quanto a leitura de textos que
apresentam linguagem verbal e ndo-verbal em sua composigao.

6) As atividades contribuiram, de alguma maneira, para que vocé se tornasse um leitor
melhor? Explique.

7) Talvez vocé queira dizer algo mais, além do que ja fora perguntado neste questionario,
sobre sua experiéncia com as atividades realizadas. Entdo, fique a vontade para inscrever
(ou ndo) neste espaco suas consideragoes.







