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RESUMO

O Brasil passa por um momento delicado de sua histéria. A democracia vem sendo atacada
sistematicamente através de projetos de cunho totalitario e autoritério, afetando diretamente
diferentes instituicBes, especialmente a escola. Este trabalho é uma pesquisa descritiva, de
natureza qualitativa, que visa a analisar alguns aspectos da educacdo brasileira atual,
especialmente a politica da desconstrucdo em andamento sob a promocdo de governos
conservadores. Destacamos nesta analise os projetos da Escola Sem Partido, da BNCC e da
Reforma do Ensino Médio. O objetivo da investigacdo é analisar as implicacdes sobre a escola
e, em especial, sobre o professor, considerando a sua funcdo como pilar do processo de
democratizacdo e humanizacdo dos individuos e do resgate da cidadania. A investigacao
pretende questionar sobre as razGes que permitem que projetos conservadores sejam acolhidos
por boa parte da populagéo, inclusive por um grupo significativo de professores. A discusséo
leva em consideracdo, como contraponto, a democracia conforme a concebem Dewey, quando
fala na democracia como ideia social ou moral e como um modo de vida, e Freire, quando se
refere a democracia como uma conquista conjunta, coletiva, que exige respeito, didlogo e poder
de deciséo a todos que participam da educacado, redimensionando o papel dos agentes evolvidos
no processo educacional. A conclusdo aponta para um grande desafio que a escola e 0s

professores terdo na luta por uma educacdo democréatica e humanista nesse cenario.

Palavras-chave: Educacédo. Escola. Democracia. Projeto.



ABSTRACT

Brazil goes through a delicate moment in its history. Democracy has been systematically
attacked through projects of a totalitarian and authoritarian nature, directly affecting different
institutions, especially the school. This work is a descriptive research of a qualitative nature
that aims to analyze some aspects of current Brazilian education, especially the politics of
deconstruction underway, promoted by conservative governments. We highlight in this analysis
the projects of the School without Party, the BNCC and the Reform of Secondary School. The
objective of the research is to analyze the implications of the school, and especially the teacher,
considering its role as a pillar of the process of democratization and humanization of individuals
and the rescue of citizenship. The research aims to question the reasons why conservative
projects such as those above, can be welcomed by a large part of the population, including a
significant group of teachers. The discussion takes into account, as a counterpoint, democracy
as conceived by Dewey, when it speaks of democracy as a social or moral idea and as a way of
life, and Freire, when he refers to democracy as a collective achievement that demands respect,
dialogue and decision-making power to all who participate in education, resizing the role of
agents involved in the educational process. The conclusion points to a great challenge that the
school and teachers will have in the struggle for a democratic and humanistic education in this

scenario.

Keywords: Education. School. Democracy. Project.
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INTRODUCAO

A Visita do Presidente

— O presidente Médici vai visitar nossa cidade.

Foram essas as palavras que deram inicio a aula do professor Roberto Alencar, o
professor de educagdo moral e civica da Escola Fernandes dos Reis. Educagdo moral e civica
foi uma disciplina incluida no curriculo das escolas brasileiras a partir da década de 1970 que
tinha como objetivo ensinar educacao, moral e civismo. Segundo o professor Roberto, tratava-
se de uma disciplina importantissima para a juventude da época.

— Vamos moldar as mentes dos nossos alunos e transforma-los em cidad&os
respeitadores da tradi¢do da familia e da propriedade, costumava discursar o professor Roberto
na sala dos professores na hora do recreio.

J& para o professor Gilberto Castro, educacdo moral e civica ndo passava de uma
propaganda barata da ditadura militar no Brasil, implantada no ano de 1964 e que perdurava até
aquele ano de 1973.

— Isso € coisa desses milicos, ditadores, que querem transformar o Brasil em um quintal
para 0s americanos.

O professor Gilberto devia saber do que falava; afinal, era o professor de historia do
educandario e vivia as turras com o professor Roberto em relagdo ao momento que se vivia no pais.

O fato era que 0 momento politico do pais era delicado, para ndo dizer de outro modo.
Pessoas desaparecidas, imprensa censurada, direitos tolhidos faziam parte do dia a dia do
brasileiro na época. Como se isso ndo bastasse, as escolas também sofriam o patrulhamento
ideoldgico através de seus curriculos, construidos pelo governo federal em conjunto com
organismos internacionais, que tinham como objetivo “moldar” um cidaddo menos reflexivo e
mais cordato. Para isso, eram vérias as estratégias utilizadas: desde a cria¢do e implantacdo da
famosa disciplina de educacdo moral e civica até a supressao de disciplinas como filosofia e
sociologia.

Esse debate ideoldgico se dava em esferas muito restritas e com muito cuidado, pois
gente a fim de dedurar alguém tinha aos borbotBes na época. Para os alunos, essa contenda
ideologica ndo existia, em especial para Luiz Anibal, que tinha naquele momento dois objetivos
em sua vida: ser o goleiro titular do time de handebol e, é claro, conhecer o presidente Médici,
que visitaria a cidade e era muito bem recomendado pelo professor Roberto de educagao moral
e civica. Luiz Anibal era o protétipo do aluno de ensino primario da época. Embalado pela
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propaganda oficial do governo, acreditando piamente que aquele era um pais “em



desenvolvimento”, que ia para frente, deliciava-se com as novelas na TV Globo e com o futebol,
paixdo nacional. Mal sabia Luiz Anibal das estripulias e das bandalheiras praticadas pelos
generais e seus asseclas contra aqueles que se opunham a suas ideias de pais e de sociedade.

— O presidente vai visitar a cidade e passara ao longo da avenida, onde n6s vamos
espera-lo.

Professor Roberto j& sabia o roteiro de visita do general. Deveriam todos ficar de
prontiddo na avenida até que o presidente passasse em seu carro oficial, com sua comitiva,
dirigindo-se ndo se sabia bem para onde, o que ndo importava muito; afinal, o presidente estaria
na cidade e, quem sabe, pudessem todos vé-lo pessoalmente e talvez até, com um pouco de
sorte, apertar a mdo daquele quase herdi nacional.

E o grande dia chegara para Luiz Anibal e a todos os outros alunos das escolas publicas
e particulares da cidade. Toda a comunidade educacional estava de prontiddao naquele dia
ensolarado, de 7 de novembro, ao longo da Avenida Brasil, para receber o general Emilio
Garrastazu Médici.

Alunos e professores acotovelavam-se na disputa de um lugar privilegiado, na ansia de
poder ver de perto o general. Arvores, sacadas, escadarias eram usadas coOmo recurso para
melhorar o campo de visdo dos que la estavam, mas que ja comegavam a dar sinais de cansago
e impaciéncia, pois estavam ali desde uma e meia da tarde, j& eram quatro horas, e nada do dito
general.

Professor Gilberto, o professor de histdria, ja ensaiava um discurso de protesto, mesmo
sabendo dos riscos que isso teria.

— Isso é um absurdo. Ficar aqui a tarde inteira para ver um general, safado e ditador.

Ate para o professor Roberto, o de moral e civica, a coisa estava ficando insustentavel,
mesmo assim ele mantinha a pose.

— Calma pessoal, o general esta chegando; ele vem de Porto Alegre e deve ter dado um
imprevisto no caminho.

Luiz Anibal também j& estava para |4 de aborrecido com a historia. Além de ter seu
treino de handebol cancelado, tinha de ficar naquele sol escaldante do més de novembro, ainda
por cima lhe deram uma bandeirola para que pudesse acenar para o general Médici.

— Ninguém me disse que tinha de segurar bandeirinha.

A insatisfacdo de Luiz Anibal e de seus colegas so arrefeceu quando viram |4 adiante
um carro apontar. Nao, ndo era o general, mas sim o “picolezeiro”, com seu carrinho de picolés

de gelo. Aquela altura, dado o calor infernal, acabou por virar uma festa; sobrou nenhum picolé



para contar a historia. A algazarra foi tanta que alunos e professores acabaram por esquecer o
real motivo de estarem ali, o general. Foi quando o professor Roberto anunciou:

—Lavem ele.

E vinha mesmo. La estava finalmente o general. Ndo dava para ver muita coisa ainda,
pois estava bem distante. Mas a emocéao tomava conta de todos. Luiz Anibal, sem se fazer de
rogado, apressou-se em ficar bem pertinho do cordao de isolamento, pois ndo poderia perder a
oportunidade Unica em sua vida. E os carros da comitiva se aproximaram.

—Vrumm, vrumm, vrumm...

Trés carros compunham a comitiva, escoltados por duas motocicletas possantes. O
problema foi que os trés carros passaram muito rapidamente e em nenhum deles se via uma
janela aberta, nem mesmo uma ventarola, uma frestinha que fosse, nadica de nada. A frustracao
foi algo indescritivel. Todos ficaram com a impressdo de que ele logo voltaria para acenar,
pegar uma criancinha no colo, passar a mao na cabec¢a de um aluno, cumprimentar quem sabe
o professor Roberto e, talvez, até o professor Gilberto. Que nada, 14 se foi ele com sua comitiva,
seus trés carros pretos e suas motos possantes para ndo se sabe que destino. Luiz Anibal pensou
em perguntar ao professor Roberto o que estava acontecendo, mas achou melhor se calar; no
fundo, ja sabia que aqueles eram tempos de poucas perguntas e quase nenhuma resposta.

O Brasil vivenciou um dos seus periodos mais obscuros de sua historia durante os anos
de 1964 a 1985. Essas duas décadas patrocinaram um estado de excecdo ao pais e deixaram
feridas profundas na fragil democracia brasileira. Intervencdo militar, atos institucionais,
controle das informacGes e vigilancia constante sobre o cidaddo compuseram o roteiro desse
periodo. A histéria ficcional inicial tem como objetivo ilustrar de forma mais clara determinado
momento da escola brasileira da época e o papel de alunos e professores enquanto atores do
cenario educacional. O Brasil ditatorial oficialmente se encerrou em 1985 com a eleicdo indireta
de Tancredo de Almeida Neves, que, devido a graves problemas de satde, ndo assumiu, dando
o0 seu lugar para o seu vice, 0 senador José Sarney. Entretanto, o viés obscurantista de parte de
nossa sociedade permaneceu e retorna nos dias de hoje de forma inquietante.

O Brasil pos-ditatorial, que compreende o periodo de 1985 até os dias atuais,
experimentou uma abertura democratica poucas vezes antes vivenciada na historia da repablica.
Uma nova constituicdo, também chamada constitui¢do cidada, trouxe avangos no campo social,
com conquistas significativas no que diz respeito a acfes afirmativas de reconstrucdo de um
estado democratico. Essas mudangas puderam ser percebidas na educacdo, em que leis
importantes trouxeram uma nova perspectiva para a sociedade e para a escola, que se

reconstruia ap6s um periodo de excec¢do que durou vinte e cinco anos.
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Apesar das criticas pertinentes que eram feitas em relacdo a educacao e a escola nesse
periodo de abertura democratica, havia um consenso de uma parte significativa da sociedade
que concordava com as diretrizes adotadas para a educacéo e que eram pautadas pela relacédo
dialdgica dentro das escolas e pela constante negociacdo com os diversos setores da sociedade
no que dizia respeito a adocao de politicas publicas de curto, médio e longo prazos.

O ambiente no qual a escola estava inserida era permeado pela constante tenséo de
forcas, mas, ao mesmo tempo, também se dava em um nivel dialdgico e de perspectiva de um
constante aprimoramento das relagdes democraticas. Ou seja, havia um sentimento de que
existia 0 avanco para o aperfeicoamento social, via debate entre as forcas organizadas da
sociedade. O retrocesso das relagdes sociais e politicas ndo era visto como possibilidade para a
maioria da sociedade, em especial nas relacdes estabelecidas nas escolas. Nesse cenério, a
escola avancava no papel central como catalisador das acdes afirmativas e inclusivas para as
camadas menos favorecidas.

Entretanto, o contexto, até entdo favoravel para as praticas democraticas, desfez-se com
o0 evento do impedimento da chefe do executivo federal em meados de 2016. Com esse novo
cenario, medidas de carater autoritario comecaram a ser implementadas sem nenhuma
discussdo com a sociedade. AcOes que afetaram diretamente a escola e as politicas educacionais
até entdo guarnecidas pela constituicdo, lei de diretrizes e bases e plano nacional de educacéo.
Tais deliberacdes passaram a atacar diretamente as relagdes democréaticas que vinham sendo
construidas com a comunidade escolar, rompendo com as perspectivas de crescente
democratizacdo e humanizacdo da educacdo como um todo.

A escola passou a se inserir rapidamente em um ambiente desfavoravel para a
construcdo da cidadania. Esse cenario se agravou com a entrada em cena de diversos projetos
ligados a educacdo que tiveram como objetivo reestruturar a educacédo, atendendo uma agenda
econbmica de carater mercantilista e conservador sob o ponto de vista das relacdes sociais.
Entre os projetos que vém ao encontro dessa perspectiva cerceadora esta o projeto denominado
Escola sem partido. Esse projeto vem sendo apresentado nas casas legislativas de todo o pais e
segue em todas elas os preceitos da cartilha conservadora e intervencionista das relacfes da
escola, com forte contetido ideoldgico e partidario, ao contrario do que o titulo sugere.

Nessa nova conjuntura brevemente aqui relatada é que se insere a escola publica atual e
o professor, justificando a investigacdo de seus papéis na construcdo de uma sociedade
democrética e humanizada. Porém, agora, ndo mais em um espaco de perspectiva de ampliacdo
crescente de politicas de afirmacdo, mas sim em um ambiente que se mostra cada vez mais

hostil para as praticas dialdgicas que caracterizam um estado democratico.
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Nessa perspectiva, a investigacdo se da sob a orbe de um redimensionamento do papel
do professor. Ha de se investigar as possibilidades que se descortinam para essa nova escola e
para esse professor que se inserem em um campo estéril para as relacfes humanizadoras e de
crescente democratizacdo, tendo sempre como referéncia as concepcdes de Dewey e Freire sobre
a democracia e sua importancia para a construcdo de sociedades humanizadas. Nesse sentido,
algumas questdes iniciais se mostram pertinentes e merecedoras de uma investigagdo mais
aprofundada, em especial, o papel do professor como elemento central dessa questdo. Sobre isso
propde-se 0 seguinte questionamento: nesse cenario de desconstrucdo democratica, que papel
assume o professor dentro desse contexto e qual devera ser o seu papel mesmo pressionado por
projetos como “escola sem partido”, que tem o objetivo claro de patrulhamento ideoldgico da
escola e do profissional em sala de aula?

De forma acessoria, € mister questionar também os papéis de outras instituicbes que
constituem o cenario educacional e que merecem a devida atencdo pela sua importancia: em
um cenario desfavoravel para as praticas democraticas, em que os poderes constituidos carecem
de legitimidade moral e o0 estado democratico de direito € seriamente ameagado, como a escola,
enquanto elemento constitutivo do tecido social, se posicionara em relacdo a esse desafio de
restabelecer ou contribuir para o realinhamento democréatico da sociedade? O novo ensino
médio proposto pelo governo atropela os padrdes curriculares nacionais, plano nacional de
educacao e lei de diretrizes bésicas da educacdo, além de viabilizar projetos e propostas
similares ao projeto da escola sem partido. Nesse cenario, qual deve ser o papel da academia
enguanto responsavel pela formacao inicial do profissional que vai para as salas de aula nas
escolas publicas e privadas? Em uma proposta de carater tecnicista com base no viés
lancasteriano, que abdica da reflexdo e da profundidade intelectual e que caracteriza 0 novo
ensino médio, e de propostas de carater policialesco e antidemocratico, tal como se caracteriza
0 projeto da escola sem partido, qual seria o papel da filosofia enquanto fomentador de
resisténcia e de restabelecimento de um paradigma educacional voltado para a reflexdo e o
pensar?

Frente a isso, 0 objetivo da investigagdo encontra-se diante do novo cenario que esta
posto e visa a analisar o papel da escola, em especial do professor, dentro de um contexto que
se mostra inesperado e que requer, enquanto individuo, um posicionamento claro sobre sua
fungdo como pilar do processo de democratizagéo e humanizagdo do individuo e de resgate da
cidadania. A investigacdo visa a identificar possibilidades e caminhos a serem seguidos pela
escola no contexto estabelecido. Além disso, faz-se importante compreender o complexo

cenario que se descortina para a sociedade brasileira e seus reflexos para o cidaddo de modo
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geral, em especial para a escola publica, objeto basilar da investigacao, diante de concepcbes
que caracterizam o projeto denominado escola sem partido.

A dissertacdo estd dividida em cinco capitulos. No primeiro, realizamos uma breve
revisao explorando os conceitos classicos de democracia, para, em seguida, retomar de uma
forma sucinta a construcdo democratica no Brasil nas Gltimas décadas, destacando suas
limitacdes e seus avancos. Na sequéncia, analisamos o cenério atual da democracia no Brasil,
mais especificamente, o periodo que compreende 0s Ultimos trés anos e de que forma como tais
cenarios tém refletido nas relacdes de escola.

No capitulo segundo, analisamos que educacédo brasileira apresenta problemas reais e
que devem ter a prioridade no debate, ao invés de temas de pouca ou quase nenhuma relevancia
para a qualificacdo da educacdo. Abordamos a realidade social do entorno das escolas e seu
impacto para a qualidade da educagdo, bem como a questdo da valorizacdo profissional e o
problema salarial como fatores influenciadores na qualificacdo da educacdo. Outra tematica do
mesmo capitulo € a saude do professor e 0 adoecimento decorrente do exercicio do magistério
como desafios importantes a serem enfrentados. Por fim, a qualificacdo do magistério e a
democracia na rotina escolar também sdo temas presentes nesta etapa do trabalho.

O terceiro capitulo € dedicado aos projetos e reformas educacionais implementadas nos
ultimos trés anos (2016-2018), a relagdo existente entre eles e sua conotacdo econdmica e
ideoldgica como fatores motivadores da implementacdo dos mesmos. Destacamos as analises
dos projetos Escola sem partido, as BNCC e o projeto da reforma do ensino médio. O tema
escola sem partido é explorado mais profundamente, considerando sua real funcdo no cenério
atual e seus reflexos na pratica docente. Destacamos as praticas antidemocraticas presentes no
projeto, enfatizando o carater autoritario e cerceador da autonomia do professor como principal
caracteristica do referido projeto.

No capitulo quarto, sdo analisadas as fragilidades democraticas percebidas na sociedade
brasileira e que fazem com que projetos dessa natureza florescam e tenham acolhida por boa
parte da sociedade. Temas como militarismo, influéncia religiosa, manipulacdo midiatica séo
tratados neste capitulo de uma forma complementar, na tentativa de explicar a facilidade de
penetracdo deste e de projetos similares no seio da sociedade brasileira.

O capitulo cinco faz, de forma breve, uma reflexao sobre o papel da escola, da academia
e da filosofia nesse imbricado contexto que se descortina, como elementos importantes e
constitutivos na construgdo de alternativas para a garantia da escola democratica e

emancipadora.
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Na conclusdo, a ideia de desconstrucdo da democracia e do carater conservador dos
projetos em questdo é retomada, enfatizando-se o fato de serem eles parte integrante de um
projeto de carater econdmico com Viés autoritario, que vem sendo implantado no pais nos

ultimos anos e que sera combatido com a resisténcia democratica.
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1 DEMOCRACIA, EDUCACAO E ESCOLA

O presente capitulo versa sobre 0s conceitos essenciais para a compreensao da
democracia, sua construcéo e contradi¢des, bem como o panorama contemporaneo da escola,
dentro da complexidade das relagBes sociais observadas nos ultimos anos que foram pautadas
por mudancas profundas, cuja compreenséo se torna essencial ao desenvolvimento do trabalho

dissertativo hora apresentado.

1.1 Retomando alguns conceitos cléassicos de democracia

A compreensao mais popularmente conhecida de democracia é que se trata do regime
politico em que a soberania é exercida pelo povo. A palavra democracia tem origem no grego
demokratia, que é composta por demos (que significa povo) e kratos (que significa poder).
Nesse sistema politico, o poder é exercido pelo povo através do sufragio universal.

Diante disso, esse € um regime de governo em que todas as importantes decisdes
politicas estdo com o povo, que elege seus representantes por meio do voto. E um regime de
governo que pode existir no sistema presidencialista, em que o presidente é o maior
representante do povo, ou no sistema parlamentarista, no qual existe o presidente eleito pelo
povo e 0 primeiro ministro, eleito pelo parlamento, como tomador das principais decisdes
politicas. A democracia tem principios que protegem a liberdade humana e se baseia no governo
da maioria, associado aos direitos individuais e das minorias. Para Schumpeter (1984), o centro

do conceito de democracia pode ser entendido da seguinte forma:

A democracia é um método politico, ou seja, um certo tipo de arranjo institucional
para se alcangarem decis@es politicas — legislativas e administrativas-, e, portanto, ndo
pode ser um fim em si mesma, ndo importando as decisfes que produza sob condigdes
historicas dadas. (SCHUMPETER, 1984, p. 304).

Além dos conceitos classicos existentes sobre democracia, ha de se enfatizar que sua
definicdo se mostra bem mais ampla e, por vezes, dificil de reduzir ou enquadrar nas
conceituacOes ja existentes, haja vista a volatilidade dos grupos sociais e suas formas diversas
e peculiares de organizacdo. O Brasil, sem duvida, serve como referéncia no que se refere a
possibilidades democraticas, uma vez que sua historia é recheada de eventos historicos, que
destoam por completo dos possiveis padroes democraticos existentes, tornando-se no minimo

temerario estabelecer concepcBes herméticas sobre a democracia e seus meandros.
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Norberto Bobbio (1998) defende a democracia formada por um conjunto de regras. Na
concepgdo do autor, a regra da maioria € apenas um elemento utilizado para o calculo dos votos
em uma democracia real. Dada a impossibilidade de se instalar uma democracia direta nos
estados modernos por conta da complexidade da sociedade, a representatividade do poder torna-
Se necessaria.

Os representantes eleitos ndo podem exercer mandatos imperativos, isto é, ndo podem
estar vinculados a interesses particulares. Essa proibicdo é explicitamente violada, pois 0s
representantes eleitos ficam vinculados aos interesses das agremiagdes partidarias as quais sao
filiados ressaltando que a publicidade do poder é imprescindivel, pois a visibilidade dos atos
governamentais € o instrumento que os cidadaos tém para o controle e fiscalizacdo dos atos de
governo. Além disso, para que o poder estatal esteja em consonancia com as vontades dos
governados, é necessario que exista educacdo para a cidadania, argumento que vem ao encontro
com Bobbio (1998).

Para Bobbio (1998), ndo existe democracia representativa se o poder é escamoteado dos
mandatarios e se ha cidaddos mal educados para as regras do jogo democratico. Vale salientar,
que é de Bobbio, o verbete “democracia” que consta no Dicionario de Politica, organizado pelo
proprio Bobbio, Nicola Matteucci e Gianfranco Pasquino.

Na teoria contemporénea da democracia, confluem trés tradicGes historicas. Assim,
Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998, p. 319) descrevem que:

a) A teoria classica divulgada como teoria aristotélica, das trés formas de Governo,
segundo a qual a Democracia, como Governo do povo, de todos os cidadaos, ou seja,
de todos aqueles que gozam dos direitos de cidadania, se distingue da monarquia,
como Governo de um sé, e da aristocracia, como Governo de poucos; b) A teoria
medieval, de origem "romana, apoiada na soberania popular, na base da qual ha a
contraposicdo de uma concepcdo ascendente a uma concepcdo descendente da
soberania conforme o poder supremo deriva do povo e se torna representativo ou
deriva do principe e se transmite por delegacdo do superior para o inferior; ¢) a teoria
moderna, conhecida como teoria de Maquiavel, nascida com o Estado moderno na
forma das grandes monarquias, segundo a qual as formas histéricas de Governo sao
essencialmente duas: a monarquia e a republica, e a antiga Democracia nada mais €
que uma forma de republica (a outra é a aristocracia), onde se origina o intercambio
caracteristico do periodo pré-revolucionario entre ideais democraticos e ideais
republicanos e o Governo genuinamente popular é chamado, em vez de Democracia,
de republica.

Entretanto, o principio basico aqui explicitado de democracia ndo é suficiente como
referéncia para abarcar a complexidade e a dinamica presentes na sociedade moderna e em

especial no @mbito da educagdo levada ao ambiente escolar. Torna-se, pois, necessaria a



16

ampliacdo do conceito de democracia para uma esfera menos formal e mais ampla do que t&o
somente um sistema de governo.

A democracia, enguanto um sistema de governo, é chamada por Dewey (1927) de
democracia politica. Porém, segundo ele, a concepcao de democracia é tdo vasta que ndo pode
ser limitada ou exemplificada tdo somente por meio de um estado, ja que nenhum estado é
suficiente para servir como exemplo de integralidade democrética. Dewey (1927) fala na
democracia como ideia social ou moral, acreditando ser ela um modo de vida, distinguindo-a
de suas estruturas e Orgaos externos e ndo a limitando tdo somente a possibilidade de estar
vinculada a politica que seria apenas um dos lugares, um dos momentos, uma das formas que
assume a democracia.

Segundo Dewey (1927), a democracia ndo € uma alternativa a outros principios de vida
associativa, mas € a propria ideia de comunidade. Em suma, a ideia de democracia consiste em
um ideal — um ideal de uma comunidade levada ao seu ultimo limite, uma comunidade
completa, perfeita. “A pura consciéncia de uma vida comunal, com todas as suas implicagdes,
constitui a ideia de democracia.” (DEWEY, 1927, p. 149).

Diante disso, a escola como instituicdo democréatica deve pautar-se pela igualdade,
liberdade e pluralismo propiciando a participacdo concreta nos processos decisorios. Assim,
segundo Habermas (1997), a sociedade democratica é aquela em que todos os membros em
interacdo em determinada situacdo devem ter as mesmas possibilidades de participacdo e
decisdo consideradas as normas sociais de interacdo na medida em que cada individuo deve ser
percebido como parceiro igual as discussdes e tomadas de decisdes.

Pode ser um processo que faz parte da propria humanizacdo do ser humano, da sua
vocacdo para ser mais. Na visdo de Freire (2001), “uma vocacgdo que atua em condicoes
concretas e que na sua praxis vai partejando o0 novo, ja que o ser humano é um ser molhado de
historia.” Além disso, complementa que “[..] um ser finito, limitado, inconcluso, mas
consciente de sua inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente em busca, naturalmente em
processo.” (FREIRE, 2001, p. 18).

Assim, para Freire (1996), a democracia ndo acontece de uma hora para outra, por
decreto, por uma concessdo de uma autoridade que se autointitula democréatica, ou apenas
qguando a sociedade deixar de ser capitalista. Ele entende que a democracia, a liberdade, a
autonomia sdo um processo. Assim, ndo é um processo de cima para baixo, e sSim uma conquista
conjunta, coletiva, que exige respeito, didlogo e poder de decisdo a todos que participam dessa

caminhada.
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1.2 Breve retomada da construgdo da democracia no Brasil: avangos e retrocessos

A democracia no Brasil € um tema sob constante questionamento no que diz respeito a
sua implementacdo e continuidade. Nossas instituicbes democréticas tém sofrido ao longo da
historia ataques que debilitam o amadurecimento do estado democratico no Brasil.

Na historia mais recente, saimos de um periodo de excecdo, precedido por um duro
golpe militar nos anos sessenta, que obstruiu o fluxo democratico por mais de vinte e dois anos,
causando um recrudescimento do processo de desmobilizagdo democratica do pais e de suas
intuicdes. Nesse periodo, os trés poderes foram subjugados por forgas militares em uma época
em que o livre pensar e a reflexdo eram atributos pouco valorizados nos meios escolares e
académicos.

O longo periodo de excecdo trouxe consequéncias sérias para toda uma geracao que se
viu tolhida na sua liberdade de expressao, seja ela politica, social, cultural, artistica. Com a
escola, ndo foi diferente. As escolas em todo o Brasil sofreram um ataque direto em sua
autonomia. A liberdade de catedra foi atacada diretamente e a organizacdo escolar passou a
obedecer a uma nova ordem ideoldgica que ia ao encontro do pensamento vigente na época.

Diante disso, a escola passou a ser um lugar de doutrinacdo ideoldgica a partir de 1964,
em que professores que ndo estivessem alinhados com o pensamento vigente eram punidos e
diretores ndo eram mais escolhidos pelos professores e comunidade escolar, mas sim indicados

pelos governos estaduais e federais. Sobre isso, Piletti e Piletti (1997, p. 114) afirmam que:

A partir de 1964, a educacdo brasileira, da mesma forma que os outros setores da vida
nacional, passou a ser vitima do autoritarismo que se instalou no pais. Reformas foram
efetuadas em todos os niveis de ensino, impostas de cima para baixo, sem a
participacdo dos maiores interessados? alunos, professores e outros setores da
sociedade.

Em meados dos anos oitenta, o Brasil entrou em um novo momento pés-ditatorial com
0 movimento das diretas ja. A abertura politica e a Constituicdo promulgada em 1988
mostraram significativos avancos nas liberdades individuais e nas garantias de direitos que
trazia no seu texto a gestdo democratica como um dos pilares do ensino publico no Brasil. O
processo democratico avancava rapidamente culminando com as primeiras elei¢fes diretas em
1989.

No &mbito escolar, a democratizacdo obteve avancos significativos com a participacéo

efetiva da comunidade educacional nas questdes da escola, inclusive na elei¢cdo direta dos
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diretores ja nos anos oitenta. O processo democratico parecia se solidificar com o passar dos
anos.

No campo educacional, a democratizacdo encontra sua maior expressividade em 1996,
quando € aprovada a nova Lei De Diretrizes de Bases que reforca o debate sobre a participacao
da sociedade na gestdo da escola publica Brasileira. Conquista importante a ser considerada e
que, em seu artigo 14, estabelece a democracia como um dos principios orientadores do sistema

de ensino:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino
publico na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto pedagogico da
escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).

Entretanto, a histéria da democracia no Brasil é marcada por diversos percalcos mesmo
depois da abertura politica. Ainda no inicio da década de noventa, a democracia Brasileira
tropeca e revela sua fragilidade diante das forcas politicas conservadoras do Brasil. Como
exemplo, podemos lembrar que o primeiro presidente eleito diretamente apds o periodo
ditatorial sofreu uma acéo de impeachment, sendo obrigado a renunciar antes que 0 processo
fosse concluido. O processo de impedimento do entdo presidente, além de ter sido o primeiro
na América Latina, serviu também para desvelar as relacBes de interesse, corrup¢ao e de troca
de favores que permeavam o cenério politico da época, deixando clara a fragilidade do sistema
democrético brasileiro.

No ambiente escolar, o processo de democratizacdo instalado, que veio na esteira da
abertura politica, também comecou a se mostrar falho e ineficiente. As gestdes escolhidas pela
comunidade comegaram a se mostrar carentes de qualificagdo técnica e politica para os cargos®.

O sistema de indicacdo propiciava a intervencdo direta do agente politico na gestdo da
escola. Ainda que a eleicdo direta ou indireta tenha sido o mecanismo mais utilizado na hora da
escolha do diretor de uma unidade, esse processo, ao longo dos anos, apresentou sérias
limitacOes no que diz respeito a sua eficacia enquanto instrumento de participacdo da sociedade.

O processo eleitoral dentro da escola revelava as mesmas mazelas do processo eleitoral
tradicional, ndo garantindo a implementacdo de uma efetiva democracia escolar. Dessa forma,
Paro (1996, p. 103) afirma:

1 Convém salientar que, antes do advento da eleicéo direta nas escolas do Brasil, havia a indicagdo politica para o
cargo.
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O processo de gestdo democratica nas escolas ndo conseguiu sair, ainda, do rol dos
modelos tradicionais, sem avangos na participacdo de pais e alunos, professores e
servidores na tomada de decisdes, de forma mais ampla, envolvendo a distribuicdo de
poder.

Além desta falta de maior participacdo de pais e alunos, outro fator desse fracasso
decorria da centralizagdo dos recursos, pois, mesmo com a democratizacdo politica, os sistemas
municipais, estaduais e federais continuaram centralizando os recursos financeiros. Sem
recursos e autonomia financeira, muitas escolas entraram em uma fase de sucateamento.
Ademais, os processos eleitorais nas unidades escolares passaram a seguir a mesma logica dos
demais processos eleitorais da esfera politica tradicional, em que a compra de voto, a corrupgao,
o clientelismo e a ineficiéncia faziam parte do cenario eleitoral nas escolas.

Com o decorrer dos anos, a eleicdo do diretor de escola, que fora uma das conquistas da
democratizacdo e da luta historica das entidades de classe e da sociedade civil no que concerne
a participacao efetiva nas decisdes dentro do espaco educacional, mostrou-se ineficiente sob o
ponto de vista da participagéo ativa da comunidade escolar e de seus resultados efetivos. Ou
seja, a democratizacao da escola pela escolha do diretor mostrou-se insuficiente diante de outros

desafios que a democracia apresenta.

1.3 O cenério (anti)democratico atual

O ano de 2016 foi um divisor de aguas no processo democratico no Brasil. Apds um
processo relativamente rapido, a Camara De Deputados, em um domingo histérico, aprovou o
impeachment da presidente do Brasil Dilma Rousseff. O seu processo de impedimento iniciou-
se na verdade tdo logo Dilma Rousseff sai vencedora no pleito presidencial de 2014,
reelegendo-se ao cargo de chefe do executivo federal. O éxito da presidente desencadeou um
processo imediato de reacdo por parte da oposicdo derrotada e de determinados setores da
sociedade, culminando com o seu afastamento no més de julho de 2016.

O impeachment é uma possibilidade do estado democratico. A Constituicdo de 1988 nao
traz essa denominagéo e utiliza a terminologia cassa¢cdo de mandato ou afastamento. Trata-se
de um processo politico-criminal interposto em desfavor do Presidente da Republica, ou altos
cargos publicos, com o objetivo de apurar crimes de responsabilidade, resultante de ma gestéo
dos negocios publicos, de violacdo de deveres funcionais e de falta de decoro. No caso da
presidenta Dilma, o afastamento deu-se sob a justificativa de crimes de responsabilidade. A

saida da presidente do cargo de chefe de estado propiciou que seu vice, Michel Temer,
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assumisse de imediato a presidéncia, o que desencadeou um processo de remontagem dos
ministérios e de demissdo daqueles que compunham os diversos escalfes do governo anterior.

A troca de governante trouxe uma série de mudancas que foram e estdo sendo
implementadas via medidas provisorias, propostas de emendas constitucionais e projetos de lei
que alteram profundamente as relagdes econémicas, sociais e de trabalho, redesenhando o
espectro das politicas construidas nos ultimos 70 anos no pais. A reforma do ensino médio, a
reforma previdenciaria, reforma trabalhista, terceirizacbes compuseram um cartel de medidas
que objetivaram redimensionar as relacdes de capital e trabalho que permeavam as formas até
entdo existentes.

O capital internacional aqui instalado, aliado ao grande capital nacional, opera uma
readequacao de seus lucros em razdo da crise econdmica que se abateu no mundo e nos ultimos
tempos aqui no Brasil. Assim, as reformas apresentadas oferecem um novo paradigma de
sociedade tendo como pano de fundo a utilizagdo da classe trabalhadora para a qual foi
remodelado o ensino médio nas escolas publicas, direcionando-o para a fragmentacéo e para a
formacédo técnica que, embalado pelo pensamento neoliberal, afasta cada vez mais a escola do
ideal democratico e emancipatorio.

Leis trabalhistas que atacam diretamente direitos consagrados pela legislagédo
construida ao longo de 70 anos, e que visam aumentar a lucratividade dos grandes grupos
econdmicos, afetam diretamente o individuo no exercicio de sua cidadania, obrigando-o a
jornadas extenuantes com poucas garantias empregaticias, dilapidando sua existéncia como
elemento constitutivo de um ambiente social e humanizado.

Somado a isso estdo as propostas de reformas previdenciarias que colocam em cheque
o futuro de cada trabalhador e mais uma vez tem como objetivo atender as demandas
econbmicas e financeiras do préprio governo e de grupos privados capitaneados pelos grandes
bancos operadores das previdéncias privadas. Além disso, aparecem reformas sindicais que
enfraquecem o poder dos sindicatos no pais e leis especificas de terceirizacdo de atividades que
colocam a mercé das exigéncias do mercado a méo de obra trabalhadora que, fragilizada, tem
pouco ou nenhum poder de barganha e negociagéo.

Além de todos esses ingredientes que contribuem para um cenario complexo sob o ponto
de vista das relagdes sociais e da democracia entendida como elemento emancipador e solidario,
existem outros fatores que comprometem de uma forma direta a construcdo democréatica que
até entdo se pensava estar sendo constituida no pais. O processo de instauragdo de um estado
de excecdo se da através de uma forma diferente daquela ja experimentada nos anos 60, em que

0 exercito assumiu o poder pressionado pela elite conservadora da época.
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Diante disso, a dindmica empregada diferencia-se dos golpes militares marcados pela
imposicdo da forca com tropas tomando o pais. Dessa vez, a midia exerce um papel
preponderante no tom das reformas, unificada por um discurso de cunho moralista de setores
religiosos, respaldando medidas tomadas por instancias juridicas hierarquicamente inferiores e
superiores que ferem profundamente o estado de direito.

A constituicdo, as leis e codigos até entdo estabelecidos sdo atropelados, inclusive na
educacdo. A reestruturacdo na educacdo publica é um dos pilares da reforma que, aliada as
transformacdes na area trabalhista, social e politica, completa o quadro de golpe de estado
perpetrado nos ultimos tempos.

Cabe ressaltar que todas essas mudancas na educacao publica tém como objetivo dar a
sustentacdo para 0 novo modelo social e politico que se pretende implantar no pais, que implica
a perda de muitas conquistas havidas nos anos do desenvolvimento da democracia. Acima de
tudo, estd sendo colocado como prioridades os interesses das elites e dos grandes grupos
econdmicos importantissimos. A questdo econémica €, evidentemente, o fio condutor de todo
€SSe processo.

A reforma do ensino médio, implantada recentemente, apresenta, além das propostas
conhecidas pela comunidade educacional, um viés econdmico ainda pouco explorado.
Entretanto, antes de aprofundar essa questdo, € importante lembrar que o Brasil Pré-
impeachment tinha uma série de reformas em andamento na &rea da educacao, conhecida como
Plano Nacional de Educacéo e seus respectivos planos estaduais e municipais.

Esse documento aprovado ainda em 2014 trazia um cabedal de 20 metas que atendiam
a todos os segmentos da educacdo. O plano educacional foi uma discussdo de mais de duas
décadas que teve a sua culminancia com a assinatura dos textos definitivos no ano de 2014.
Tratava-se de amplas reformas na educacdo que passavam pela educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacdo profissionalizante, educacdo superior, educacdo
inclusiva, gestéo escolar, formacé&o inicial e continuada, relagdes trabalhistas, financiamento da
educacéo.

O plano possuia um cronograma de implementagdo de 10 anos, com cada meta sendo
instituida ao seu tempo. A amplitude do plano era tamanha que recursos extraordinarios
deveriam ser alocados, pois 0 orcamento da época ndo comportava tal investimento.

O Brasil tinha esses recursos que seriam oriundos da exploracdo da camada de pré-sal,
descoberta na costa brasileira e que o congresso ja discutia a sua aplicacdo na educagéo e saude,

bem como seus percentuais de uso. Entretanto, o pré-sal ndo estava na mira tdo somente dos
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educadores, pois o capital internacional, mancomunado com o grande capital nacional, ndo
pensava que tais reservas econémicas pudessem ser usadas em saude e educacao.

Assim, a cobica internacional foi aticada e forgcas poderosas passaram a atuar diretamente
no congresso nacional com o objetivo de realocar esses recursos para as contas das grandes
corporacgdes nacionais e internacionais. Com isso, um processo de desconstrucdo do projeto de
educacao foi implementado através de medidas provisorias e projetos de lei que visavam a garantir
que os recursos do pré-sal ndo ficassem com o Brasil e que a educacdo ndo recebesse tais
investimentos. Uma dessas medidas foi aquela que desobrigou a Petrobras de participar dos

consorcios de exploracdo de petréleo na costa brasileira através do projeto de Lei 4567/2016:

Altera a Lei n® 12.351, de 22 de dezembro de 2010, para facultar a Petrobras o direito
de preferéncia para atuar como operador e possuir participacdo minima de 30% (trinta
por cento) nos consércios formados para exploracéo de blocos licitados no regime de
partilha de producéo.

O projeto em questdo tira a prerrogativa do estado via Petrobras da exploracdo e
participacdo obrigatoria, abrindo espaco para que as grandes corporagdes internacionais ligadas
a industria quimica e petrolifera possam fazer sem nenhuma interferéncia governamental. N&o
é por acaso que o tema plano nacional de educacgdo foi simplesmente retirado da pauta de
discussdes das casas legislativas e da propria midia nacional.

Outros projetos também concorreram para que o Plano Nacional fosse desfigurado
guase que em sua total integralidade. Um desses projetos foi a reforma do ensino médio
aprovada no inicio de 2017, que traz no seu bojo uma lista de mudancas na organizacdo da
educacao basica que atentam diretamente contra o plano nacional de educacéo.

Entre tantos ataques, um deles ficou explicito na criacdo da figura do profissional de
notdrio saber que abre a possibilidade para que qualquer graduado em qualquer area possa
ministrar uma aula nos cursos técnicos, sem sequer ter tido contato com a pedagogia ou com a

licenciatura. Essa possibilidade contraria diretamente a meta de niamero 15 do plano acional:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacéao dos profissionais da educagéo de que tratam os incisos I, 11 e 111
do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 1996).

Além disso, a reforma do ensino médio, aliada ao congelamento dos investimentos por

vinte anos, conforme assinala a proposta de emenda constitucional 241/16, impossibilita, ainda
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que de forma parcial, que metas que tratam da formacéo profissional e do investimento na
educacdo possam ser implementadas nos préximos dez anos conforme estabelecido no
cronograma original do plano, ja que a proposta prevé um congelamento por vinte anos nos
investimentos, criando um impedimento pratico para que o projeto siga adiante deixando claro
que a reforma necessaria esta distante daquela pretendida e positivada em lei pelo plano
nacional de educacéo e pelos planos estaduais e municipais.

1.4 A escola democréatica e emancipada e o cenario atual

A escola democratica com o viés emancipatorio € um ideal a ser alcancado que parece
se afastar cada vez mais em tempos de mudancas no contexto social e politico. O que, hd bem
pouco tempo era projetado como espectro de uma sociedade e de uma escola mais democratica,
mais humana e mais libertadora, desfez-se diante de cada amanhecer, sem que isso fosse apenas
uma alusdo metaforica, ja que medidas foram tomadas na calada da noite em uma velocidade e
agilidade inéditas para o parlamento nacional.

A democracia corre sério risco sem que se possa sequer nos dar conta de que tudo aquilo
que se deu como conquistas reconhecidas no campo da cidadania foram paulatinamente
cambiadas por medidas desconstruindo, dessa forma, o ideal democratico na escola e na
sociedade.

A escola atual, construida nesse ultimo século (publica e privada), ndo é ainda um
espaco democratico e humanizador, justificando os esforgos continuos de educadores ha missdo
de estabelecer um paradigma libertador e democratico no seio das instituicdes de ensino. A
escola no Brasil ainda prima pelo individualismo em detrimento do coletivo e da solidariedade
e pela tecnicidade em detrimento a reflexdo. Alunos sentam-se em filas em que ndo se
estabelece o contato visual, essencial no aprimoramento das relacdes. Nossas préaticas escolares
ainda preservam as orientagdes contidas no manual das escolas ainda do século dezenove.

Os problemas da escola atual ultrapassam outras fronteiras, pois as avaliagdes ainda sao
individualizadas e priorizam a memorizacdo. Professores espalhados em areas diferentes do
saber ndo conseguem avancar na interdisciplinaridade, sendo que sua formacdo inicial e
continuada é fragmentada e o planejamento € feito de forma individualizada.

As gestdes, por sua vez, apesar de serem eleitas pelo voto na maioria dos casos, ndo dao
continuidade ao ideal democréatico almejado e tornam-se, muitas vezes, meros burocratas e
administradores de parcas verbas governamentais. Ainda sobre a gestdo, cabe lembrar que a

escolha do diretor, que outrora era indicado pelos governos, foi uma conquista importante para
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0 avanco da democracia participativa dentro das escolas, mas que se perde em suas contradi¢oes
e passa cada vez mais a assimilar as mesmas mazelas da politica partidaria tradicional em que
0s conchavos e as trocas de favores e o clientelismo compdem o cenario do dia a dia de uma
escola.

Além disso, a eleicdo também ndo garante o fim do corporativismo existente em muitas
escolas e em alguns casos reforga essa pratica. A eleigcdo é vista, muitas vezes, como uma
oportunidade de barganha, servindo como moeda de troca, com 0 objetivo de obtencdo de
facilidades.

As eleigOes revelam outro aspecto do cotidiano da vida escolar, em especial do processo
de eleicdo. A comunidade escolar ndo usa adequadamente esse instrumento democratico e,
muitas vezes, sao permissivas nos poderes concedidos ao diretor, uma vez que nao participam
da maneira apropriada do dia a dia da escola. Dourado (1990, p. 139) refere-se a isso como uma
simples delegacéo de poderes.

A questdo da elei¢do para diretor passa por questdes complexas, pois envolve interesses
pessoais ou determinados grupos que nem sempre estdo alinhados com a ideia de uma gestéo
profissional que atenda as necessidades educacionais de certa comunidade. Uma das
possibilidades para o poder excessivo do diretor da escola seria a divisdo de suas atribuigdes.
Paro (1997, p. 89) comenta que:

Seria necessario, em vez disso, um sistema em que a dire¢do fosse exercida por um
conselho, que o diretor perderia em consequéncia, o papel imperial que tem hoje,
sendo apenas um de seus membros que, com mandato eletivo, assumiria por certo
periodo a presidéncia deste colegiado diretivo, mas dividindo entre seus membros a
direcdo da unidade escolar. Isto implicaria ser o colegiado, € ndo o seu presidente, 0
responsavel ultimo pela escola.

Assim, 0s anos de abertura democratica no pais ndao foram suficientes para que o
processo de democratizacdo avancgasse nas escolas. Diante disso, nessa década, apresenta-se
uma escola dilacerada e imersa em sua ineficiéncia e em suas contradi¢des enguanto formadora
de um cidaddo mais plural, democratico e humanizado. Cabe ressaltar, no entanto, o que se
avizinha pode impedir que esse avango ocorra e que a escola podera se tornar novamente uma

instancia de formag&o antidemocrética e autoritéria.
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2 0S PROBLEMAS REAIS DA EDUCACAO EM AMBIENTE DE DESCONSTRUCAO
DEMOCRATICA: A QUESTAO DO PROFESSOR

Existem hoje mais de 900 projetos tramitando no congresso nacional que falam sobre a
educacdo e um deles é o projeto da escola sem partido que, infelizmente, ocupa um espaco
indevido nas discussdes da sociedade pela sua irrelevancia diante dos muitos desafios que a
escola brasileira enfrenta.

Antes de aprofundar a tematica sobre democracia e escola sem partido, faz-se necessaria
uma breve retomada de questdes importantes para a educacao e que estdo presentes na realidade
do professor e das escolas. A educacao brasileira mostra-se prédiga em problemas muito mais
importantes e decisivos sob a 6tica da qualificacdo de nosso sistema educacional como um todo.
O projeto escola sem partido serve como cortina de fumaca para desviar o foco de questdes que
exigem a presenca forte do estado com gerador de politicas educacionais adequadas e que
tragam resultados efetivos ao conjunto da sociedade.

As questbes que assolam a educacdo brasileira constituem uma lista enorme de
precariedades que deixam claro o completo descaso quando o assunto € educacgdo publica de
qualidade. Entretanto, dentro da problematica educacional, existem algumas questdes que se
mostram mais preponderantes, demandado um olhar mais atento, pois elas influenciam

diretamente a organizacgéo das escolas e na vida do profissional de quem atua na educacao.

2.1 O professor e a realidade social

- O senhor é o professor de Ingreis?

- Sou sim. Mas n&o é Ingreis que se fala. E Inglés.

- Minha mée fala Ingreis.

- Mas ndo € o correto.

- Minha v6 também fala Ingreis

- Mas sua vovo também esta falando errado. O certo é Inglés.
- T4 bom, fessor. Mas o senhor sabe fala Ingreis?

- Claro que sei. E ja te falei como se fala a palavra; In-glés.

- A pro Lurdes n&o falava.

- Quem € a pro Lurdes?

- A nossa Ultima pré de Ingreis.
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- INGLES. A palavra é IN-GLES. E que historia é essa? A tua pro de Inglés ndo falava
Inglés.

- Ela ndo era.

- N&o era 0 qué?

- Pr6 de Ingreis?

- Como assim?

- Prd Lurdes dava aula de educacao fisica.

- N&o entendi. A tua pro6 de educacdo fisica dava aula de Inglés?

- Isso.

- Mas como isso € possivel?

- Como eu ndo sei. Mas a pro Lurdes era bem boa. Dava bastante musiquinha pra gente.

- Humm

- E eu também aprendi a musiquinha do ABC. Quer ver? Ei, bi, ci, di, i, efe, di

- Que bacana. E o que mais vocé sabe?

- Sei 0s numeros. One, tiu, tri, for, faivi, six, sevem, eiti, nine, tem.

- Hum. Que legal. E o que mais a professora Lurdes te ensinou?

- Portugueis.

- O que?

- Pré Lurdes dava Portugueis também.

- Olha s6... lembra que eu te falei que ndo se fala Ingreis e sim Inglés?

- Sim, lembro, foi agorinha que o senhor falou

- Pois é, isso vale também para o Portugués. Nao é Portugueis e sim Portugués

- Humm... mas minha mae fala Portugueis. Ela disse que o Portugueis & do acogue é
um pedaco de mau caminho.

- T4, eu ndo quero saber sobre a tua mae. Eu quero que vocé fale certo a palavra
INGLES. Vamos I4... INN-GLES.

- INN-GLES...

- Isso, parabéns, viu como é facil é s6 vocé ndo esquecer mais.

- T4 bom. N&o vou esquecer.

- E me diz... qual a matéria que tu mais gosta?

- INN-GREIS...

O contexto no qual esta inserida a escola publica do Brasil nos dias de hoje é definitivo

nas pretensdes de se obter uma educacgédo de qualidade. A peca ficcional de introducdo neste
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capitulo serve para ilustrar de uma forma mais descontraida o universo que cerca as escolas
publicas de periferia de nosso pais.

A falta de investimento na educacéo traduz-se em um ambiente social degradado que €
caracteristica da maioria das escolas publicas do Brasil. Poucas horas de estudos por parte dos
alunos, pais que ndo acompanham devidamente a vida escolar de seus filhos, séo alguns dos
problemas que fazem parte da realidade da maioria das escolas publicas brasileiras. Nesse
contexto, esta presente aquele que € um dos pilares de uma educacédo de qualidade: o professor.

Todos sofrem com uma organizacdo educacional cambaleante e que ndo atende aos
propositos basicos da educagdo. Porém, o professor possivelmente sofra mais com toda essa
problemética, uma vez que muitos desses problemas acabam por aflorar no dia a dia da sala de aula.

O mundo passa por transformacdes tecnoldgicas e conceituais que se processam de uma
forma vertiginosa. O advento de novas tecnologias faz com que mudancas que, outrora levariam
décadas para se efetivarem, hoje em dia se processam em alguns meses e muitas vezes em dias.
Conceitos que, em um passado ndo muito distante, eram considerados pétreos, hoje caem por
terra. Informaces, guardadas a sete chaves pelos antes detentores do poder intelectual, hoje
estdo disponiveis nas enciclopédias eletronicas (Wikipédia) e acessiveis a qualquer um que
possua uma conexdo com a rede mundial de computadores.

O relativismo nunca esteve tdo em moda como agora. A sociedade contemporanea passa
por modificacBes tdo profundas, que somente o tempo sera capaz de dimensionar tais mudancas.
Certamente, os livros didaticos do futuro apontardo esse inicio de milénio como um periodo de
grande transformacédo da humanidade.

Todos os seres vivos fazem parte dessa revolugéo e o professor vive intensamente esse
processo, dadas as peculiaridades de sua pratica profissional e, principalmente, pelas
responsabilidades que Ihes sdo atribuidas. Inevitavelmente, a combinacdo de uma estrutura
educacional caotica, carente de quesitos basicos para o seu funcionamento e uma sociedade em
constante transformacdo, gera conflitos outrora poucas vezes sentidos ou percebidos por
aqueles que trabalham com a educacao.

O papel do professor tem sido constantemente questionado na sua importancia. Tais
guestionamentos e agressdes tém desencadeado um quadro de incertezas e conflitos para o
profissional da educacéo, afetando a saude fisica e mental daqueles que justamente tém, como
uma das atribuicdes, contribuir para a formacéo do cidadao e de uma sociedade mais humana.

Conflitos em sala de aula, indisciplina, notas abaixo da média, baixo rendimento escolar sédo
questdes que caracterizam a atividade docente e sdo inerentes a profissao. Se alguém quer ser um

advogado, tem de estudar leis; se quiser ser um engenheiro, tem de dominar a matematica. Caso
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alguém queira ser um cirurgido, ndo pode temer a visdo do sangue humano. Para ser um professor, 0
profissional tem de enfrentar questdes proprias dessa atividade.

O problema é que o novo modelo social que se delineia esta trazendo questbes que
outrora ndo eram tdo comuns em uma sala de aula, cabendo ao professor, muitas vezes, a
responsabilidade pela solugdo desses problemas, com o agravante de que boa parte desses
profissionais ndo esta preparada para equaciona-los. Estresse, depressdo, Sindrome de Burnout
sdo algumas das consequéncias dessa carga desmedida que o professor atual carrega, além dos
livros, do giz e apagador.

Uma das afirmacgdes mais comuns que se ouve sobre educacédo é o de que uma educagéo
de boa qualidade é a solucéo, é o caminho para o crescimento e desenvolvimento de um pais.
Normalmente, tal frase antecede alguma elei¢do ou algum evento de inauguracdo que envolve
uma obra diretamente ligada a escola ou a educacéo.

N&o ha duvida de que uma educacao de qualidade é essencial para que qualquer nacéo
possa se desenvolver e, por fim, proporcionar melhor qualidade de vida aos cidad&os.
Entretanto, ndo se pode imaginar que tdo somente a educacdo de boa qualidade possa ser o
elemento Unico de progresso de um pais, tampouco que ela possa existir sem que outras
questdes avancem significativamente.

Existem outros fatores tdo importantes como a educacdo que devem ser priorizados, como
asalde, o saneamento, a moradia, distribuicao de renda, uma vez que néo se pode valorar e priorizar
determinadas areas em uma escala linear de valores, pois ndo € assim que funciona o mecanismo
de desenvolvimento de uma nacdo. A afirmacdo de que apenas a educacgdo € a solucdo para 0s
problemas de um pais nédo se sustenta sob o ponto de vista da realidade que se observa. O fato é que
a educacdo depende de outros elementos para que possa ter resultado. A educacdo e, por
conseguinte a propria escola, ndo pode ser isolada do contexto que a cerca. E dificil imaginar uma
escola de alta qualidade em um meio social deteriorado. O papel do professor, em sala de aula,
torna-se cada vez mais arduo a medida que as comunidades mais carentes, onde atuam as escolas

publicas, passam ser esquecidas pelo poder publico.

Como falar em respeito e dignidade para pessoas que se amontoam em casebres
mindsculos e dormem amontoados, se 0 Estado ndo tem uma politica habitacional
adequada. Como falar em higiene para alunos que moram na beira de esgotos fétidos e
convivem com animais transmissores de doencas todos os dias, se 0 estado esqueceu de
adotar uma politica de saneamento basico. Como falar em respeito pelo corpo, se meninas
inocentes buscam a prostituicdo como modo de ganhar seu sustento, ja que o Estado ndo
fornece assistentes sociais que orientem adequadamente essas jovens sobre o que vem a
ser a prostituicdo e sobre todos os elementos que envolvem a descoberta da sexualidade.
(ALBUQUERQUE, 2010, p. 16).
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Como pedir a um aluno que faga o seu melhor se ele tem no seu meio familiar o exemplo
de que de nada adianta o estudo, pois seus pais e irmdos mais velhos, por mais que tenham
tentado, ndo conseguiram mais do que subempregos, uma vez que a escola publica que ele
frequenta e que seus pais e irmaos frequentaram nédo é pareo para os bem-nascidos, que estudam
em escolas particulares e, consequentemente, galgam os melhores postos de trabalho? Dessa

forma, 0 autor assevera que:

Como solicitar a um estudante de periferia que ndo enverede para o caminho das
drogas, se na comunidade em que ele vive ndo tem sequer uma opg¢do saudavel de
lazer e de cultura. Como pedir aos pais que interfiram de uma forma pedagdgica e
tomem a rédeas das vidas de seus filhos, se eles ndo tém sequer as rédeas de seu
préprio destino, ja que estdo igualmente jogados a prépria sorte. (ALBUQUERQUE,
2010, p. 16).

Todas essas questdes acabam por aflorar no dia a dia de uma sala de aula tendo o
professor a dificil tarefa de buscar solugcbes para aquilo que, muitas vezes, esta muito longe de
seu alcance e de sua capacidade como educador. A ideia de que a educacdo depende de
condicBes sociais adequadas para que realmente se concretize esta contemplada em varios
documentos e encontros importantes sobre educacdo. A declaracdo de Jomtien, na Tailandia,

em seu capitulo VI dos compromissos assumidos, ressalta:

A aprendizagem ndo ocorre em situacéo de isolamento. Portanto, as sociedades devem
garantir a todos os educandos assisténcia em nutri¢cdo, cuidados médicos e o apoio
fisico e emocional essencial para que participem ativamente de sua prépria educacéo
e dela se beneficiem. Os conhecimentos e as habilidades necessarios a ampliagéo das
condicBes de aprendizagem das criancas devem estar integrados aos programas de
educagdo comunitaria para adultos. A educacdo das criangas e a de seus pais ou
responsaveis respaldam-se mutuamente, e esta interagao deve ser usada para criar, em
beneficio de todos, um ambiente de aprendizagem onde haja calor humano e vibragéo.
(BRASIL, 1990).

Ao analisar a lista dos paises mais bem colocados nos Gltimos testes do Program for
International Student Assesment (Pisa), constata-se que ndo é por acaso que esses mMesmos
paises aparecem nas primeiras posi¢cdes no que diz respeito ao indice de desenvolvimento
humano (IDH). O IDH é uma medida comparativa que engloba trés dimensdes: riqueza,
educacdo e esperanca média de vida. Trata-se da maneira padronizada de se avaliar e medir o
bem-estar de uma populagéo. Essa relagdo mostra, mais uma vez, que existe sim uma relagéo
entre qualidade de vida e educacéo, sem que necessariamente uma seja resultante da outra, uma

vez que sao variaveis que se complementam.
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De acordo com Almeida (1994), em seu artigo intitulado “Human Capital Investment
and Poverty”, as familias pobres, ao se depararem com a baixa qualidade de ensino, tendem a
dar pouca atenc¢édo a educacao dos filhos. O menor investimento no capital humano dos filhos
pelas familias mais pobres pode criar um ciclo vicioso, pois como essa decisdo implica a
permanéncia da pobreza dos filhos no futuro, dada a baixa qualidade da mé&o de obra
(consequentemente dos salérios), ao lidarem com o mesmo problema, tenderiam a tomar a
mesma decisdo sobre seus filhos, perpetuando assim a pobreza.

As comunidades que habitam as cercanias da maioria das escolas publicas de periferia
padecem diante das mudancas frenéticas do mundo moderno e sofrem com a auséncia e a
omissdo do estado em relacdo aos seus problemas. Durkheim (1984) cunhou o termo “sociedade
anomana” para definir que algo na sociedade ndo funciona de forma harménica. Anomia é, na
verdade, um estado de apatia e perda de identidade diante de uma sociedade em constante
mudanga.

A sociedade do final do século XIX passava por profundas mudancas, em que velhos
conceitos caiam por terra e novos valores eram firmados como paradigmas. Toda essa
volatilidade tinha como uma das consequéncias uma legido de excluidos que viviam em
condigdes de miserabilidade, participando de forma inconsciente dos processos sociais.

Tal panorama se repete nos dias de hoje com as comunidades que habitam o entorno da
maioria das escolas publicas. As comunidades, em face do abandono, do descaso da sociedade
e do estado, sdo acometidas do mesmo estado de paralisia social. O isolamento social traz
consequéncias profundas nas escolas e no cotidiano do professor na sala de aula, uma vez que
acaba por gerar excluidos com reflexos negativos para a sociedade como um todo.

A concepc¢do de uma educacdo baseada ndo sé na melhoria da escola, mas de toda
comunidade na qual ela esta inserida, ndo é assimilada pelos governos tanto na esfera federal,
estadual e municipal, uma vez que uma politica educacional de tal magnitude demanda uma
gama de recursos financeiros que, muitas vezes, nenhum desses trés niveis de governo estao
dispostos a despender, muito menos pelo fato de desconhecerem tais orienta¢6es, mas sim pelo
descaso e falta de compromisso com as comunidades mais carentes e com uma educacao de
qualidade.

Torna-se urgente a readequacéo das politicas publicas e educacionais que tenham como
objetivo atender as comunidades menos favorecidas em suas necessidades estruturais mais
elementares, além de contemplar suas necessidades educacionais. Cabe ao professor, através de
leituras, cursos de aperfeicoamentos, participacdo em foruns e seminarios, inteirar-se dessas

diretrizes e orientacdes e, a partir dessa interacdo, organizar-se com sua associagao ou sindicato,
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tornando-se um elemento de pressao junto as direcGes de escolas e secretarias de educacéo,
cobrando daqueles que detém as chaves do cofre a disponibilidade de recursos e a ampliagdo
da atuacdo do Estado nas comunidades que abrigam as escolas publicas. Essa cobranca trara
como resultado a melhoria das suas condi¢cdes de trabalho em sala de aula, refletindo

positivamente em sua autoestima e em sua satisfacéo pessoal e profissional.

2.2 Valorizacdo profissional e salarios

A desvalorizacdo do profissional que trabalha na educacdo ¢ um tema recorrente e
crescente em nosso pais. De acordo com o estudo exploratério promovido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que teve como base o
Censo Escolar de 2016, pesquisando um universo de 2,2 milhGes de docentes que atuam na
educacdo basica brasileira (creches, pré-escola, ensino fundamental anos iniciais, ensino
fundamental anos finais, ensino médio e educacéo profissional) e que também levantou outros
dados sobre o professorado brasileiro, como sexo, raca, idade e graduacéo, concluiu que o perfil
do professor brasileiro é de um profissional do sexo feminino, de cor ndo declarada ou branca,
com idade em média de 40,1 anos, nivel superior de escolaridade, com formagdo em pedagogia
e ciéncia da educacédo e, em media, possui 35 alunos por turma em que leciona (INEP, 2016).

Alguns dados interessantes sobre a formacao do professor foram apurados. Por meio da
pesquisa, constatou-se que ha uma concentracdo de docentes nas faixas etarias de 26 a 35 anos
e de 36 a 45 anos (29,7% e 34,1% do total, respectivamente). Os professores mais jovens, com
até 25 anos, somam 6,1% do total. J& os docentes com idade acima de 45 anos correspondem a
30,1% dos professores da educagdo basica. A pesquisa também apontou que, no que se refere
ao numero de escolas em que atuam, predominam os professores que trabalham em uma Unica
escola. S80 1.718.685 professores nessa condicdo, que correspondem a 78,3% do total, seguidos
de 477.712 docentes que atuam em duas escolas ou mais (21,7%). Em relacdo a localizacéo dos
estabelecimentos, 84,3% trabalnam na zona urbana, 75,6% dos docentes trabalham
exclusivamente na rede pablica de ensino, em escolas federais, estaduais ou municipais. Além
disso, 99,4% dos docentes trabalham exclusivamente na mediacdo didatico-pedagdgica
presencial.

Os dados apresentados sobre os professores no Brasil, muitas vezes, ndo conseguem
espelhar o dia a dia de um docente brasileiro, suas dificuldades profissionais, tampouco
conseguem refletir como o professor se sente ndo s6 como profissional, mas também como ser

humano. Ao acompanharmos mais de perto a rotina de um professor de escola publica, é
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perceptivel que o professor brasileiro passa por uma crise de identidade gerada pela sua atual
condig&o profissional.

Facci (2004) enfatiza que a crise de identidade vivida pelo professor esta relacionada
ao status que a profissdo ocupa no nivel social. Os professores recebem baixos salarios, seu
trabalho nem sempre € valorizado pela sociedade e estd havendo uma precariedade em sua
formagéo profissional.

Existem questdes relacionadas a lida profissional do professor que, muitas vezes, ndo
sd0 mensuraveis em pesquisas ou entabuladas em dados, em virtude de suas especificidades.
Sao questdes cotidianas e de carater pessoal que, por vezes, sdo dificeis de serem transformadas
em nUmeros; por isso, ndo sdo trazidas a tona e muito menos debatidas.

A questdo profissional do professor brasileiro € tdo ou mais complicada quanto as
demais questdes que envolvem o ensino nacional. Existem muitas variaveis que podem ser
discutidas e debatidas quanto a valorizacéo do docente.

Entretanto, uma das mais discutidas é a questdo salarial. Nao € de hoje que esse assunto
tem se constituido em uma das maiores dificuldades para aqueles que adentram no magistério
e para aqueles que ja sdo professores ha mais tempo. Apesar da tentativa de alguns economistas
que se aventuram na educacdo, de tentar convencer os demais que a situacdo salarial do
professor brasileiro ndo é das piores, o dia a dia de quem vive com o salario de professor e 0s
nameros sdo contundentes, mostrando justamente o contrario.

O debate sobre a questdo salarial do docente brasileiro é pautado por opiniées e nimeros
que, se analisados mais profundamente, ndo condizem com a realidade que ora se apresenta. O
economista e articulista Gustavo loschpe nos fala, em entrevista na Revista Eletronica Educar
para Crescer (2008), que “o aumento salarial nao traz melhorias significativas na qualidade da
educacdo.”

Alguns servicos publicos sdo muito bem remunerados e nem sempre prestam um
servico de qualidade. Entretanto, isso ndo é suficiente para levar a sério a afirmacdo do
economista e nem serve de base para o debate sobre a questdo salarial do magistério. Conforme
estudo divulgado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) em 2017, que traca
um perfil do professor brasileiro, a situacdo dos professores e de suas familias em relagcdo a
média brasileira, as condic¢des de vida e de trabalho sdo melhores. 1sso pode se explicar pelo
fato de que a maioria absoluta do contingente de trabalhadores esta inserida em ocupagdes mais
precarias ou dotadas de frageis relagdes laborais.

Quando se reivindica um salario melhor aos professores é porque simplesmente

qualquer pessoa, inclusive os professores, querem ter um ganho que satisfaca as suas
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necessidades basicas como transporte, moradia, educacdo, lazer e, infelizmente, ndo é possivel
com os salarios oferecidos aos docentes brasileiros.

N&o se pode ter como base comparativa o salario-minimo ou o salario recebido por outra
categoria profissional tdo ou mal remunerada como o magistério, uma vez que tal comparagédo
apenas deixa claro o quanto o salario-minimo praticado no Brasil € baixo, e ndo que o salério
do professor seja adequado as suas necessidades. Existem varios padrées de comparagdo que
podem servir de parametro para efetivamente avaliar a condicéo salarial do professor e que nos
dao uma ideia aproximada de quao dificil € decidir pela carreira do magistério no Brasil se 0
critério for a questdo salarial.

Diversos estudos estatisticos comprovam se determinada pessoa ou categoria recebe um
salario que satisfaca as suas necessidades. Uma das formas mais confiaveis e mais simples de
entender é aquela que faz a comparacdo do seu salario com o respectivo poder de compra, se
comparado, por exemplo, com outros paises ou outras realidades.

Outra maneira confiavel sdo os estudos comparativos entre varios paises, que mostram
o valor recebido em délares por cada docente dos paises pesquisados. Em estudo desenvolvido
no ano de 2014, a Organizacdo para a Cooperacdo Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
mostrou que os salarios dos professores brasileiros sdo extremamente baixos quando
comparados a paises desenvolvidos. Os valores fazem parte do estudo Education at a Glance
2014, que mapeia dados sobre a educacdo nos 34 paises membros da organizacéo e 10 parceiros,
incluindo o Brasil.

Para o desconforto de muitos, o Brasil encontra-se em antepentltimo lugar com um
salario anual de U$ 10.375,00, superando apenas a Indonésia com o salérios de U$ 1.560,00
anuais. Nesse mesmo estudo, fica evidente o descaso com a questéo salarial do professor, uma
vez que se conserva muito atras de paises vizinhos como o Chile (U$ 17.770,00 anuais) e
superados em quase cinco vezes por paises europeus como a Alemanha (U$ 50.007,00 anuais).

O governo Federal recentemente estabeleceu um piso salarial para os professores de R$
2.455,35 por 40 horas semanais. O estabelecimento do referido piso tem sido celebrado como
uma conquista, principalmente por parte dos sucessivos governos federais que justificam sua
euforia com o argumento de que nunca antes os professores tiveram tais ganhos. Entretanto, os
argumentos governamentais s comprovam o quanto os professores se encontram fragilizados
e desprotegidos, uma vez que a propria lei se torna paradoxal, pois ela oferece um piso que esta
muito abaixo das necessidades ndo s6 de um professor, mas de qualquer outro trabalhador e por

uma carga horéria incompativel com a fungéo de professor.
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A concepcéo de 40 horas semanais como carga horéria do docente concorre diretamente
para o decréscimo de qualidade da educacdo. Se levarmos em consideracdo todas as rotinas de
um professor, que vai desde o planejamento das aulas, preparacdo de materiais, pesquisa por
recursos, correcdo de trabalhos e provas, avaliacbes de toda a ordem, acompanhamento
qualitativo dos alunos, reunides, observando que as atividades de sala de aula sdo apenas parte
do processo pedagogico.

Em que pese as leis especificas que garantam a hora-atividade de 33% da carga horaria
para atividades fora da sala de aula (Lei n. 11.738/2008), esse mecanismo ndo é plenamente
garantido por estados e municipios, tornando a jornada de trabalho do professor mais
extenuante. Soma-se a isso o fato de que se vive, hoje, em um mundo cada vez mais conectado
a rede internacional de computadores e a informacéo esta a disposi¢do de uma grande parcela
dos alunos.

Dessa forma, cada vez mais a preparacao de uma boa aula tem se tornado fator decisivo
para o sucesso de todo o processo. Outra dificuldade na ideia de 40 horas semanais que, muitas
vezes, ndo € trazida a tona e que influencia diretamente na questdo da qualidade, é o fato de que
40 horas semanais demanda um numero bem maior de turmas e, consequentemente, um nimero
bem maior de alunos por professor, atentando contra a qualidade do momento em sala de aula
e do acompanhamento que se faz necessario, muitas vezes, de uma forma individualizada.

A questdo da jornada de trabalho do professor € um tema pouco debatido por
governantes e gestores publicos e privados, uma vez que a racionalizacdo do trabalho dos
docentes, levando-o em niveis praticados mundialmente dentro daqueles parametros que nédo
atentam contra a qualidade do trabalho oferecido ao aluno, gera consequentemente custos de
uma ordem que nem governantes, nem gestores privados da educacéo pensam em arcar.

A racionalizacdo da carga horaria para niveis aceitaveis, de uma forma que o professor
possa trabalhar com um ndmero limitado de alunos e possa ter tempo para as atividades que
ndo sdo de sala de aula, mas fazem parte do cotidiano dos docentes, com certeza levaria
prefeituras e estados a terem sérias dificuldades, ja que, em seus or¢camentos, nem sempre
condizentes com a realidade, estdo contidas apenas as necessidades mais basicas e as mais
faceis de serem executadas e, muitas vezes, as com maiores repercussdes midiaticas no que se
refere as politicas de educacéo.

Muitos Estados e muitos Municipios da Federacéo estdo tendo dificuldades enormes em
seguir a determinacgdo da Lei 11.738 de 16 de julho de 2008, sancionada pelo presidente Luiz
Indcio Lula da Silva que, na época, previa um salario de R$ 950,00 para uma jornada de 40

horas semanais e a reserva de, no minimo, um terco da carga horaria para atividades extraclasse.
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Esse despreparo reflete apenas o fato de que corrigir provas, preparar materiais para a proxima
aula, pesquisar por novas alternativas, contatar com coordenacdo, reunir-se com 0s demais
professores, entre outras atividades extraclasses sdo atividades que devem ser gratuitas sem
onus algum segundo a 6tica de alguns gestores e governantes.

Para o exercicio adequado de qualquer profissdo, é imprescindivel que o empregador
ofereca um local de trabalho adequado para que o seu empregado desenvolva suas atividades
dentro de um ambiente que lIhe garanta conforto, seguranca e que o empregado tenha a sua
disposicao a estrutura material e humana necessaria para que haja um trabalho de alta qualidade.
Essas condigdes ideais simplesmente ndo existem na maioria das escolas publicas brasileiras.
Nossas escolas passam por um processo de deterioracdo ndo s6 no que diz respeito a questdo
pedagdgica, mas também a questdo material.

A falta de estrutura manifesta-se nas mais variadas formas nas diferentes regides do
Brasil. Ao ligar uma televisdo, ao abrir um jornal ou revista, ndo é dificil encontrar um relato
de descaso com a estrutura das escolas Brasil afora. Entretanto, essa questdo é também deixada
de lado, uma vez que o que se pensa sobre politicas publicas no Brasil, na maioria das vezes,
ndo contempla a ideia de que uma escola bem estruturada deva oferecer seguranca para alunos
e professores e que ela conte com equipamentos de video, computadores ligados a internet,
protecdo contra frio e calor, além de outros recursos que sdo basicos e essenciais, mas que
frequentemente sdo tratados como bens supérfluos e por vezes desnecessarios.

A ideia de que uma estrutura basica e adequada em uma escola ndo é uma prioridade é
reforcada frequentemente através da analise para destinacdes das verbas dos orcamentos dos
governos Estaduais e Municipais que ndo atendem adequadamente a essa questdo. Ainda sobre
esse assunto, existe o discurso que ndo é verbalizado oficialmente, mas que é facilmente
perceptivel nos comentarios informais no ambiente escolar de que alunos de periferia que néo
desfrutam de conforto e seguranga em suas casas € bairros ndo estranhardo gque as escolas ndo
oferecam melhor qualidade nesse quesito.

Bons resultados em relacdo a educacdo sdo possiveis mesmo em condicdes adversas. A
I6gica que se faz presente na questdo salarial na qual ndo se quer salarios, tdo somente para uma
provavel melhora do nivel de educagdo ofertada, mas pelo fato de ser justo, aplica-se a questéo
da estrutura material em que a necessidade de instalagOes e recursos adequados se da ndo apenas
como condicdo essencial para a melhoria do ensino, mas sim por uma questdo de respeito para
com professores e alunos.

Precisa-se de estrutura porque inicialmente é justo com alunos e professores e porque

possivelmente os bons resultados deixardo de ser uma exce¢éo e passarao a ser uma regra nos
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testes e estatisticas escolares. Dados isolados que néo refletem a realidade de um contexto mais
abrangente refor¢cam a ideia equivocada de que a profissao de professor € um celibato, sempre
passivel de privacdes de toda ordem, ignorando a condigédo profissional dos docentes, dando,
dessa forma, sustentacdo para as politicas equivocadas, para a educacdo publica e que mais uma
vez afetam o cotidiano do professor.

Para Libaneo (1998, p. 49), “¢ necessario resgatar a profissionalidade do professor, dar
novo enquadramento as caracteristicas de sua profissdo na busca da identidade profissional.”
Uma nova postura por parte de governantes e gestores se faz necessaria para que o importante
papel do professor dentro do tecido social seja retomado. Também se faz necessario que o
préprio professor busque, através de sua autovalorizagdo profissional, o resgate da sua condi¢cdo

de protagonista do processo educacional.

2.3 A democracia e a satde do professor

Questdes salariais, carga horéria inadequada para os padrdes de qualidade desejados,
escolas desestruturadas sdo algumas das dificuldades enfrentadas por um professor, seja ele
iniciante, seja ele ja com algum tempo de carreira no magistério. Além dessas questdes, existe
outra que vem tomando dimensdo maior do que deveria nos ultimos anos. Questdo essa que
trata da satde do professor. Problemas de salde relacionados ao desempenho das atividades
profissionais ndo sdo novidades no mundo moderno. Entretanto, no que se refere as atividades
letivas, tais doencas tém se avolumado e vém sendo ignoradas sistematicamente por gestores e
governantes ao longo dos anos sem, entretanto, terem deixado de existir.

Muitas sdo as doencas relacionadas com o exercicio do magistério. Problemas com a
voz, alergias, tendinites, distarbios do sono, distdrbios sexuais, alteracdo da atencdo e da
memoria, irritabilidade, dores na coluna, dores de cabeca e problemas cardiacos sdo algumas
das mazelas as quais os docentes estdo sujeitos.

Das doencas relacionadas com a atividade do professor, uma delas chama a atengéo
pelas suas peculiaridades. Trata-se da Sindrome de Burnout. Essa doenca foi inicialmente
detectada pelo psicélogo americano Herbert Freudeberger, que relacionou seus sintomas a
exaustdo profissional. Em que pese o fato de ter sido apenas diagnosticada no inicio da década
de 70, ela j& acompanhava os profissionais do magistério, sem que eles soubessem. Nos dias
atuais, quando a educacdo passa por um processo de mercantilizacdo, quando a cobranca por

resultados € bem mais acentuada, ela esta cada vez mais presente nas salas de aula.
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A sindrome de Burnout esta intimamente relacionada ao ambiente de trabalho e vai além
do stress ocupacional. Para Maslach, Schaufeli e Leiter (2001, p. 43), “Burnout € uma
experiéncia individual especifica do contexto do trabalho.” Pereira (2002, p. 43) afirma que “a
sindrome de Burnout vai além do stress, sendo encarada como uma reagéo ao stress ocupacional
crénico.”

S0 muitos os sintomas relacionados a Sindrome de Burnout. De acordo com Pereira

(2002), eles podem ser subdivididos teoricamente em fisicos, psiquicos e defensivos:

Fisicos: fadiga constante e progressiva, distirbios do sono, dores musculares ou
osteomusculares,  cefaleias,  enxaquecas,  perturbagdes  gastrointestinais,
imunodeficiéncia, transtornos cardiovasculares, distirbios do sistema respiratorio,
disfuncbes sexuais e alteragdes menstruais nas mulheres. Psiquicos: falta de atencéo,
concentragdo, alteragdes de memodria, lentiddo do pensamento, sentimento de
alienacgdo, sentimento de soliddo, impaciéncia, sentimento de insuficiéncia, baixa
autoestima, labilidade emocional, dificuldade de auto aceitacdo, baixa autoestima,
astenia, desanimo, disforia, depresséo, desconfianga e paranoia. Comportamentais:
negligéncia ou excesso de escripulos, irritabilidade, incremento da agressividade,
incapacidade para relaxar, dificuldade na aceitacdo de mudanca, perda de iniciativa,
aumento do consumo de substincias, comportamento de alto risco, suicidio.
Defensivos: tendéncia ao isolamento, sentimento de onipoténcia, perda do interesse
pelo trabalho ou pelo lazer, absenteismo, ironia, cinismo (PEREIRA, 2002, p.38).

O ambiente de sala de aula nos dias atuais é um terreno fértil para a proliferacdo de tais
males. Os sintomas citados sdo facilmente detectados entre os professores das escolas publicas e
privadas. Problemas como baixos salarios, turmas lotadas, caréncia de pessoal para disciplinar o
ambiente escolar, alunos mais violentos e falta de infraestrutura criam a combinacao perfeita para
derrubar a motivacao e levar muitos docentes a condicdes criticas de saude.

Tal quadro é agravado pelos gestores e governantes que minimizam os sintomas e
curiosamente pelos proprios professores que, pressionados pelas administracfes, ndo admitem
gue possam estar com problemas mais sérios, seja por medo de perder o emprego, seja pela
imagem de incompeténcia e falta de comprometimento que é imediatamente associada a todo
professor que passa a ter maior zelo por sua saude.

Os fatores que desencadeiam a Sindrome de Burnout estdo presentes ao longo de um
dia de trabalho do professor em qualquer escola publica e privada do Brasil. A falta de
reconhecimento por parte de superiores, a pressdo exercida por diretores e coordenadores, a
falta de estrutura minima nas escolas para o bom desempenho da fungdo, problemas
disciplinares, salérios aviltados, carga horaria excessiva com desdobramento de jornada em
duas ou trés escolas entre outros fatores resultam em um professor extremamente angustiado e

pressionado gque ndo tem, muitas vezes, a quem recorrer.
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A maioria das secretarias de educacao ndo dispde de profissionais especializados na area
de psicologia para o atendimento ao professor que sofre algum tipo de agresséo em sala de aula,
ou que esteja apresentando algum sintoma da Sindrome de Burnout ou de qualquer outro
sintoma relacionado a outro tipo de doenca de carater psicoldgico. A consequéncia desse
descaso com a saude do profissional na area de educacdo é o absenteismo motivado pelas
licencas para tratamento de saude. Tal pratica acaba por acarretar prejuizos enormes aos cofres
publicos e aos alunos das redes publicas de educacdo. A esse respeito Codo (1999, p. 333),

comenta que:

De modo que o tipo de gestdo adotado nos estabelecimentos, na medida em que exerce
um rol estruturante sobre o ambiente de trabalho, intervém sobre diferentes aspectos
que configuram a “realidade do trabalho nas escolas” e, por este caminho indireto,
acaba influenciando na satde mental dos que ai trabalham.

A questdo da salde do professor é bem mais complexa do que possa parecer devido as
peculiaridades da profissdo. Um docente acometido de uma desordem fisica e principalmente
emocional € diferente, por exemplo, de um engenheiro, advogado ou de um funcionario publico
de outra reparti¢do que possa apresentar o mesmo quadro clinico e que ndo mantém um vinculo
mais permanente com os seus clientes. O dia a dia do profissional da educacéo diferencia-se dos
demais, pois ele mantém um contato diario e ndo esporadico com aqueles a quem ele educa.
Devido a essa periodicidade das relages, ele passa a ser observado e, muitas vezes, julgado pelo
seu comportamento e por suas atitudes dentro e fora da sala de aula.

A postura equilibrada e coerente é constantemente cobrada por superiores e por alunos.
Essa cobranca excessiva acaba por gerar uma pressao exacerbada sobre o docente que se sente
fragilizado e impotente diante das questdes mais simples até as mais complexas. Esse quadro
normalmente tende a evoluir para os problemas de saude ja citados, mas também pode evoluir
para um quadro ainda mais complexo, se é que isso possa ser possivel. Os professores estdo
desistindo da profissao, seja de uma forma declarada, seja de uma forma velada.

Dentre as duas formas de desisténcia, indubitavelmente, a segunda forma é a mais
preocupante, pois se trata daquela situagdo em que o profissional, mesmo acometido de uma
situacdo clinica ou psicolégica desfavoravel, ndo procura a ajuda necesséria e acaba por desistir
da profissdo mesmo sem ter oficialmente desligado do magistério.

Na esteira dessa situacdo, vem o descaso com o aluno, com a escola, com os resultados
e com sua propria carreira profissional, estabelecendo-se uma relagéo de fingir pedagogico, em
que o professor se contenta apenas em fazer aquilo que é extremamente necessario, sem nenhum

tipo de preocupagdo com a qualidade do seu trabalho. Esse quadro estd cada vez mais presente
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no cotidiano das escolas, constituindo-se em uma das razdes pelas quais 0 pais ndo consegue

dar o salto de qualidade necessério em termos de educacao.

2.4 Qualificacdo profissional

A questdo da qualificagdo profissional do professor no Brasil é ainda um dos fatores que
depdem contra a produtividade individual de cada profissional e, consequentemente, contra a
qualidade da educacdo de um modo geral. Existe um consenso de que h& no Brasil uma grave
lacuna no que diz respeito a formacéo inicial e a formacao continuada do professor; essa grave
lacuna reflete diretamente nos resultados do Brasil nos mais variados testes e avaliacGes, tanto
em nivel nacional quanto em testes internacionais.

Além disso, a pouca qualificacdo do professor acaba por gerar um quadro de baixissima
autoestima na categoria docente, que, por vezes, submete-se a condi¢es de trabalho
inaceitaveis para os padrbes de qualidade internacional e da razoabilidade, agravando ainda
mais o seu quadro de adoecimento.

O fato de ndo estar devidamente preparado para o enfrentamento das questfes de sala
de aula faz com que o professor brasileiro sinta-se diminuido profissionalmente toda vez que é
comparado com outras categorias, subvertendo uma logica que é quase mundial: de que o
professor € um dos eixos centrais de qualquer pais que esteja em desenvolvimento, ou que ja
seja desenvolvido.

A questdo da qualificacdo do professor passa por varidveis que vado desde a formacao
académica a contratacdo, as condi¢des de trabalho que sdo oferecidas, ao seu desenvolvimento
profissional, a sua atualizacdo e a sua organizacdo enquanto categoria profissional. Constata-
se, ainda, certo descuido por parte dos professores de um modo geral, em relacdo ao seu
autoaprimoramento. Essa é uma questdo delicada, que mostra a outra face da mesma moeda,
pois, se é verdade que o desrespeito existe em relacdo ao magistério, também é verdade que
existe um descaso por parte de uma parcela do professorado com sua prépria carreira,
principalmente depois que o professor é aprovado em um concurso publico, quando tende a
acomodagéo.

A ideia de continuidade dos estudos e do aperfeicoamento profissional € negligenciada
por parte dos professores ao longo de sua carreira. Tal postura ndo se adéqua ao perfil de um
profissional dos dias de hoje e as exigéncias profissionais do mundo moderno. Segundo
Mercado (2004, p. 17):
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O século XXI vem sendo chamado por muitos pesquisadores como o século do
conhecimento e da informacdo e, por esta razdo, € preciso entender que o
conhecimento € algo que ndo tem fim em si mesmo. Quanto mais aprendemos, mais
temos coisas a aprender, jamais seremos capazes de dominar todo o conhecimento,
ele é um poco profundo, inacabavel. Conserva-se em constante processo de aprender,
podemos dizer que o lema central deste século é o aprender a aprender, enquanto um
processo permanente.

A condicdo do professor brasileiro € uma preocupacdo recorrente e foi tema de um
estudo promovido pela Unesco em 2009, denominado “Professores do Brasil: impasses e
desafios”. O estudo foi coordenado pelas professoras Bernadete Angelina Gatti e Elba Siqueira
de S& Barreto e teve como fonte de pesquisa dados fornecidos pelo ministério do trabalho,
levantamentos obtidos pelos censos educacionais e as pesquisas desenvolvidas pelos cursos de
pedagogia e pelos demais cursos sobre o tema Educacéo.

Trata-se de um trabalho abrangente que aborda algumas questdes relacionadas ao
professor. Uma das questBes estudadas se refere a qualificacdo e formacdo profissional do
docente. Sobre essa questdo, o estudo trouxe algumas constataces importantes referentes aos
licenciados; formacdo dos docentes; os curriculos das instituicdes que formam os docentes;

salario e planos de carreira. Entre as constatacOes, ressalta-se que:

Os licenciandos declaram raramente ler jornais, leem poucos livros, frequentam a
biblioteca com frequéncia ndo muito alta (46% deles) e a maioria tem acesso a internet
(81,3%), utilizando-a principalmente para fazer os trabalhos do curso (92,6%). Os
cursos de Pedagogia tm uma caracteristica fragmentaria e um conjunto disciplinar
bastante disperso. Enquanto neles quase ndo se encontram disciplinas referentes aos
conteidos que devem ser ensinados na escola basica, nas demais licenciaturas
prevalecem os conhecimentos da area disciplinar em detrimento dos conhecimentos
pedagogicos propriamente ditos. O saléario inicial do professor, no geral tem sido
baixo, quando comparado a outras profissdes que exigem formacéo superior. 1sso pesa
sobre as caracteristicas de procura desse trabalho, assim como sobre o ingresso e

permanéncia na profissdo. (UNESCO, 2009).

Ainda nessa pesquisa, outro dado chama bastante atencdo apesar de parecer, em primeiro
momento, ndo ser tdo relevante na problematica educacional. Segundo o estudo, 4/5 dos professores
pesquisados sdo oriundos de escolas publicas, ou seja, a formacdo em nivel basico se deu em uma
escola publica que, salvo algumas excegdes, ndo apresentava uma boa qualidade de ensino. Esse
dado em si talvez possa explicar algumas das deficiéncias dos futuros professores.

A questdo da falta de qualificagdo do professor é também fruto de uma préatica que vem
se difundindo pelo Brasil e que ilustra perfeitamente o quanto esse assunto ainda néo é tratado
da forma adequada. Nessa mesma pesquisa, um dos itens relata que os cursos de formacao séo

ministrados atraves de copias e de apostilas, sem que haja nenhum aprofundamento das
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questBes mais basicas que envolvem a formacdo docente. Essa forma equivocada de aprender
esta intimamente ligada a questdo financeira.

O sistema apostilado de ensino é basicamente uma invencdo brasileira na area de
educacdo. A ideia de se usar materiais que oferecam apenas um resumo de algum assunto ndo
é compativel com ensino de qualidade em nenhum estagio do processo de aprendizado e muito
menos nos cursos de formacao em que o objetivo é justamente o de aprofundamento nas leituras
e no conhecimento.

A pesquisa ainda mostra que 53% dos entrevistados dizem ter optado voluntariamente
pela carreira de professor e que 21% optaram pela carreira no caso de n&o ter outra possibilidade
profissional. Apesar de esses numeros serem frutos de pesquisa, eles escondem alguns fatos
importantes. Nao se pode deixar de levar em consideracdo que, desse universo de 53% de
voluntarios, muitos podem ter ainda optado pelo magistério uma vez que as faculdades de
licenciatura sdo geralmente mais baratas e as universidades publicas oferecem pouca
concorréncia de nimero de candidato por vagas.

Dessa forma, a graduacdo em alguma licenciatura menos concorrida pode se tornar um
atalho para a obtencdo do curso superior. A ideia de que o magistério ndo atrai as mentes mais

capacitadas é reforgada por Paro (1997) ao dizer que:

Uma das primeiras ocorréncias é a evasdo de pessoas mais bem qualificadas que
investiram em sua formacdo e treinamento na expectativa de obter uma remuneragédo
que tal ocupacédo j& ndo mais oferece. Com o tempo, a ocupacgéo s6 consegue atrair
pessoas menos qualificadas, ou seja, aquelas que por suas limitadas capacidades
profissionais, ndo podem contar com melhores alternativas de empregos.

Com base nos dados levantados no estudo da Unesco, fica evidente que a questdo da
formacé&o do professor no Brasil ainda apresenta um longo caminho para ser equacionada. Os dados
mostram que o problema envolve ndo somente a questdo da falta de estrutura dos cursos de
formagcdo e da falta de atrativos da carreira, mas também de uma deficiéncia do proprio professor
que n&o busca seu aprimoramento e negligencia a questao da leitura.

Por tradicdo, o povo brasileiro ndo é formado de avidos leitores e a nossa relacdo com a
cultura e com o conhecimento estd longe de ser prazerosa. A informacédo, o alargamento dos
horizontes intelectuais, as novas possibilidades de leitura do mundo que um bom livro pode
proporcionar, para nés brasileiros, é algo que estd intrinsecamente ligado a enormes

dificuldades e a um consumo de tempo que invariavelmente néo se quer dispor.
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3 PROJETOS E REFORMAS NA EDUCACAO: A DEMOCRACIA EM
DESCONSTRUCAO

Neste capitulo, trataremos do projeto escola sem partido e demais projetos relacionados
a educacdo, que se encontram entrelacados em suas propostas e que vém sendo implantados
nos Gltimos trés anos de uma forma aligeirada, com impacto profundo nas escolas, na educagédo
e nos docentes.

Trés projetos em tramitacdo em diferentes instancias do Governo Federal tém chamado
a atencdo de educadores e analistas politicos da educacdo. Trata-se dos projetos das BNCC, da
Reforma do Ensino Médio e da Escola sem partido. Nesse cenario, assume destaque o projeto
da Escola sem partido, cuja tramitacdo ocorre em nivel federal, estadual e municipal. Ele vem
sendo debatido e eventualmente tem sido aprovado. Entretanto, esse debate ndo tem sido
tranquilo para os defensores do referido projeto. Muitos séo seus opositores, e 0 Supremo
Tribunal Federal, ainda em marco de 2017, considerou, em carater liminar, a
inconstitucionalidade do projeto. Mesmo assim, seus defensores tém insistido com a proposta
gue avanca nas comissGes nas camaras de vereadores, assembleias legislativas e congresso
nacional.

O debate tem sido constante e carregado de tensdo de ambas as partes, o0 que faz com
que o projeto, a0 mesmo tempo que ganha visibilidade, passe a ser questionado em suas
intencionalidades. Diante disso, 0s setores conservadores do congresso nacional e das casas
legislativas dos estados e municipios tém utilizado de outras estratégias para que seu
pensamento prevalegca em relagdo a como se devem dar as relagfes nas escolas, conforme os
ditames dos projetos da escola sem partido.

Diante da dificuldade em aprova-lo em sua integra, pelo seu conteudo claramente
conservador e cerceador das liberdades individuais e de catedra, senadores, deputados e
vereadores das conhecidas bancadas conservadoras tém optado em inserir 0 projeto na
sociedade, desmembrando-o em medidas isoladas, como a questdo da excluséo da discusséo de
género das escolas, ou da extin¢do de disciplinas com carater mais reflexivo, como é o caso da
filosofia ou, ainda, incluido suas propostas de reformas e mesmo em documentos oficiais como
¢ 0 caso da Base Nacional Comum Curricular ou planos municipais, estaduais e nacional de
educacdo, demonstrando o ardil desse setor da sociedade que insiste em impor suas convicg¢oes

de cunho politico e religioso a todo o conjunto da sociedade.
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3.1 Reforma do ensino médio

O projeto da escola sem partido estd dentro de um contexto global em que a
fragmentacdo propositada cria obstaculos na compreenséo clara dos fatos que compdem o todo
e suas intencionalidades. A proposta em questdo insere-se em um contexto social, politico e
econdmico e se inter-relaciona com outras propostas que vém nessa esteira de mudancas.

O projeto da escola sem partido estd vinculado a medida proviséria 746, que se
transformou na lei 13.415/17 e que prevé mudancas drasticas na estrutura do ensino de nivel
médio nas escolas no Brasil. Assim como o projeto da escola sem partido, essa lei esta revestida
de intencionalidades que perpassam o seu carater explicito e adentra em questdes subjacentes
de teor nem sempre desvelado.

A proposta em linhas gerais traz algumas questfes pontuais que, se analisadas com o
rigor critico recomendado para esses temas, permite-nos vislumbrar ndo so as suas dimensoes
econdmicas e académicas, mas também éticas e conceituais, pois ela reforca e sustenta a
mudanca paradigmatica proposta e referida anteriormente. Resumidamente, a lei traz as

seguintes proposicoes:

Promove altera¢des na estrutura do ensino médio, Ultima etapa da educagéo basica,
por meio da criacdo da Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horéria minima anual do ensino médio,
progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino de lingua portuguesa e
matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio. Restringe a
obrigatoriedade do ensino da arte e da educacéo fisica a educacao infantil e ao ensino
fundamental, tornando as facultativas no ensino médio. Torna obrigatério o ensino da
lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino
médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o
espanhol. Permite que contelidos cursados no ensino médio sejam aproveitados no
ensino superior.

Do mesmo modo, o curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos especificos definidos em cada sistema
de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formagé&o técnica e profissional. Da autonomia aos sistemas de ensino para definir a
organizacdo das areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem definidas na BNCC.

A lei 13.415/17 tem um carater nitidamente econdmico. Ao analisarmos alguns itens,
mesmo que sem a profundidade desejada, observamos que tais mudancgas tém a intencéo de

acelerar a formacéo do aluno dessa etapa do ensino, fazendo com que ele possa, em pouco
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tempo, ingressar no ensino técnico sem ao menos ter completado os trés anos de formacao que
caracteriza o ensino médio.

A medida prevé a ndo obrigatoriedade de algumas disciplinas nos trés anos tendo em
vista a presenca dos itinerarios que devem ser escolhidos. Por outro lado, torna obrigatério
algumas disciplinas como portugués, matematica e lingua inglesa. A medida ainda propde o
aumento gradativo da carga horaria para 1.400 horas, além de dar autonomia aos sistemas para
definir as areas de conhecimento. Essas questdes, em especial, trazem a tona a ideia da escola
de caréater tecnicista e de formacdo de mao de obra para atender as demandas do mercado, uma
vez que retira da grade a opgdo por contetdos reflexivos e torna obrigatoria a lingua inglesa.

Sobre essa questdo, cabe lembrar a necessidade do capital estrangeiro que aqui se
instala de mao de obra que possa dominar, ainda que rudimentarmente, os conceitos basicos da
lingua inglesa. Retirar ou restringir de seu curriculo as disciplinas que remetem ou que abrem
espaco para a discussao e a problematizacéo de questdes de carater social, politico, religioso e
de género a exemplo do que se propdem o projeto da escola sem partido e a lei 13.415/17
significa dar vazdo ndo somente ao ideario conservador e fundamentalista que se alastra pelo
mundo, mas também atende aos preceitos basicos de uma ideia de sociedade voltada ao
liberalismo econémico e a uma escola de carater puramente tecnicista e excludente.

Em relacdo a tendéncia Liberal Tecnicista, ela surge no século XX, com o objetivo de
implementar o modelo empresarial na escola, ou seja, aplicar na escola 0 modelo de
racionalizacdo tipico do sistema de producdo capitalista. Com forte influéncia das teorias
positivistas e da psicologia americana behaviorista, o tecnicismo busca ensinar o aluno por meio

do treinamento. Sobre o tema Aranha (1996, p. 176) cita que:

Herdeira do cientificismo, a tendéncia tecnicista busca no behaviorismo, teoria psicoldgica
também de base positivista, 0s procedimentos experimentais necessarios para a aplicacdo
do condicionamento e o controle do comportamento. Dai a preocupacdo com a avaliagdo
a partir dos aspectos observaveis e mensuraveis da conduta e o cuidado com o uso da
tecnologia educacional, ndo somente quanto & utilizagdo dos recursos avangados da
técnica, mas também quanto ao planejamento racional, que tem em vista alcangar o0s
objetivos propostos com economia de tempo, esforgo e custo.

O tecnicismo atende as demandas do capital que precisa da médo de obra treinada para a
execucao das tarefas ligadas ao setor de producéo e servigos. Os custos de formacdo dessa mao de
obra sdo elevados para o capital privado, onerando o produto final. Dessa forma, a medida provisoria
atende diretamente a essa necessidade de formacédo dessa forca de trabalho, usando para isso a
juventude brasileira, oriunda das classes mais populares que frequentam o ensino médio nas escolas

publicas, uma vez que escolas privadas ndo terdo dificuldades em oferecer todos os itinerarios.
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A lei 13.415/17 e o projeto de lei da escola sem partido se complementam, pois a primeira
traz toda a aplicabilidade, em que pese de uma forma confusa e obscura, do contetido politico e
ideoldgico do projeto da escola sem partido, complementando-se em um projeto que visa tao
somente tirar de milhdes de jovens a possibilidade da reflexdo e autonomia, limitando a sua entrada
no curso superior, tornando-os tdo somente tarefeiros e executores a servi¢o do capital privado.

A referida lei e o projeto da escola sem partido trazem a tona outra questdo, além das ja
mencionadas de carater social, politico e econémico. Ambas as medidas atingem diretamente a
formacéo do professor tanto na formacdo inicial quanto continuada. A questdo da formacéo
profissional do educador brasileiro € objeto de debates. Apesar das discussdes e de toda a
bibliografia disponivel sobre o assunto, ela ainda se apresenta deficiente em seu estagio inicial,
bem como em sua fase continuada que € oferecida pelas redes publicas e privadas de ensino.

A formacado inicial oferecida pelas licenciaturas nas redes de ensino superior publicas e
privadas ndo consegue atender adequadamente as demandas da escola atual. O tempo de
formagé&o e a qualidade das institui¢des e de seus professores tém sido decisivos para a formacéo
inadequada de professores que vao para as salas de aula das mais variadas redes de ensino. No
Brasil, a oferta de formacao inicial € variada e heterogénea.

Algumas faculdades tém quatro ou cinco anos de dura¢do com aulas presenciais. Outras
oferecem a licenciatura em trés anos com aulas através do modelo de ensino a distancia. Ja a
formacdo continuada € ofertada pela rede publica e privada e varia de rede para rede e, na maioria
das vezes, de escola para escola, sem nenhum tipo de sintonia pedagdgica. No que diz respeito a
formacado inicial, cabe uma analise sobre 0 viés que se estabelece nos cursos presenciais que tém
como referencial as principais leis que regem a educacéo Brasileira.

A Constituicao Federal (1988), no artigo 206, diz:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) assinala, em seu artigo 14, o carater
democratico que deve prevalecer dentro do ambiente escolar, onde a discussdo plena e a

liberdade de expresséo devem prevalecer:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacgdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:
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| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da
escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996).

Ainda no artigo terceiro da mesma Lei, é enfatizada a liberdade de ensinar e aprender e
os principios de tolerancia que devam prevalecer na relacdo dialdgica e democratico de um

ambiente escolar:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacdo escolar;

VI1II - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacdo de 2014 enfatiza, em sua meta 19, a gestdo democratica
e participativa que envolve todos os atores do processo escolar. Nas suas estratégias de nimero
19.4, 19.5 e 19.6, fica clara a ampla participacdo de toda a comunidade escolar nos processos

administrativos e pedagdgicos da escola.

19.4 Estimular, em todas as redes de educacdo bé&sica, a constituicio e o
fortalecimento de grémios estudantis e associa¢fes de pais, assegurando-se lhes,
inclusive, espagos adequados e condi¢des de funcionamento nas escolas e fomentando
a sua articulaco organica com os conselhos escolares, por meio das respectivas
representacoes;

19.5 Estimular a constituicdo e o fortalecimento de conselhos escolares e conselhos
municipais de educagdo, como instrumentos de participacéo e fiscalizacdo na gestéo
escolar e educacional, inclusive por meio de programas de formacdo de conselheiros,
assegurando-se condicdes de funcionamento auténomo;

19.6 Estimular a participacdo e a consulta de profissionais da educagéo, alunos (as) e
seus familiares na formulacdo dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos escolares,
planos de gestdo escolar e regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais
na avaliacdo de docentes e gestores escolares (BRASIL, 2014).

O aspecto legal que garante a gestdo democratica e o carater plural e tolerante da escola
que deve estar em consonancia com a ideia de uma sociedade democratica e emancipadora
também faz parte da formacdo do professor. A educagdo € também um processo de
humanizacdo e que deve ser legado de uma geracdo para outra.

A formacéo inicial e continuada deve ser pautada pela formagdo humanista valorizando

a formacéo do cidad&o. Projetos como o da escola sem partido e a reforma do ensino médio
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pretendem recriar uma falsa dicotomia entre ensinar e educar como se esses processos fossem
excludentes e como se, de fato, fosse possivel tdo somente ser o professor um sujeito de simples
reproducdo de conhecimentos.

Convem lembrar que a proposta de reforma de ensino médio aprovada tem a oposi¢éo
de boa parte da comunidade docente, mas também desagrada alunos que ainda em 2016 se
organizaram e ocuparam as escolas no Brasil, demonstrando sua contrariedade e oposi¢éo ao
projeto que reforma essa etapa do ensino, mostrando-se como resisténcia organizada aos

ataques a educacdo de qualidade a ser ofertada.

3.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC, conceitualmente, é a principal norma editada pelo Ministério da Educacao
com o objetivo de definir as areas do conhecimento integrantes dos curriculos e propostas
pedagogicas de todas as escolas publicas e particulares de educacdo infantil e fundamental,
assim como 0s conhecimentos, competéncias e habilidades em cada disciplina escolar aplicados
a situacOes da vida real. Como politica educacional, é editada como referéncia norteadora da
reformulacdo dos curriculos escolares e dos processos nacionais de avaliacdo. Ela estabelece
dez competéncias gerais que sdo consideradas basicas ao tratamento didatico proposto para a
educacéo infantil e fundamental.

A construcdo desse importante documento deu-se de uma forma questionavel sob o ponto
de vista politico e ideoldgico. Varios setores de tendéncia conservadora atuaram fortemente na
elaboracéo da base curricular, reforcando a tese de que tais setores ndo limitam sua atuagéo e néo
se concentram t&o somente em um projeto de controle da escola e do estado.

A base nacional comum curricular homologada ainda em 14 de Dezembro de 2018, veio ao
encontro daquilo que ja havia acontecido na reforma do ensino médio, que priorizou a formacéo
técnica em detrimento da reflexdo e da autonomia. Reforgou, entre outras coisas, a obrigatoriedade
de determinadas disciplinas como portugués, matematica e inglés, flexibilizando as disciplinas que
possibilitem maiores discussdes e questionamentos como filosofia, histdria, sociologia, seguindo
uma légica determinada por organiza¢fes mundiais ligadas a educacéo e testes internacionais de
avaliacdo em larga escala, em que o Brasil apresenta resultados muito abaixo das expectativas em
comparagdo a outros paises participantes dessas testagens. Um bom desempenho nesses exames
melhora a imagem do pais no cenario interacional.

O documento aprovado reforcou o processo de interferéncia de determinados grupos

econdmicos nas diretrizes para a educagdo. Setores conservadores da igreja catolica e igrejas
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pentecostais conseguiram que a questdo de género e raca fosse omitida na redacéo final; a0 mesmo
tempo, abriram possibilidade para que a religido possa ser considerada disciplina. Combinado com
a decisdo do Supremo Tribunal Federal de que as escolas possam optar por ensinar uma religido
especifica, cria um ambiente propicio para o fim da laicidade do estado e das escolas e para que
igrejas catolicas e evangelicas possam atuar livremente no ambiente escolar.

E possivel perceber, nos textos dos projetos da escola sem partido, a referéncia aos
alunos como plateia cativa. Esses setores conservadores criam, ao interferir nos documentos
oficiais, as plateias cativas para a imposicao de suas concepc¢des de sociedade, tendo em vista
a atuacdo desses grupos religiosos nas comunidades onde estdo instaladas as escolas publicas.

A BNCC é um documento ainda em constru¢do, uma vez que a etapa do ensino médio
ainda ndo foi aprovada e tem recebido severas criticas por parte da comunidade educacional
que entende ser este um documento que reforca os erros cometidos no projeto de reforma do
ensino médio. Tal compreensdo é compartilhada por César Callegari, presidente da Comissao
Bicameral da Base no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que, em virtude de sua

contrariedade, demitiu-se do cargo em meados de 2018.

3.3 Escola sem partido

O projeto de lei intitulado “Escola Sem Partido” ¢ uma proposta que perambula por
casas legislativas em nivel municipal, estadual ou federal e que traz uma forte semelhanca em
seus textos. Tais projetos trazem, em sua esséncia, diversas similaridades e, em linhas gerais,
tem como objetivo, segundo seus autores, impedir que o professor “doutrinador” possa interferir
em questdes polémicas ou que afetem ou interfiram nas convicgdes das familias, argumentando
que a funcdo da escola é tdo somete repassar conhecimentos técnicos, criando uma dicotomia
entre ensinar e educar.

A proposta da escola sem partido esta centrada em alguns pontos importantes que
demonstram claramente suas inten¢des, muito embora seus defensores dizerem que se trata de
um projeto isento e sem compromisso ideoldgico. Os textos desses projetos se assemelham nos
seus artigos na intencdo de criar limitagbes aos professores de determinadas &reas do
conhecimento, como a historia, filosofia e sociologia.

A redacéo dos textos apresenta uma linguagem aparentemente isenta, levando ao leitor
desavisado a nogdo de que se trata de algo benéfico para toda a sociedade. A linguagem tenta
amenizar o texto, mas ndo esconde a gravidade de seus intentos no que diz respeito aos reflexos

no meio escolar e a vida profissional dos educadores, pois, aléem da mensagem ideologica, a
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proposta vai de encontro as mais diversas teorias educacionais e orientagOes legais até entdo
consideradas aceitaveis e adequadas, atacando normatiza¢Ges importantes para o ensino, como
€ 0 caso da lei 9394 de 1996 e a propria constitui¢do de 1988.

Uma analise inicial dos textos propostos, em especial, do projeto de lei do senado
nimero 193 de 2016, indica algumas contradi¢cdes, contrariedades das leis vigentes e
inconstitucionalidades. Além disso, observamos forte conteudo controlador e cerceador
caracteristico de sociedades autocraticas e totalitarias.

Em seu artigo primeiro, a lei que tramita no senado ja traz uma incongruéncia sob os
pontos de vista da democracia e seus preceitos basicos. O artigo primeiro diz o seguinte: “Art.1°.
Esta lei dispde sobre a incluséo entre as diretrizes e bases da educagéo nacional, de que trata a
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, do ‘Programa Escola sem Partido.”

O texto € claro em ressaltar a inten¢do de mudancga de uma das leis mais importantes
para a educacao nacional. A lei de diretrizes e bases da educagéo (LDB) de 1996 foi um marco
para a educacdo brasileira ndo sé pelo seu contetdo e pela sua abrangéncia, mas também pela
forma como foi discutida e construida com toda a sociedade.

Ainda que a LDB (1996) possa ser alterada, falamos aqui de uma proposta que traz um
forte contetido autoritario e ndo passou pelo crivo de educadores ou, a0 menos, pela maioria
dos educadores, uma vez que o projeto do senado traz tdo somente um desejo subtendido de
determinados grupos, que ndo discutiram o assunto com a comunidade educacional e, quando
o fazem, levam a discussdo a um nivel de obscuridade quase incompreensivel pelo cidadao que
ndo estd em consonancia com o dia a dia da escola.

No artigo dois do projeto do senado, observamos algumas contradicdes e o carater

autoritario e ideoldgico do projeto de lei.

Art. 2°. A educacdo nacional atenderd aos seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

111 - liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relacdo
de aprendizado;

VI - educacéo e informacéo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua
liberdade de consciéncia e de crenca;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo religiosa e moral que esteja
de acordo com as suas préprias convicgdes.

Paragrafo Gnico. O Poder PUblico ndo se imiscuira na opcéo sexual dos alunos nem
permitird qualquer prética capaz de comprometer, precipitar ou SF/16801.74544-58
jw2015-00920 2 direcionar o natural amadurecimento e desenvolvimento de sua
personalidade, em harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo, sendo
vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de género.
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O artigo dois traz alguns pricipios em seu texto, tornando-o ambiguo e discriminatorio,
pois trata de assuntos relacionados ao dia a dia da sala de aula com um alto grau de autoritarismo
demonstrado claramente o carater “Orwelliano™? do projeto.

O projeto proposto nos itens I, I, Ill, e IV da lei ataca justamente as liberdades
individuais, tal qual a obra de Orwell em sua obra 1984, e o direito constitucional de liberdade
de cétedra assegurado ao professor. Ao mesmo tempo que fala de neutralidade, pluralismo e
liberdade, o projeto confunde esses conceitos com controle social e a impossibilidade do debate
amplo em sala de aula, onde aluno e professor devem estabelecer uma relacdo dialogica de
igualdade e respeito mutuo.

O item V da lei proposta deixa clara sua concepcéo arcaica e ultrapassada em relagao as
escolas atuais e seus processos internos. Isso fica evidenciado nas expressdes “vulnerabilidade
e parte mais fraca na relagdo”. Fica evidenciada aqui a concep¢ao autoritaria e abusiva do autor
da lei em relacdo a como deve ser uma relagdo entre professor e aluno. Com essas expressoes,
o0 projeto desvela-se de uma forma clara como um texto de alto teor autoritario e controlador
reforcando a analogia com a novela de Orwell.

Ao reforcar a ideia de que uma relacdo possui um lado forte e um lado fraco, o projeto
vem de encontro aos conceitos pedagdgicos de carater democratico que devem prevalecer
dentro de uma sala de aula e que vém sendo construidos ao longo dos anos na sociedade
brasileira, demonstrando que o projeto traz um grande retrocesso enquanto sociedade plural,
humana e democratica.

No artigo terceiro da lei proposta, encontramos os deveres do professor em sala de aula.
Segundo a lei, todas as escolas devem ter, nas salas de aula, um cartaz contendo os deveres do
professor. O cartaz deve ser fixado nas salas de aula e na sala dos professores; na educacao
infantil, ele estara limitado a sala dos professores. O referido cartaz tera a funcdo de informar
os alunos sobre qual a postura dos professores sobre o que o projeto chama de audiéncia cativa

se referindo aos alunos. Texto do material enumera seis deveres dos professores:

Art. 3°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

| - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s Seus proprios
interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partidéarias;

2 0 termo em destaque faz referéncia a George Orwell e a sua novela intitulada 1984, cuja trama se passa na Pista
No. 1, o nome da Inglaterra sob o regime totalitario do Grande Irmdo (no original, Big Brother) e
sua ideologia IngSoc (socialismo inglés), e conta a historia de Winston Smith, funcionario do Ministério da
Verdade, um drgdo que cuida da informacdo publica do governo. Diariamente, os cidaddos devem parar o
trabalho por dois minutos e se dedicar a atacar histericamente o traidor foragido Emmanuel Goldstein e, em
seguida, adorar a figura do Grande Irmdo. O grande irméo é a figura onipresente que controla as a¢fes dos
cidaddos na trama de Orwell.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grande_Irm%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ideologia
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Il - ndo favorecerd, ndo prejudicard e ndo constrangera os alunos em raz&o de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

I11 - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos
a participar de manifestacfes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara aos
alunos, de forma justa, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgoes;

VI - ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

O cartaz com os deveres dos alunos, bem como todo o projeto da escola sem partido,
tem como justificativa o suposto abuso dos professores que, no exercicio de suas funcgdes, usam
0 espaco da sala de aula para a doutrinacdo. A constituicdo federal de 1988 traz, em diversos
artigos, garantias legais no que diz respeito a cidadania e aos direitos individuais, como o artigo
206, que fala sobre o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, ou ainda, o artigo 5,
que traz a liberdade de consciéncia e crenca, além de diversos outros artigos que regulam as
relacBes individuais e coletivas. O projeto da escola sem partido utiliza 0 argumento de que
suas demandas estdo respaldadas por outras legislagdes e que, dessa forma, seria justificavel. A
questdo que se encerra nessa discussao é que, se ja existem documentos legais e legislacdes que
contemplam as demandas da escola sem partido, ndo se justifica um projeto proprio com normas
que ja estdo contempladas pela legislacéo atual.

Ao analisarmos mais atentamente o cartaz sugerido pelo projeto, podemos observar
alguns detalhes que respondem ao questionamento sobre a necessidade de um projeto dessa
natureza. Os itens 4, 5 e 6 revelam exatamente a que se propde o projeto. No item 4, ao tratar
de questdes politicas, socioculturais e econdmicas, o professor apresentara aos alunos, de forma
justa, as principais versOes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito. Essa
imposicdo abre a possibilidade para que questdes amplamente debatidas pela ciéncia e pela
sociedade possam ser revistas ao bel prazer por grupos externos em relacdo a escola, sem
nenhum fundamento cientifico, com base em crencas individuais ou coletivas. Cabe lembrar
que, no Brasil, discute-se hoje a eficacia das vacinas, a circularidade da terra, além da discussao
que toma corpo sobre a versao do criacionismo em detrimento ao evolucionismo.

O quinto item do referido cartaz apresenta a normativa de que o professor deve respeitar
o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas
proprias convicgles. A norma é confusa em sua esséncia e traz mais um elemento complicador
na pratica da sala de aula. Uma sala de aula é composta por uma diversidade sociocultural
oriunda das relagdes coletivas no ambiente escolar e em todos os demais ambientes a que o

aluno tem acesso. A ideia de que o professor deva observar essa diversidade quase que
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impossibilita o trabalho docente, pois, na prética, essa determinacdo imposta pelo projeto
desqualifica e confunde a pratica docente, pois cada familia tem sua conviccéao sobre diferentes
tematicas que se somam no dia a dia da sala de aula que normalmente rene mais de duas
dezenas de alunos com construgdes culturais diferenciadas. Ao impor uma norma com tal
redacdo, o projeto inviabiliza que aulas de diferentes matérias ou conteddos possam ser
ministradas, pois qualquer assunto levantado em sala de aula passaré pelo filtro mental do aluno
e do professor se este ou aquele tema abordado vai ao encontro ou contraria as concepcoes
religiosas, politicas e culturais dos seus alunos e suas familias, criando o clima de medo e tenséo
que caracteriza esse projeto.

O item seis ressalta que o professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens
anteriores sejam violados pela acdo de estudantes ou terceiros dentro da sala de aula. Cada item
desse cartaz cumpre uma funcéo previamente pensada quanto ao controle dentro da sala de aula.
O item seis ndo é diferente, pois ele estende as proibicOes e restricdes dos demais itens a
terceiros que ndo facam parte da equipe da escola, impossibilitando inclusive que temas
considerados polémicos ndo possam sequer ser explorados em forma de palestras, oficinas ou
atividades extraclasses.

Os mentores e defensores da escola sem partido se utilizam da argumentacao de que seu
projeto visa a preservar a pluralidade de ideias em sala de aula, garantindo ao aluno as diferentes
versOes sobre diferentes tematicas. Entretanto, ndo é isso que o projeto demonstra quando
analisamos com cuidado o que seus artigos trazem, em especial, o que o referido cartaz traz de
forma subentendida. Quando no item cinco ele cria um cenéario de incerteza e de inseguranca
ao dizer que as concepcdes familiares devem ser respeitadas e que devem, assim como todas as
outras formas de expressao e pensamento coletivo, ele abre uma possibilidade para que aluno e
professor questionem a viabilidade de que se tenha pensamentos e concepg¢des divergentes e
talvez logo ali adiante, devido aos possiveis problemas de organizacdo na sala de aula, 0
pensamento Unico possa aparecer como solucdo para as questdes pedagogicas e de organizacdo
da escola. Essa ideia se reforca no item seis, que impossibilita que ideias externas possam
interferir no ambiente fechado e controlado a que a escola sem partido propde, demonstrando
claramente que o projeto, ao contrario do que prega, nao pretende ampliar o debate de ideias,
mas sim reduzir um pensamento unico de escola e de sociedade.

Varios artigos da proposta criam obstaculos nas relagdes interpessoais existentes em
sala de aula. Entretanto, um deles excede qualquer parametro de razoabilidade e de civilidade

quando propde a forma de identificagdo do possivel professor “doutrinador”.
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O artigo oito extrapola todos os limites do autoritarismo e das regras de convivéncia em
uma sociedade democratica quando propde o seguinte texto: “Art. 8°. O ministério e as
secretarias de educacdo contardo com um canal de comunicacgéo destinado ao recebimento de
reclamacdes relacionadas ao descumprimento desta Lei, assegurado o anonimato.”

Quando fala em anonimato preservado, o0 projeto desnuda-se por completo em sua
excrecéncia ao propor e delagdo como instrumento de identificacdo dos possiveis professores
infratores. Quando se menciona delacéo e garantia de anonimato, mais uma vez, discorre-se sobre
as sociedades policialescas e controladoras que o Brasil ja vivenciou no periodo ditatorial entre
1964 e 1985. Em seu pior momento, professores que ndo se alinhavam a forma de pensamento
vigente eram “delatados” por colegas as autoridades policias da época, e censores eram introduzidos
nas escolas com o intuito de vigiar e acompanhar as atividades de alunos e docentes.

A pratica espuria da delacdo nada tem a ver com a denuncia, uma vez que, ao contrario
desta, onde se relata uma irregularidade ou uma ilegalidade nociva a sociedade, a delagdo trata
da simples acusacdo sem o compromisso com a veracidade das informagfes e sem nenhum
apego a ética nas relacoes. O delator pratica seus atos invariavelmente por se sentir contrariado
em suas convicgdes independentemente das condicdes legais, morais e éticas.

A delacdo proposta pelo projeto conta com um instrumento juridico que é a
comunicacdo extrajudicial. Notificacdes extrajudiciais, em geral, sdo avisos que pretendem
alertar alguém sobre uma divida, a necessidade do cumprimento de um contrato, o despejo de
um imdével ou um ato ilicito. O movimento escola sem partido tem como estratégia notificar
extrajudicialmente aquele professor que esteja supostamente doutrinando em sala de aula e que
ele se abstenha de tal acdo. Apesar de néo ter valor juridico, a notificacdo extrajudicial proposta
serve para o0 constrangimento do professor em suas praticas em sala de aula, criando um clima
de intimidacdo e medo dentro da escola.

A lei propBe justamente isto: professores, alunos e comunidade poderdo, segundo o
projeto, denunciar os professores junto a sua secretaria de educacdo ou a uma representacdo do
ministério publico sem nenhum compromisso com a veracidade dos fatos. Ao se configurar, o
projeto constréi um ambiente tenebroso de desconfianga, colocando em xeque as ja complexas
relagdes dentro da escola.

O texto ndo se encerra no artigo oito. Eivado de contradi¢cGes que vao de encontro a
todas as concepgdes democraticas de ensino e aprendizagem, o texto reserva para o artigo nove
0 seu &pice na mudanca das relacdes de trabalho e na formacéo ética e técnica do professor. O

artigo dispde sobre a aplicabilidade da lei e traz, em seu texto, 0s seguintes itens:
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Art. 9°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:

| — s politicas e planos educacionais e aos conteddos curriculares;

Il - aos materiais didaticos e paradidaticos;

111 - as avaliacfes para 0 ingresso no ensino superior;

IV - as provas de concurso para 0 ingresso na carreira docente;

V - as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da Constituicao
Federal.

Os itens desse artigo esclarecem onde a lei, se aprovada, atingira em toda a sua extenséo.
Fala inicialmente sobre as politicas publicas e planos educacionais desconsiderando que o
Brasil fez uma ampla discusséo sobre os rumos da educagdo quando da construcdo dos planos
nacional, estaduais e municipais de educacdo. A despeito de suas precariedades, 0 processo que
se deu ao longo de anos na construcdo desses planos € legitimo sob o ponto de vista do debate
com a sociedade. Todas as metas tratadas tém um carater democrético e dialégico que deve
prevalecer quando o assunto é educacdo e suas perspectivas.

O projeto visa interferir diretamente nesses importantes documentos aprovados pela
sociedade. Ao propor que os planos e politicas sejam reformulados para que tais apontamentos
do projeto de lei sejam incluidos, admite-se que ideias que ndo compactuam com o ideal
democratico possam entrar sorrateiramente nos textos oficiais, sem que tenham passado por
qualquer tipo de discussdo de carater mais amplo e definitivo.

Tal estratégia reforca ainda mais o carater autoritario e antidemocréatico do projeto em
questdo. Além disso, ao se tornar norma vigente, altera drasticamente as concepg¢des de
formacéo profissional inicial e continuada, pois afeta diretamente as questdes dos fundamentos
na educacdo, uma vez que coloca em xeque as questdes psicologicas, filosoficas, socioldgicas
e éticas da educacdo. O artigo nove ndo se limita tdo somente aos planos e politicas
educacionais. Vai mais longe ao incluir os materiais didaticos e paradidaticos, as avaliacdes
para 0 ingresso no ensino superior, as provas de concurso para a carreira docente.

A amplitude em que o projeto se insere ndo perpassa tdo somente pelas relacfes
cotidianas de sala de aula, pois eleva a discussdo para um patamar em que cursos de formacéo
de professores, concursos, redes estaduais e municipais devem se reorganizar técnica e
juridicamente falando, pois, nesse ponto, o projeto deixa claro que ndo se trata tdo somente de
uma ingeréncia no ambiente escolar, mas sim em uma ampla intervencédo nas relacfes sociais
de uma forma descompassada com as ideias de democratizacdo a que se almeja para a sociedade

brasileira.
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4 ESCOLA E DEMOCRACIA: AS PRATICAS DESCONSTRUTIVAS E SUAS
FONTES SOCIOCULTURAIS

O declinio das préaticas democraticas no meio escolar, seja através de propostas de
projeto como a escola sem partido, seja através de outros projetos que isoladamente
reconstroem a ideia da escola sem partido de uma escola cerceada na sua capacidade de reflexao
e permanentemente policiada, traz por certo consequéncias terriveis, que s6 mesmo o passar de
geracOes pode auferir as suas nefastas consequéncias.

Mesmo que a sociedade ja tenha vivenciado isso em um passado ndo muito distante de
nossa historia, ainda assim, nao existem condicfes de prever o quanto prejudicial podera ser
para as futuras geracdes, pois, ainda hoje, vive-se em um novo contexto social, embalado pelo
advento da tecnologia e das redes sociais, diferentemente do periodo de excec¢do vivido nas
décadas de sessenta, setenta e parte de oitenta, em que o acesso a informacéo era limitado e as
ideias e opinides estavam limitadas ao circulo familiar e social mais proximo.

A possibilidade da interacdo imediata através de redes sociais abriu a caixa de pandora,
estabelecendo-se um estado cadtico em que todos opinam, as referéncias se tornam
desnecessarias e movimentos surgem na mesma velocidade que desaparecem, tornando as
relagdes incipientes e agressivas. Previsdes em um contexto como este serdo apenas exercicios
de reflexdo que permearao pelo terreno pantanoso da subjetividade e da superficialidade.

O que se pode, na verdade, é analisar os reflexos atuais no contexto social e educacional
desse processo de desconstrucdo dos preceitos democraticos. Mais precisamente, como isso se da
no ambiente escolar, nas relagcdes do dia a dia entre professores, alunos e comunidades enquanto
agentes que se relacionam diariamente dentro de uma inalienavel perspectiva humanizadora, pois
ndo ha como ser diferente, pois aqui se versa sobre 0s seres humanos movidos ndo apenas pela
I6gica cartesiana, mas também pelos sentimentos, experiéncias e trocas que compdem e constroem
0 ser humano na sua integralidade de suas relagdes.

O Brasil tem se mostrado um terreno fértil para projetos e ideias de cunho totalitario,
tendo como matriz de pensamento a tese de que o militarismo pode ser uma solugéo na
reconstrucdo de uma nova sociedade, livre de todas as mazelas morais, com solugdes para todos
0s problemas sociais e econdmicos que assolam o pais ha séculos. Tal pensamento se manifesta
mais nitidamente em momentos de tensdo social, em que as instituicbes democraticas
conhecidas tém dificuldades em apresentar solugdes imediatas para 0s momentos de crise.

A ideia do militarismo como solucdo ou a intervengdo militar como alguns preferem

vem a tona nesses momentos de instabilidade democréatica e toma forma em discursos que
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navegam entre o delirio absoluto, o desconhecimento histérico e a absoluta falta de coeréncia e
responsabilidade com o que se diz ou 0 que se escreve.

Apesar das incoeréncias de tais pensamentos de carater arbitrario, essas propostas
encontram eco e sustentacdo em uma parcela significativa da sociedade, que se vé contemplada
com discursos inflamados, que desprezam os preceitos democraticos e apelam para um
nacionalismo confuso, sob o ponto de vista politico, que mistura ao mesmo tempo patriotismo,
mas desconsidera as relagdes politicas internacionais e as estruturas colonialistas ainda
existentes nas relagdes entre paises no jogo geopolitico internacional.

Essa tendéncia se vé presente no campo educacional, em especial, no projeto da escola
sem partido. A escola, ao longo de décadas, tem servido a uma espécie de incubadora para que
ideias autocraticas possam florescer e tomar corpo inclusive em praticas pedagogicas. Nos
recentes eventos que tomaram conta do Brasil a partir do ano de 2015, quando parte da
populacdo tomou as ruas pedindo o impedimento da presidente da republica, era possivel se
observar questionamentos que colocavam em cheque 0 modelo de educagdo democratica e o
protagonismo de pensadores do quilate de Paulo Freire.

Esse debate se instalou sorrateiramente nas escolas, ainda que tomado de uma
informalidade, mas que aponta para um cenario, no minimo, preocupante no que diz respeito a
preservacao da escola como espa¢o democratico. Somam-se a isso as incertezas que assolam
boa parte dos docentes sobre suas praticas pedagogicas em relagdo as questdes de disciplina e
aos enfrentamentos diarios, que fazem parte de uma escola, seja ela publica, seja ela privada.

Ao se questionar Freire em toda a extensdo de sua obra e sua importancia no cenario
educacional ndo s6 de nosso pais, mas ao que se estende além das nossas fronteiras, coloca-se
em discussdo a condicdo da escola como forjador do carater democréatico do cidaddo. Colocar
em duvida o pensamento de vultos consagrados € um dos mecanismos de legitimacdo de
projetos como o da escola sem partido, uma vez que fragiliza as praticas e 0 pensamento
democrético e reforga as teses autoritarias de conducdo da sala de aula e da escola, bem como
abre espaco para o abuso e a prepoténcia nas relagdes interpessoais entre professor e aluno.

O projeto da escola sem partido encontra em solo tupiniquim um campo promissor para sua
implementacao, e isso ndo se da por acaso. S&o Varios os fatores que contribuem para que se tenham
no Brasil condi¢des mais abundantes para que projetos dessa natureza ou para que discursos de
carater antidemocratico reverberem por toda a sociedade com uma facilidade assustadora em
comparago a outros paises que comungam com 0s preceitos basicos da democracia.

Ao contrério do que se possa imaginar, encontrar alguém reproduzindo, mesmo que sem

prudéncia intelectual alguma, os discursos que pautam pelo apelo a governos e projetos
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opressores e despaticos € assustadoramente comum e traz a tona fantasmas que pareciam estar
extintos, mas que, nos ultimos tempos, voltaram a assombrar a nossa fragil e jovem democracia,
espalhando o temor de um retorno a um periodo que, por inumeraveis razdes, ndo pode ser
reverenciado como algo salutar para uma sociedade que se diz democratica.

Autoritarismo, torturas, perseguicdes, cassagdes de direitos individuais do cidadéo,
controle dos meios de comunicagdo, obscurantismo sdo marcas indeléveis deixadas por esses
tipos de governos e que teoricamente deveriam ser rechacadas por qualquer ser humano que
tenha um minimo de apreco pela vida e pela liberdade.

Entretanto, esse discurso nostélgico tem sua representacdo em pessoas comuns,
cidadéos que se consideram de bem e, na maioria das vezes, o sd&o. Amigos do dia a dia,
familiares proximos, colegas de trabalho, vizinhos, jovens, pessoas de meia-idade e senhores e
senhoras se harmonizam em um coro que, de inicio, seria apenas folclérico, mas que, com o
passar do tempo e dos acontecimentos, foi alcado a um nivel de preocupagdo bem mais elevado
e que parece crescente, desconcertando aqueles que julgavam essa corrente de pensamento
enterrada pela historia recente de nosso pais.

As razbes para a ascensdo de estados ditatoriais e de ideias obscurantistas estdo
amplamente relatadas na histéria da humanidade e coincidem muitas delas em alguns
elementos, mas diferem significativamente em suas peculiaridades; por isso, sdo de dificil
percepcdo, mesmo pelos mais atentos observadores.

Vérias sociedades experimentaram o torpor da ascensdo de estados opressores. Tais
experiéncias nos deixaram um legado que serve como alerta para que a histdria sempre tragica
de tais aventuras ndo se repita; no entanto, por motivos diversos e muitas vezes especificos e
limitados a um ambiente restrito, insistem em se reproduzir em forma de discursos e praticas.
Ao referir sobre a realidade Brasileira parece que alguns elementos se destacam e assumem
uma importancia neste processo de avanco coletivo de ideias absolutistas. Passamos a analisar

alguns destes aspectos.

4.1 Vigiar e punir: “The Big Brother”

Nineteen Eighty-Four (em portugués: Mil Novecentos e Oitenta e Quatro ou 1984),
muitas vezes publicado como "1984", ¢ um romance distdpico, da autoria do escritor inglés
George Orwell, publicado em 1949. O romance é ambientado na "Pista de Pouso Numero 1"

(anteriormente conhecida como Gra-Bretanha), uma provincia do superestado da Oceania, em
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um mundo de guerra perpétua, vigilancia governamental onipresente e manipulagdo publica e
historica.

Os habitantes desse superestado sdo ditados por um regime politico totalitario
eufemisticamente chamado de "Socialismo Inglés"”, encurtado para "Ingsoc” na novilingua, a
linguagem inventada pelo governo. O superestado esta sob o controle da elite privilegiada do
Partido Interno, um partido e um governo que persegue o individualismo e a liberdade de
expressao como “crime de pensamento”, que é aplicado pela "Policia do Pensamento™.

A tirania é ostensivamente supervisionada pelo Grande Irmé&o, o lider do Partido que
goza de um intenso culto de personalidade, mas que talvez sequer exista. O Partido “busca o
poder por seu préprio bem. N&o esta interessado no bem dos outros, esta interessado unicamente
no poder.” O protagonista da novela, Winston Smith, € membro do Partido Externo, que
Trabalha para o Ministério da Verdade, que € responsavel pela propaganda e pelo revisionismo
historico. Seu trabalho é reescrever artigos de jornais do passado, de modo que o registro
historico sempre apoie a ideologia do partido.

Grande parte do Ministério também destroi ativamente todos os documentos que nao
foram editados ou revisados; dessa forma, ndo existe nenhuma prova de que 0 governo esteja
mentindo. Smith é um trabalhador diligente e habilidoso, mas odeia secretamente o partido e
sonha com a rebelido contra o Grande Irm&o. A heroina da novela, Julia, é baseada na segunda
esposa de Orwell, Sonia Orwell.

Smith, Julia e outros personagens da novela que, contrarios ao sistema, rebelam-se
contra este, sao descobertos e presos ndo pela eficiéncia dos recursos tecnolédgicos de vigilancia
do estado. Eles, na verdade, sdo vitimas da delacdo por parte de pessoas proximas ou de outros
que se aproximam, passando-se por amigos, com a intencao espUria de denunciar os criticos do
estado.

A delacdo € um instrumento comum nos estados de excecdo. Esse instituto hediondo
perpassa pela histéria sempre que estados policialescos se instalam ou ditaduras entram em
cena, dando aos governantes um instrumento de controle e perseguicdo aos opositores. Tem
sido assim desde o Nazismo, em que os pais tinham de temer seus filhos, pois estes estavam a
servigo do estado. A delagdo fez-se presente em outros regimes ditatoriais, como aqueles
implantados aqui na América do Sul — os anos entre a década de sessenta e oitenta.

Aqui no Brasil, a repressao utilizou esse recurso infame como forma de controle social
e de perseguicdo. Universidades, escolas, sindicatos, igrejas e até mesmo nos seios das familias,
a figura hedionda do delator se fazia presente, ora de forma oculta, ora de forma mais explicita.

A delagdo sempre navega em aguas turvas e estd invariavelmente permeada por sentimentos
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que vao desde a inveja, ira, vinganga ou, as vezes, sao reflexos do instinto de autopreservacao.
O Brasil atual tem vivido um cenario onde delatores entregam seus ex-amigos, parceiros ou
correligionarios em troca de uma reducéo de suas penas.

O projeto da escola sem partido prevé, em um dos seus artigos, a criacao do instituto da
delacédo nas escolas. Segundo alguns dos projetos, o professor considerado doutrinador podera
ser denunciado ao ministério publico por um pai, um familiar e até mesmo por um colega
mantendo a prerrogativa do anonimato.

Ao acenar com essa possibilidade, esses projetos trazem para dentro da escola um
componente com o potencial de tornar ainda mais tenso um ambiente que ja é conturbado tendo
em vista as tensGes das relacdes entre os atores no campo educacional e também em funcéo do
préprio contexto adverso para o qual marcha a educacdo brasileira. Ao se instituir esse
instrumento de controle e vigilancia no ambiente escolar, estara instalada a desconfianca e, em
ultima instancia, 0 medo rondard cada sala de professor, cada sala de aula, cada reunido
pedagdgica e cada reunido de pais.

A simples ideia de que, a qualquer momento, por vezes sem razao alguma, o professor
tera seu nome em uma denuncia anénima, por ter dito algo que foi considerado inapropriado ou
pelo aluno ou pelo préprio colega, criard um ambiente de constante tensdo e temor. Cada
palavra, cada gesto, passara constantemente por uma cuidadosa avalicdo por parte do
interlocutor abalando sua confianga permanentemente. A inseguranca e a desconfianca faréo
parte da rotina do professor.

Sociedade disciplinar, sociedade de controle, prisdo ao ar livre. O controle permanente
das acOes, a vigilancia constante sobre o individuo estd enraizada no seio das sociedades
totalitarias e também daquelas que se autodenominam democréticas. Foucault (1975) discute a
ideia da sociedade disciplinar e traz a disciplina como uma maneira de se exercer o Poder, sendo
este uma relacdo de forcas que sé reprime em Gltima instancia. A vigilancia permitia que a
disciplina operasse com um custo reduzido o que, por sua vez, difundiu 0os mecanismos
disciplinares socialmente.

A formacgdo da sociedade disciplinar se dava nesse processo de producdo de
individualidade em que cada um é vigia de si e dos outros. Deleuze (1990) avanca na reflexdo
sobre sociedade disciplinar, trazendo a tona o conceito de sociedade de controle, em que,
diferente da sociedade disciplinar, ndo se limitava a tempo e espago. A sociedade de controle
deixa de estar circunscrita aos espagos restritos, mas ocupa toda a vida publica do cidadao que

passa a estar em constante vigilancia.
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Enquanto na sociedade disciplinar o poder de disciplina era simbolizado pela arquitetura
pandptica (Panoptico de Betham), presente nas escolas, hospitais e prisdes, na sociedade de
controle, esse poder é representado pela vigilancia constante e irrestrita através da tecnologia e pela
propria relacdo social em que cada individuo passa, de certa forma, a representar um panoptico e
passa para uma vigilancia constante, espraiando-se para todos os setores da vida publica.

Nessa perspectiva, a escola sem partido e seus projetos assemelhados se inserem como
elementos de controle e vigilancia constantes e, através da ameaca da delacdo, delimitam
intencionalmente a acdo pedagogica do professor, espalhando o medo nas relacdes pedagdgicas
que, ao contrario, devem ser permeadas pela confianca e o respeito.

A permanente vigilancia e controle, restrita a determinados espagos prevista na ideia de
Foucault, quando fala em sociedade disciplinar, torna-se inviavel ou inapropriada como
elemento controlador das a¢des na escola, tendo em vista a diversidade da escola publica atual,
onde, em um caldeirdo de conflitos, borbulham a cada aula as tensdes trazidas por cada aluno
de uma realidade distinta daquela vivida em décadas passadas e que, em tom de saudosismo,
sdo invocadas como tempos em que as coisas funcionavam.

A populacdo brasileira quase triplicou nos ultimos cinquenta anos. Com esse
crescimento, também se avolumaram os conflitos nas relagcGes dentro e fora da escola, que
fogem & compreensdo e ao controle sistematico da autoridade constituida, como outrora
acontecia. Delegar ao proprio colega ou ao proprio aluno a tarefa da vigilancia constante, tendo
como recurso a delacdo, devolve ao estado o poder de controle perdido ao longo dos anos, pois
empodera individuos ou grupos que se colocam na condicdo de paladinos da moralidade
construida nas convicgdes previamente estabelecidas por grupos familiares, politicos e
religiosos, tendo como ponto principal a construgdo mental de um suposto inimigo ideolégico,
gue tomara as rédeas do poder e, em Ultima instancia, invadira as vidas de cada cidaddo em sua
integridade, tornando-o escravo de um sistema.

Essa narrativa faz parte de uma estratégia elaborada, com o intuito de manter cada
individuo sob constante alerta e vigilancia, levando-o a crer que, de fato, existe um inimigo a
espreita e que o artificio da delacdo nada mais é do que um instrumento natural de

autopreservacao, aceitavel nas relacbes dentro da escola.

4.2 A cultura do siléncio

O projeto ou 0s projetos ou ainda as agdes isoladas que compdem o espectro do projeto

maior da escola sem partido trazem também outros elementos de controle e submisséo, que
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também colaboram para que o processo dialdgico e democrético necessario de uma sala de aula
dé lugar para o discurso unissono e unilateral, pautado pelo pensamento uniforme que, no final
das contas, visa tdo somente a conservar as estruturas de poder social.

Ja faz um bom tempo que a escola vem sendo vista como centro concentrador do
pensamento e da reflexdo, o que, para os setores mais conservadores da sociedade, é
considerado perigoso. A desconstituicdo da escola publica como palco para o questionamento
e para reflexdo tem sido um processo constante e, por vezes, sorrateiro, que desliza sob a capa
da pseudofragilidade do aluno enquanto ser pensante e dotado de autonomia no que diz respeito
as suas tomadas de decisdes.

No entanto, um olhar mais atento as motivagdes e objetivos expressos no préprio projeto
e no site desse movimento percebe que se pretende uma escola sem debate, especialmente sobre
temas como diversidade sexual, género, preconceito étnico-racial, tolerancia a tantas formas de
diferencgas e, principalmente, politica, em sentido amplo.

A escola sem partido, ao tentar calar o professor nas suas possibilidades reflexivas sobre
temas diversos, quer estabelecer um controle mais amplo da sociedade. As mudancas ocorridas
no Brasil com a destituicdo da presidente da republica em meio ao seu mandato tiveram o apoio
irrestrito de setores muito conhecidos da nossa sociedade e de instituigdes e forgcas econdémicas
internacionais e nacionais. Essas forgcas poderosas tentam construir uma narrativa ndo s6 do
presente, mas também do passado, criando uma estabilidade futura para esses grupos que
articularam todo esse processo em andamento.

Essa narrativa passa por uma escola de carater controlador e cerceador da reflexdo e do
pensamento critico em que a historia presente é construida através do discurso encomendado e
respaldado pelas forgcas midiaticas, econdmicas e religiosas que veem na escola um campo de
disputa ainda ndo conquistado. Portanto, apresenta-se como uma trincheira da resisténcia critica
ao projeto que vem sendo gestado no Brasil. A escola sem partido é também e, principalmente,
um projeto econdmico que visa a garantir ao capital nacional e internacional a hegemonia sobre
0 cidad&o, controlando-o0 em toda a sua extens&o.

A Escola Sem Partido traz, em seu bojo, uma intengdo econdémica escamoteada pela
discussdo politica ideoldgica. Ao propor restrigdes nas discussdes de cunho socioldgico dentro
das escolas, o projeto, de uma forma velada, coaduna-se com outras questdes propostas sob a
forma de leis e medidas provisorias. Assim, excluir a possibilidade de discusséo de versdes
alternativas de fatos historicos relacionados, por exemplo, a colonizagdo do pais e seus
desdobramentos, traz a tona toda uma questdo econdmica relacionada as disputas agrarias que

ainda perduram nos dias de hoje.
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O Brasil ainda ndo resolveu a sua questdo fundiaria e os conflitos se estendem por todo
o territorio nacional, colocando o latifundio, pequenos agricultores, indigenas e negros em
constante embate pela disputa de terras. Ndo debater na escola as questBes historicas, que
versam sobre a construcdo de nossa identidade antropoldgica e sobre como se deu de fato o
processo colonizatorio do nosso territdrio, atende a objetivos econdémicos patrocinados por
grupos que defendem o latifindio e o agronegadcio.

Contar a historia sob a perspectiva de colonizacao da elite europeia que aqui se instalou
apenas reforca o modelo atual de concentracdo de capital no setor agrario, que € muito bem
representando no poder legislativo e executivo e que ndo tem interesse que o papel do indio e
do negro na histdria assuma uma relevancia que possa trazer dificuldades para aqueles que
detém o capital agrério.

Em relacdo a religido, existe uma contradi¢do no projeto que o torna mais obscuro. Ao
mesmo tempo que fala de neutralidade politica, ideolégica e religiosa do estado, interlocutores
da escola sem partido operam nos poderes legislativos e judiciarios para que a religido seja
ensinada e que a escola possa optar por determinada religido. 1sso desnuda por completo a
falacia dos projetos de escola sem partido que circulam pelo pais, provando que 0s seus
defensores ndo desejam neutralidade alguma a ndo ser naquilo que contrarie suas teses e
concepcdes de sociedade e que aquilo que os convém, segundo eles, deve ser mantido.

A escola sem partido quer sim falar sobre politica, ideologia e religido, mas ndo dentro
da perspectiva democréatica, mas sim apenas reforcar o papel e a atuacdo das igrejas de carater
neopentecostais que se afirmam na condicdo de centralizadoras da espiritualidade dos
individuos, principalmente o cidaddo das classes mais populares que, com pouco acesso a bens
como saude e educacao, passam a confiar nessas igrejas como referéncia cultural e intelectual,
baseando-se principalmente em leituras biblicas, com interpretacdes a critério deste ou daquele
pastor ou padre.

Cabe lembrar que igrejas e centros religiosos com essas caracteristicas, invariavelmente,
oferecem curas milagrosas aos seus fiéis, o que, na visdo dos frequentadores e usuarios desses
servigos, dispensa a intervencdo de profissionais habilitados na medicina, diminuindo sua
importancia na prevencdo e cura de doencas e, em ultima instancia, dispensando também a
participacdo do estado nos investimentos neste e em outros setores.

Ao se esquivar das discussdes de género dentro das salas de aula, o projeto ndo permite
que se facam as conexdes necessarias em relagdo a essa questdo e as condigdes sociais precarias
existentes nas periferias de todo o Brasil, que sdo também causas da degradagdo das relaces

familiares. A discussdo de género traz por consequéncia a questdo do patriarcado, que reforca
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a concepcao de familia e sociedade em que homens adultos mantém o poder primario e
predominam em func@es de lideranga politica, autoridade moral, privilégio social e controle das
propriedades; no ambito familiar, o pai (ou figura paterna) mantém a autoridade sobre as
mulheres e as crian¢as. O patriarcado, o escravismo e o colonialismo séo as chagas da nossa
sociedade sob o ponto de vista das relagBes sociais. A questdo de género traz a tona nao s6 a
condicdo discriminatdria da mulher, mas também questiona a condi¢do da comunidade LGBT
e sua insercdo na sociedade, ndo s6 sob o ponto de vista natural de se reconhecer como tal, mas
também como grupo organizado que reivindica seus direitos e que coloca em discussdo o
modelo tradicional de familia, constituido sob a visdo religiosa, que defende o modelo patriarcal
e Unico, conveniente para a manutencdo das estruturas sociais e econdmicas de carater
conservador.

Permitir gue um menino ou menina se reconheca como ser humano dotado de direitos e
que a sua orientacdo sexual ndo pode ser objeto de impedimento para que possa exercer sua
plena cidadania e sua capacidade reivindicatéria é algo inaceitavel para o projeto de sociedade
que se pretende impor no Brasil. Comunidades LGBT, dotadas de direitos, mulheres
emancipadas e independentes oferecem perigo para as estruturas engendradas pelo projeto de
uma sociedade que remunera menos uma mulher pelo mesmo trabalho efetuado pelo homem
ou que reforca permanentemente 0 modelo tradicional e conveniente da familia, constituido
pelo homem e pela mulher e que ndo aceita a realidade com suas diversidades que constituem
hoje os nucleos familiares.

A discussdo de género ainda esbarra no forte preconceito e nos temores mais intimos
de muitos professores. Mesmo alguns planos municipais tendo aprovado no seu texto a palavra
género, o tema ndo vem sendo debatido nas formagdes continuadas; com isso, ndo se consegue
dar ao professor o subsidio adequado para que este possa estar seguro diante das inimeras
situacOes presenciadas no dia a dia nas escolas que envolvem a questdo da sexualidade.

Além da auséncia de uma vontade por parte dos érgdos gestores, existe também um
impedimento implicito no comportamento de muitos educadores que, reféns de sua propria
construcdo enquanto sujeitos, fruto na sua maioria de uma orientacéo religiosa crista e também
de uma construcdo familiar e social de carater machista e preconceituoso, ainda ndo conseguem
tratar com a naturalidade necessaria que o tema requer, levando ou refor¢ando o preconceito e
a excluséo de criancas e adolescentes que se encontram fragilizados nas suas convicgoes. Estes,
completamente tomados pela ddvida, ndo tém na escola um espaco de reflex&o e discussdo

sobre suas proprias questdes, ficando essa tarefa para a igreja do bairro, para o padre ou para o
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pastor ou, ainda pior, para as relagdes familiares e sociais nas ruas, o que torna tudo mais

complexo para essa crianc¢a ou adolescente.

4.3 A volta do militarismo

A presenca militar no imaginario do cidaddo como um referencial de probidade e
organizacdo e tendo o exército como a instituicdo capaz de resgatar a dignidade da nacgéo e
recoloca-la nos trilhos da ordem e do progresso ndo se da por acaso e tem raizes profundas na
nossa historia pos-descobrimento — esta normalmente presente no imaginério daqueles que
defendem a ascensdo de estados totalitarios e de projetos de carater coercitivo, como mostra o
projeto da escola sem partido.

A histéria do exército brasileiro comeca oficialmente com o surgimento do estado
brasileiro, ou seja, com a independéncia do Brasil. Entretanto, mobilizac6es
de brasileiros para guerra existem desde a colonizac¢ao do Brasil, sendo as primeiras dignas de
nota, as efetuadas contra as tentativas de colonizacdo francesa no Brasil, nas décadas de
1550 e de 1610. Ainda durante o periodo colonial, na Batalha de Guararapes, no contexto
das invasdes holandesas do Brasil, os efetivos portugueses eram formados majoritariamente por
brasileiros (brancos, negros e amerindios). Por isso, 19 de abril de 1648, data da
primeira batalha, é tido como o dia do surgimento do exército brasileiro.

Os militares sempre estiveram presentes na historia e no imaginario do povo brasileiro.
Desde o descobrimento até principalmente meados dos anos 80, 0 exército exerceu forte
influéncia nos destinos da nagdo, estando presente em momentos decisivos da politica
brasileira. Sua presenca se fez sentir ainda no Brasil pré-colonial, passando pelo primeiro e
segundo reinado, adentrando na republica velha, era VVargas, nova republica, regime militar e
chegando aos nossos dias, ainda gozando de credibilidade por parte da populacéo, disputando
com a igreja os primeiros lugares nos indices de confianca.

Segundo o Indice de Confianca na Justica, produzido pela Escola de Direito de S&o
Paulo da Fundacdo Getulio Vargas, divulgado em 2016, 59% dos entrevistados disseram
confiar nas Forcas Armadas. Atrés das Forcas Armadas, em sequéncia, estdo a Igreja Catdlica
(57%), a imprensa escrita (37%), o Ministério Publico (36%), as grandes empresas (34%) e as
emissoras de TV (33%).

Essa confiabilidade advém da forma como o exército brasileiro atuou nesses periodos
da historia brasileira seja na participacdo em conflitos internos, seja nas guerras externas.

Embora se discuta e se questione sua presenca em muitos desses periodos historicos, € inegavel
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que a imagem do exército brasileiro sofreu poucos desgastes e chega aos nossos dias exibindo
indices de aceitagdo acima da média se comparado as demais instituicdes.

Outro aspecto relacionado a imagem do exército como entidade capaz de debelar todas
as mazelas da sociedade esta relacionado com o culto ao heroismo que vigora em nossa sociedade
em relacdo a instituicdo do exército e aos seus comandantes. O culto ao heroismo e a exaltagdo ao
herdi ndo é uma particularidade apenas de nossa sociedade, mas da humanidade como um todo. O
ser humano tem a necessidade da construcdo mental do herdi. O heroismo caracteriza-se pela
relacdo divina que uniria, em todos os tempos, a humanidade ao grande homem, portanto, o culto
ao herGi consistiria em uma caracteristica humana. A presenga do her6i € fundamental para
revolucionar a mentalidade e aprimorar a condigdo moral das sociedades, pois, em todas as épocas,
0s homens passariam a adotar a sua maneira de pensar.

O exército e o militarismo, de certa forma, representam essa capacidade de aprimorar a
sociedade pela sua histéria e pela sua organizacdo interna como instituicdo. A disciplina, a
ordem, a determinacdo e, principalmente, a hierarquia dao ao exército essa condi¢cdo moral. O

cidadao que defende o militarismo, de imediato, resigna-se com a sua condicao hierarquica.

A relagdo autoritaria entre 0 que manda e o que obedece ndo se assenta nem na razéo
comum, nem no poder do que manda; o0 gque possuem em comum € a propria
hierarquia, cujo direito e legitimidade ambos reconhecem e na qual ambos tém seu
lugar estavel predeterminado. (ARENDT, 2001, p. 129).

A construcdo mental do heroi esta relacionada também a construcédo do arquétipo ou a
imagem primordial do homem ou de uma entidade e foi descrita pela psicanélise como a forma
imaterial a qual os fenémenos psiquicos tendem a se moldar. Jung (2000) usou o termo para se
referir a estruturas inatas que servem de matriz para a expressao e desenvolvimento da psique.

Para Jung (2000), arquétipo é uma espécie de imagem aprioristica incrustada
profundamente no inconsciente coletivo da humanidade, refletindo-se (projetando-se) em
diversos aspectos da vida humana, como sonhos e até mesmo narrativas. Ele explica que “no
concernente aos contetdos do inconsciente coletivo, trata-se de tipos arcaicos - ou melhor -
primordiais, isto é, de imagens universais que existiram desde os tempos mais remotos.”

Nesse sentido, percebemos claramente nas manifestacfes daqueles que defendem o
militarismo e sistemas opressores a forte presenca da idolatria e da construgdo mental do herdi,
capaz de resolver todos os problemas da nacéo. Isso se d& ndo somente quando se verbaliza por

uma intervencao militar, mas também quando se coloca na elei¢cdo de um novo presidente toda
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a responsabilidade de resolucdo de todos os problemas, mesmo aqueles mais simples que fazem
parte do cidad&do até os mais complexos que envolvem decises de macro abrangéncia.

O problema é que essa solucédo redentora personalizada por uma pessoa ou a figura de
um presidente se esgotou ao longo dos anos com as experiéncias pés-ditadura. Tal esgotamento
se deu em grande parte pelos escandalos envolvendo as figuras mais proeminentes da politica
nacional nos ultimos 30 anos, periodo em que absolutamente todos os partidos que, de alguma
forma estiveram no poder, estiveram também ligados a escandalos de carater moral, politico e
econdmico, ndo restando, ou restando poucas op¢oes de candidatos que encarnem a figura capaz
de tirar o pais do atoleiro, isso ao menos na concepcéo do cidaddo comum.

Esse desencantamento com a politica e a falta de possiveis candidatos a herdis remetem
esse cidaddo a se socorrer as instituicdes que, de alguma forma, representem forca, organizagéo
e disciplina e mantenham certo distanciamento da corrupc¢éo e de todas as mazelas da politica
partidaria e dos politicos. Dentre essas instituicdes, esta o exército e, por isso, sua aceitacao por
uma significativa parcela da populacéo.

Ainda sobre a ascendéncia do exército e do militarismo na nossa sociedade, ndo se pode
deixar de citar a presenca marcante das escolas militares espalhadas pelo pais que funcionam
sob a gestdo do exército ou das policias militares de alguns estados. S&o instituicGes
conceituadas que oferecem uma educacdo de melhor qualidade em comparagdo com outras
escolas publicas, em que pese o fato de haver uma rigorosa selecdo para 0 egresso nessas
escolas, recebendo apenas os melhores alunos das escolas publicas e privadas.

Existem ainda propostas de intervencao do exército e de policias militares em escolas,
fato este que ja se verifica em algumas regides do pais e onde as forcas policiais assumem o
comando da escola, sem, entretanto, oferecer a estrutura pedagoégica e material das tradicionais
escolas militares.

Outro aspecto importante que reforca a imagem do exército como entidade é o servico
militar que aqui no Brasil ainda € obrigatdrio, mas que, em muitos paises, trata-se de um servigo
voluntario. A obrigatoriedade no Brasil ndo se justifica nos dias de hoje, pois, ao que se saiba,
0 Brasil ndo tem conflito bélico com pais algum do mundo, nem esta na iminéncia de entrar
nesse tipo de disputa.

A obrigatoriedade do servigo militar traz uma consequéncia perceptivel na formacéo do
perfil de parte da juventude que serve ao exército por periodo de um ano e, durante esse tempo,
assimila todo um discurso conservador e de idolatria a instituicdo do exército como referéncia
de seriedade e de organizacédo; a qualquer momento, pode assumir as rédeas da na¢édo, mesmo

nédo sendo essa sua prerrogativa constitucional.
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Os discursos que fazem apologia a intervencdao militar no pais, tomando o poder ou a
discursos que elogiam as escolas militares de ensino médio ou, ainda, a simples intervencgéo de
militares nas escolas publicas, estdo embasados na visao ingénua do cidadao, seja por influéncia
dos meios de comunicagdo, de outros grupos, seja devido a sua fragilidade intelectual e
sentimento de impoténcia que assimila o discurso da intervencao militar como possivel resposta

as complexas solucdes aos problemas do pais e da educacéo.

4.4 Conservadorismo

O projeto da escola sem partido acompanha a crescente onda conservadora que avanca sobre
o mundo e sobre o Brasil. O projeto apresenta propostas de contetido conservador, pois, em seus
artigos, fica evidente a preocupacdo com a possibilidade de mudanca e de multiplicidade de
pensamento dentro da escola, mesmo que a tese do projeto revele o contrario.

O Brasil tem se mostrado um pais conservador em sua esséncia. Sua histéria pos-
descobrimento reforca a ideia de um pais arraigado ao conservadorismo e tudo que isso implica
como consequéncia social. A onda conservadora na politica que se observa nos Gltimos trés
anos ndo é novidade na nossa sociedade e na nossa politica. Mesmo quando em 2002, um
partido de tendéncia de centro esquerda assumiu o poder, ele s6 o fez porque se associou e foi
avalizado pelos setores mais conservadores de nossa sociedade. Antes disso, a historia politica
ndo foi diferente, e o Brasil sempre manteve suas estruturas seculares ainda que se tivesse
alternancia de mandatarios.

O conservadorismo esta preso as comodidades do presente. O individuo conservador
receia as mudangas e tudo que ela pode acarretar, por ndo considerar isso como uma alternativa
possivel. Conforme Coutinho (2014), o homem de conduta conservadora nem sempre € um
conservador na politica, sendo o inverso também verdadeiro. O conceito de conservador
repousa na preferéncia daquilo que parece ser seguro, confidvel, familiar, como ressalta
Oakeshott (1991, p. 408-409): “ser conservador, entdo, é preferir o familiar ao desconhecido, o
testado ao nunca testado, o fato ao mistério, o atual ao possivel, o ilimitado ao ilimitado, o
préximo ao distante, o suficiente ao abundante, o conveniente ao perfeito, o riso presente a
felicidade utopica.”

O conservador se atém ao passado e teme pelo futuro utopico. Na verdade, ele esté
apegado ao passado e aquilo que lhe conforta como algo que tenha sido bom; tenta, por sua vez,

reconstruir esse passado utopico que, invariavelmente, nunca existiu. Samuel Huntington
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(1957, p. 454-473) escreve em seu ensaio Conservatism as an ideology (Conservadorismo

como ideologia) sobre essa questéo:

Nao existe uma distingdo valida entre ‘mudar para trds’ e ‘mudar para a frente’.
Mudanca é mudanca; a histéria ndo se retrai nem se repete; e toda mudanca se afasta
do status quo. A medida que o tempo passa, o ideal do reacionario distancia-se cada
vez mais de qualquer sociedade real que tenha existido no passado. O passado é
romantizado e, no fim, o reacionario acaba por defender o regresso a uma Idade de
Ouro idealizada que nunca de fato existiu. Ele torna-se indistinguivel de outros
radicais, e normalmente exibe todas as caracteristicas singulares da psicologia radical.

Existe um discurso que vem sendo feito e que confirma o carater conservador do cidaddo
brasileiro. E comum a fala em que pessoas de uma idade mais avancada invocam os anos da
ditadura militar do periodo entre 1964 e 1985 como sendo a época dourada na qual tudo
funcionava e todos eram felizes, confirmando um saudosismo infundado que n&o se confirma
historicamente. O cidaddo, ao se empoderar desse discurso, mergulha em um devaneio utdpico
e nao leva em consideracdo nao sé as mudancas profundas que vivenciou a sociedade brasileira
nas ultimas trés décadas, como também ndo admite sob hipdtese alguma que esse passado possa
n&o ter sido tdo resplandecente como ele gostaria que fosse.

A escola sem partido assenta-se em uma premissa de que a escola deva se ater ao ensino
da técnica, da ciéncia da matematica. Essa visao de escola ou de como deva ser uma escola esta
também ligada as raizes do pensamento conservador que busca a perfeicédo pela razdo, como se
possivel fosse dar conta da complexidade de nossas sociedades e da complexidade através de
formulas e conceitos estabelecidos.

O conservadorismo tem em Edmund Burke sua principal referéncia. Desse politico
Inglés, origina-se boa parte das ideias que conferem conteldo as varias expressdes do
conservadorismo no cotidiano atual. Ele influenciou autores e politicos contemporaneos, além
de sustentar o pensamento conservador de individuos ou grupos politicos. Burke tinha no
irracionalismo uma de suas marcas e por isso negava a razdo e valorava o pragmatismo do
pensamento. As Reflexdes sobre a Revolucdo na Franca, de Edmund Burke (2014),
constituirem-se como ponto de partida do conservadorismo classico. Manifesto dos interesses
politicos e econdmicos aristocraticos, as reflexdes se estabelecem como o marco da tradi¢éo
conservadora. Nelas, estdo condensados também os ideais culturais e simbolicos das classes
sociais golpeadas pela Revolucdo Francesa, em especial a sociedade feudal. Burke (2014)
rejeitava a ideia de igualdade denunciando-a como desejos subjetivos e utopicos. Considerava
que a igualdade se dava de uma forma natural ressaltando que, em uma sociedade, uma

categoria de cidaddos predominara. Sobre isso Edmund Burke (2014, p. 70) afirma:
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aqueles que tentam nivelar nunca igualam. Em todas as sociedades, consistindo em
varias categorias de cidaddos, é preciso que alguma delas predomine. Os niveladores,
portanto, somente alteram e pervertem a ordem natural das coisas, sobrecarregando o
edificio social ao suspender o que a solidez da estrutura requer seja posto no chao.

Esse viés é facilmente perceptivel na ideia da escola sem partido e na ideia de
meritocracia que estd implicito na proposta, pois, a partir do momento em que o projeto fala
que a escola é o lugar onde se ensina e familia educa, ele reforca o pensamento de Burke e sua
negacdo a razdo. Ao criticar a Revolucdo Francesa e os valores construidos pelo iluminismo,
diminuindo-os de tal forma a considera-los perigosos a ordem estabelecida, Burke (2014)
atribui aos seus discipulos contemporaneos o embasamento necessario para tirar da escola o
papel de centro de reflexdo em que o individuo possa refletir acerca de sua existéncia e de seu
papel social, relegando-a a um papel meramente reprodutor de conceitos previamente

estabelecidos, que satisfaz ao ideario conservador que compde a sociedade brasileira atual.

4.5 Religiosidade alienante

A religido no Brasil ¢ muito diversificada e caracteriza-se pelo sincretismo. A
Constituicdo prevé a liberdade de religido; a Igreja e o Estado estéo oficialmente separados,
sendo o Brasil um estado laico. A legislacdo brasileira proibe qualquer tipo de intolerancia,
sendo a pratica religiosa geralmente livre no pais. Segundo o Relatério Internacional de
Liberdade Religiosa de 2005, elaborado pelo Departamento de Estado dos Estados Unidos, a
“relacdo geralmente amigavel entre religides contribui para a liberdade religiosa” no Brasil. O
Brasil é um pais religiosamente diverso, com a tendéncia de mobilidade entre as religides e o
sincretismo religioso.

A populacdo brasileira é majoritariamente crista (87%), sendo sua maior parte catélico-
romana (64,4%). Heranca da colonizacdo portuguesa, o catolicismo foi a religido oficial do
Estado até a Constituicdo Republicana de 1891, que instituiu o Estado laico.

Também estdo presentes 0s movimentos basicos dos protestantes: adventistas, batistas,
evangélicos, luteranos, metodistas e presbiterianos. No entanto, existem muitas outras
denominacdes religiosas no Brasil. Algumas dessas igrejas sdo pentecostais, episcopais,
restauracionistas, entre outras.

Ha& mais de trés milhdes e meio de espiritas (ou kardecistas) que seguem a doutrina
espirita, codificada por Allan Kardec. O animismo também ¢é forte dividindo-se em candomblé,

umbanda, esoterismo, santo daime e tradigdes indigenas. Existe também uma minoria de
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muculmanos, budistas, judeus e neopagdos; 8% da populacéo (cerca de 15 milhdes de pessoas)
declararam-se sem religido no ultimo censo, podendo ser agnosticos, ateus ou deistas.

N&o é de hoje que a religido tem uma influéncia decisiva no comportamento do povo
brasileiro. Os dados aqui descritos ddo uma ideia de como a sociedade brasileira esta apegada
a uma religiosidade que, muitas vezes, extrapola os limites da razoabilidade.

N&o é dificil explicar o porqué da influéncia da Igreja ou das Igrejas na sociedade, em
especial, sua ascensdo e expansdo, principalmente nas camadas mais pobres da sociedade.
Igrejas — catdlica, evangélica, pentecostal ou neopentecostal — vem por muitos anos ocupando
a lacuna deixada pelo estado no que diz respeito ao atendimento das camadas mais vulneraveis
da sociedade. O padre ou o pastor vem assumido um papel que vai além do consolo espiritual.

A igreja nas zonas de periferia e locais mais longinquos assume um papel de autoridade
local e passa a desenvolver, além do trabalho espiritual, também o atendimento a salde,
educacdo e assisténcia social, ndo de uma forma oficial e recomendada, mas que acabam
conquistando a credibilidade da populagdo. Nao é incomum igrejas oferecerem a cura para as
mais variadas doencas e enfermidades.

Tais curas se dao nos templos abarrotados de fiéis e, frequentemente, sdo transmitidas
pela televisdo para todo o pais. Também ndo é infrequente a atuacdo da igreja na assisténcia
social, com campanhas para a melhoria das comunidades. Menos inusitado ainda é a atuacao
dessas igrejas na formacado educacional e cultural dos fiéis.

O preco pago pela negligéncia do estado nessas areas com as comunidades &, por vezes,
caro e vai além da religiosa cobranca do dizimo, pratica comum na maioria das igrejas em todo
o0 Brasil. Ao se abster no suporte social as camadas menos privilegiadas economicamente, 0
estado propicia que padres, pastores e orientadores espirituais assumam esse papel, em especial
na educacdo. Padres e pastores aproveitam-se da audiéncia cativa para levar sua livre
interpretacdo de livros sagrados, com o objetivo de obter algum lucro ou vantagem de carater
financeiro.

O projeto da escola sem partido no seu texto traz a expressdo audiéncia cativa para
definir os alunos que estariam a mercé das ideias e aos ensinamentos dos professores em sala
de aula. Isso explica a preocupagéo dos mentores do projeto escola sem partido com a tese de
doutrinamento, pois essa € uma pratica comum na maioria das igrejas dos mais variados credos.

A religido como pregada em boa parte do Brasil tem um nitido carater alienante, pois
desvia a populagdo mais carente e mais necessitada de recursos, de uma reflexdo mais profunda
de sua condicdo, criando uma atmosfera de aceitacdo de todas as mazelas materiais, com uma

promessa de redencéo espiritual para o plano pos-morte, levando essas pessoas a aceitacao de
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propostas de sociedade que desprezam os preceitos democraticos e que flertam com o
absolutismo e a autocracia.

O projeto da escola sem partido e outras propostas com 0 mesmo Viés sdo, muitas vezes,
bem aceitos nessa camada da sociedade em razdo da condicdo de submissao religiosa vividos
por essas comunidades e por esses individuos. Tal submisséo € algo extremamente conveniente
pela classe dominante e para o estado sob 0 ponto de vista econdémico, pois uma populacéo
cordata desonera o estado e o poder econdmico com as camadas menos favorecidas dos

trabalhadores.

4.6 Midia e manipulacdo

A influéncia da midia no comportamento do cidadao brasileiro tem sido uma tonica nos
ultimos cinquenta anos, em especial, a televisdo tem desempenhado um papel decisivo nessas
ultimas cinco décadas no que diz respeito ao controle e manipulacdo das informacfes e na
construcdo das narrativas que atendam tdo somete ao interesse da elite econémica e que visam
a preservacao de privilégio de uma parte restrita da sociedade.

O debate sobre a indUstria cultural e o controle politico data ainda da metade do século
vinte, protagonizado pela escola de Frankfurt, em especial, por Adorno e Rockmeir, de 1947,
trazem a tona a discussdo sobre o conceito de industria cultural e ao seu objetivo de
homogeneizar as a¢fes e pensamentos do cidadao.

O processo de controle e homogeneizacdo do pensamento atraves de fontes midiaticas
tem sido uma constante na sociedade brasileira nas Gltimas décadas. A presenca da televisdo,
na maioria dos lares brasileiros, serviu para objetivos que vdo muito além do entretenimento.
O Brasil passou por dois processos de impedimento de seus presidentes e, em ambos, a televisao
e mais recentemente as redes sociais foram decisivas na construcéo e na mobilizacdo das massas
em torno de um mesmao objetivo.

Em 1989, o entdo primeiro presidente eleito pelo voto direto, ap6s o periodo ditatorial,
passou por um processo de impedimento com denuncias que falavam de escandalos e
corrupgao. Ap6s uma mobilizagdo nacional, protagonizada pelas redes de televisdo, milhdes de
pessoas sairam as ruas pedindo a saida do presidente. Movimentos como as caras pintadas
surgiram em meio a esse caldeirdo social, dando origem a muitas liderancas que se
consolidariam com o passar do tempo.

O processo de impedimento teve destaque na midia nacional na época e serviu como

fonte motivadora de protestos em todo o Brasil. Cabe ressaltar que o entdo presidente
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protagonizou, ainda na campanha eleitoral da época, um histérico debate com o seu opositor.
Sobre esse enfrentamento, pairam ainda sérias ddvidas sobre a influéncia da TV na época e sua
capacidade de manipulacéo e distorcao dos debates.

Em um momento mais recente, a midia nacional, desta vez representada pela televiséo,
associada as redes sociais, protagonizou mais uma vez a derrubada de um presidente através de
um processo de impedimento. Algumas redes de televisdo ndo se limitaram tdo somente a
cobertura dos eventos, mas diariamente sugeriam e inflavam parte da populagéo para que viesse
para as ruas como forma de protesto. Esse movimento também culminou com o impedimento
da presidente da republica.

A televisdo desempenha um papel fundamental em todo o mecanismo social e politico
do pais. Desconsiderar sua condicdo de protagonismo nos rumos da nacdo nos ultimos
cinguenta anos é desconhecer todo o processo da construcao politica do Brasil nesse periodo.
Pouco mais de onze familias controlam praticamente toda a programacao televisiva que vai ao
ar em todo o territorio nacional diariamente, em um processo permanente de infantilizacéo e
alienacdo da populacdo em geral.

Essas mesmas familias ndo se limitam tdo somente ao controle das concessdes de canais
de televisdo, mas se estendem também ao controle de radios, jornais, sites e revistas. Esse
monopolio na comunicacdo ataca frontalmente os conceitos de democracia, pois tais grupos
concentram e produzem material que vai a todos os lares diariamente sob a forma de
entretenimento ou material jornalistico, ditando diariamente o que se deve ouvir, falar, pensar.

Esse dominio vai muito além do que se possa considerar democratico, pois o cidadao
que, de uma forma ou outra estd em contato ou com um radio, televisdo, jornal, ou ainda tem
acesso a conteudo de internet, acaba por ser bombardeado com informacgdes e mensagens que
dirdo ao cidaddo em determinado momento o que comprar, como pagar, o deus a quem devem
adorar, aqueles a quem deve amar, o candidato no qual devem votar, o time para qual devem
torcer, em um processo subliminar onde este individuo indefeso, pensa ter o livre arbitrio nas
suas escolhas, mas no fundo desconhece que tudo, ou praticamente tudo, j& foi decidido pelas
pouco mais de onze familias.

A ascendéncia da midia sobre o cidaddo tem papel decisivo e preponderante na
construcdo do carater antropolégico do povo brasileiro que, assolado por uma educacdo de
baixa qualidade e pressionado pela necessidade instintiva e humana de construir um conceito
ou um julgamento a respeito de um ou muitos assuntos, vivendo em um mundo virtual, onde a
opinido passou a desempenhar um papel fundamental nas relagdes sociais, ndo tem outra opgéo,

enquanto construcao de sua personalidade, apelar por aquilo que lhe é mais acessivel e menos
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profundo, sob o ponto de vista da compreensao dos fatos e do mundo, tonando-se alvo fécil da
manipulagéo e do controle mental, sendo arrastado tal qual manada, atendendo aos interesses
do poder econémico que dita as regras atraves de seus tentaculos na midia e nos demais setores

da sociedade.

4.6.1 Filme Tropa de Elite

No més de setembro de 1774, é lancado na Alemanha o romance intitulado “Os
Sofrimentos do Jovem Werther”, pelo escritor Johann Wolfgang von Goethe. Nele, o
protagonista relata ao seu editor as suas desventuras amorosas e sua paixao pela bela Charlotte.
Apesar de correspondido por Charlotte, Werther se sente frustrado, pois a sua amada esta
prometida para outro homem.

Sua dor e suas agruras e frustraces levam o jovem Werther a cometer o suicidio por
ndo mais suportar tamanha desilusdo. Existem informagOes, embora ndo confirmadas
cientificamente, que o livro, apds o seu lancamento, teria gerado uma onda de suicidios na
Europa, devido a influéncia exercida pelo personagem de Goethe sobre o0s jovens da época.

Mesmo ndo havendo a comprovacao histérica para o ocorrido, tal fato nos remete a
uma questdo importante sob o ponto de vista da construgéo da identidade de determinado grupo
social. Na época, a literatura era a midia mais importante e exercia todo um poder sobre aqueles
gue tinham acesso a ela, mesmo que essa influéncia ndo chegasse as raias do desvario de atentar
contra a propria vida ou contra a vida de outra pessoa. As pecas literarias tinham um poder de
influenciar o comportamento social, pois, como ja referido, a literatura era sem duvida a grade
forma de comunicagéo naqueles tempos.

A literatura ainda hoje tem grande importancia no que diz respeito a construcédo cultural
dos grupos sociais, em especial, nos paises mais desenvolvidos no campo educacional. No
Brasil, mesmo que se tenham autores de altissima qualidade, os nimeros apontam que a
literatura ndo ocupa o lugar de destaque quando o assunto é a comunicacdo e a aquisicdo
cultural. Os livros hoje rivalizam com outras midias; entre elas, o cinema, a televiséao e as redes
sociais. Com o advento digital, essas midias passam a ocupar hoje o papel de influenciadores
de massa e tém penetracdo garantida em todas as classes sociais, constituindo-se em uma
ferramenta poderosa de convencimento e construcdo de narrativas sobre os assuntos e temas
mais variados.

Em 2007, foi lancado o filme Tropa de Elite do diretor José Padilha. O filme conta a

historia do Capitdo Roberto Nascimento no comando do pelotdo Alfa, do batalhdo de operagdes
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especiais da policia militar do Rio de Janeiro. O BOPE, como € conhecido, é o responsavel em
atuar em situacdes nas quais ndo existe mais espaco para o didlogo.

Criada em janeiro de 1978, recebeu a nomenclatura atual em 1991. Segundo Luiz
Eduardo Soares, que escreveu o livro Elite da Tropa: “o BOPE néo foi preparado para enfrentar
os desafios da seguranga publica. Foi concebido e adestrado para ser maquina de guerra. Nao
foi treinado para lidar com cidaddos e controlar infratores, mas para invadir territorios
inimigos.” (SOARES, 2006, p. 8).

O filme fez enorme sucesso no Brasil e também no exterior e trouxe a tona a discussao
da banalizacdo da violéncia e da atuacéo da policia, principalmente nas regides mais pobres das
grades cidades. Mas, além dessas questdes trazidas pelo filme, existe também uma narrativa e
uma linguagem adotada pelo filme que, aos poucos, foi sendo assimilada por boa parte da
sociedade que passou a repetir, como se fosse um mantra, frases prontas sobre as questdes
relacionadas a violéncia, direitos humanos, trafico de drogas, acdo da policia e seguranca
publica.

Ao assistir ao filme com maior atencéo, depara-se com um arsenal de frases e diadlogos
proferidos pelos personagens, encontrados facilmente nos discursos construidos nas redes
sociais por boa parte da populagdo. “Bandido bom ¢é bandido morto”, “pessoal das humanas”,
violéncia policial aceita como forma de resolucéo de problemas, desqualificacdo da atuagéo de
organizacGes ndo governamentais sdo conceitos repetidos a exaustdo nas infindaveis discussdes
em redes sociais e que se encontram todas 1a no roteiro do filme dirigido por Jose Padilha e
protagonizado por Wagner Moura.

A assimilacdo de uma narrativa oriunda de uma peca ficticia ndo é de todo estranha para
boa parte da sociedade brasileira que tem uma relagcdo muito estreita com a midia televisiva e
com os folhetins produzidos em forma de novelas, filmes e séries que exercem forte influéncia
sobre o comportamento do cidaddo pouco escolarizado e distante de opg6es de informacao que
possuam um carater minimo de isen¢do, constituido um fator consideravel a personalidade e no

pensamento da sociedade brasileira.

4.7 Elite e as desigualdades sociais

O Brasil é um pais desigual sob o ponto de vista social. As diferengas regionais sao
abissais no que diz respeito a distribuicdo de renda em comparagd0o a outros paises
desenvolvidos e em desenvolvimentos. A Oxfam Brasil divulgou, no ano de 2017, o relatério

“A distancia que nos une: um retrato das desigualdades brasileiras.”
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O relatério aponta que 0s seis maiores bilionarios possuem a mesma riqueza e
patrimonio do conjunto dos 100 milhes mais pobres, e 0s 5% mais ricos detém a mesma renda
que os demais, 95%. Quem recebe um salario-minimo por més levaria 19 anos para receber a
média mensal de ganho do 0,1% mais rico.

H& o dobro de homens que recebem mais de 10 salarios-minimos em comparacdo a
mulheres e ha quatro vezes mais brancos que negros ganhando mais de 10 salarios-minimos.
Seguindo o ritmo de inclusdo atual, as mulheres equiparardo seus rendimentos aos homens em
2047. E os negros aos brancos em 2089.

No Brasil, os muitos ricos pagam proporcionalmente menos impostos do que a classe
média e 0s mais pobres, seja porque os dividendos que recebem como sécios de empresas ndo
sdo tributados, seja por ndo haver progressividade nas aliquotas do imposto de renda e/ou por
haver mais impostos sobre 0 consumo do que sobre a riqueza e o patriménio.

Esses dados servem para a compreensao da gravidade do problema da concentracdo de
riquezas e a méa distribuicdo de renda no Brasil, além de auxiliar na compreensao do perfil que
constitui a elite brasileira que ainda preserva o seu carater escravista e latifundiaria, mantém os
mesmos mecanismos seculares de exploracdo da classe trabalhadora e, subserviente ao
capitalismo internacional, cumpre o seu papel pré-determinado no jogo global de forcas

econdmicas.

4.7.1 A elite

Ao discorrer sobre a elite e 0 seu papel no processo de construcdo socioldgica e, mais
recentemente, seu papel nos eventos politicos e sociais ocorridos no Brasil, é necessario que se
compreenda de quem exatamente se fala. Quando se refere sobre a elite, cria-se imediatamente
uma fragmentacdo mental e ndo verdadeira dos tipos de elites que dominam e conservam o
status quo.

A elite intelectual e suas referéncias académicas e seu discurso persuasivo com teses
que reforcam ou destroem este ou aquele viés de pensamento. A elite religiosa que se constitui
fortemente ndo s6 nas periferias, nas regides mais carentes, mas também no seio das camadas
mais privilegiadas levando o consolo espiritual para ambos, mas com objetivos distintos por
parte dos interlocutores e dos receptores do suposto conforto.

Ja a elite judiciaria que, com seu poder supremo e quase sempre respaldado por um
manto de imparcialidade questionavel, decide sobre a vida de tudo e de todos em ultima

instancia, tendo os tribunais supremos a ultima e inconcebivel instancia para as decisoes,
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tornando-a o poder supremo, uma vez que, na inexisténcia de uma instancia que vai além dos
tribunais supremos, sdo estes e seus juizes politicos os detentores do poder maximo de deciséo.
Existe também a elite politica que, representada pelos poderes executivo e legislativo,
organizam-se e aliancam na elaboracéo de leis que atendam a interesses maiores e, por vezes,
obscuros sob o ponto de vista da democracia.

Todos esses pequenos poderes se constituem de mecanismos de sustentacdo maior que

se denomina a elite real ou o poder verdadeiro. Sobre isso, Souza (2017, p. 28) esclarece:

A primeira coisa a se fazer quando se reflete sobre um objeto confuso e multifacetado
como o mundo social é perceber as hierarquias de questdes mais importantes a serem
esclarecidas. Sem isso, nos perdemos na confusdo. A questdo do poder é a questao
central de toda sociedade. A razdo é simples. E ela que nos ira dizer quem manda e
quem obedece, quem fica com os privilégios e quem é abandonado e excluido. O
dinheiro, que é uma mera convencdo, s6 pode exercer seus efeitos porque esta
ancorado em acordos politicos e juridicos que refletem o poder relativo de certos
estratos sociais. Assim, para se conhecer uma sociedade, é necessario reconstruir os
meandros do processo que permite a reproducdo do poder social real.

O poder real constitui-se de forcas econémicas que se legitimam através da organizacao
politica do estado e se utiliza daqueles que compdem o estado como ferramentas para a
perpetuacdo de sua dominagdo. O sistema eleitoral do Brasil, por exemplo, serve apenas de
fachada para a manutencao desse mecanismo perverso de concentragdo de renda, uma vez que
ele ndo permite que as classes menos favorecidas dos trabalhadores possam ascender ao poder
politico ao nivel das macrodecisdes.

Mesmo que tenha tido um operario e sindicalista como presidente por oito anos, ndo se
pode desconsiderar que sua ascensdo se deu apds a consolidacdo de aliancas com os setores
mais conservadores que afiangaram a presenca de um trabalhador no poder, mas com a condicéo
gue 0s reais avangos sociais ndo tomassem forma.

Alguns grupos econémicos protagonizam o carater exploratério da elite econdmica e
que, de fato, da as cartas no jogo social. Os bancos, juntamente com o agronegdcio exportador,
vém ao longo de décadas se beneficiando desse mecanismo de perpetuacao do poder, recebendo
do estado a protecdo e as condicGes necessarias para a manutencdo das estruturas de
enriquecimento aqui existentes. Incentivos fiscais, isencdes, leis que atacam as condicGes dos
trabalhadores compdem o cardapio da elite econdémica que ndo se cansa de drenar 0S recursos
publicos para o seu enriquecimento pessoal, contradizendo-se com seus discursos de liberdade
econdmica, minimizagdo do estado e de meritocracia, sempre respaldados e legitimados pelos
demais extratos sociais, representados pelos poderes secundarios que constituem a organizagdo

social do pais.
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A revista Veja, do més de maio de 2018, publicou uma reportagem na sua verséo
eletronica relatando o encontro entre a entdo presidente do Supremo Tribunal Federal e um
grupo de empresarios de varios setores para tratar de assuntos politicos e econémicos. Entre o0s
que compunham o0 grupo, estavam presentes Candido Bracher, novo presidente do Itad
Unibanco, Chieko Aoki, fundadora e presidente da rede Blue Tree Hotels, Paulo Kakinoff,
presidente da Gol Linhas Aéreas, Luiza Helena Trajano Rodrigues, dona da rede Magazine
Luiza, Rubens Menin, dono da construtora MRV.

Tambeém se fizeram presentes Wilson Ferreira, presidente da Eletrobras, Décio da Silva,
controlador da fabricante de motores Weg, Flavio Rocha, dono das lojas Riachuelo, Pedro
Wongtschowski, empresério do grupo Ultra, dono da rede Ipiranga, Walter Schalka, presidente
da Suzano Papel e Celulose. Esses nomes compdem, juntamente com mais algumas empresas,
0 poder real constituido no Brasil e, aliado ao capital internacional, ditam os rumos do pais,
obedecendo sempre as regras internacionais tracadas para cada regido do globo. Dessa forma,
perpetuam um processo de colonizacdo e de expropriagdo das riquezas da nacdo, deixando
como legado as desigualdades sociais que se aprofundam com o passar dos anos, levando

grande parte da sociedade ao empobrecimento econémico, cultural e educacional.

4.7.2 A desigualdade de oportunidades

A meritocracia é uma ideia que ganha espaco no mundo corporativo e avanca para 0
meio académico de uma forma acelerada, respaldada pelos baixos desempenhos de redes de
ensino publico e privado. A origem etimoldgica da palavra meritocracia vem do latim meritum,
que significa “mérito”, unida ao sufixo grego cracia, que quer dizer “poder”.

Assim, o significado literal de meritocracia seria “poder do mérito”. Em termos
historicos, os primeiros indicios de um mecanismo semelhante remontam a antiguidade, na
China. Confucio e Han Fei sdo dois pensadores que propuseram um sistema préximo ao
meritocratico.

No campo filoséfico e socioldgico, a expressdo vem carregada de sentidos antagdnicos
que refletem diferentes olhares da mesma sociedade podendo ser ela positiva ou negativa. De
acordo com Barbosa (2003), ela é definida como um conjunto de valores que postula que as
posicdes dos individuos na sociedade devem ser consequéncia do mérito de cada um. Segundo
0 mesmo autor, a meritocracia pode ser compreendida em duas dimens6es distintas, podendo

ser ela positiva ou negativa:
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[...] quando a meritocracia surge em nossas discussdes politicas e organizacionais, ela
aparece na esséncia de sua dimensdo negativa. Ou seja, como um conjunto de valores
que rejeita toda e qualquer forma de privilégio hereditario e corporativo e que valoriza
e avalia as pessoas independentemente de suas trajetérias e biografias sociais. [...]
quando, por outro lado, afirma-se que o critério basico de organizacdo social deve ser
o desempenho das pessoas, ou seja, 0 conjunto de talentos, habilidades e esforcos de
cada um [...] (BARBOSA, 2003, p. 22).

No Brasil, o tema frequentemente vem a tona no mudo corporativo privado, ou estatal.
Empresas privadas apostam na meritocracia para maximizar seus lucros. Na area publica,
gestores investem na ideia como tabua de salvagdo para seus problemas crénicos. Na educacéo,
o tema aflora com frequéncia como possivel solugédo aos problemas educacionais do pais. Redes
publicas e privadas investem em mecanismos de bonificacdo e premiacdo como forma de
motivacao aos docentes.

Ainda na esfera educacional, perpetua-se um discurso meritocratico que insinua que
todos os alunos, independentemente de onde tenham nascido ou de que escolas tenham
frequentado, tém as mesmas possibilidades de ascensao social e econdmica e que o diferencial
estd tdo somente baseado na vontade e determinacdo do individuo invocando-se como
justificativa o discurso do self-mademan?, que sustenta a ideia de que qualquer pessoa pode
alcangar grande sucesso econdmico e social, independentemente de ter nascido pobre ou em
desvantagens de condi¢cdes e sem que tenha herdado bens familiares, sem conexdes sociais ou
qualquer outro privilégio.

Essa perspectiva dialética, na qual o individuo é capaz de superar suas limitagdes sociais
e familiares e atingir sucesso e reconhecimento, tem sido explorada intencionalmente pela
classe dominante para a manutencdo e perpetuacdo de seus privilégios. Segundo estes, as
condicdes de acesso sdo as mesmas para todos e a competicdo € justa sob o ponto de vista moral
e sO ndo supera essas adversidades iniciais quem realmente nao tem aptiddo, talento, esforco ou
ainda é limitado pela indoléncia.

O discurso da superacdo é também assimilado rapidamente pela classe média; de uma
forma sub-repticia, chega as classes sociais mais populares como argumento que valida toda a

sua condicdo de miserabilidade ou pobreza. Ndo € incomum se ouvir, nas classes sociais mais

3 Self-made man é uma famosa palestra. Nesse discurso, proferido pela primeira vez em 1859, Frederick Douglass
dé sua prépria definicdo de self-made man: explica o que ele acha que sdo 0os meios para se tornar tal homem.
O conceito do self-made man esta profundamente enraizado no sonho americano. Benjamin Franklin, um dos
fundadores dos Estados Unidos, algumas vezes, é apontado como criador do conceito do homem que se fez
sozinho. Em sua autobiografia, ele descreve seu caminho como um filho pobre e desconhecido de um fabricante
de velas para um homem de neg6cios muito bem-sucedido e altamente reconhecido membro da sociedade
americana.
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populares, o discurso inverso que coloca o individuo bem-sucedido como arquétipo do possivel
enquanto realizagdo social. Ao mesmo tempo, as classes médias e altas refazem esse discurso,
invocando excec¢des de sucesso econdémico e social que superaram seus limites, estabelecendo-

0S COMo regra ou meta possivel de ser atingida.

4.7.3 O local de nascimento como condicionante social

Luisa é uma garota de dez anos de idade, moradora na zona central de uma cidade de
porte médio localizada em uma regido desenvolvida do estado. Luisa é uma garota esperta sem
nenhum tipo de atraso ou restricdo em relacdo a sua condicdo cognitiva. Ela vive com uma
familia composta por seu pai, mée e mais seu irmdo. Sua familia tem uma renda familiar que
garante todas as condicdes basicas necessarias para a sobrevivéncia e para 0 investimento
pessoal, intelectual e material. Luisa, em sua casa, tem acesso a todas as possibilidades
tecnoldgicas existentes. Computadores com banda larga de qualidade, telefones de ultima
geracdo, canais de TV digital, acesso a bibliotecas, local adequado para estudo. Seus pais
possuem curso superior e estdo sempre atualizados sobre todos o0s assuntos.

Luisa tem o habito da leitura adquirido com seus pais e irmdo; desde cedo, séo
incentivados a ler e a refletir sobre o que leem. Luisa frequenta uma escola particular. Uma
escola organizada, com salas de aulas equipadas, bibliotecas com um bom acervo de livros,
salas de informatica com computadores individualizados e acesso a internet. A escola oferece,
no turno inverso, uma série de componentes extracurriculares que vao desde esportes, passando
pela danca, idiomas, teatro, pintura, musica, leitura e uma série de outras atividades que
complementam os estudos do turno principal.

O educandario proporciona uma gama de profissionais como psicélogos, orientadores
pedagdgicos, supervisores, além de professores e de uma equipe de apoio que compreende as
mais diversas atividades que permitem o bom funcionamento da escola. Além disso, Luisa
acompanha seus pais em atividades como teatro, cinema e outros programas culturais e
esportivos.

Luisa é uma garota agradavel e com boa capacidade de articulacdo, além de produzir, ja
aos dez anos, textos organizados e apropriados para a sua faixa etaria. Os planos de Luisa,
tracados pelos seus pais, passam por completar o ensino fundamental e fazer um bom ensino
médio que a prepare para concorrer a uma boa faculdade.

Também, Sara é uma garota esperta e ativa, sem nenhum tipo de atraso cognitivo ou

motor. Ela tem dez anos e frequenta uma escola publica em um bairro afastado da sua cidade.
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Ela vive com sua familia composta pelo pai, mée e mais quatro irmaos que disputam o restrito
espaco de sua casa localizada em uma viela do bairro onde vivem. O bairro ndo tem uma boa
infraestrutura e carece dos servi¢cos mais essenciais.

A familia de Sara tem uma renda familiar que ultrapassa um pouco mais que o salario-
minimo e ndo é suficiente para atender as necessidades basicas de seus componentes. Sara ndo
possui um quarto sé para ela e também néo tem computadores, muito menos internet disponivel.
O unico aparelho disponivel para a familia € um celular que ndo tem acesso a internet. Sara
gosta de ler. Sempre foi uma boa leitora na escola, mesmo néo tendo o incentivo familiar para
tal atividade. A escola de Sara € publica e tem sérias caréncias materiais e de pessoal.

As salas de aula ndo estdo equipadas com projetores e ndo oferecem acesso ilimitado a
internet, uma vez que o sinal é restrito a apenas determinados pontos da escola. A escola de
Sara ndo tem turno integral. Sua jornada de estudo chega ao maximo a quatro horas diarias de
segunda a sexta. A escola seguidamente cancela aulas por falta de professores ou por
movimentos paredistas, sendo estes relativamente comuns. Apesar de ser uma escola com um
bom ndmero de alunos, ela ndo dispde de profissionais como psicélogos, assistentes sociais e
outros, como seguranca, mesmo a escola estando localizada em uma zona considerada violenta.
Sara ndo tem acesso a atividades esportivas e culturais, além daquelas oferecidas pelo seu
educandério. Seus pais trabalnam o dia todo em atividades extenuantes e bragais e ndo tém
condigdes e interesse de oferecer a Sara essas possibilidades.

Os planos de Sara ainda s@o os de estudar, terminar seu ensino fundamental e fazer um
ensino médio em uma escola publica da regido. Os pais de Sara ndo vislumbram a possibilidade
de que ela possa frequentar uma faculdade, uma vez que seus dois irmdos mais velhos também
n&o tiveram essa oportunidade.

Luisa e Sara sdo garotas da mesma idade, mas com perspectivas de vida bastante
distintas. Luisa e Sara vivem em realidades diferentes, o que confere a elas oportunidades
diferentes em suas trajetorias de vida. O capital cultural de Luisa € imensamente maior que o
capital cultural de Sara. Os valores de ambas sdo distintos, o problema é que Sara vem de uma
classe social dominada, cujos capitais simbolicos ndo sdo valorados pela classe dominante a
qual pertence Luisa. Nenhuma das duas é culpada por esse abismo social.

Elas sdo apenas agentes dessa diferenca social que la na frente fard com que Luisa possa
ter as melhores oportunidades e recompensas, ao passo que o futuro de Sara é incerto, pois,
apesar de ter as mesmas capacidades cognitivas de Luisa, ela ndo tera as mesmas possibilidades.

O abismo que separa as duas meninas tem como raiz as diferengas familiares, culturais,

escolares e estruturais. O capital social, cultural e econémico das duas é diferente, as conexdes
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que as duas irdo estabelecer ao longo da vida serdo amplamente favoraveis a Luisa. Os
certificados e diplomas dela terdo maior valor simbolico, que conferira a ela o acesso ao
conhecimento considerado valido pela classe social de Luisa.

Entretanto, em uma analise mais simplificada, mas ndo menos aprofundada, o fator que
fez diferenga para que o futuro tenha sido tragado tdo cedo para as duas meninas com uma
disparada vantagem para Luisa foi apenas o lugar onde cada uma nasceu. Ter nascido em um
bairro afastado, sem condi¢Ges basicas adequadas e em uma familia assalariada foi
determinante para que Sara tivesse uma abissal desvantagem competitiva em relacdo a Luisa,
que nasceu em um bairro de classe média e frequentou boas escolas.

Na verdade, a diferenca entre as duas ndo se deu por um critério meritocratico, uma vez
gue ambas tinham as mesmas condi¢des cognitivas e, consequentemente, as duas seriam
igualmente capazes, mas o seu lugar de nascimento teve um papel decisivo, facilitado a vida de
uma e dificultando a de outra. Dessa forma, o critério determinante para a vantagem de Luisa
sobre Sara foi o critério geogréafico, pois nascer em um local diferente conferiu diferencas de
oportunidades a ambas, estabelecendo um critério que pode ser denominado de “‘geocratico” e
que foi determinante dos destinos das duas garotas.

Geocracia pode ser entendido como o “poder geografico”, que determina se o individuo
herdara um capital cultural ou um passivo cultural. A condi¢do geogréfica do individuo ditara
as futuras conexdes e titulos obtidos e sera decisiva para 0 sucesso académico, social e
econbmico de cada um. O mecanismo perverso da geocracia caracteriza as sociedades
desiguais.

O passivo cultural estd intimamente ligado as condicGes geogréaficas do nascimento do
individuo, lembrando que a vida bioldgica, aos olhos da ciéncia, € um ato do acaso e que nascer
neste ou naquele bairro ou nesta ou naquela casa sao igualmente acontecimentos aleatério e que
ndo seguem nenhuma légica estatistica ou cientifica, o que torna a ideia da geocracia algo ainda
mais nefasto sob o ponto de vista social, ainda mais em um pais como o Brasil, onde 0 abismo
social é sabidamente maior e mais brutal se comparado com outras regides do mundo.

O processo de aquisicdo do passivo cultural é sutil, o que o torna indetectavel ou
irreconhecivel, pois ele esta entranhado no subconsciente das classes dominantes e dominadas.
Ele se perpetua através de acdes e mecanismos por vezes historicos e sociais que validam o
pensamento tacito e, algumas vezes, explicito de que o individuo da classe menos favorecida
ou é incapaz de atingir tal objetivo ou ndo é merecedor daquilo que moralmente e legalmente

tem direito.



82

O processo também se perpetua por iniciativas da classe dominante, que, revestidas de
uma intencionalidade redentora, trazem no seu intimo a ideia da preservacdo das diferencas.
Um exemplo disso € quando um gestor publico investe em uniformes escolares sob o pretexto
de investir em educacdo. Ao fazé-lo, ele esta de uma forma inconsciente e, por vezes,
consciente, investindo em algo que far4 pouca ou nenhuma diferenca para o individuo das
classes desfavorecidas, pois uniformes, sob o ponto de vista de capital simbélico, tém pouco ou
quase nenhum valor, ao contrario, por exemplo, de um investimento em tecnologia com acesso
a equipamentos de Ultima geracdo que simbolicamente tém muito mais valor.

O passivo cultural e as diferengas ndo sdo construidos pela classe dominante de uma
forma explicita e direta. Nas escolas privadas, que atendem a elite, ndo se ministram aulas de
como se discriminar ou se aumentar as diferencas sociais. O processo se da de uma forma
aparentemente natural manifestado por mecanismos dentro e fora da escola que respaldam a
ideia de que este ou aquele grupo é o merecedor natural de bens e de servicos.

Em contrapartida, 0 mesmo processo se da nas classes trabalhadoras que, desde cedo,
assimilam a ideia de que determinados bens, servicos lugares, artigos de cultura ndo os
pertencem, restando-lhes apenas a construcdo de seus proprios valores que ndo serdo
reconhecidos pela camada social que dita o que pode ser ou ndo valorado sob o ponto de vista

social, cultural e econdmico.

4.8 A violéncia como meio e fim

Todo o descaso da elite e de parte da classe média brasileira com as demandas sociais
ao longo de séculos ndo poderia terminar bem. E de fato ndo terminou. O Brasil, além de todas
as suas questdes sociais, com todo o sucateamento do estado e a sua incapacidade de atender as
necessidades mais elementares das camadas mais populares e menos favorecidas
economicamente, teve um precgo que estd sendo pago nesse momento.

A violéncia no Brasil ja tomou proporcdes pandémicas, atingindo todo o pais de forma
brutal, instalando-se nos mais variados niveis da sociedade de formas distintas, mas igualmente
letais para toda a populacdo, pois seus tentaculos se espalham desde as classes mais
privilegiadas até as classes menos favorecidas economicamente. A violéncia brasileira é
consequéncia de uma série de fatores que passam por questdes historicas, socioldgicas,
antropoldgicas e econémicas. Ao se falar em violéncia brasileira, parece que se comete um
exagero, uma rotulagdo desnecesséria; afinal, aos olhos da maioria das pessoas, a violéncia é a

mesma em qualquer lugar.
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Entretanto, essa questdo possui elementos comuns a todas as outras sociedades, mas
também se mostra impar em alguns pontos, fazendo com que se tenha uma situacéo caética sob o
ponto de vista de organizacdo social. Poder-se-ia atenuar esse contexto tentando tergiversar e
assinalar que talvez o caminho para um tipo de melhora social esteja prestes a surgir, 0 que seria
um tanto quanto mais alentador. Mas a questdo € que os fatos ndo colaboram com essa tentativa de
arrefecer esse contexto. Para onde se olhe ou para onde se recorra, sejam fatos, estatisticas, nimeros,
nada ajuda na construcdo de um retrato mais bem desenhado.

A sociedade faliu quase que completamente nas suas conviccdes e nas suas estruturas
morais, encontrando-se a deriva no lamacal da violéncia, da corrup¢éo, do escarnio moral, sem
precedentes em nossa historia e talvez na histéria das sociedades modernas. Estd sendo
construido um novo paradigma daquilo que ndo deve ser seguido como sociedade e ndo existe,
enguanto coletividade, a minima ideia do que se fazer ou para onde ir, 0 que torna tudo muito
mais confuso e preocupante; afinal de contas, esta-se construindo algo que ficard como heranca
para futuras geracoes.

O Brasil possui um contexto de violéncia que o singulariza, mas, ao mesmo tempo, nao
o identifica por completo. A violéncia € simbdlica, esta nos pequenos detalhes que constroem
nossas relacdes didrias. Discussdes banais de transito que poderiam ser evitadas, mas que
progridem para agressdes verbais e fisicas, violéncias observadas em casa nas relagdes
familiares, onde a desigualdade de género leva a agressdes a mulher, desrespeito ao direito da
crianca que € vista como propriedade, violéncia nas relac@es de trabalho, violéncias oriundas
dos desvios de carater e de uma moralidade questiondvel também estdo presentes em nossa
sociedade.

No entanto, existe uma violéncia no pais que é oriunda do abismo social e das brutais
diferencas econdmicas que se vive enquanto sociedade. Essa violéncia forma sujeitos violentos
no atacado, e aqui ndo mais se profere aquilo que é simbdlico e sutil, mas sim em um processo
que chegou ao estagio da bestialidade e da selvageria. Gangs, fac¢des, quadrilhas se espalham
por todo o territorio nacional se especializando em todo o tipo de crime e utilizando de métodos
de extrema crueldade, como execugOes, enforcamentos, esquartejamentos, como forma de
intimidacdo e ratificacdo de seu poder criminoso. Essa é a violéncia que preocupa a todos, pois
ela é a mais visivel e ameacgadora e por isso combatida.

A questdo que torna complexa essa tematica €, em primeiro lugar, a construcao
imaginaria de que a violéncia explicita pode ser combatida com a violéncia, agindo-se nas
consequéncias e esquecendo-se das causas. A ideia de se combater a violéncia com a violéncia

faz parte das opgdes do cidaddo brasileiro e do estado brasileiro. Ambos tém o discurso pautado
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na construgdo de solucdes punitivas e quase nenhum investimento nas a¢6es preventivas, o que
leva ao acirramento ainda maior nas relagdes sociais.

Priorizar as consequéncias significa construir mais presidios e se investir em uma policia
cada vez mais violenta e despreparada e declinar de investir macicamente na educacao, na
construcdo de escolas, nos professores e em praticas pedagdgicas eficientes que possam, em
longo prazo, mudar a realidade perversa que vivem as classes menos favorecidas, estreitando o
gigantesco abismo social.

Existem, sem duvida, diversos fatores que constroem esse cenario dantesco. A limitacéo
da temética ndo permite que se adentre profundamente em todos esses elementos. O tema é a
escola e é a ela que se volta o estudo. Afinal, ela, ou o que fizeram com ela, contribuiu para que
se chegue a esse estagio calamitoso em que a sociedade se encontra.

Para que se possa entender um pouco mais sobre o carater da sociedade brasileira e sua
susceptibilidade a propostas de cunho autoritario ou antidemocrético, € mister compreender o
contexto violento em que se vive, uma vez que ele é elemento catalisador e importante na
elaboracdo e aceitacdo imediata de ideias autoritarias, seja por parte do cidaddao mais humilde
e menos esclarecido, seja o cidaddo da classe média, supostamente mais aquinhoado sob o ponto

de vista educacional.

4.8.1 O descaso com a escola e suas consequéncias

A escola publica vem sendo vilipendiada ao logo de sua histéria, em especial, nas
ultimas décadas, com o seu sucateamento, fisico e pedagdgico por sucessivos governos federais,
estaduais e municipais, que, na sua maioria, ndo pouparam esforgos na desconstrucdo do
patrimdnio incomensuravel que é a escola publica quando esta de fato consegue exercer seu
papel preponderante na construcdo de uma nacdo. Ja foi mencionado sobre algumas questfes
que dizem respeito a problematica da escola publica no Brasil que nos remetem a outras
reflexdes pertinentes para que possamos perceber melhor a nossa realidade e a nossa identidade
como coletividade.

Quando, ao falar em descaso com a educacgdo, é sempre bom lembrar que estamos
falando das escolas publicas, localizadas nas periferias com pouca ou nenhuma estrutura que
identifique claramente a presenca do estado. Essa condicdo de distanciamento do estado, nas
regibes mais pobres das médias e grandes cidades, faz das escolas e dos professores os Unicos

representantes oficiais do estado nesses locais, que, por sua vez, assumem 0s mais diversos
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papéis na organizacao desses grupos sociais, atuado sem a estrutura necessaria para dar conta
de toda a demanda existente.

Esse descaso do Estado e essa transferéncia indevida de papéis, provocados pela falta
de investimentos na educacéo, tém alto preco social, que se materializa em forma de violéncia,
pois é dificil imaginar que todas as pessoas nascidas em condi¢des sociais de extrema carestia
possam de uma forma homogénea superar a todos os desafios que lhes s&o impostos, sem
capitular para o tréafico, o crime e a violéncia que caracterizam esse ambiente.

E uma ilusdo alimentada pela classe média e pela elite, que funciona como pretexto
para justificar a falta de comprometimento social desses grupos mais abastados, que, aos
poucos, aceitam a e convivem com a miséria humana, desde que ela se limite aos seus guetos e
vilas e que a sua realidade possa ser percebida e quem sabe comiserada tdo somente no conforto
de suas poltronas em frente ao que o jornal matutino decidiu ser anunciavel.

Apesar da indiferenca apontada, a sociedade como um todo quer solucdes para a
violéncia perpetrada todos os dias e ela ndo quer esperar. A sociedade clama por solugdes, mas
se recusa a enfrentar a questdo na sua esséncia; por isso, apega-se a solucdes imediatistas que
prometem resolver a intrincada problematica da violéncia do dia para a noite, dando vazdo aos
discursos populistas e falaciosos que agradam aos ouvidos, mas que se distanciam da construgéo
de politicas e estratégias que possam solucionar toda a problematica da violéncia, uma vez que
essa solucdo € de logo prazo. Ela passa por varios fatores; um deles, e talvez o mais
preponderante, é a reconstrucdo da escola publica, gratuita e de qualidade que possa ofertar aos
filhos de trabalhadores oriundos das classes menos favorecidas as mesmas oportunidades
ofertadas do jovem bem nascido dos bairros mais nobres das cidades.

A relacdo entre a violéncia e a precarizacdo da escola publica nas periferias menos
favorecidas e a necessidade de uma solucdo para toda essa questdo geram um sentimento de
frustracdo e impoténcia no cidaddo comum, que, pressionado pela propria violéncia, passa a
reproduzir em forma de discurso e também sob a forma de a¢do uma pauta conservadora para
as solugdes dos problemas, construindo uma identidade que o torna suscetivel a qualquer
proposta que traga a possibilidade da solugédo imediata de problemas complexos. Essa postura
empodera e da sustentagdo aos projetos de carater conservador e reacionario, como € o caso do
projeto escola sem partido e a militarizacdo das escolas, que passam a ter uma visibilidade e
uma aceitacao, que, em outros momentos ou em outros contextos sociais, ndo lograriam nenhum

tipo de atencdo mais acurada da populacéo em geral.
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5 PERSPECTIVAS PARA A ESCOLA, A UNIVERSIDADE, A FILOSOFIA E O
PROFESSOR: DESAFIOS DA LUTA PELA EDUCACAO DEMOCRATICA E
HUMANISTA

O momento em que se vive como sociedade é de constante tensdo entre forgas que se
colocam como defensoras das garantias democréticas e que atuam no campo da discusséo e do
debate honesto e profundo sobre as questes que estdo imbrincadas e colocadas no contexto
atual e forcas que se arregimentam sob a Idgica do discurso raso, inconsistente, baseado tdo
somente em crencas que alternam entre a manipulacdo de conceitos religiosos, frases de efeito
extraidas das redes sociais, conceitos duvidosos e de facil assimilacdo sobre assuntos
complexos, discussdes desonestas sobre o ponto de vista histérico, mas, ainda assim, como uma
grande penetracdo nos mais variados setores da sociedade.

Tais discursos vém carregados com grau acentuado de intoleréncia e tragos fortes de
preconceitos que, hodiernamente, vém sendo ignorados pela sociedade democratica ou, ao
menos, nao tem se dado a devida conotacao de seriedade que essas praticas merecem. A historia
nos conta passagens gque servem de paralelo ao que esta acontecendo em nosso pais, mas que
insistimos em ignora-las. A mais infame de todas elas, sem duvida, foi o evento do nazismo,
que teve como palco a Alemanha, entre a primeira e segunda guerra mundial.

Apesar de ndo aprofundar na temaética, alguns fatos se equiparam em muito ao que
acontece com a sociedade brasileira da segunda década do século XXI e ao evento da ascensdo
do nazismo na Alemanha. Desemprego em altas taxas, descrédito das instituicdes, sentimento
de inferioridade, busca por solucBGes de carater imediatista mesmo que acompanhadas de
governos totalitarios, discurso de édio contra minorias sdo alguns dos elementos em comum
entre essas duas sociedades.

Mesmo com tantas evidéncias escancaradas diante de nossos olhos, ainda se trata dessas
questdes com certo ar de complacéncia, desconsiderando o fato de que se lida com intolerantes
que renegam o debate sério e as praticas democraticas, cometendo um erro terrivel, por tolerar
0s intolerantes.

Sobre isso, Karl Popper, em 1945, em sua obra “A sociedade aberta e seus Inimigos”,
traz a reflex@o sobre a tolerancia ilimitada e suas consequéncias para a democracia. Explica o
autor que a tolerancia ilimitada leva ao desaparecimento da tolerancia. Ao entender sobre a
tolerancia ilimitada até mesmo para aqueles que sao intolerantes, se ndo estivermos preparados
para defender a sociedade tolerante contra a investida dos intolerantes, os tolerantes serdo

destruidos, e a tolerancia junto destes.
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A repeticdo de erros historicos pode levar & mesmas consequéncias desastrosas do
passado. Ao tentar combater a intolerancia patrocinada pelos grupos organizados que hoje
atuam no Brasil, com o grau de displicéncia adotada e com a visdo equivocada que ndo passam
de grupos quase folcloricos que representam pouco ou quase nenhum risco para o estado
democrético, é seguir pela mesma senda de erros cometidos pelos intelectuais alemaes da época
da republica de Weimar e pelo préprio presidente Alemao Hindenburg e o chancelar Franz VVon
Papen, que elevaram a condi¢édo de chanceler nada menos que Adolph Hitler, o responsavel por
uma das mais hediondas passagens da historia humana.

O Brasil construiu, ao longo de sua histéria recente, as condi¢cdes adequadas para a
adoc¢do de estados totalitarios; por mais de uma vez, seguiu por esse caminho tortuoso com
consequéncias desastrosas para a sociedade democratica. Contudo, parece que as experiéncias
de cunho ditatoriais ndo foram suficientes para arrefecer o impeto de parte de nossa sociedade
que pede abertamente pela volta de um regime de carater autocratico e que tenta construir na
figura de um presidente a lideranga necessaria para que seus intentos sejam alcancados.

Mesmo que o referido mandatario seja uma figura torpe e sem o estofo intelectual para
esse tipo de empreitada, ele, mesmo assim, representa um perigo para a democracia, pois mostra
que esse segmento da sociedade que prega o totalitarismo vem crescendo assustadoramente e
encontre uma figura com o perfil necessario para a construcdo do estado autocratico. Como ja
vimos na nossa propria historia, pode durar por muitas décadas.

O Brasil credencia-se ao totalitarismo também por ndo ser um pais estabilizado nem
politicamente, nem socialmente, muito menos economicamente. Na politica, experimentaram-
se as consequéncias do descrédito a classe politica que, agindo de forma cinica, ignoram
sumariamente as necessidades da populagdo atuando sempre em seu préprio beneficio, usando
corrupg¢do, nepotismos e crimes, sem se importar com as consequéncias, com base na real
possibilidade de permanecerem impunes.

No campo social, ja foi discorrido sobre o abismo que separa as classes mais ricas de
latifundiarios, banqueiros e grades empresarios e 0 povo trabalhador que divide e paga a conta
dessa diferenca abissal e cruel sob a perspectiva social. Na area da economia ndo é diferente.
Em que pese o atual governo, que assumiu apds o impedimento da presidenta, alardear uma
recuperacdo econdmica, sabe-se que, na pratica, isso ndo é verdadeiro, pois 0s precos dos
produtos e servicos ndo param de aumentar quase que diariamente. Em contrapartida, os
salarios, balizados pelos indices oficiais passiveis de manipulagdo, continuam estagnados sem

previsdo de atualizagdes.
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A desestabilizagdo faz-se notar em outros setores igualmente importantes. Um deles séo
os sindicatos e a capacidade de organizacdo da classe trabalhadora. Tal qual no periodo pré-
nazista, os sindicatos tém sofrido fortes ataques por parte do capital econémico, que tem, nesse
momento caotico, a oportunidade impar de desestabilizar as forcas sindicais e a capacidade de
destruir a mobilizacgao dos trabalhadores.

A questdo sindical no Brasil é complexa e permeada de situagdes nebulosas, e ndo
poderia ser diferente em se tratando de um pais como 0 nosso. Uma dessas situacfes se deu
ainda no ano de 2017, quando a classe trabalhadora se uniu em torno do combate aos projetos
de reformas trabalhistas, educacionais e previdenciarios indo para as ruas.

Parecia que ali se gestava 0 embrido da resisténcia da classe trabalhadora diante dos
ataques que vinha sofrendo. Inexplicavelmente, as centrais sindicais ndo levaram adiante o
processo de construcdo de uma alterativa de organizacdo dos trabalhadores, apostando suas
fichas no processo eleitoral do ano de 2018, o que se configurou em um equivoco historico,
cujas consequéncias ainda estéo por vir e serdo amargas para a sociedade e para a democracia,
mas gque puderam ser sentidas no primeiro semestre do mesmo ano quando 0s caminhoneiros
de todo o pais protagonizaram uma das maiores greves da historia recente do pais, com graves
consequéncias para a produgdo e abastecimento, constituindo-se em um forte instrumento de
pressdo, mas que se perdeu na pura falta de organizacdo e na auséncia uma central ou sindicato
forte e representativo, demonstrando que os trabalhadores estdo na lona quanto a sua capacidade
de organizacdo e reacdo aos ataques do capital econdémico.

O cenario atual € cadtico sob o ponto de vista da construcdo democrética, da igualdade
e da soberania. Nos Ultimos dois anos, a elite representada pelo poder econémico se apropriou
do pais de uma forma nunca antes vista ou sentida. Praticamente todos os projetos e leis que
beneficiam o poder real e que retiram conquistas histéricas dos trabalhadores estdo sendo
aprovados em uma velocidade nunca vista, considerando-se o congresso nacional. Leis que
atacam praticamente todos os setores da sociedade, beneficiando os grandes grupos econdémicos
nacionais e internacionais em detrimento do cidaddo comum e trabalhador. Somam-se a isso
questdes de ordem eleitoral que escancaram a parcialidade do poder judiciario em suas decisdes,
que variam conforme a coloragdo partidaria.

O Brasil enredou-se em suas contradi¢des histdricas; ao que parece, levara um bom tempo
para se desvencilhar das mazelas. O Brasil olhou-se no espelho e, apesar de néo ter gostado, fingiu
indiferenca como se aquela imagem refletida ndo passasse de um simples reflexo, um fragmento de

uma imagem distorcida que € melhor ignorar, fingir ndo reconhecé-la.
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Este trabalho dissertativo objetivou analisar o0 projeto escola sem partido e suas
consequéncias para a escola, para a educacdo e a sua relagdo com a democracia. Mas essa
analise se inviabiliza se ndo compreendermos o contexto em que essa escola e a educacéo estdo
inseridas e de que forma ele atinge diretamente a educacdo, mais precisamente, as escolas e
seus atores — alunos, professores, comunidades.

Entender o contexto nos permite fugir do senso comum, das interpretagdes rasteiras e
imediatistas que, embaladas pelo calor dos debates travados fora de uma contextualizacdo em
que se entendem as partes, ou partes das partes, ndo conseguimos abarcar o todo, 0 macro, o
que esté por tras de cada acdo executada por todos aqueles que estdo ligados a educacdo e que
nos levam de uma forma indefectivel a conclusdes equivocadas sobre o mundo, sobre a escola,
sobre n6s mesmos, arremessando-se impiedosamente para a letargia social ou para a estagnacgéo
e 0 atraso enquanto sociedade.

Logo, tentamos compreender alguns mecanismos de ordem social e politica que
originam projetos como o da escola sem partido e que levaram a escola e a sociedade ao atual
estadgio em que se encontram. Além disso, tentar, através da reflexdo objetiva, ousar lancar
respostas para tudo isso que vivenciamos no Brasil da segunda década do século XXI. O
trabalho teve quatro questfes norteadoras. A primeira delas é sobre o papel do professor nesse
contexto atual, o qual foi explorado neste trabalho. Os outros trés dizem respeito a escola, a
academia e a filosofia e, acessoriamente, sdo explorados neste capitulo e que trazem as
seguintes questdes: em um cendrio desfavoravel para as praticas democraticas, onde os poderes
constituidos carecem de legitimidade moral e o estado democratico de direito é seriamente
ameacado, como a escola, enquanto elemento constitutivo do tecido social, posicionar-se-a em
relagdo a esse desafio de restabelecer ou contribuir para o realinhamento democrético da
sociedade?

A escola esta envolta em suas contradicGes e em seus desvarios e ndo poderia ser
diferente tendo em vista o contexto ja relatado neste trabalho. Entretanto, a escola é uma das
poucas, sendo a Unica das instituicdes que sobreviveram a chacina moral pela qual todas as
demais foram vitimadas, as quais sucumbiram, perdendo sua credibilidade de grande parte da
sociedade. A centralidade da escola no processo de democratizacdo é enfatizada por Marcon e
Cenci, que retomam a tese de Dewey, afirmando que, sem a formacgdo do individuo, a
democracia ndo subsiste ao destacar que um governo eleito pelo sufragio popular néo é eficiente
se seus eleitores ndo forem convenientemente educados.

A escola ainda esta legitimada, possui um capital moral para orquestrar a resisténcia e

alavancar a reacé@o ao ataque perpetrado pelo interesse econdémico que visa tdo somente ao lucro
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e a sua redengdo econdmica, o que significa ficar ainda mais rico e ainda mais poderoso. A
questdo mais embrincada é como ela fard isso se ela vem sendo sucateada e atacada
sistematicamente no seu corpo e na sua alma, nas suas estruturas fisica e pedagdgica. Como se
darad esse enfrentamento se, a cada dia, o setor privado e especulativo ligado a educacéo
desembestam em direcdo as parcas verbas publicas destinadas a educagdo publica e gratuita?
Como fazer frente as investidas dos setores conservadores e retrogados da sociedade,
encontrando-se em tamanha fragilidade?

Ao que parece, a resposta € bem mais complexa, e ndo deveria nem poderia ser diferente.
A escola precisa se repensar, recolher-se aos seus escombros e se posicionar firmemente diante
dos desafios, desvencilhar-se destemidamente de seus medos e de seus assombros nela
projetados ao longo de séculos para reiterar que escola ndo é incubadora do individualismo, do
odio, da intolerancia, da prepoténcia e do preconceito. Tampouco ela pode servir de palco para
a disseminagdo da crendice da ignorancia e da alienacéo. Escola é lugar de aprender, aprender
a aprender, aprender a compartilhar, tolerar, amar, servir, compartilhar, olhar no olho, de ser
livre. Escola é o lugar onde a crianga queira estar, porque se sente protegida e acarinhada porque
se sente feliz, e ser feliz € tudo o que absolutamente todas as mais de oito bilhdes de pessoas no
mudo querem.

Esse parece ser o papel da escola nesse novo contexto. Uma instituicdo capaz de resistir
e salvaguardar o que restou da democracia e se fazer respeitar, reconhecendo-se como ponto
convergente das praticas democraticas e libertadoras. As vozes que clamam e defendem a escola
humanizadora devem prevalecer diante da onda avassaladora do retrocesso e da intolerancia.

O inimigo € poderoso e ndo descansard no seu intento, cabendo a escola e a seus
agentes, em um ato de insurreicdo contra os poderes constituidos, ter a clareza e a lucidez do
momento complexo que vivem e combatam frontalmente aqueles que tentam destruir esse
valioso patriménio que é a escola publica, gratuita e de qualidade, sabendo que sua omissédo
sera fatal para a democracia e para as futuras geracdes.

O novo ensino médio proposto pelo governo atropela os padrdes curriculares nacionais,
plano nacional de educacdo e lei de diretrizes basicas da educacédo, além de viabilizar projetos
e propostas similares ao projeto da escola sem partido. Dentro desse cenario, qual deve ser o
papel da academia enquanto responsavel pela formacao inicial do profissional que vai para as
salas de aula nas escolas publicas e privadas?

Ao trazer a tona 0s questionamentos sobre o papel da escola, do professor, da academia
e da filosofia, percebemos que essas entidades e seus papéis estdo intimamente ligados enquanto

resposta para algumas das questdes da educacdo. Analisar o papel decisivo da academia no
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processo de reconstrucdo da educacdo é complexo, quando ndo impossivel, beirando a
prepoténcia se ndo se vivencia o processo interno da academia, em especial, dos cursos que
formam o professor nas duas diferentes areas. A analise aqui feita passa por essa dimensao e,
obviamente, torna-se passivel do equivoco em sua formulacdo. Ao mesmo tempo se justifica,
pois o olhar externo é tdo ou mais importante como a experiéncia propriamente dita, sendo
passivel de contemplacdo e de consideracao.

O questionamento se da na forma do papel da universidade nesse novo processo que se
instalou e ndo tem data para terminar, parecendo ser irreversivel em algumas nuances.
Inicialmente, é preciso analisar a atual condi¢do das universidades publicas mantidas pelos
poderes federal, estadual ou municipal ou, ainda, as privadas com ou sem fins lucrativos. Essa
analise é complexa e ndo é pertinente e possivel que seja feita de uma forma atabalhoada e de
uma forma superficial. Entretanto, sdo possiveis algumas consideracdes que certamente
contribuirdo para a justaposicao de alternativas.

Nos ultimos anos, mais precisamente nos Gltimos trés, percebemos o avango do viés
mercantilista do ensino superior em detrimento ao processo de gratuidade da universidade
publica e comunitaria. Alguns grupos econdmicos, em especial um deles, apropriaram-se do
ensino superior, transformando-o em commodities negociaveis no mercado financeiro. O grupo
econdémico denominado Kroton, desde 2011, vem adquirindo vérias institui¢cdes de ensino
presencial e a distancia, com transa¢es que chegam facilmente a casa dos bilhdes de reais,
fazendo com que esse grupo se torne a maior companhia do setor de educacdo do mundo com
um valor de mercado de, aproximadamente, seis bilhdes de dolares (valores ndo atualizados).

Sua estratégia é simples e ataca aquelas instituicfes mais fragilizadas financeiramente,
que tenham um capital discente relativamente interessante e possam, em curto prazo, trazer um
retorno condizente com o montante financeiro dispendido. Sua estratégia pedagodgica no que
diz respeito a formacao profissional € igualmente aligeirada e esta covenientemente adequada
ao seu plano de negécios.

Os profissionais das mais diversas areas se formam em curtos periodos de estudo, na
forma néo presencial, tendo a mesma condicdo, no que diz respeito ao reconhecimento oficial,
que aqueles profissionais formados em instituigdes que investem mais tempo na formacéo de
seus alunos. Essa estratégia se vé presente em cursos de licenciaturas e em algumas areas
técnicas, nas quais profissionais sdo jogados ao mundo do trabalho, sem a formacéo adequada,
atendendo tdo somente a ansia do mercado, desconsiderando o papel emancipador e modulador
dos graduados na area cientifica, na area das licenciaturas, de uma sociedade mais justa e mais

assentada com os principios da igualdade e da democracia.
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A formagdo do profissional na area da licenciatura é elemento-chave no intrincado
labirinto que se tornou a educagdo brasileira. Conforme destacou Benevides, em 1996, a
democracia ndo existe sem uma educacao apropriada do povo para fazé-la funcionar, ou seja,
sem a formacdo de cidaddos democraticos. A formacdo de cidaddos democraticos supbe a
preexisténcia destes como educadores do povo, tanto no estado quanto na sociedade civil. A
formacdo de profissionais com a competéncia técnica, aliada a elementos que tenham como
referéncia a democracia e a humanizacéo, tornou-se o grande desafio das universidades no novo
cenario.

Assim, sucumbir & légica econdémica levara a consequéncias desastrosas enquanto
sociedade, pois reforcard a matriz capitalista adotada para nosso pais, que perpassa pelo viés
neoliberal e preserva fortes raizes na exploracdo da classe trabalhadora, gerando desordem e
diferencas sociais.

Desfazer-se do ciclo vicioso da mediocridade e da proposta de exclusdo das camadas
populares de seus bancos de estudos é tarefa primordial da nova universidade. Para isso, as
licenciaturas tornam-se o centro da discussao, pois nelas recai a responsabilidade de formar
profissionais na area da educacdo que podem se confrontar com uma realidade social que néo
se encontra nos livros didaticos e, invariavelmente, desafia o professor como profissional e
promotor das praticas emancipatdrias da nossa sociedade.

Em uma proposta de carater tecnicista baseada no viés Lancasteriano, que abdica da
reflexdo e da profundidade intelectual e caracteriza 0 novo ensino médio, e de propostas de
caréater policialesco e antidemocratico, tal como se caracteriza o projeto da escola sem partido,
qual seria o papel da filosofia enquanto fomentador de resisténcia e de restabelecimento de um
paradigma educacional voltado para a reflex&o e o pensar?

A filosofia coloca-se na centralidade da discussdo sobre a escola democratica e a acao
de projetos que atacam a democracia e a autonomia da escola. Sua importancia toma forma
tendo em vista que, ao atacar a escola na sua liberdade de pensar e refletir, tais projetos estéo
atingindo diretamente a filosofia ndo s6 como disciplina, mas também na sua esséncia como
ciéncia propulsora da reflexao.

A escola sem partido questiona a filosofia, e a reforma do ensino médio instrumentaliza
esse questionamento a medida que a coloca, assim como outras disciplinas que atuam sob a
orbe da reflexdo, em um papel secundéario sob o ponto de vista ndo sé qualitativo, mas também
quantitativo, dentro da organizacao escolar.

A analise do papel da filosofia esta ligada de uma forma estreita a analise feita sobre a

0 papel da escola, do professor e da universidade, pois, de uma forma complementar, essas
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instituicbes compdem basicamente a esséncia da escola e da educagdo. Esta analise, assim como
acontece com a universidade, carece de certa legitimidade, por ser escrita com certo
distanciamento justificavel e que talvez possa levar a consideracBes que tramitam em
descompasso com a realidade.

A prudéncia recomendada é que, ao se deparar com um tema que gere alguma
inseguranca, recorra-se ao pragmatismo como porto seguro. Sem tempo e espaco suficientes
para o devido aprofundamento, dois pensadores talvez possam melhor representar o real sentido
deste trabalho quando o assunto é a filosofia e a sua importancia no atual contexto.

Boaventura de Souza Santos, em artigo publicado originalmente no portal Carta Maior,
em 8 de janeiro de 2018, retoma a discussdo em relacdo as teses sobre Feuerbach escritas em
1845. Ele critica as ideias do colega hegeliano Ludwig Feuerbach. Boaventura problematiza a
tese onze que diz: “os filosofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que
importa é transforméa-lo.” (A ideologia alema, p. 535). Boaventura levanta dois problemas no
texto para, ao final, propor uma nova formulag&o na qual menciona que os filésofos, fildsofas,
cientistas sociais e humanistas devem colaborar com todos aqueles e aquelas que lutam contra
a dominacdo no sentido de criar formas de compreensdo do mundo que tornem possiveis
praticas de transformacdo do mundo que libertem conjuntamente o mundo humano e 0 mundo
ndo humano.

Nesse contexto, é importante ressaltar que Boaventura considera os filésofos produtores
de conhecimentos, humanistas ou cientificos; traz a tona uma questdo fundamental no que se
refere ao papel da filosofia no mundo moderno, diante de todos os desafios que vao desde a
desigualdade social aos problemas ambientais, deixando clara a reformulacdo do conceito
marxista de que a filosofia, mesmo que ao longo da histéria ndo tenha se eximido de atuar de
uma forma transformadora, deva no século XXI atuar como agentes de transformacédo de toda
a sociedade.

O Brasil, no periodo que compreende os anos de 2013 a 2018, tem sido palco de intensa
disputa no campo social, em que forgas conservadoras se arregimentam e se organizam em
favor de suas teses. Tais forgas vieram representadas por setores menos eruditos da sociedade,
porém ndo se percebeu a presenca marcante do pensamento filosofico, na qualidade de
antagonista e na defesa do pensamento democratico e libertador, nas lutas que foram travadas
durante esse periodo. Essa omissdo foi preponderante para que grupos organizados de
pensamento totalitario ocupassem um espaco perigoso dentro dos movimentos de rua

empoderando-os e legitimando-os dentro do debate que se estabeleceu.



94

A segunda reflexdo, ndo menos importante que a primeira, trata da filésofa americana
Martha Nussbaum. Com seu estilo realista e elegante, ela retrata as mazelas sociais com a crueza e
o refinamento necessarios a uma filosofia atuante. Na obra organizada pelos professores Eldon
Henrique Muhl, Claudio Almir Dalbosco e Angelo Vitorio Cenci, que redne artigos variados sobre
as questoes atuais da educagéo, em um deles, os professores Telmo Marcon e Angelo Cenci tratam
das sociedades complexas e desafios educativos e trazem a tona a importante e apropriada reflexdo
sobre a questdo da cidadania e da democracia.

Nussbaum destaca trés condicOes para o aperfeicoamento da cidadania democréatica. A
primeira diz respeito a capacidade de autocritica sobre si mesmo e sobre as proprias tradi¢des,
para que possa ser vivida, segundo Sdcrates, aquilo que poderia se designar por uma vida
examinada (2014, p. 76-77). A segunda capacidade diz respeito aos sujeitos verem-se “ndo s6
como cidaddos que fazem parte de um grupo ou regido, mas como seres humanos que se
encontram ligados a todos os outros por lagos de reconhecimento e interesse” (NUSSBAUM,
2014, p. 79). Nussbaum (2014, p. 81) denomina a terceira capacidade de “imaginacdo
narrativa”, que requer poder pensar o que significa “estar a situacdo de outra pessoa, de avaliar
inteligentemente sua histdria e ser capaz de compreender 0s sentimentos, 0s desejos, e as
esperancas de alguém que possa estar nessa situacdo.”

As consideragdes levantadas neste trecho sdo fundamentais para se entender ndo s6 o
papel da filosofia, mas também da escola, do professor e da universidade no processo de
resisténcia e de preservacdo da democracia e da cidadania. Nussbaum (2014) nos brinda com
trés condicdes necessarias para o aperfeicoamento democratico que se adequam perfeitamente
ao momento em que se vive e, obviamente, a diversos outros contextos, como seria de se esperar
tendo em vista a capacidade de leitura de mundo da autora.

A primeira das trés condicdes diz respeito a capacidade de autocritica sobre si mesmo e
sobre as préprias tradicbes. Revisitar-se constantemente € condicdo inafiancavel para o
progresso enquanto cidaddo democratico. Somos todos frutos de uma histéria que nos constroi
com virtudes e com muitos defeitos e preconceitos inalienaveis, pois somos parte integrante de
uma sociedade e de vinculos familiares que também sdo leituras do mundo imperfeito e
atrasado. Renegar nosso passado que se construiu embasado em preconceitos, ignorancia e em
concepgdes de mundo e de atuagdo como cidaddo que ndo fazem mais sentido em um mundo e
em uma sociedade brasileira que caminha para a barbérie é condi¢do necessaria para a filosofia,
para o professor, para a universidade e para a escola.

A segunda capacidade diz respeito aos sujeitos verem-se ndo s6 como cidaddos que fazem

parte de um grupo ou regido, mas como seres humanos que se encontram ligados a todos os outros
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por lacos de reconhecimento e interesse. Nesse sentido, cabe lembrar a frase de Abraham Lincon:
“N&o somos inimigos, mas amigos. N&o devemos ser inimigos. Ainda que a paixdo esteja
estremecida, ndo devemos romper nossos lacos de afeicdo. As cordas misticas da memoria
reviverdo ao serem tocadas tao certo como serdo pelos anjos de nossa natureza.”

Mesmo que o autor destoe um tanto do objetivo do trabalho dissertativo, ainda sim sua
citacdo reflete de forma mais lirica sobre o que somos enquanto humanidade. A despeito de
todas as nossas diferencas enquanto sujeitos politicos e reflexivos sobre como € ou deve ser 0
mundo, ainda assim continuamos humanos. E nessa perspectiva que se deve alcancar a
harmonia, pois se vive por certo em um sistema que nos levara a ruptura mais cedo ou mais
tarde. O dificil e quase inatingivel exercicio de humanidade deve ser almejado dentro da
filosofia e dentro da educacdo como exercicio empirico e cotidiano sob pena de nos afastarmos
de uma forma drastica dos seres humanos que somos nas suas inconsisténcias e nas suas
assertivas, pois os lagos de afeicdo jamais podem ser esquecidos.

A terceira condigdo de Nussbaum (2014) fala de empatia. Quando ela fala em “estar a
situacdo de outra pessoa, de avaliar inteligentemente sua historia e ser capaz de compreender
os sentimentos, os desejos, € as esperangas de alguém que possa estar nessa situacao”, defende-
se aquilo que nos faz de pior enquanto sujeitos analiticos da histdria. Ainda no més de julho,
em um programa dominical de variedades de grande audiéncia no pais, o apresentador
assanhava-se com discursos mais inflamados (em que pese ser pequena a chama) sobre politicas
e questdes sociais.

Os discursos eram permeados pela superficialidade e pelas frases prontas e de efeito, que
serviam para 0 encantamento e o deleite da claque que assiste ao vivo e para o incauto telespectador.
Os discursos sdo vazios e sem consisténcia por serem proferidos pela classe média alta, clamando
pelos seus proprios e espurios direitos. Ao se investirem no papel de paladinos da moralidade e da
justica, o fazem em nome de seus patrdes e de seus proprios nomes, pois, em nenhum momento,
inserem seus bens tratados dedos nas verdadeiras feridas sociais.

Isso se aplica igualmente a escola, a universidade, ao professor e a filosofia. Com um
agravante para o professor, por estar mais proximo a dura realidade das periferias de todo o
pais, deveria saber do que esta falando e para quem esta falando, mas, por vezes, como ja foi
dito aqui, associa-se ao pensamento elitista de sociedade. A filosofia também peca ao esquecer
de que o seu distanciamento da dialética do mundo material, do embate na contemporanea luta
das classes e da préatica revolucionéria e transformadora que ndo pode ser alcangada tdo somente

na reflexdo entre pares, nem nas redes sociais.
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Por fim, cabe uma breve reflex&o relativamente ao papel do professor, tendo em vista o
protagonismo e a centralidade que ele tem neste processo. A questdo que se coloca ao professor
diz respeito ao papel que ele devera exercer neste contexto de desconstrucao democrética e das
ameacas que pairam sobre sua autonomia e liberdade de acéo.

Se a escola tem problemas, ndo poderia ser diferente quando nos referimos a aqueles
que a constituem e que indubitavelmente desempenham um papel central no contexto escolar.
O professor também tem suas contradicdes, Seus erros e seus acertos e esta inserido dentro do
mesmo complexo mecanismo no qual esta toda a sociedade. No entanto, quando erros e
limitacOes se tornam motivos de ameacas a sua liberdade de ser, sentir e pensar, o desafio
assume proporg¢des muito maiores.

O medo e a desconfianca comecam a tomar conta de uma forma cada vez mais evidente
e alarmante no seio da classe dos professores. O professor, que ja vem sendo maltratado,
ignorado e subjugado, desrespeitado no seu dia a dia pelos governos, agora passa a ser
ameacado por mecanismos repressivos do estado sob a vigilancia dos alunos. Projetos de carater
autoritario e ditatorial comecam a tomar forma e ameacam a estabilidade das relacdes nas
escolas e se embrenham de forma sub-repticia no dia a dia dos ambientes escolares na tentativa
de desautorizar ainda mais o professor. Baixos salarios, salarios atrasados ou parcelados,
adoecimento, falta de treinamento adequado, excesso de trabalho sem a compensacao devida,
violéncia real e simbolica formam o triste cenario do professor brasileiro.

O desanimo esta tdo presente na vida dos educadores e esta € uma realidade que vem
sendo construida ao longo de décadas e ndo pode ser atribuida tdo somente a um fendmeno da
contemporaneidade. A desconstrucdo da figura do professor vem sendo arquitetada por
sucessivos governos nos niveis federal, estadual e municipal com politicas de achatamento
salarial e precarizacdo das condicdes de trabalho.

Tais ataques encontram ressonancia em determinados setores da sociedade que
desprezam a atuacdo do professor como entidade politica promotora da democracia, do dialogo
emancipador e da reflex&o. Setores ligados ao poder real e ao capital que tentam transformar o
professor em um mero reprodutor de informacdes atendendo a um modelo de educacédo
instrumentalista.

Nos ultimos tempos, tem crescido o niumero de ataques por parte da comunidade e dos
proprios alunos a integridade fisica daqueles que atuam nas salas de aula. Os casos se
multiplicam e muitos deles se tornam em ocorréncias policiais e se tornam estatisticas oficiais.
Somado a isso, temos 0s casos que ndo chegam nem ao conhecimento da midia ou das

autoridades; por isso, ndo aparecem na estatistica, pois permanecem na esfera da escola e por
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I4 sdo acomodados, muitas vezes de uma forma indevida e sem o desfecho necessério para esse
tipo de questdo. O aumento dessas agressdes aos educadores pode estar ligado, entre outros
fatores, ao descredito a que a categoria vem sendo submetida por determinados setores da
sociedade, que buscam, através de projetos como o escola sem partido, usar da escola para
implementar normas de conduta de ordem moral e social, incluindo-se a previsdo implicita de
medidas punitivas aos professores. Tal assédio por parte desses setores e grupos politicos a
escola e aos professores deixa muito clara uma mensagem a toda sociedade de que o professor
estd em sala de aula desvirtuando-se de suas obrigacdes e de que deve estar em constante
vigilancia. Isso afeta diretamente na relagéo entre o professor e a escola e comunidade, pois, ao
ter seu trabalho colocado em duvida inclusive por autoridades, leva ao empoderamento de pais
e alunos que, mesmo em questdes menores, passam a desconsiderar a condicdo de autoridade
dos docentes, usando até mesmo a violéncia fisica para a solucdo de problemas rotineiros da
escola.

O cenério apocaliptico que envolve os profissionais do magistério tem outro fator
agravante que torna a problematica ainda mais complexa. O professor, ao longo do tempo,
estando a mercé de tantos ataques, perdeu na sua esséncia a capacidade de indignacao e, através
de um fendmeno similar a psicoadaptacao, passou a aceitar mais facilmente a sua condicdo de
degeneracgéo enquanto profissional; em alguns casos, passou a reproduzir o discurso introduzido
pelos algozes da escola publica, contribuindo para o agravamento da sua prépria condicéo
enguanto educador.

As respostas para as questdes mais cruciais da educacdo obviamente passam pelas maos
do professor e é fundamental que seja dessa forma, pois é essencial que o proprio professor se
reconheca na sua importancia inequivoca para a melhora de sua propria condi¢do. Reproduzir
discursos reducionistas do seu papel ou replicar conceitos que tangenciam com o preconceito e
a discriminacdo levaram a aniquilacdo da figura do educador tal qual se idealiza como baluarte
e propagador das ideias de democracia, solidariedade e igualdade.

A escola sem partido e o0s setores que a respaldam tentam criar a dicotomia do educar e
ensinar. Tal conceito vem sendo assimilado por parte de uma significativa parcela de
educadores, que, desesperados em busca de uma solucdo para os seus problemas, néo
conseguem perceber que essa falsa dualidade reforca ainda mais a tese da escola sem partido,
pois ela estd embasada no principio que professor ensina e a familia educa.

Esta tese vai ao encontro do discurso facilmente detectavel dentro das escolas, por parte
de alguns professores, de que sua obrigagdo € ensinar e que ele ndo pode estar assumindo o

papel de psicélogo, assistente social e outras atividades que, segundo ele, ndo Ihe competem,
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ignorando ou esquecendo que a escola é a propria vida acontecendo na sua intensidade e na sua
esséncia.

Assim como a escola entendida como instituicdo, o professor precisa reconstruir sua
prépria identidade, através dos escombros a que foi reduzido, refazendo-se como sujeito
politico, apropriando-se da sua inefavel condicdo dentro da sociedade contemporanea e
complexa, desvencilhando-se dos grilhGes que os aprisionaram ao longo de décadas,
reconstruindo-se na sua intelectualidade, descartando o discurso conveniente do poder real do
desanimo e da desesperanca, aglutinando for¢as com seus pares e com as instituicbes que 0s
apoiam e os defendem, entendendo que, mesmo que isso possa ndo levar a lugar algum, ainda

assim deve ser tentado.
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CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo dissertar sobre trés projetos atualmente em discussao
no pais relacionadas a educacgdo: o projeto do ensino médio, projeto escola sem partido e o
projeto das BNCC. Buscamos analisar os possiveis desdobramentos desses trés projetos dentro
da escola e da sociedade, dando uma atencéo especial sobre o papel do professor neste processo
e de forma subjacente a outros atores que compdem o cenario atual, onde essas propostas se
inserem e tomam corpo em um momento complexo para a democracia brasileira, fazendo parte
de um projeto maior de construcdo de um novo modelo de sociedade.

As perspectivas sao sombrias. O projeto de sociedade gestado nos Gltimos anos pelo
poder real, no qual se insere 0 projeto escola sem partido, ndo é de curta duracdo. Alguns
indicios muito fortes, como o congelamento dos gastos com educacdo e saude, dizem-nos
claramente que esse é um projeto para mais de 20 anos e suas consequéncias sao igualmente
imprevisiveis em seus detalhes. Sabemos, no entanto, que serdo nefastas para a escola publica
e para o trabalhador, pois seria incoerente e contraditorio por parte dos arquitetos de todo esse
processo que tal projeto pudesse melhorar a vida do cidaddo comum e assalariado. Ele foi
pensado pela elite e para a elite em seus minimos detalhes e envolveu toda a sociedade, 0s
poderes constituidos, as instituicdes e vem se legitimando de forma vertiginosa através de uma
assustadora suposta legalidade incontestavel que se materializa mediante leis e projetos, como
0 da escola sem partido, que ataca frontalmente a escola publica e de qualidade. Vivemos a pior
das ditaduras possiveis, em que o arbitrio e a violéncia simbolica e real se materializam na
forma de norma legal com a conivéncia e o beneplacito do cidaddo comum, que, embriagado
pela sua ignorancia politica e pela sua incapacidade de reconhecer 0 mundo que o rodeia,
comeca a aceitar de forma placida e natural os desmandos que marcam nosso pais, aceitando
um destino que para ele — mas ndo por ele — foi construido.

Costumamos dizer que, ao encerrarmos um trabalho, seja ele uma dissertacéo, artigo,
seja qualquer outra peca literaria, seria conveniente uma mensagem de alento ou de esperanca
ao leitor. Seria nobre por parte do autor oferecer ao seu leitor uma possibilidade, ainda que
pequena, para que o futuro ndo se encerre no proprio presente de maneira que o sonho venha a
ser raptado pela desilusdo e descrenca. Mesmo dentro desse contexto desfavoravel até aqui
descrito, ainda assim € possivel otimismo, pois a historia e 0s eventos que a compdem s&o
dindmicos e 0s cendrios se alternam mostrando que nada € definitivo e que a resisténcia e a luta
constante poderdo logo ali adiante fazer a diferenca em prol de uma escola de qualidade, mais

humana e democrética. Resistir se torna necessario pois a outra opg¢ao é sucumbir a tudo que
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esta posto. As possibilidades de resisténcia existem e cabe também ao professor este papel de
resguardo da democracia e da escola humanizadora, revendo sua posi¢do na sociedade e
retomando o seu papel central dentro da educacdo. Isso se dard com o constante
aperfeicoamento intelectual e humano, que servira de ferramenta para o enfrentamento das
forcas que tentam minimizar a importancia da escola e dos docentes e servira igualmente para
aprimorar a sua capacidade de ler e entender os contextos que o cercam, reforgcando sempre a
ideia de unidade, de forca coletiva como formas de enfrentamento aos novos, e a0 mesmo tempo
tdo velhos, desafios que se apresentam neste momento tdo delicado da nossa sociedade.

A historia que encerra este trabalho tem por objetivo tentar, atraves da ficcao, antever o
gue nos reserva a nossa patria mae que, outrora gentil, mostra-se perversa com seus filhos,
principalmente os mais pobres e humildes que precisam de uma escola publica democratica e
de qualidade, podendo talvez servir de alerta para o importante papel que temos todos em
relacdo ao futuro da escola e de nossa sociedade.

GORT

Data: ano de 2065

Local: em algum lugar do Brasil.

— Bom dia, turma. Temos uma novidade para vocés. Quero apresentar 0 mais novo
professor: o Gort! Ele é muito bom, novinho em folha e esta cheio de novidades e informacdes
para todos vocés. Aproveitem bem ele.

Com isso, professor Zaquieu, na verdade o pastor diretor da escola, deu as costas e
simplesmente saiu da sala do segundo ano da Escola Luz do Amanhd, sem antes ligar o botdo
que acionava o novo professor. Trata-se de uma escola particular de ensino cientifico-religioso
localizada na periferia de uma entre tantas grandes e populosas metropoles brasileiras. O Brasil
tornou-se um pais evangélico fundamentalista; nos Gltimos 50 anos, muitas mudancas
ocorreram na vida do brasileiro, transformando varios setores da sociedade.

As coisas mudaram muito, pelo menos é o que dizem os mais velhos que tiveram
oportunidade de viver outra época. As religides predominantes sdo as de ordem pentecostal;
elas dominam quase noventa por cento da popula¢do. Outros cultos sdo aceitos, mas nao tém
nenhum apelo que os torne atrativo para a maioria dos brasileiros. O grande lider espiritual
chama-se Bispo Anael; lider adorado por noventa por cento da populacéo, vive em um templo
que pertencia a um antigo lider religioso construido com doacdes de fiéis da época.

Mas as mudancas ndo param por ai. Elas se deram em outros segmentos culturais,
econbmicos e sociais. Na musica, predomina o funknejo gospel popular, uma vertente de trés

movimentos musicais que comecaram nos anos 10 e 20 deste século e que hoje é marca musical
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do Brasil no exterior. Artistas como Madame Jesabel, James e Ezequiel fazem sucesso no pais
e no exterior, reunindo os antigos sertanejos universitarios, funkeiros das periferias e cantores
gospel que ja faziam sucesso no inicio do século.

Eles tém um publico fiel, que relne uma nova elite social e econdmica oriunda do meio
rural de outrora que se misturou com as camadas emergentes dos morros cariocas e periferias
pobres das grandes cidades. Além deles, os evangélicos mais contemporaneos passaram a
aceitar o movimento musical, uma vez que o funk deixou de ter apelo sexual e o sertanejo antigo
deixou de fazer apologia a cerveja, que nao existe ha mais de dez anos.

Por falar nisso, a Unica bebida alcodlica permitida é o vinho ungido, uma mistura de
caldo de cana com alcool sintético, substancia desenvolvida a partir do Valium, um famoso
medicamento do passado que serviu de base para criacdo da nova bebida. O vinho ungido é, de
fato, algo sensacional; vocé bebe o tanto que quiser e o efeito é de desinibicdo e perda dos
limites, assim como as bebidas antigas. A diferenca € que, apds a bebedeira, vocé pode
consumir o Armagedonx. Trata-se de um comprimido, vendido em qualquer farméacia, igreja,
ou loja, que tem o poder de acabar imediatamente com o efeito do vinho ungido. Sem ressaca,
sem perigo algum. VVocé pode até mesmo dirigir, ja que o detector automatico de embriaguez
do carro ndo é capaz de identificar vestigio algum da bebida.

Na politica, existem diversos partidos, a maioria de orientacdo religiosa e popular. O
presidente Gidedo Soares, neto de um antigo lider religioso, é bem visto por quase noventa por
cento da populacdo. Nunca um presidente teve tanta aceitagdo como o Gidedo. Também nédo é
para menos; ele promoveu reformas significativas na Nacdo. As grandes cidades de hoje
continuam muito parecidas com a do avd do Gidedo, com centros riquissimos e periferias
paupérrimas que formam verdadeiros cintures de miséria.

Boa parte da populacdo ndo tem acesso a dgua potavel, que é encontrada somente em
algumas partes do pais, ja que, la pelos anos 2030, existird um colapso nos mananciais hidricos
e a agua se tornou tdo valiosa e disputada como pedra preciosa. A populacao das periferias também
nao tem acesso a saneamento basico e, muito menos, a educacao de qualidade. Mesmo assim, 0
presidente tem uma aprovacao inigualavel. Alguns poucos criticos do sistema dizem que o pais
passa por uma ditadura religiosa psicotrépica. Eles dizem que a droga vendida para as bebedeiras
de vinho ungido, 0 Armagedonx, serve como um estabilizador social. Além disso, alguns mais
radicais afirmam que o governo evangélico incentiva o consumo do vinho ungido nos centros de
espiritualidade, fazendo com que as pessoas consumam o Armagedonx que, além de acabar com a
bebedeira, também age no sistema nervoso central, atingindo a parte do cérebro que controla a

capacidade critica e de interpretagéo.
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Segundo esses criticos mais acidos, tudo seria parte de um grande esquema que redne
religiosos, pessoal do funknejo popular, escolas, meios de comunicacdo e outros segmentos
que, juntos, garantem a ordem e o conforto espiritual de noventa por cento da populacdo. As
vezes, isso parece ter sentido, j& que ndo se vé& nenhum tipo de protesto, reivindicacdo ou
movimento de revolta. As pessoas parecem se conformar com o destino que Ihes restou e vivem
suas vidas entre o trabalho e os centros espirituais.

Além da musica e da politica, outros setores se mostram alinhados com a nova ordem
que se estabeleceu no pais. Os meios de comunicacdo foram comprados, em sua maioria, por
empresas ligadas a grupos religiosos, e os canais de TV mantém em sua programacao
telejornais, novelas biblicas — todas as passagens biblicas ja foram levadas para as telas — e
cultos, muitos cultos.

No esporte, também as coisas mudaram muito. O futebol, esporte praticado até os anos
2030, foi substituido pelo Grab, uma espécie de futebol americano com algumas mudangas nas
regras e na indumentaria. O principal time de Grab do Brasil € o Heaven, patrocinado pela
Serafin’s, megaempresa que produz o vinho ungido. O futebol ainda ¢ praticado em lugares
distantes e longinquos do Brasil. Comenta-se que, no interior do que restou da selva Amazonica,
algumas comunidades isoladas do resto da civilizagdo ainda praticam o esporte. Parece que 0
desgosto com o futebol comegou em uma copa do mundo que o Brasil realizou no inicio do
século e que, pelo que contam os antigos, foi catastréfica.

Na ocasido, o Brasil perdeu para a antiga Alemanha, que hoje é o Estado Germanico
Nacional Socialista dos Trabalhadores — conhecido aqui no Brasil como EGNAST — por um
placar humilhante. Dizem que, de 1 para c4, foi s6 ladeira abaixo. Jogadores que oscilavam
entre 0 mediano e o sofrivel eram vendidos para o futebol chinés, e o lucro das negociacoes
costumava ficar com os empresarios, empobrecendo e endividando os clubes brasileiros. Parece
gue o ultimo grande talento em potencial foi um jogador vendido ao Barcelona — grande time
do passado —, mas que abandonou a carreira aos 28 anos, pois ja havia ganhado todo o dinheiro
que todos os outros jogadores brasileiros juntos ndo ganharam ao longo da histéria do futebol
nacional.

Ainda sobre politica, e por falar em selva Amazodnica, o Gltimo foco de resisténcia a nova
ordem nacional estd justamente nessas comunidades enfurnadas naquele fim de mundo. E um
pessoal remanescente de alguns partidos de extrema esquerda dos anos 20 e 30 que se
embrenharam naquelas selvas e se juntaram a um grupo que praticava alguns cultos exotéricos e
tomava alguns chas feitos com ervas alucindgenas. A grande lider dessa resisténcia parece que se

chamava Luciana; mestre Luciana, para ser mais exato. Ela veio do extremo Sul do pais e, dizem,
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abandonou uma vida de luxo e de conforto para se tornar a grande lider da resisténcia. Contam
0s mais velhos que o pai dela se desgostou tanto que passou o resto da sua vida tentando encontra-
la, porém sem sucesso. Ele se perdeu na selva e nunca mais foi visto.

Talvez a maior prova das mudancas ocorridas no pais esteja na educacdo. As escolas
sdo verdadeiros templos. O governo, sem duavida, investiu na educacdo. Construcdes
nababescas retocam a paisagem das grandes cidades do Brasil. Seja na periferia, seja nas areas
mais nobres, sempre é possivel encontrar um templo escolar, como se chama hoje o que era
conhecido como “escola”. Alunos uniformizados entoam hinos em reveréncia ao senhor todo-
poderoso antes de iniciarem os trabalhos pedagdgicos dogmaticos. O curriculo foi amplamente
reformulado no que se chamou de “a grande reforma paradigmatica”, ocorrida em 2029.

Tudo comecgou, a0 que parece, com uma polémica que se instaurou em um plano
educacional promovido pelo governo da época e, pelo que se sabe por alto, alguns termos foram
excluidos do texto final, o que teve como consequéncia a eliminacdo de alguns segmentos da
sociedade das garantias da lei, criando algumas sérias dificuldades para as escolas e professores
da época. Com isso, comegou a se pensar em um novo modelo de educacdo, que definisse
exatamente quem fazia o qué. Quem deveria educar e quem deveria ensinar. Era o que se dizia
na época.

A grande reforma de 2029 definiu todas as diretrizes para o futuro da educacao e toda a
sociedade comecou a se reorganizar a partir daquela reforma. Os alunos mudaram e o0s
professores também. A tal separacdo entre ensinar e educar gerou um novo modelo de aluno e
professor, passou a moldar as relacdes nas salas de aula. Alguns assuntos passaram a se tornar
proibidos durante as aulas e, com o tempo, ndo havia mais espago para a criatividade e para o
livre pensar. Repeticdo e repasse mecéanico de informagdes passaram a ser a tonica das escolas
que, aos poucos, foram se tornando mondtonas e, ao final, formam alunos prontos para executar
tarefas, mas dificilmente capazes de criar ou inovar em alguma area.

A sociedade brasileira desenvolveu-se a partir dos anos 30 nesse ritmo e declinou
tecnoldgica e filosoficamente. O professor também mudou. Aquele perfil de professor
inovador, que encantava e levava a reflexdo e ao questionamento, passou aos poucos a deixar
de existir, dando lugar a uma figura taciturna e metddica que se limita a transmitir informacdes
facilmente encontradas no Google, antiga ferramenta de busca, antecessora do Dominium — a
atual ferramenta de busca, reflex&o e previséo disponivel hoje.

GORT é uma maquina de ensinar. Ele é um robd da quinta geracdo de robdés
doutrinadores desenvolvidos pela Thought Control, empresa indiana de capital neozelandés

sediada nos emirados nipbnicos e que fornece esse tipo de tecnologia para paises como o Brasil.
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GORT esta pronto para iniciar a aula, basta que o pastor tutor Malaquias introduza nele a
capsula biomecénica. Ele ndo € tdo ruim assim; para falar bem a verdade, lembra um pouco a
professora Terezinha, a Gltima professora de verdade de que se tem noticia nessa escola. Ela se
suicidou ha uns 10 anos, vitima de depressao profunda.

Seré este o destino de nossa educacéo?
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