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RESUMO

A presente pesquisa visa investigar como o conceito de industria cultural estd implicado nas
reflexdes sobre educacdo e maioridade em Adorno. Através de uma imersdo bibliografica de
cunho hermenéutica no pensamento de Theodor Adorno buscaremos abordar o conceito de
indUstria cultural, emancipacdo e formacgdo, tendo por base trés textos: Educacdo e
emancipacdo, Indastria cultural e Teoria da semiformacdo. O objetivo central da
investigacdo reside em descrever e analisar as relagdes existentes entre 0s conceitos acima
citados. Além disso, explicitaremos como a racionalidade instrumental, que na tentativa de
tornar o ser humano esclarecido, autbnomo e livre, desencadeou novas formas de dominagéo e
de aniquilamento do pensamento critico, dos ecossistemas e das formas de vida. Frente ao
contexto das sociedades contemporaneas de dominacdo e instrumentalizacdo das formas de
pensar, a educacdo ainda apresenta um potencial emancipador que torna 0s sujeitos capazes
de elaborar uma leitura critica da realidade. Na concepcdo adorniana a educagdo se
desenvolve a partir de dois processos: adaptacdo e resisténcia. Se inicialmente o processo
educativo visa a adaptacdo dos individuos ao meio social no qual vivem, sua segunda
caracteristica fundamental é a resisténcia diante dos processos historicos, por meio de um
pensamento critico e comprometido com a transformacdo social. A conjuntura que permeia e
perpassa a educacdo é demarcada preponderantemente pela l6gica mercantilista fixada sob o
imperativo do capitalismo, em que os meios de comunicagdo sociais e a cultura de massa séo
fatores decisivos na reproducdo de um modelo de sociedade em que praticamente tudo passou
a ser compreendido como mercadoria. Essa situacdo inquietante coloca a exigéncia de
repensar alternativas em vista de uma educacdo emancipadora, critica e de resisténcia ao
retorno da barbérie, aos processos deformativos da cultura influenciada pelas novas
tecnologias digitais e pelo capitalismo tardio.

Palavras-chave: Industria cultural. Semiformacéo. Formacdo. Educacéo.



ABSTRACT

The present research aims at reflecting on the present of the concept of semiformation from a
critical reading of the cultural industry, from the transformations taken in the course of the
XX and XXI centuries, especially the changes generated by the globalized late-capitalism.
From the thinking of Theodor Adorno we will try to approach the concept of semiformation,
based on three texts: Education and emancipation, Cultural industry and Semiformation
theory. The central objective of the research is to describe and analyze the concept of
semiformation, in which the formative process loses its references to the multiple forms of
barbarism. In addition, we will explain how instrumental rationality, which in the attempt to
enlighten the enlightened, autonomous and free human being, has triggered new forms of
domination and annihilation of critical thinking, ecosystems and life forms. Faced with the
context of contemporary societies of domination and instrumentalization of the ways of
thinking, education still presents an emancipatory potential that makes the subjects capable of
elaborating a critical reading of reality. In the Adornian conception education develops from
two processes: adaptation and resistance. If the educational process initially aims at the
adaptation of individuals to the social environment in which they live, its second fundamental
characteristic is the resistance to historical processes, through a critical thinking and
committed to social transformation. The conjuncture that permeates and permeates education
is demarcated preponderantly by the mercantilist logic fixed under the imperative of
capitalism, in which the mass media and mass culture are decisive factors in the reproduction
of a model of society in which practically everything happened to be understood as
commodity. This disturbing situation demands the rethinking of alternatives in view of an
emancipatory, critical and resistance education to the return of barbarism, to the deformative
processes of culture influenced by new digital technologies and by late capitalism.

Keywords: Cultural industry. Semiformation. Formation. Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O processo de constituicdo da identidade do ser humano, desde sua génese inicial até
os dias atuais, € uma das questdes primordiais e fundamentais abordadas na Dialética do
Esclarecimento por Adorno e Horkheimer. Nesse sentido, presenciamos nos autores um
enorme esforco para esclarecer o complexo panorama composto por um conjunto de
fendmenos de dificil compreensdo e que configuram a textura da realidade que se reproduz,
em vez da libertacdo e do esclarecimento da humanidade, “uma nova calamidade triunfal”. De
modo oposto ao progresso enunciado pela saida do homem da concepgao mitica e religiosa, o
mundo contemporaneo, sob o dominio da racionalidade instrumental e da ciéncia positiva,
apresenta uma série de barbaries e violéncias, que indicam ndo sé retrocessos eventuais, mas
uma caminhada destinada a exploracdo e a dominacdo sobre a natureza e sobre a prépria
humanidade, cujos resultados pdem novamente sob alerta a possibilidade de efetivacdo de um
estado de crise e de caos jamais vista pela humanidade. Essa conjuntura, em sua amplitude,
carrega uma ambivaléncia em que temos a predominancia do capital e do pensamento
instrumentalizado em relacdo ao pensamento dialético-critico, que busca refletir as
contradicGes da sociedade em uma perspectiva de transformacao.

Um dos aspectos que pode ser verificado e que demarca a atualidade séo os inUmeros
avancos nas diversas areas de saberes, com o mapeamento do genoma humano, com as
diversificadas e crescentes descobertas no campo da medicina, que permitem o0
prolongamento da vida humana que, entretanto, por outro lado, se torna perceptivel a olho nu
0 crescente processo de dominagdo, de massificagdo e de submissdo humana frente ao
desenvolvimento da histéria civilizacional humana. Diante desse horizonte conjuntural,
compreendemos que a liberdade de pensamento enquanto condicdo para a garantia de um
estado de humanizagéo apresenta-se como imperativa. A partir desta compreensédo, a questdo
orientadora desta dissertacdo volta-se a seguinte tematica: Qual o papel da educacao frente as
ameacas da dominacdo do capital por meio da tecnologia e da industria cultural?

O contexto atual € demarcado pela supremacia do capital nas decisdes sociais,
politicas, econdmicas e educacionais. No interior do tardo-capitalismo o aumento da
produtividade e da geracdo de bens de consumo nem sempre é sindbnimo de acesso direto a
tais bens pela grande massa populacional. Nos moldes estruturantes desse modelo confere-se
a supremacia ao uso da técnica enquanto o eixo da ciéncia que visaria a0 progresso € a

garantia do aumento das melhores condi¢cbes de vida e de sobrevivéncia para todos.



Entretanto, o capital que determina tais relacbes de producdo e acesso aos bens se encontra
concentrado e restrito nas maos daqueles que o controlam, motivo pelo qual essa promessa de
progresso ainda ndo se concretizou da forma integral. Isto €, que os beneficios adquiridos pudessem
ser acessados pela grande massa da populacdo. Este mecanismo conta com uma propaganda
desenfreada sobre a sua necessidade de manutencdo e perpetuacdo, traduzida muitas vezes no
discurso do empreendedorismo que emerge da ldgica neoliberal. Assim, a promessa do
esclarecimento por meio do uso da racionalidade instrumental que rege o curso da historia
converteu-se em regressdo a ideologia para a manutencao do status quo.

Para elucidar como ocorre este processo de perda de horizonte do esclarecimento critico e
dialético, se faz necessario questionar quais sao 0s meios objetivos e subjetivos que comportam essa
passagem da promessa do uso da razdo para o retrocesso a mitologia. Este diagnostico pode ser
empreendido a partir do pensamento do filésofo alemdo Theodor Adorno, especificamente em sua
obra, escrita em parceria com Max Horkheimer, Dialética do Esclarecimento.

A perpetuacgdo do sistema econdmico capitalista possui como fundamento a producéo e o
consumo de mercadorias. A producdo de mercadorias é a sustentacdo do sistema de comércio e
manutencdo das demandas trabalhistas. A afirmacdo do consumo se d& por meio de processos de
formacdo da subjetividade, os quais moldam no individuo desejos, necessidades e vontades, sem
que haja qualquer forma de resisténcia diante das necessidades incutidas ao proprio consumidor. A
indUstria cultural se firma sob um modelo de racionalidade técnica, de tal modo que o individuo
reproduz em seu espirito essa racionalidade, conforme assevera Adorno: “A formagdo cultural
agora se converte em uma semiformacdo socializada, na onipresenga do espirito alienado”
(ADORNO, 1996, p. 339). Nessa acep¢do, a industria cultural passa a ser parte da vida do
consumidor/trabalhador, o qual convive e passa a aceitar esse estado de coisas sem qualquer
questionamento, de modo a interligar e transformar o momento de lazer em parte do processo de
trabalho. A vida se resume a producdo e descanso ordenado para a producdo, de tal modo que tudo
passa pelo filtro da industria cultural, sob o viés de um sistema de mercado que gerou uma cultura
de massa socializada.

Esse formato de racionalidade instrumental que desembocou na estruturacdo desse sistema
de mercado moderno, firmado sob a ideia de uma promessa de progresso a humanidade se
disseminou sob as mais distintas esferas que tocam diretamente a vida humana, dentre elas, a ampla
difusdo de uma forma de vida fundada sob a ideologia que sustenta uma cultura de massa
uniformizante e que faz com que, em boa medida, existir e sobreviver sejam sindbnimos de consumir
0s produtos da industria cultural.

Um aspecto que passou a influir diretamente em moldar as subjetividades de acordo com

esse modelo de racionalidade é a influéncia recebida dos meios de comunicagdo. Ou seja, na forma
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como a sociedade de massa se estrutura e como sua ideologia se propaga como forma de dominagao
do todo social. Uma das suas principais caracteristicas é a exclusdo do novo, ou seja, nessa
sisteméatica da cultura de massas a maquina gira de forma continua, porém sem nenhum
deslocamento, de tal modo que as possiveis reacGes ao sistema sdo adaptadas aos desejos da
indastria cultural. O movimento constante e sem intervalos garante que as coisas sejam
transformadas em mercadorias e, por consequéncia, sejam disponibilizadas aos consumidores, em
um panorama no qual a vitéria do ritmo da reproducdo é a garantia da adaptacdo ao que esta
permanentemente esbocado e proposto pelo mercado.

O entretenimento possui um papel fundamental nesse processo de manutencdo do status
quo. O que os espectadores adoram é o poderio da técnica manifestado nos produtos ditos culturais.
A industria cultural, nada mais é que a inddstria da manipulacdo e da distracdo. O seu poder vem da
identificacdo com a necessidade produzida. A diversdo torna-se tdo necessaria na medida em que se
transforma em prolongamento do trabalho. Durante o processo de trabalho toda a ligagdo légica que
pressupunha um esforco intelectual é escrupulosamente evitada. Basta que o sujeito desenvolva o
seu trabalho dentro do grande emaranhado produtivo e que no dia seguinte se ponha em condi¢cfes
de realizar as mesmas tarefas sem questionar qual o sentido daquilo para a sua formacao. A funcédo
da diversao é esmagar toda resisténcia individual como apresentado nos desenhos animados em que
0S personagens possuem uma rotina didria. A sua surra diaria leva a conformacéo do telespectador
para a sua propria rotina de ser aniquilado pelo processo produtivo.

A promessa da felicidade, a partir da satisfacdo dos desejos, € um estimulo muito bem
utilizado pela industria cultural como maneira de manter os sujeitos presos aos seus ditames. A
constante exposicao do objeto para a criacdo do desejo configura a maneira pela qual a dominacao
opera. As posicdes firmes da industria cultural garantem a possibilidade de dirigir as necessidades
dos seus consumidores, pois nenhuma barreira se eleva contra o progresso da industria cultural. O
sujeito é transformado em um objeto que pode ser manipulado segundo os desejos da industria
cultural, moldando-0 ao seu bel prazer. A identificacdo forcada com o poder que aniquila a
liberdade do sujeito transforma a todos em consumidores adaptados aos seus mecanismos de
dominacéo e difusdo dos produtos culturais.

A recepcdo dos bens culturais sofre uma alteracdo através da substituicdo do valor de uso
pelo valor de troca. O que interessa profundamente é a conquista do prestigio social conferido pela
marca, em vez da preocupagdo pelo conhecimento conferido por um bem caracterizado com valor
cultural. O consumidor torna-se, portanto, 0 motor da industria cultural na medida em que nao
consegue escapar de suas garras. A cultura transforma-se em uma mercadoria paradoxal, na medida
em que ndo se pode mais troca-la e também ndo se pode mais utiliza-la, pois esta profundamente

submetida a publicidade.
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Este contexto impede a existéncia da verdadeira democracia. A principal exigéncia para
que esta tenha espaco na organizagdo social é o uso do entendimento por parte dos individuos.
Neste ponto, a educacdo desempenha um papel fundamental. Orientar cada um para fazer uso do
seu proprio entendimento de forma democratica através da motivacdo dirigida para todos os
individuos. O que provoca reflexdo, nesse sentido, é o fato de a adaptacdo ser o objetivo da
educacdo. Quando observamos ser este 0 Unico objetivo da educacdo, podemos afirmar que ha uma
satisfacdo com a realidade e que ndo ha nenhuma peca fora do seu lugar. Tudo corre como deve ser.

A constituicdo da autonomia, por seu turno, passa por um processo de questionamento e
revisdo da autoridade. Nesse sentido, o educador deverd ter consciéncia de que o seu papel é de
colaborar no processo critico de compreensao da realidade e fomentar uma nova viséo da educacéo,
em vista de possibilitar uma visao de transformacao real da sociedade. Assim, as novas tecnologias
digitais poderdo ajudar nas multiplas experiéncias dos educandos, a perceberem o mundo e as novas
iniciativas e possibilidades de uma formacao critica, que ndo seja mera reproducdo de um sistema
imposto pela racionalidade instrumental e seus mecanismos de dominagéo.

A busca por esclarecimento é uma das questfes que acompanham o desenvolvimento da
humanidade desde os tempos mais remotos. Ao analisarmos criticamente o panorama no qual as
sociedades ocidentais se encontram na atualidade, podemos perceber que aquilo que foi afirmado no
século XVII/XVIII, como uma época de esclarecimento que tiraria a humanidade da condicdo de
submisséo, por meio do uso da racionalidade, em que pese os avancos obtidos nos tempos
presentes, por meio da ciéncia e do método cientifico ndo foram totalmente alcancados.E possivel
se verificar uma ampla gama de aspectos ligados a esses processos que ndo se concretizaram, tendo-
se presente as determinagdes histéricas, por se tratar justamente de uma categoria dindmica
[esclarecimento], que ndo esta ainda determinada em sua plenitude. Isto €, requer que seja posta em
Xeque constantemente e construida sob o viés de uma racionalidade critica. Nessa acepcdo, cabe
indagar: O que impede que alcancemos o almejado esclarecimento que o pensamento iluminista em
sua génese prop0s? A resposta de Adorno permite entender a situacdo atual. O que se opde a
efetivacdo da emancipacdo é a contradi¢do social.

Na leitura de Adorno, a sociedade forma as pessoas a partir de indmeras instancias
mediadoras de tal maneira que absorvem, em boa medida, aquilo que lhes é oferecido. Nesse
sentido, nos moldes desta referida configuracdo leva a reproduzir os mecanismos de dominacdo e
submissdo, em que os individuos perdem a capacidade critica de compreensdo do mundo.
Entretanto, podemos apontar para a necessidade de uma educagdo orientada para o questionamento
e para a resisténcia. E preciso apresentar & consciéncia a forma como os homens sdo influenciados

permanentemente pelo modo de viver segundo os mecanismos e modos da industria cultura e da
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cultura de massa. Um pensamento dialético critico e negativo possibilita a uma nova forma de
pensar, captar e compreender a realidade.

A partir dessa contextualizacdo geral, nos propomos realizar uma investigacdo, de natureza
hermenéutica, nas obras de Adorno, focando especialmente a Dialética do Esclarecimento;
Educacéo e Emancipagéo e o texto Teoria da semiformagdo.Em vista do desenvolvimento dessa
analise nos ateremos a trés pontos principais, que se constituem ao longo da exposi¢cdo em trés
capitulos. O primeiro capitulo, com base na Dialética do Esclarecimento, mais especificamente no
texto “A industria cultural: o esclarecimento como mistificagdo das massas”, parte da investigacao
acerca da importancia e do papel da mercadoria dentro do sistema capitalista atual. Nessa senda, a
substituicdo do valor de uso, pelo valor de troca traz inmeras mudangas no comportamento das
pessoas. Os bens culturais sdo preparados para serem absorvidos sem nenhuma resisténcia ou
questionamento quanto ao seu valor de uso. A musica é produzida para criar um estado de distracgéo,
vazio de conteldo. Trata-se de uma regressao como aquela retratada no mito de Ulisses. As massas
sdo incapazes de ouvir com seus proprios ouvidos a realidade que os cerca e, por conseguinte, ficam
impossibilitadas de capta-la e toca-la com suas proprias maos.

Os meios de comunicacdo sdo utilizados nesse processo como difusores das mercadorias
culturais. Em seus momentos de lazer os trabalhadores sdo expostos ao programado canto da
indUstria cultural. A sua caracteristica de repeticao transforma este momento no prolongamento do
processo de trabalho da fabrica ou do escritorio. Diante da impossibilidade de superacdo da
incultura surge a semicultura, o abortamento das possibilidades de formacdo de uma consciéncia
verdadeira. A exploracdo deste vazio intelectual € utilizada como forma de perpetuacdo da industria
cultural. Por fim, a televisdo surge como uma forma de diversdo, um prolongamento do trabalho,
para que o sujeito possa se colocar novamente em condicdes de trabalho.

No segundo capitulo da pesquisa, a partir de leituras da obra de Adorno Educacéo e
emancipacao, analisaremos os fundamentos da educacdo para a autonomia procurando confrontar
ao diagnostico discutido na parte precedente. O desenvolvimento atual da sociedade de massa, dos
meios de comunicacdo e de todos os aparatos da industria cultural e do capital, nos coloca diante da
possibilidade da barbarie. A reflexdo critica apresenta-se como uma possibilidade de superacdo
destes mecanismos de dominacdo, ou seja, a possibilidade de fazer uso da propria razdo. A
sociedade contemporanea nega cada vez mais 0s pressupostos de formacdo ao individuo, o que
impede o alcance de uma consciéncia esclarecida. A combinagdo destes fendmenos com a
tecnologia sedimenta a sobrevivéncia da sociedade a partir da perpetuacdo deste modelo. Para
sobreviver é necessario adaptar-se.

A sociedade de massas demonstra que estamos passando por uma crise na educacédo, a

democratizagdo da cultura provocou a semiformacdo dos individuos. Mesmo diante dos retrocessos
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0s mecanismos de adaptacdo, como a tecnologia, acabam por justificar a sua existéncia e utilizagéo.
O que chama atencdo é a contradicdo entre 0 aumento das condi¢des materiais sem que iSSo ocorra
na mesma proporcdo em termos de esclarecimento dos individuos e, em certa medida, esse fator
gera o aumento do isolamento entre os individuos (esclarecer melhor o tema da relacdo entre
tecnologia, dominagdo e emancipacdo). A experiéncia com a realidade passa a ser mediada pelas
tecnologias, aspecto preponderante nos tempos atuais, o que influencia substancialmente na forma
como os individuos se relacionam com o mundo, com o0 outro, com as coisas, aspecto que sinaliza
para um diagnostico da condicdo humana como aquela incapaz de experienciar 0 mundo, e isso
acaba por distanciar e aprisionar o sujeito que busca sair da menoridade e se emancipar.

No terceiro capitulo examinaremos a relacdo entre os conceitos apresentados através da
obra Dialética do Esclarecimento e da obra Educacdo e emancipacdo na tentativa de responder a
questdo fundamental deste trabalho, a saber: qual o sentido da educacdo frente a dominacdo do
capital, diante do avanco das novas tecnologias e das novas relacbes entre 0s sujeitos na
contemporaneidade? Esta questdo pde em xeque as possibilidades e a sistematica dos processos de
formacdo na atualidade. Partindo de uma leitura critica a qual proporciona compreender seus
reflexos na atualidade e os aspectos negativos inerentes a esse processo, suas crises, limites e
desafios, é preciso restabelecer alguns indicadores, eixos estruturantes para o campo educacional.

Diante desse horizonte conjuntural complexo, o enfrentamento aberto dessa discusséo
indica a necessidade de se postular uma educacao para a resisténcia, em que o restabelecimento da
memoria formativa, a reeducacdo dos sentidos e o fortalecimento dos espagos e das praticas de
resisténcia sdo elementos imprescindiveis. Esse desafio exige pensar alternativas em vista de uma
educacdo emancipadora e de resisténcia diante da barbarie, e das formas em que a semicultura
determina a cultura influenciada pelas novas tecnologias digitais e pelo capitalismo tardio.
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2 CAPITALISMO, INDUSTRIA CULTURAL E FORMACAO

O objetivo deste primeiro capitulo é apresentar a influéncia da industria cultural na
formacdo da sociedade e na determinacdo da forma de cultura que o homem vai desenvolver e
absorver. No contexto presente, do tardo-capitalismo, por meio da influéncia determinante do
capital se moldam e se formam as subjetividades, isto &, a forma de vida dos homens que vivem em
sociedade. Nesse viés, a vida é demarcada por multiplas escolhas, em um emaranhado de
mercadorias possiveis que as condicdes de producdo moderno-espetaculares apresentam aos
individuos. A educacdo, enquanto sistema concebido, gerido e pensado no interior dessas condicoes
societarias, nas quais o consumo determina em boa medida as dindmicas sociais, que Ssao
delineadas, por conseguinte, em suas diretrizes por essa mesma logica, influi diretamente na
formacdo das subjetividades e no circulo dos afetos humanos. Nesse sentido, 0 consumo se constitui
como uma das linhas mestras no interior das sociedades modernas fundadas sob a l6gica neoliberal.
Nas palavras de Oliveira, “[...] 0 capital é o absoluto, que instrumentaliza todo e qualquer diferente:
ele torna o valor supremo. [...] Ele se torna, assim como dizia Marx, o Deus da vida cotidiana”
(1992, p. 16). Ou seja, na logica do capital, tudo € transformado em instrumento do capital,
portanto, vendido como mercadoria.

Essa condicéo € possivel ser percebida desde a editoracdo de materiais didaticos em larga
escala, assim como os desdobramentos nas relacbes pedagogicas da sala de aula, em que o educador
sofre com a perda da sua autoridade e ndo consegue competir com 0s instrumentos e artificios que a

industria cultural proporciona para chamar a atengdo dos educandos, e a0 mesmo tempo inculcar



15

uma nova relagdo com o saber, certamente com a informacéo disposta diferentemente daquela que o
educador pretende alcangar com o conhecimento.

Nessa senda, permeado por esse meio, através de um conjunto de possibilidades que
influem diretamente no estabelecimento do processo educativo, por vezes tais aspectos acabam
comprometendo o processo de produgéo da cultura, afetando a educacéo, em vista da supremacia de
informagdes dispostas, porém, nem sempre utilizadas de forma a propiciarem um processo
integrador e integral de formacao de sujeitos capazes de compreender a complexidade da realidade,
0 meio no qual se situam e o devido uso das ferramentas tecnologicas ao seu alcance. Esse aspecto
acaba por gerar uma subvalorizacdo da educagdo e daqueles que primam por processos que
poderiam se constituir em meios capazes de formar sujeitos criticos, autbnomos e engajados no
meio social no qual estdo inseridos.

2.1 Esclarecimento e formacao cultural no capitalismo tardio

A incapacidade do ser humano de realizar experiéncia digna de ser compreendida como
algo relevante para o campo da existéncia humana é um aspecto impactante e inquietante, que
coloca em questdo a propria forma como os homens se interrelacionam em escala planetaria. Esta
incapacidade é a manifestacdo mais cabal do espirito que sustenta a visdo capitalista
contemporanea, que reduz a experiéncia humana a relacdo com a mercadoria. Esse preciso
diagndstico € elaborado pelo pensador alemdo Walter Benjamin, no ensaio Experiéncia e Pobreza
(BENJAMIN, 1994), o qual tem como ponto de partida analisar o campo da existéncia humana, a
experiéncia humana em uma conjuntura impar, o contexto da | guerra mundial e os eventos
catastréficos e devastadores de barbaries ocorridas nos campos de batalha, das quais restava o
empobrecimento da experiéncia humana que impossibilitava de se revelar acontecimentos

relevantes:

Os combatentes tinham voltado silenciosos do campo de batalha. Mais pobres em
experiéncias comunicaveis, e ndo mais ricos. Os livros de guerra que inundaram o mercado
liter&rio nos dez anos seguintes ndo continham experiéncias transmissiveis de boca em
boca. [...] nunca houve experiéncias mais radicalmente desmoralizadas que a experiéncia
estratégica pela guerra de trincheiras [...] Uma geracdo que ainda fora & escola num bonde
puxado por cavalos viu-se abandonada, sem teto, numa paisagem diferente em tudo, exceto
nas nuvens, e em cujo centro, num campo de for¢as de correntes e explosfes destruidoras,
estava o fragil e minGsculo corpo humano (BENJAMIN, 1994, p. 114-115).

De acordo com o0 acima exposto, evidencia-se que o homem esta impossibilitado de ter e
narrar experiéncias significativas, embora o panorama na contemporaneidade guarde uma profunda

diferenca com o contexto descrito pelo pensador de Berlim. Na atualidade, na cotidianidade da vida,
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0 homem embora envolto em uma grande gama de eventos, mesmo que essas sejam agradaveis,
apraziveis ou atrozes, estes dados ndo chegam a se tornar experiéncias, pois “[...] o homem
contemporaneo foi expropriado de sua experiéncia: alids, a incapacidade de fazer e transmitir
experiéncias talvez seja um dos poucos dados certos de que disponha sobre si mesmo”
(AGAMBEN, 2012, p. 21). Entretanto, esse diagndstico benjaminiano, retomado pelo seu leitor
Giorgio Agamben, j& estava presente em Friedrich Nietzsche, que apontou com precisdo para a
questdo do abandono dos classicos como produtores de um estilo linguistico e, por consequéncia, 0
impacto disso em ambito cultural e a adog¢do do novo como classico, que traduz a experiéncia do
mundo e conduz ao empobrecimento da formagéo cultural. O espaco passa a ser ocupado pelo estilo
jornalistico. As novelas e o jornal tornam-se a moda a ser perseguida.

Adorno estende esta compreensdo para 0 mundo da musica, diferentemente de Benjamim
que se fixa no cinema. A engrenagem, que transforma a musica em mercadoria é segundo o filésofo
alemio o fetiche!. Segundo Duarte para Marx “[...] o carater de fetiche da mercadoria advém do
fato de seu caréter de coisa esconder as relagfes sociais, de exploracdo do trabalho alheio pelo
capital, que de fato a produzem”(2003, p. 32). A mercadoria possui algo de inexplicavel, transcende
a realidade, seja para aqueles que atuam no momento de producgéo ou aqueles que a consomem. Em

sua obra O capital, Marx esclarece com preciséo significado do fetiche:

N&o esta escrito na testa o valor do que ele é. O valor transforma, antes, qualquer produto
de trabalho num hierdglifo social. Mais tarde as pessoas tentam decifrar o sentido do
hieroglifo, ir atras do segredo de seu prdprio produto social, pois a determinacdo dos
valores de uso enquanto valores é tanto um produto social quanto a linguagem (MARX,
1981, p. 88).

O pensamento adorniano toma a compreensdo de fetiche e a analise marxiana como ponto
de partida, que caracteriza as formas de producdo dentro do sistema capitalista. Postula uma nova

forma de fetiche para a mercadoria cultural transformando o valor de uso em valor de troca:

Certamente o valor de troca se impde no dmbito dos bens culturais de um modo peculiar.
Pois esse @mbito aparece no mundo das mercadorias exatamente como subtraido do poder
da troca e essa aparéncia é novamente aquilo que somente a que os bens culturais devem
ser o seu valor de troca. Ao mesmo tempo eles estdo completamente integrados ho mundo
das mercadorias, sdo confeccionados para o mercado e se guiam pelo mercado (ADORNO,
1982, p. 20).

Este principio é fundamental para compreender as criticas que Adorno faz ao sistema
capitalista. A musica, da mesma forma, seguindo os ditames do mercado, é regida pelo fetichismo

da mercadoria cultural. Por isso, a consciéncia dos ouvintes é adequada a musica fetichizada. A

! Trata-se do conceito cunhado por Marx, em O capital, para designar o carater misterioso da mercadoria que ganha
vida propria e esconde as relagdes de trabalho. MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Trad. Reginaldo
Sant’ Anna. Livro I. Sdo Paulo: Difel, 1985.
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audicdo do publico sofre uma regressdo pela sua incapacidade de avaliar aquilo que é oferecido aos
seus ouvidos pelos monopolios culturais (DUARTE, 2003). Conforme Adorno “o comportamento
perceptivo, através do qual sdo preparados o esquecimento e o subito reconhecimento, € o da
desconcentracao” (1982, p. 31). O estado de distragdao proporciona o surgimento de um sujeito com
muito tempo livre, mas ao mesmo tempo com pouca liberdade, despolitizado, e 0 que € mais grave,
preparado para apoiar movimentos politicos totalitarios caso seja necessario.

Diante da incapacidade do individuo analisar criticamente os produtos da cultura de massa
que o mercado e a industria cultural monopolizaram e lhe oferecem, 0s quais reprimem sua
consciéncia e o tornam impossibilitado de fazer uma leitura critica e atenta dos mecanismos de
manipulacdo, o impede, por conseguinte, de ter uma visdo critica da realidade e de buscar
alternativas distintas de sobrevivéncia, bem como quaisquer formas de vida alternativas diante das
estruturas de dominaco. Nessa perspectiva, o filosofo alemao? aponta para a finalidade com que as
mercadorias culturais sdo criadas. A competéncia dos criadores € reorientada em funcdo das
exigéncias dos monopolios culturais com objetivo de retorno financeiro e aprovacao do status quo.
A cultura preserva em seu interior o controle e a manipulacdo, que uma vez revelados causariam
resisténcia. Consequentemente, observamos a pseudoindividualiza¢do do individuo. Ninguém esta
livre da influéncia do mecanismo de formacédo da cultura que fazem parte do aparato da industria
cultural.

O mecanismo de repeticdo é utilizado para que o publico absorva o ritmo da mdsica e
consuma todas as mercadorias a ela associadas de modo inconsciente, perdendo a capacidade de
fazer uma analise critica daquilo que é reproduzido. Faz parte deste conjunto de fatores de difuséo
de mercadorias culturais a regressdo a infantilidades. Segundo Duarte, como podemos perceber
abaixo, a sociedade participa destes momentos de difusdo de mercadorias sem receber nada em
troca. O ouvinte das mercadorias musicais possui uma forma prépria de absorver os produtos, de

acordo com as seguintes etapas:

A primeira é a vaga lembranga de que ele ja ouviu o que estd tocando; a segunda ¢ a
identificagdo propriamente dita (“é o hit tal etc.); a terceira é a subsung¢do a um rétulo; a
quarta ¢ uma espécie de “auto-reflexdo” no ato de reconhecimento (“‘conhego isso: isso me
pertence”); a quinta é a transferéncia psicoldgica de reconhecimento/autoridade ao objeto
(“o hit tal é uma boa musica!”) (DUARTE, 2003, p. 37).

Os ouvintes podem ser divididos segundo Adorno em duas subclasses. A primeira é
formada por aqueles intitulados de “ritmicamente obedientes”, ou seja, convertem toda a sua

energia em acompanhar os ditames da industria musical e de seus produtos secundéarios. O segundo,

2 Utilizamos essa expressdo para nos referir a Theodor W. Adorno.
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diz respeito ao expectador “emocional”, mais introspectivo, proximo ao espectador dos filmes
romanticos de Hollywood. Ambos estdo atrelados & recepcdo passiva dos produtos culturais de
adequacdo ao status quo. Fazendo esta analise dos consumidores tipicos da musica popular
industrializada, Adorno desenvolve a teoria acerca dos chamados “jitterbugs”, nome dado aos
entusiastas fanaticos que se assemelham aos pequenos insetos que consomem toda a sua energia ao
voar ao redor da ldmpada, excitados pela intensidade e magia da luz, até morrer de exaustdo ou
queimados pela luz.

Frente a esse panorama em que a cultura de massas se situa, a musica pode ser
compreendida enquanto um produto resultante dessa mesma cultura, um produto humano que é
criado no interior da propria cultura. Assim, se a musica opera em vista da manutengdo do status
quo e trabalha em vista da manutencdo do sistema de producdo, uma leitura ao reverso se faz
necessario, uma leitura a contrapelo, justamente para percebermos a concepcdo de historia
subjacente ao processo da formagdo humana. Essa leitura critica acerca da cultura é tributaria da
concepcdo benjaminiana sobre a historia e sobre o propria cultura, aspecto que pode ser situado em
estreita proximidade ao projeto da teoria critica. Deste modo, hd uma interpenetracéo entre cultura e

barbérie, conforme podemos acompanhar:

Nunca houve um monumento da cultura que ndo fosse também um monumento da barbérie.
E, assim como a cultura ndo é isenta de barbarie, ndo o é, tampouco, o processo de
transmissdo da cultura. Por isso, na medida do possivel, o materialista histdrico se desvia
dela. Considera sua tarefa escovar a histéria a contrapelo (BENJAMIN, 1994, p. 225).

Essa constatacdo de Benjamin sinaliza para o fato de que ha uma estreita correlacéo entre
cultura e barbérie. Esse aspecto influi diretamente na forma como a cultura é transmitida no interior
das sociedades, e como o processo de transmissao de determinada cultura carrega em si 0s rastros e
restos das barbaries presentes no meio social. Nessa perspectiva, cabe ressaltara redacdo da obra
Dialética do Esclarecimento de Adorno e Horkheimer. E devido ao momento historico do seu
contexto serve como um alerta para o papel do historiador frente a barbarie. O problema que os
pensadores da escola de Frankfurt apresentam é o dominio da racionalidade frente a vida humana.
Este processo esta impregnado no interior cultura desde os seus primoérdios. Observando o aspecto
de conaturalidade entre o0 mito e o esclarecimento é possivel notar que as primeiras agdes humanas,
com o objetivo de superar as forgas da natureza que lhe impunham resisténcia a sua sobrevivéncia,
ja continham certo elemento de racionalidade dominadora do real, ainda que revestida de uma
forma irracional de elaborar a realidade e compreendé-la a partir da compreensdo mitologica. Na

Dialética do Esclarecimento Adorno e Horkheimer apontam o principio de dominacao burgués.
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A propria mitologia desfecha o processo sem fim do esclarecimento, no qual toda
concepcdo teodrica determinada acaba fatalmente por sucumbir a uma critica arrasadora, a
critica de ser apenas uma crenca, até que os proprios conceitos de espirito, de verdade, e até
mesmo de esclarecimento tenham-se convertido em magia animista (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 26).

No capitalismo tardio o processo de dominacdo da natureza pelo homem e do homem pelo
homem assume caracteristicas semelhantes aquelas vivenciadas em periodos imemoraveis. Os mitos
ja simulavam a dominacdo da natureza que se tornou comum na ciéncia e na técnica moderna.
Dentre as principais ideias, destaca-se a repetibilidade, ou seja, a possibilidade de repetir inimeras
vezes 0 mesmo experimento com o mesmo resultado. Porém, mito e ciéncia precisam estar

diferenciados:

O processo técnico, no qual o sujeito se coisificou apds sua eliminagdo da consciéncia, esta
livre da plurivocidade do pensamento mitico bem como de toda significacdo em geral,
porque a propria razdo se tornou um mero adminiculo da aparelhagem econdémica que a
tudo engloba. Ela é usada como um instrumento universal servindo para a fabricacdo de
todos os demais instrumentos [...]. A exclusividade das leis l6gicas tem origem nessa
univocidade da funcfo, em Ultima analise do carater coercitivo da autoconservagdo
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 41-42).

A constante busca pelo esclarecimento na modernidade,pelo uso da técnica em vista de
garantir a sobrevivéncia e a superacdo das dificuldades por meio da racionalidade moderna,
percorre 0 mesmo caminho do mito, da submisséo a tal racionalidade que passa a englobar o todo
da vida humana sob o viés econémico, em nome da qual se engendram as leis que determinam tal
I6gica que visa, em Ultima instancia, a autoconservacdo da vida. Mihl, nesse sentido precisa: “a
razdo instrumental é reducionista, unidimensional e leva o sujeito a desenvolver um tipo de
procedimento em que o mundo exterior é reduzido a um projeto que pode ser manipulado de acordo
com seus interesses” (1996, p. 66).

Segundo Adorno e Horkheimer, a ciéncia na sua interpreta¢do neopositivista transforma-se
em esteticismo, ou seja, um sistema de signos independentes, desprovidos de qualquer intencdo que
transcenda o sistema. Os fendmenos estéticos sdo quebrados em fragmentos que apresentam 0s seus
diversos aspectos. O avancar do capitalismo contribui para esse processo na medida em que ha uma
separacao entre o ambito do conhecimento e da arte, enquanto uma determinacdo de inferioridade
das manifestacdes estéticas em relacdo a onipresenca da ciéncia positivista. Adorno e Horkheimer,

na compreensdo de Duarte, reivindicam a arte um status

[...] de um ambito da cultura que potencialmente escapa da inexaurivel repeticdo mitica, a
qual tende a se tornar o mundo ‘desencantado’, eles o fazem com relagdo ao pensamento
dialético, ‘no qual cada produto s6 ¢ sempre, tornando-se aquilo que ele ndo ¢’ (DUARTE,
2003, p. 47).
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O modo de proceder com o pensamento dialético caracteriza-se como um meio conceitual
de devolver substancialidade a linguagem, totalmente despotencializada pela funcionalizacdo a qual
tem estado submetida em virtude dos designios de autoconservacdo. Esta desmistificacdo esta
presente na Dialética do Esclarecimento na passagem em que Ulisses encontra uma forma de
apreciar o canto das sereias amarado ao mastro da embarcacdo enquanto os demais tripulantes de

ouvidos tapados se pdem a remar.

O que ele escuta ndo tem consequéncias para ele, a Unica coisa que consegue fazer € acenar
com a cabeca para que o desatem; mas € tarde demais, os companheiros — que nada escutam
— s6 sabem do perigo da cangdo, ndo de sua beleza — e o deixam no mastro para salvar a ele
e a si mesmos. Eles reproduzem a vida do opressor juntamente com a prdpria vida, e aquele
ndo consegue mais escapar de seu papel social. [...] O patriménio cultural encontra-se em
exata correlagcdo com o trabalho comandado, e ambos se baseiam na inescapavel compulsdo
a dominagdo social da natureza (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 45).

Esta intima relacdo entre a cultura e o trabalho apresenta na sociedade uma situacdo de
escraviddo vivenciada pelas massas e pelos dominadores. A regressao a que estdo condenados 0s
dois sujeitos do processo esta subordinada ao progresso. A alienacdo dos que estdo destinados a
remar € mover o0 barco € estratégica para a manutencdo do status quo. A submissdo ao trabalho

comandado esta associada a uma forma de insensibilizacéo.

A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais é sendo a incapacidade de poder
ouvir o imediato com os prdprios ouvidos, de poder tocar o intocado com suas préprias
médos: a nova forma de ofuscamento que vem substituir as formas miticas superadas
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 47).

Para os pensadores frankfurtianos, esta € uma nova forma de cegueira que, em certo
sentido, ja estava presente naquela apresentada no mito de Ulisses. A reificacdo tipicamente
presente no capitalismo ndo surge espontaneamente, mas é produzida industrialmente com o
objetivo de manutencdo da dominacéo ideoldgica da imensa maioria. E importante ressaltar que a
cultura consumida ndo é produzida pelas massas, mas de um ramo de atividade econdmica
organizada por grandes conglomerados tipicos do capitalismo. Nesse panorama, a cultura é
especialmente atingida por este processo, pois no capitalismo industrial os produtos da industria
cultural se caracterizam por serem imagens representativas que detém um poder de tocar e moldar a

subjetividade, aspecto que passa a determinar o funcionamento e a reproducdo do sistema vigente.

2.2 A importancia dos meios de comunicagdo na formacao da cultura
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Os meios de comunicacdo na atualidade apresentam uma ampla gama de instrumentos e
ferramentas, especialmente de tecnologias digitais que passam a influenciar diretamente na
formacéo da cultura e no processo de construcao do conhecimento, nas mais diversificadas areas de
saberes. E no seio da cultura, por meio do uso desses meios de comunicacgo e da propaganda, que
sdo apresentados os produtos da industria cultural, produzidos estrategicamente com vistas a
satisfazer as necessidades e desejos humanos. Dessa forma, a necessidade criada para se adquirir 0s
produtos ndo diz respeito a uma demanda espontanea pelas mercadorias, mas trata-se de uma logica
mercadologica em que 0s processos produtivos sdo minima e estrategicamente projetados em vista
de atender, por um lado, a satisfacdo dos interesses criados pelas necessidades da industria cultural

e do sistema de exploragéo e, por outro, as necessidades incutida na consciéncia dos consumidores:

Os padrdes teriam resultado originariamente das necessidades dos consumidores: eis
porque sdo aceitos sem resisténcia. De fato, 0 que explica é o circulo da manipulacéo e da
necessidade retroativa, no qual a unidade do sistema se torna cada vez mais coesa. O que
ndo se diz é que o terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade é o poder
gue os economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica
hoje é a racionalidade da prdpria domina¢do (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 114).

A industria cultural, responsavel por este processo, é dependente dos setores de
financiamento do capitalismo. A televisdo, sintese do radio e do cinema, segundo 0s autores
frankfurtianos, com poder sinestésico capta 0s consumidores em seus momentos de descontracdo e
lazer. O seu grande poder de penetracdo aliado a inevitavel padronizacdo material e formal de seus
programas provoca uma espécie de Gesamtkunstwerk® as avessas. Trata-se do empobrecimento dos
materiais estéticos de tal maneira que a identidade mal disfar¢ada dos produtos da indudstria cultural
pode vir a triunfar. H4 uma previsibilidade quase absoluta nos produtos da inddstria cultural, forjada
pela expropriacdo do esquematismo*. Um exemplo é a mdsica de massa que, segundo Adorno e
Horkheimer, desde os seus primeiros compassos sdo esperados e adivinhados pelo ouvido,
produzindo uma aparente felicidade no individuo quando esse consegue prever todos 0s
movimentos. Este processo estd em contraste com a arte autbnoma uma vez que esta Ultima ndo esta
dominada pelos imperativos da lucratividade e da geracdo de conformacdo ao status quo. A
mercadoria cultural transforma-se em um prolongamento da vida cotidiana contribuindo para o
aparecimento do que os autores frankfurtianos intitulam de reproducdo do espirito, ou seja, o
preenchimento da necessidade de transcendéncia apontada anteriormente, sem que haja qualquer

consciéncia critica nos individuos: “O individuo perde a capacidade critica e ndo consegue perceber

% Valor artistico total.
4 A indUstria cultural usurpa a capacidade dos individuos de esquematizar, ou seja, retira a capacidade de relacionar o
sensivel com os conceitos fundamentais, conforme Kant aponta na Critica da razéo pura.
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a falsa projecdo que a industria cultural eficazmente produz na consciéncia. Ele se torna fragil e
incapaz de refletir criticamente, pois ele é domesticado a viver de tal modo, mesmo em seu tempo
livre” (MASS, 2013, p. 101).

Segundo Duarte (2003), um aspecto fundamental a se destacar € o conformismo com que
os individuos vivem com naturalidade seu sofrimento no cotidiano que Ihes é imposto. Por um lado,
0 mercado tem a necessidade de garantir certa possibilidade de escolha para a clientela e, por outro,
garantir a lucratividade e a adesdo incondicional ao sistema que domina o mercado. Para reforcar o
processo sao afastadas as possibilidades de contato com o0 novo, ou seja, a maquina gira de modo
estatico, sem mover-se do lugar. Qualquer acréscimo, uma nova interpretacao representa um risco
para 0 mecanismo de dominacdo. Os autores frankfurtianos reconhecem que o entretenimento ja

existia antes do surgimento da industria cultural, conforme observa Duarte:

A diferenga é que a indUstria cultural, em funcdo dos novos meios técnicos e de uma nova
situacdo historica, erigiu em principio a transferéncia da arte para a esfera do consumo,
‘despindo o consumo de sua ingenuidade enfatica’ e aprimorando a confecgdo das
mercadorias culturais (DUARTE, 2003, p. 58).

Mesmo reconhecendo o seu inegavel envolvimento com a cultura burguesa, a arte
autdbnoma possui um potencial critico. A critica dos autores frankfurtianos se dirige exatamente a
fusdo destas duas partes. Trata-se de um negocio que tem sucesso devido a empréstimos e fusdes da
cultura, da arte e da distracdo. O poder que possui estd sustentado pela identificacdo com a
necessidade produzida, ndo em oposicdo a ela. Duarte, nesse sentido, ao comentar a posi¢do

sustentada pelos pensadores, observa queestes chamam atengdo também para

[...] as caracteristicas infinitamente repetitivas das mercadorias culturais, as quais sdo
consideradas uma espécie de prolongamento, durante o écio, dos mesmos procedimentos
repetidos ad nauseuam no trabalho da fabrica ou do escritério (DUARTE, 2003, p. 60).

Dessa forma, no consumo das mercadorias, a logica das sociedades de massa provoca uma
paralisia no ato de pensar e prende o individuo ao momento anterior, o que lhe impede de ter uma
ideia do meio no qual esté inserido. Ou seja, 0 consumo da mercadoria exige que 0 pensamento seja
coordenado por imagens de um momento anterior, pois estd fundando em elementos pré-
conceituais, em vista de conhecer a realidade pelas suas capacidades e faculdades. Um exemplo
dessa tarefa disciplinadora para o trabalho ganha forca com a maneira que os desenhos animados®
retratam o sofrimento dos personagens. Estes devem se acostumar a levar uma surra diariamente,

assim como o0s personagens retratados na animagao.

5 «“Assim como o Pato Donald nos cartoons, assim também os desgracados na vida real recebem a sua sova para que 0s
espectadores possam se acostumar com a que eles proprios recebem” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 130).
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Assim, podemos comparar as mercadorias com a obra de arte para entender melhor a sua
esséncia. A primeira € baseada pelo principio de castracdo, a excitacdo nunca é saciada. Enquanto
que a segunda é baseada no principio de sublimacdo, ou seja, a manifestacdo da promessa rompida.
A ambientacdo social em que permanece a industria cultural ndo permite a manifestacdo individual
que desvie daquilo que é regulamentado pela indlstria da cultura. Nao se trata de um regime
totalitario, mas de uma sociedade na qual s6 tém as melhores chances aqueles que se identificam
com o seu fundamento Gltimo: a exploracdo do trabalho alheio. Portanto, o espaco da obra de arte,
considerada como auténtica, com potencial critico fica ofuscado, diante das mercadorias
apresentadas pela inddstria e pela cultura de massa.

A autonomia da arte inspira a industria cultural na efetuacdo de uma sobrevalorizacéo de
suas mercadorias, 0 que é feito justamente em funcdo de sua inutilidade. Através da inutilidade é

criada certa “nobreza”, um charme préprio daquilo que ¢ superficial.

O que se poderia chamar de valor de uso na recep¢do dos bens culturais é substituido pelo
valor de troca; ao invés do prazer, o que se busca € assistir e estar informado, o que se quer
é conquistar prestigio e ndo se tornar um conhecedor. O consumidor torna-se a ideologia da
indUstria da diversdo, de cujas instituicdes ndo conseguem escapar. [...] Tudo s6 tem valor
na medida em que se pode trocé-l1o, ndo na medida em que é algo em si mesmo. O valor de
uso da arte, seu ser, é considerado como um fetiche, e o fetiche, a avaliacdo social que é
erroneamente entendida como hierarquia das obras de arte — torna-se seu Unico valor de
uso, a Unica qualidade da qual elas desfrutam (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 148).

Os objetos agem diretamente na consciéncia dos individuos e esses recriam uma falsa
identidade. O que importa ndo é o consumo direto da mercadoria, mas o sentir-se possuidor dela e
daquilo que ela representa para as outras pessoas. O que determina o valor de uma mercadoria é a
quantidade de tempo que foi necessario trabalhar para possui-la. O mesmo se estende para a obra da
arte que passa a ser hierarquizada pela avaliacdo social. A avaliacdo social esta relacionada com o
conhecimento das outras pessoas sobre a mesma. Nessa relacdo entre o individuo e as mercadorias
tudo estd previsto anteriormente e estruturado de uma forma padronizada, de tal maneira que
somente é necessario adequar-se sem a exigéncia de pensar, ou seja, usufruir dos bens que lhe sdo
impostos naturalmente.

Um fator determinante nesse processo de alienacdo das consciéncias é a publicidade, que
de acordo com Duarte “[...] aparece como um dos principais responsaveis pela plena inser¢do da
induastria cultural no ambito da dialética do esclarecimento” (2003, p. 68). Assim, percebemos o
papel desempenhado pela publicidade, a qual gera uma série de consequéncias no ambito da
educacdo. Ainda, na esteira do exposto por Duarte (2003), é possivel notar nos Gltimos estagios da
sociedade industrial uma mudanga na educagéo, anteriormente direcionada a formacéo de herdeiros,

para a adaptagéo a cultura de massas. Estas novas configuragdes fazem desaparecer a interioridade
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através da dissolucdo da familia e da transformacéo da vida privada em lazer, e o lazer em atividade
desprovida de espirito, controlado inteiramente pelos meios de comunicacao.

Nessa linha de raciocinio, podemos afirmar que toda a comunicacdo deve ser posta em
suspeicdo, pois vivemos numa época em que hé interesses em atingir a afetividade dos ouvintes, e a
tecnologia que poderia aproximar as pessoas, acaba servindo para aumentar o seu isolamento. Nesse
contexto de dominagdo que se da por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas, se faz necessario o
questionamento acerca do existente, o que possibilita a sua transgressao, pois surge como um valor
mais elevado do que a mera obediéncia a padrbes estabelecidos. A criacdo artificial de demanda
para 0s produtos sob a aparéncia de uma adesdo absolutamente espontdnea é a caracteristica
principal da inddstria cultural. O entretenimento é produzido artificialmente, manipulado e, por
consequéncia, depravado.

A dominacdo por este aparato de entretenimento gera uma conformidade a realidade
permitindo o surgimento e perpetuacdo de coisas absurdas. Podemos ilustrar isso através do
exemplo dos regimes totalitarios e a atitude das massas, que

[...] agindo de modo contrério ao que supostamente seria o seu interesse, em funcéo de uma
estrutura de carater em relagdo a qual a absurda proposta politica parecia dar respostas
satisfatorias, provocando uma adesdo ‘ativa’, ainda que, no fundo, cega (DUARTE, 2003,
p. 82).

Observamos, assim, uma tendéncia a seguir os ditames dos meios de comunicacdo que
difundem propostas absurdas. Trata-se de uma combinacdo de uma submissdao medrosa, mas
também com uma cooperacao ativa da maioria do povo. Este tipo de comportamento da origem a
chamada “semicultura: [...] aquele estagio intermediario entre a ignorancia e o auténtico cultivo
intelectual, que, aliado a estrutura do carater autoritario, proporciona o solo ideal para a adesdo
acritica e, por vezes, agressiva ao existente (DUARTE, 2003, p. 84).

A crise nos mecanismos de formacdo cultural (Bildung) é um indicio de uma crise mais
profunda, a saber, da prépria cultura, o que requer como condicdo basica uma posicdo capaz de
colocar em xeque o proprio endeusamento da cultura. Ou seja, tendo em vista que ndo foram poucas
as experiéncias que ao longo do desenvolvimento da histdria sinalizaram para barbaries perpetradas
contra a humanidade no proprio seio da cultura vigente, sobretudo em épocas que algumas pessoas
com uma ampla formacao cultural assistiram as atrocidades histdricas sem esbocar nenhuma reagéo
contréaria, como presenciamos ao longo do século XX, nas experiéncias nazistas e fascistas, e em
acontecimentos recorrentes em pleno século XXI. No entendimento de Theodor Adorno, uma
formacdo que leva em consideragdo a suposta “neutralidade” da cultura ja se caracteriza como uma

semiformacao, pois deixa de fazer a problematizacéo.
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Por muito tempo a formagdo teve como objetivo principal a dominagdo da natureza.
Porém, como nos alerta Adorno a principal consequéncia disso € o triunfo da natureza, justamente
em virtude de sua dominacdo. A religido em determinados momentos serviu como dominadora da
consciéncia da maioria das pessoas de uma classe baixa. Com o seu declinio a consciéncia é
dominada por outra, ou seja, a religido perde espaco atualmente para outras formas de autoridade
(estédio, televisdo). A teoria da semicultura apresenta a ideia de que as classes baixas antes que
alcancassem a formacdo transformaram-se em presas da ideologia da industria cultural.

Desde meados do século XX, observa Duarte (2003), hd um interesse da classe dominante
em fornecer uma formacéo técnica aos trabalhadores, que de um modo geral, seriam incultos. A
formacéo cultural é deixada de lado, valorizando a dominacdo da natureza pelas ciéncias naturais, o
que possibilita, segundo a classe burguesa, o avango do progresso. Ao conceituar o que € a
semicultura devemos ter atencdo ao fato de que essa ndo corresponde a uma falta de cultura, mas ao
abortamento das possibilidades libertadoras de superagdo até mesmo da incultura apontada por
Kant®.

A semicultura, portanto, mais do que a simples ingenuidade, é resultado de uma exploragéo
consciente do estado de ignorancia, de vacuidade do espirito — reduzido a mero meio —
surgido com a perda de tradicdo pelo desencantamento do mundo e é, de antemdo,
incompativel com a cultura no sentido préprio do termo (DUARTE, 2003, p. 97).

A falta de cultivo intelectual da populacdo aparece como uma condicdo geral para o
florescimento da semicultura. No contexto dos Estados Unidos da América, os filmes de “faroeste”
podem ser comparados aos mitos que sdo utilizados como aproximacgdo para a instauracdo da
cultura. E de suma importancia ressaltar que um contato superficial ou precario com a cultura é
mais prejudicial do que nenhum contato com a mesma. Assim, as manifestaces da semicultura ndo
levam a nenhum desenvolvimento cultural, afastando assim o que seria um possivel apreciador da
cultura ndo administrada. O dano esta no lado subjetivo, em deseducar os individuos para que nédo
consigam usufruir de algo autonomamente. A sua capacidade de experienciar, apontada no inicio do
texto € substituida pelo mecanismo de informacdo, capaz de receber e apagar informacGes
sucessivamente. E perceptivel uma expectativa do individuo em consumir os lancamentos da
industria cultural, fazendo a economia girar e assustadoramente surgir e desaparecer astros e

estrelas a todo 0 momento.

6 Este termo aparece no texto “Resposta a pergunta o que é o esclarecimento?” KANT, Immanuel. Resposta a
pergunta:que é esclarecimento (Aufkl&rung)? In: Textos Seletos.Trad. Floriano de Sousa Fernandes. Petropolis:
Vozes, 1974.
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A industria cultural finge solenemente orientar-se por seus consumidores e fornecer-lhes o
que eles desejam. Mas, enquanto ela proibe qualquer pensamento autdnomo e eleva suas
vitimas a juizes, sua encoberta arbitrariedade supera todos os excessos da arte autdnoma
(ADORNO apud DUARTE, 2003, p. 104).

A partir do texto de Adorno, evidencia-se a desmistificacdo do carater popular da industria
cultural. O pensador frankfurtiano distingue a arte popular, oriunda de contextos agrarios, daquela
originada do mercado, criada exclusivamente para o consumo. Nas duas, porém, em quantidades
diferentes, estdo presentes as relacdes de dominacao.

A criacdo da musica também sofre 0 mesmo processo de dominagdo da natureza, apontado
acima, pela racionalidade instrumental. Para Adorno: “Nao apenas 0s ouvidos da populagdo sdo
inundados por tanta musica facil, [...] ndo apenas a capacidade perceptiva é tdo atrofiada pelo
onipresente ‘hit”” (ADORNO apud DUARTE, 2003, p. 107). Assim, por motivos diferentes tanto a
musica classica como os hits do momento podem ser apreciados. Na primeira, ndo hd uma
capacidade do ouvinte em apreciar a musica, ao passo que, na segunda, ndo existe contetdo cultural
a ser apreciado.

As obras de arte sofrem de processo semelhante. A partir de meados do século XIX inicia
uma dinamica de consolidagdo das obras de arte no mercado. Nas primeiras décadas do século XX
existe um ramo industrial que explora econdmica e ideologicamente a necessidade humana de
cultura e possui objetivos distintos da arte convencional. A diferenga consiste em que a arte “[...]
nutre-se, desde os tempos imemoriais de sua subordinagéo total ao culto religioso, de um desejo de
emancipagdo” (DUARTE, 2003, p. 111). A industria cultural procura elaborar a mimesis literal da
realidade, enquanto que a arte auténtica tem um trabalho de reelaboragdo formal dessa realidade’.

Duarte (2003) chama atencdo para a “desartificagdo da arte”, ou seja, a descaracterizacao
de sua funcéo de criacdo a partir da liberdade, aspecto afirmado por Adorno (1985) em Teoria
Estética. A aproximacdo feita pelo mercado entre o0 mundo da arte e 0 mundo da vida para a
inclusdo da primeira nos bens de consumo pelos interesses criados reflete os objetivos distintos da

arte e da mercadoria cultural.

Mas os objetivos da obra de arte e da mercadoria cultural sdo, na verdade, antag6nicos, pois
o daquela é, em Gltima analise, dar uma configuracdo sensivel ao desejo de transcendéncia
das pessoas, mesmo em suas formulacBes mais secularizadas, enquanto essa se encontra
circunscrita a categoria de um objeto de consumo, sem qualquer projecdo para além de si
mesmo e de suas fungdes no interior do capitalismo tardio (DUARTE, 2003, p. 113).

7 A forma funciona como um magneto que ordena os elementos da realidade empirica de um modo que provoca
estranhamento as conex@es de sua existéncia extra-estética e sé através disso eles podem se apoderar de sua esséncia
extra-estética. Ao contrario disso, reline-se na pratica da inddstria cultural um respeito subserviente da inddstria cultural
pelo detalhe empirico; a aparéncia solida da fidelidade fotografica é tanto mais bem-sucedida com a manipulago
ideoldgica através do aproveitamento daqueles elementos (ADORNO apud DUARTE, 2003, 2003, p.111).
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A inclusdo da arte nos bens de consumo se d& através do fetichismo. Com a
mercantilizacdo da arte pela industria cultural e a sua padronizagdo temos a consolidacdo de uma
racionalidade técnica-instrumentalizada que tem por finalidade de ser aparato ao poder econémico e
preservar sua ideologia. Ainda, o sujeito que esta submetido na construcdo de sua subjetividade
perde a sua capacidade construtiva e critica da realidade. Ao reproduzir a realidade
instrumentalizada, o sujeito moderno também se instrumentaliza em seus comportamentos e na sua

forma de pensar conforme os produtos e a logica da industria cultural:
A industria cultural é a integracdo intencional de seus receptores de cima para baixo. Ela
coage a unido dos ambitos milenarmente separados da arte superior e da arte inferior, em
detrimento de ambas. A superior é sacrificada na sua seriedade através da especulacdo no
sentido de obter efeitos; a inferior, por meio de sua domesticacdo civilizatoria daquilo que
revoltosamente resiste, que lhe era inerente antes que o controle social se tornasse total
(ADORNO apud DUARTE, 2003, p. 116).

Assim, a industria cultural oferece antecipadamente aos seus consumidores um
comportamento pré-definido que vai moldando a sua subjetividade e 0 comportamento das pessoas
em vista de produzir uma mentalidade aparente em beneficio de si mesmo e do status quo. Os
elementos que dao sustentacdo e visibilidade aos produtos da inddstria cultural sdo instrumentos
indispenséveis e fundamentais do esclarecimento moderno atrelados ao poder econdmico. Isto
porque, “[...] o aparelho econémico, antes do planejamento total, j& prové espontaneamente as
mercadorias dos valores que decidem sobre o comportamento dos homens” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 40). Entretanto, a lucratividade ndo é o Unico objetivo perseguido pela
indUstria cultural. Esta se baseia também na perspectiva de adesdo ao existente, ou seja, em difundir

a ideologia formativa do capitalismo.

2.3 A televiséo e a formacéao da cultura alienada

De acordo com Adorno a televisao se constitui como uma sintese do cinema e do radio.
Esta tem a possibilidade de ampliar a duplicidade do mundo sensivel ja ocorrida no filme sonoro, o
que se deve também a sua abrangéncia na vida privada das pessoas, quando estdo na privacidade do
seu lar. O lar se torna a instancia dos mecanismos da indudstria cultural. O trabalho da televisao é
fazer perpetuar o recalque pulsional de tempos imemoriais para a existéncia da sociedade. Quanto
mais perfeitamente o mundo aparecer como fenémeno, mais impenetravel parece ser a ideologia.
Duarte, nessa acepcdo, pontua o papel que a televisdo passa a desempenhar enquanto meio difusor

por exceléncia da cultura de massa. Vejamos:
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Contudo, a televisdo liga-se a tendéncia crescente da inddstria cultural, ja naquela época, de
trazer seus produtos para cada vez mais perto dos observadores, o que fez da televiséo
durante muito tempo um dos principais meios da cultura de massa, pois, como ja se disse,

ela “invade” literalmente o ultimo reduto de privacidade que os individuos podem ter que ¢
sua propria residéncia (DUARTE, 2003, p. 123).

A televisdo se transforma, na sociedade burguesa, numa oportunidade de reunir a familia
sem ter o que dizer uns aos outros. Trata-se de uma situacdo de regressdo na qual séo apresentados
conteudos obtusos, semelhantes aqueles repassados aos consumidores compulsivos. Pela sua
abrangéncia, a industria cultural apresenta uma altissima efetividade social, uma vez que é
onipresente no mundo moderno, participando do cotidiano de milhares de pessoas. O maior estrago
no psiquismo das pessoas é a incapacidade de desejar o melhor, ndo apenas para si, mas para todo o
género humano. A partir destas reflexdes parece plausivel a afirmacdo de uma conformacao geral
com o estado da humanidade: uma falta de utopia e esperanca de mudancas.

Fazendo uma andlise dos scripts das pecas para a televisao, Adorno e Horkheimer apontam
na Dialética do esclarecimento algumas conclusdes, dentre as quais a principal delas é o
conformismo a adaptacdo. O que é incutido no expectador é uma aversdo a individualidade e a
autonomia. Em primeiro lugar, estda sempre aquilo que a sociedade espera, depois estdo 0s
sentimentos proprios. Como o personagem do filme que ndo pode ser quem ele deseja, mas deve ser
quebrado e reconstruido, ocorre com o individuo da sociedade que € amansado como um animal.

Porém, em alguns de seus escritos Adorno admite a possibilidade do cinema ser
compreendido como forma de expressdo artistica, entrando em certos detalhes da estética
cinematografica. Mesmo flexibilizando a sua posicéo, o pensador frankfurtiano ndo deixa de lado as
suas observaces criticas, tais como a contrariedade a ideia que a industria cultural apresenta aos
consumidores, 0 que eles solicitam e a ideia que seus produtos sejam mais verdadeiros do que
aqueles destinados a um publico mais sofisticado intelectualmente.

H4&, na verdade, uma apropriacdo da arte popular que costumeiramente sempre coexistiu
paralela a arte erudita reproduzindo planejadamente a grosseria. A calculabilidade com que a
industria cultural capta os seus consumidores e adapta 0s seus produtos a suas necessidades mais
latentes ndo diz respeito a uma grandeza humanitaria, mas, pelo contrério, trata-se de um indicio de
opressao da maioria pelo seu poder.

Retomando o tema da televisdo é preciso desconstruir a ideia amplamente propagada de
que seja apenas um meio que reproduz imagens reais e verdadeiras da realidade sem nenhum tipo
de mediacéo ou intervencdo. A televisdo pode ser entendida como uma sintese do radio e do cinema
destinado ao consumo domeéstico, como abordado acima. Ela foi criada para preencher o campo da
esfera privada que estava descoberto, cercando e capturando a consciéncia do publico por todos 0s

lados.
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A diversdo é o prolongamento do trabalho sob o capitalismo tardio. Ela é procurada por
guem quer escapar ao processo de trabalho mecanizado, para se pér de novo em condicdes
de enfrenta-lo. Mas, a0 mesmo tempo, a mecanizagdo atingiu tal poderio sob a pessoa em
seu lazer e sobre a sua felicidade, ela determina tdo profundamente a fabricacdo das
mercadorias destinadas a diversao, que esta pessoa ndo pode mais perceber outra coisa
sendo as coOpias que reproduzem o proprio processo de trabalho (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 128).

Dessa maneira, a televisdo pretende abarcar a totalidade do mundo sensivel em uma
imagem que alcanca todos os 6rgaos, e ao mesmo tempo permite introduzir na duplicata do mundo
0 que considera adequado ao real. Ela surge como um progresso técnico no interior da prépria
indastria cultural capaz de introduzir uma imagem do mundo que sera tomada como o mundo
mesmo. Assim, é diretamente conectada com a légica social de dominacédo e se reveste de carater
politico. Este meio ndo tem como objetivo veicular novas imagens, mas, ao contrario, oferece
fluxos de imagens e sons completamente harmonizados com a necessidade, oriunda da totalidade do
sistema. A televisdo aprofunda aquilo que as pessoas ja sdo. Isto corresponde a tendéncia global de
reforcar a manutencao do status quo e de quando este estiver ameacado reconstrui-lo.

Segundo Franco “[...] ela se insere no universo da diversao e, nessa medida, parece se
oferecer ao espectador com a promessa de que ird arranca-lo do sofrimento imposto diariamente
pelas penosas exigéncias do processo de trabalho, quer sejam estas fisicas ou psicofisicas”(2008, p.
113). Além de reforcar a tendéncia anti-intelectualista da sociedade, engana aqueles que buscam a
diversdo, pois apenas serve para restabelecer as forcas de trabalho. A diversdo, dessa forma,
sustenta a resignacdo. Tanto os trabalhos na linha de fabrica, quanto a diversdao ndo requerem a
atividade do pensamento. Ambos séo considerados modos interligados de destruicdo da experiéncia,
ja apontadoanteriormente. N&o se trata de reprimir a atividade do pensamento, mas de nao fazer
exigéncia da mesma. Desta forma, trabalho e diversdo podem ser analisados dialeticamente. Mesmo
sendo polos contrarios, se alimentam numa relacdo complementar na medida em que injetam
aspectos no ser de seu oponente.

A televisdo parece nunca lograr éxito nesta tarefa de adaptacdo do individuo ao trabalho,
portanto, esta sempre sujeita a flutuacdes e abalos. A tensdo sob a qual as pessoas vivem possui
uma enorme propor¢do de tal forma que ndo suportariam sua existéncia se este mecanismo de
adaptacdo ndo se repetisse sempre de novo. Conforme aponta Adorno (1981) este mecanismo de
Sisifo da economia psiquica individual parece estar hoje socializado, tomado pelas instituicdes da
indastria cultural, para o beneficio das instituicdes e dos poderosos que estdo por tras delas.
Devemos observar também a aproximacédo do consumidor aos produtos da industria cultural, de tal
forma que o exigido do expectador ndo € a atencdo e a concentragdo, mas apenas a producao de

certos efeitos que facilitem a memorizagéo.
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Segundo Franco:

[...] a indUstria cultural ndo impde arbitrariamente ao consumidor passivo, desprovido de
qualquer tipo de expectativa cultural, um tipo de linguagem ou uma determinada
configuracdo cultural, mas a produz de forma planejada, de modo a satisfazer o que esse
individuo, esgotado e culturalmente atrofiado pela truculéncia do processo de trabalho —
além de previamente transformado em consumidor — pode almejar a fim de, repousado,
esquecer as agruras experimentadas no dia-a-dia (2008, p. 115).

A relacdo entre a industria cultural e o individuo pressupde certa figuracdo do individuo,
ou seja, este ndo possui um papel critico. O consumidor é tratado como aquilo para o que tende por
si préprio, ou seja, as imagens ndo sdo experimentadas como em si, com atencdo, concentracao,
esforco e compreensdo, e sim como um favor que é concedido avaliar em termos que Ihe agrade o
suficiente. Para o frankfurtiano a reproducdo técnica de sons e imagens ndo suscita a objetiva
regressao dos sentidos, mas no universo da industria cultural, estes séo moldados a fim de capacitar-
se para tal. As imagens devem dar o brilho para o cotidiano cinzento, assemelhando-se ao que é
essencial, pois o que fosse diferente seria insuportavel, porque recordaria o que é vedado.

A proximidade da televisdo que também é a causa do efeito supostamente comunitario do
aparelho, em torno do qual a familia e os amigos se relnem em mutismo, ou seja, um estado no qual
ndo ha necessidade de falar, obscurece a distancia real entre as pessoas, e entre as pessoas € as
coisas. Os homens confundem aquilo que é mediatizado e ilusoriamente planejado com a
solidariedade, pela qual anseiam. Além disso, este instrumento oferece vérias sensacdes positivas
destinadas a tornar toleravel o intoleravel afastamento vivenciado na organizacdo industrial. Nestas
circunstancias a televisdo pode oferecer as lentes com as quais percebemos a realidade. Dessa
maneira, assume um papel decisivo na formacdo da percepcdo sobre 0 mundo real.

Para o filésofo frankfurtiano (1981) a partir disso € possivel dizer que a televisdo comercial
faz retroceder a consciéncia. Essa regressao é produzida pelo baixo nivel intelectual proporcionado
aos consumidores. Mas, além disso, é preciso levar em consideracdo os aspectos implicados no
consumo doméstico desta mercadoria. “A regressdo ¢ intensificada e, pode-se afirmar, realiza seu
trabalho mediante o fato de a televisio mobilizar uma linguagem propria, uma ‘linguagem-
imagem’” (FRANCO, 2008, p. 116).

No ambito da industria cultural parece prevalecer uma tendéncia de linguagem de imagens
em detrimento da linguagem verbal e conceitual. Uma vez dispensado o elemento conceitual a
reflexdo perde espaco. A linguagem utilizada pela televisdo € distinta daquela usada no cinema. Na
primeira, ndo ha qualquer diferenca entre as palavras utilizadas e as imagens, existe um

entrelacamento destas duas dimensdes. O efeito social dessa limitacdo é o agravamento da exclusao
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das palavras na vida das pessoas, uma vez que a vida passa a ser significada por imagens. As
imagens tomam o espaco da linguagem na vida cotidiana.

Cabe ressaltar, a diferenca das imagens que sdo projetadas nesse meio como aquelas da
pintura. Esta Gltima sempre visa exprimir algo para o seu interlocutor, enquanto que a primeira esta
relacionada com as precedentes e as que se seguem a ela, configurando uma espécie de escritura.
Elas ndo sdo destinadas a fruigdo prolongada, a contemplagcdo que requer concentracdo e esforgo
interpretativo, mas para uma captacdo imediata, ao olhar aparentado a vivéncia imediata. As
imagens ndo transmitem qualquer segredo, sdo modelos de comportamentos que corresponde tanto
a gravitacao do sistema total quanto a vontade dos controladores.

Este aparato de comunicagdo procura criar mensagens sobrepostas as imagens vinculadas.
O objetivo principal é reafirmar o carater do existente e imprimir novos comportamentos nos
espectadores. O sujeito assistindo um filme violento, ndo necessariamente se transformarda em um
individuo violento. Entretanto, essa exposi¢cdo sendo repetidas inimeras vezes provoca uma
banalizacdo da vida e uma falta de indignacéo diante dos fatos que ocorrem na realidade, passando
a se naturalizar e aceitar a violéncia como parte intrinseca a vida, resultante de fatos histéricos e
sociais.

Para ganhar mais adeptos, sem excluir nenhum espectador, a televisdo recorre a imagens
capazes de reproduzir de modo sistematico o mundo do espectador. “Ela, nesse sentido, opera com
imagens naturalistas, sem profundidade, carregada de esteredtipos, sempre reforcada com o uso de
clichés morais, espécie de ruina degradada das antigas formas de sabedoria popular” (FRANCO,
2008, p. 119). Além dessas caracteristicas tende a infantilizar questdes politicas e procura fomentar
a identificacdo do publico com o herdi. Nesse aspecto vai ainda mais longe criando personagens
masculinos destinados a a¢do em detrimento do intelectual ou do artista. Apresenta a relagédo entre
homem e mulher como felicidade, desde que esta se submeta as vontades masculinas deixando de
seguir os seus desejos, que ndo passam de meros caprichos. Os multiplos estratos estéticos, conceito
caro a literatura, caracterizando as possibilidades das obras de arte incidir em seus fruidores, ou
seja, as interpretacdes possiveis e em niveis diferentes sdo deixadas de lado neste aparato
tecnoldgico. Este fato, ndo ocorre com as obras de arte da industria cultural. Entretanto, o contexto
atual é mais complexo daquele vivenciado pelos autores frankfurtianos da critica a industria

cultural. Nesse sentido, observa Duarte:

[...] o cenério atual parece, de fato, ser muito mais complexo e multifacetado do que aquele
abordado pelos filésofos nos anos 40, levantando a suspeita de que a critica dos anos 40 do
século XX poderia se aplicar apenas aquele contexto, ndo tendo mais validade para uma
época em que, longe da pura e simples massificagdo, o consumidor de entretenimento
possui uma gama quase infinita de opgdes, podendo ‘personalizar’ seu consumo (2003,
p.170).
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Essa questdo deve ser analisada com muita cautela. Podemos afirmar, por ora, diante do
exposto, que a analise elaborada possibilita lancar luzes sobre a realidade amplamente complexa
que ainda carrega grandes resquicios e algumas formas sofisticadas da industria cultural do século
passado. Portanto, é correto afirmar que os oligopdlios que administram a difusdo da cultura
atualmente ndo estdo preocupados com a formacgdo de uma identidade cultural critica e alternativa
que leve em consideracdo aspectos éticos e geograficos. Este modelo de indudstria cultural global é

mais dependente da tecnologia do que do contetdo.

Na nova época dos media, a cultura se torna menos apresentacdo e mais tecnologia. Ela se
torna em algo que ndo apenas se I& ou ouve, mas algo que se faz. Na época classica dos
media, o publico era passivo ou ativo; nas indUstrias culturais globais, ele é interativo. As
indUstrias culturais classicas trabalhavam segundo o principio da superficie; as industrias
culturais globais o fazem segundo a légica do painel de conexfes. Na multimidia,
consumimos, a0 mesmo tempo, contelido e tecnologia (LASH apud DUARTE, 2003, p.
173).

A industria do entretenimento no capitalismo atual ganhou um adensamento em
comparacdo com a industria cultural da época dos frankfurtianos, ndo sendo mais dependente da
industria quimica, siderurgica e petrolifera como nos anos 40. H4, ainda, um grande crescimento da
importancia da marca, ou seja, de um bem simbdlico semelhante aos da industria cultural, em
detrimento da prépria qualidade do produto.

Os recursos digitais proporcionam uma nova visao da inddstria cultural global. De acordo
com Duarte “[...] quanto maiores sdo as possibilidades de registro e producdo precisos e
abrangentes das imagens e dos sons — hoje levadas ao extremo pelos recursos digitais —, mais
empobrecido é o conteudo” (DUARTE, 2003, p. 181). Esse € um dado crescente no cenario atual,
aspecto que vem sendo amplamente analisado com o objetivo de fazer com que aquilo que se
apresenta na tela se diferencie cada vez menos daquilo que se vive na realidade.

Em sintese, a partir da analise desenvolvida sobre a influéncia da cultura na vida das
pessoas, podemos afirmar que é pertinente, uma vez que percebemos em diversos momentos da
vida a influéncia dos produtos da inddstria cultural. Tendo em vista esta efetiva presenca até mesmo
em contextos educacionais é necessario adentrar na concepc¢ao de educacdo defendida por Adorno,
em Educacéo e Emancipacdo, com o intuito de compreendermos com maior precisdo, qual o real

papel da educacéo frente a esse contexto.

2.4 Aspectos da decadéncia da formagédo contemporanea
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A partir do que apresentamos anteriormente, buscaremos tematizar e relacionar a
decadéncia da formacdo ocorrida no meio social e sua interferéncia no direcionamento das politicas
e praticas educacionais na educacdo formal. Para os pesquisadores da teoria critica isto pode ser
verificado a partir “[...] da produg¢ao industrial da cultura e a forma como as tecnologias, que apelam
multissensorialmente administram o gosto, a atitude e o imaginario das pessoas” (COSTA, 2009, p.
115). Pelo dominio da tecnologia, todo individuo é valorizado, e pode sentir-se, pertencente a
grande sociedade global. Numa escala particular isso significa refinamento intelectual e

competéncia para o trabalho.

A autonomizacéo das tecnologias e a fetichizagdo de seu uso com as vantagens associadas a
velocidade, a transitoriedade no campo do imaginério e dos deslocamentos na esfera das
redes e dos transportes, sem que se estabeleca uma relagcdo orgéanica entre necessidade
humana, trabalho e processo cultural e social, faz com que o progresso técnico seja
justificado mesmo quando causa regressao e irracionalidade (COSTA, 2009, p. 117).

A grande contradicdo que acompanha a indudstria cultural € o aumento das fontes de
conhecimento, sem corresponder na mesma propor¢io o esclarecimento das massas®. O mesmo
ocorre dentro do processo educativo. O aumento das condigdes materiais ndo eleva, por
consequéncia, as capacidades intelectuais das pessoas. Ou seja, a multiplicidade de informacoes e
alternativas culturais carrega consigo a falsa impressdo de autonomia de pensamento.
Diferentemente do ideal de formacdo, hd uma projecdo por meio da linguagem publicitaria de
caracteristicas humanas em objetos, tecnologias e mercadorias.

Horkheimer apresenta a diferenca desta mentalidade e o ideal iluminista de esclarecimento.
“O avango dos recursos técnicos de informagdo se acompanha de um processo de desumanizacao.
Assim, o progresso ameaga anular o que se supde ser seu proprio objetivo: a ideia de homem”
(HORKHEIMER, 1976, p. 74). O que procuramos afirmar € a desconstrucdo da valorizacdo dos
meios impressos, eletronicos e digitais como possibilidades de uma educacéo esclarecida. Algumas
de suas revolugdes criaram um ambiente transformador da sensorialidade tornando possiveis formas
de conhecimentos mediadas pela tecnologia com possibilidade de reproducdo em massa. Em suma,
a técnica e seus produtos, segundo a literatura, sdo contraditérios porque podem servir tanto a

dominacédo quanto a liberdade.

8«“Assim como os dominados sempre levaram mais a sério do que os dominadores a moral que deles recebiam, hoje em
dia as massas logradas sucumbem mais facilmente ao mito do sucesso do que os bem-sucedidos. Elas tém os desejos
deles. Obstinadamente, insistem na ideologia que as escraviza” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 125).
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Os aparelhos tecnoldgicos, apesar de suas amplas possibilidade de contribuicdo para a
sociedade, possibilitaram a formagdo de uma cultura totalitaria centrada no isolamento. Adorno e

Horkheimer trazem essa discussao quando relacionam o progresso e a regressao.

Quando o desenvolvimento da maquina ja se converteu em desenvolvimento da maquinaria
da dominagdo — de tal sorte que as tendéncias técnica e social, entrelagadas desde sempre
convergem no apoderamento total dos homens — os atrasados ndo representam meramente a
inverdade. Por outro lado, a adaptacdo ao poder do progresso envolve o progresso do poder,
levando sempre de novo aquelas formacGes recessivas que mostram que ndo é malogro do
progresso, mas exatamente o progresso bem-sucedido que é culpado de seu proprio oposto.
A maldicdo do progresso irrefreavel é a irrefreavel regressdo (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 46).

As tecnologias inegavelmente séo capazes de producdes intelectuais coletivas. Ademais,
possibilitam um novo entendimento a respeito da compreenséo da realidade e reduzem as distancias
geograficas, devido a sua capacidade de operar em outra Idgica espacial e temporal, bem como de
registros e relagdes cognitivas. Entretanto, isso ndo exige necessariamente potencial humanizador
intrinseco. O computador pode ser usado como exemplo para evidenciar esse processo. A0 mesmo
tempo em que possibilita a comunicacdo a distancia, agilidade de aquisicdo de mercadorias e outros
beneficios, cria a disposi¢do para o isolamento e a intolerdncia para constituir relagdes com quem
ndo pertence a determinado grupo. A desconcrecdo do real produzida pela comunicagédo e permeada
pela tecnologia resulta na producédo de uma falsa compreensédo dos fatos. O uso de imagens reais em
meio aquelas produzidas com efeito da simulacdo pode transformar tragédias em espetaculos para a

distracdo.

O espetéculo se apresenta como uma enorme positividade, indiscutivel e inacessivel. Ndo
diz nada além de ‘o que aparece ¢ bom, o que ¢ bom aparece’. A atitude que por principio
ele exige é da aceitacdo passiva que, de fato, ele ja obteve por seu modo de aparecer sem
réplica, por seu monopolio da aparéncia (DEBORD, 1997, p. 16).

Nas modernas condi¢des de producdo, nos alerta Debord, a vida passa a ser mediada por
espetaculos®. O que antes era vivido diretamente transforma-se num espetéaculo que faz a mediac&o
entre a realidade e o sujeito. Os espetaculos exigem uma identificacdo do individuo. Para fazer parte
desse jogo € necessario portar um logotipo que representa superioridade frente aqueles que ndo o
possuem. Ou seja, “[...] para sobreviver, ¢ preciso impressionar, pois aquilo ou aquele que nao
impressiona néo existe” (ZUIN, 2003, p. 143). O juizo ¢ obrigado a permanecer numa situagdo de
suspensdo. O aparato da industria cultural fornece aprioristicamente as cores e as tonalidades de

nossa representacao.

9 “O espetaculo ndo é um conjunto de imagens, mas uma relacdo social entre pessoas, mediada por imagens”
(DEBORD, 1997, p. 14).
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Por isso, a necessidade de uma formacdo critica para identificar as manifestagcdes de
violéncia que se instauram tanto no conteldo das mensagens, quanto na sua estrutura de producao.
O conteudo tende a perpetuar a fragmentacéo, a descontinuidade e ao isolamento do fato narrado. O
pensamento critico tem sentido quando reflete sobre os meios que interiorizam a barbérie, atraves
da fragmentacdo e da distor¢do, como se essa fosse sindbnimo necessario de esclarecimento e
progresso.

O dominio da tecnologia e da ciéncia esta presente em quase todos o0s aspectos da vida
humana. A interligacdo com a vida cotidiana nos domina e nos faz dependentes. O avanco destas
exige ao mesmo tempo profissionais, cada vez mais especializados, capazes de lidar e solucionar
problemas. Ou seja, capazes de por a maquina para funcionar. Assim, o conhecimento e a
informacdo, desconectados de sua funcéo social, sdo vendidos como quaisquer outras mercadorias.
Este jogo de forcas influencia a educacdo, excluindo a formacéo cultural e priorizando a formacao
técnica. Uma educacdo que priorize somente a formacdo de méo de obra para o trabalho tende a
instrumentalizar o ser humano, pois as categorias fundamentais para a construcdo da subjetividade
séo deixadas de lado. A adaptacdo se torna predominante dentro da formacdo moderna.

Na educacdo basica ocorre que a educacdo escolar que deveria possibilitar as condicdes
para 0 sujeito alcancar o estado de maioridade é influenciada pela ldgica da industria cultural e
pelos interesses do mercado econdmico, convertendo-se numa deformacéo. A tensdo dialética entre
a adaptacao e a resisténcia deixa de existir. Assim fica comprometida a experiéncia que conduziria a
um nivel mais profundo de reflexdo. Educacdo, para Adorno, na concepgao que procuramos
apresentar, significa desenvolver no ser humano uma consciéncia verdadeira e auténtica acerca da

realidade.

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas a partir de seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
producéo de uma consciéncia verdadeira (ADORNO, 1995, p. 141).

O objetivo final da educacdo é o desenvolvimento de pessoas capazes de elaborar uma
compreensdo propria da realidade que a cerca. N&o se trata simplesmente de preencher a
consciéncia com conhecimentos abstratos ou indteis como se faz em algumas disciplinas escolares.
A consciéncia verdadeira é a consciéncia emancipada, capaz de escolher por si propria, portanto,
autbnoma. De acordo com o que apontamos acima, a formacdo para a saida da menoridade,
conforme Kant esbocou deve ser permeada pelo momento de adaptacdo e de resisténcia, em que 0
educando cria as suas proprias concepgdes da realidade. Quando for pautada somente na adaptacéo,

a educagdo mantém o status quo, e quando pautada somente na resisténcia torna-se ideoldgica.
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A forca da semiformacdo estd na negacdo do tempo livre, j& referenciado anteriormente,
para o desenvolvimento e cultivo da formacdo cultural. O tempo livre proporciona o debrugar-se
sobre as coisas do espirito, 0os temas humanos, para construir os elementos da consciéncia
verdadeira. O intelecto, segundo Adorno, € privado de algo essencial a formacao do espirito critico.
Difunde-se, assim, a valorizacdo do momentaneo, do aqui e do agora. A compreensdo da realidade é
reduzida ao fato, sem uma compreensdo da totalidade, das causas e das consequéncias que se
interligam.

A experiéncia com a realidade que antes era direta passa a ser mediada pelas tecnologias e
pelo mundo midiatico. Raras s&o as coisas que nos afetam através da experiéncia primaria e direta,
de tal modo que a experiéncia de se colocar na contramdo do pensamento predominante e opressor,
de ser diferente, acaba sofrendo certa aversdo e resisténcia no meio social. Fazer a experiéncia da
realidade é condicdo para a critica auténtica, verdadeira, e, de autonomia. A incapacidade de ler e
interpretar 0 mundo aprisiona 0 sujeito em seu estado de menoridade, heteronomia, no qual
necessita ser guiado por outrem. O projeto de formacgdo que apresentamos na perspectiva adorniana
visa enfrentar as situacdes que aprisionam o sujeito no estado de menoridade e impedem mudancas.

Enfim, de acordo com a exposicdo desenvolvida, percebemos que cada vez mais a
realidade é desafiadora para a educacdo. Observamos, ainda, no panorama atual uma crescente
mercantilizacdo e desvalorizacdo das instituicdes de educacdo. Nesse ambito, tanto a escola quanto
a educacdo enfrentam a indagacdo de que seriam dispensaveis, pois a grande quantidade de
informacdes estd fora do seu ambito. A democratizacdo das informacbes é confundida, segundo
Adorno, com a formacédo. Ou seja, a educacdo ¢ definida pelo capitalismo e pela industria cultural,
priorizando o acumulo de informacBes e valorizando somente aquilo que é passivel de ser

quantificavel.
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3 EDUCACAO E AUTONOMIA EM ADORNO

O objetivo deste capitulo é apresentar o pensamento de Adorno sobre a educacao,
articulando com os conceitos discutidos anteriormente, especialmente a teoria da semiformagéo. A
partir disso, analisaremos criticamente sua concepg¢do de educagdo e buscaremos identificar a
relevancia e os aspectos pertinentes ao contexto educacional da atualidade. Partimos do conceito
de educacao para a autonomia do sujeito apresentado por Adorno em relacdo a discussdo ao tema
da educacdo, tomando-os como condicdo de possibilidade para lancar luzes sobre essa area
fundamental na formac&o humana, a qual precisa constantemente ser repensada, relida e atualizada
de acordo com 0s contextos nos quais se insere.

A educacdo tem como objetivo a formacéo de sujeitos esclarecidos, criticos e capazes de
participar da construcdo social da realidade em vista do bem comum. Nesta concepc¢do geral,
defendida por grandes teoricos da educagdo, a autonomia € o pano de fundo orientador dos
processos pedagdgicosi®. No pensamento de Adorno o processo educativo pode ser dividido em
dois momentos: o primeiro se situa como um processo de adaptacdo a sociedade que garante a
sobrevivéncia da espécie humana e mantém a normalidade da realidade, no qual o sujeito absorve
os conhecimentos acumulados pela humanidade; o segundo momento compreende a resisténcia,
em que o sujeito se rebela contra aquilo que Ihe € ensinado, em que passa a contrapor-se a

sociedade, e elabora a sua subjetividade partindo da sua propria leitura da realidade.

3.1 A educacéo para a autonomia

“A educagdo ndo ¢ necessariamente um fator de emancipagdo” (ADORNO, 1995, p.11).
Com essa afirmacéo inicial, situada na introducdo da obra Educacdo e emancipagdo, se torna
possivel vislumbrar a possibilidade de contribuir tanto para o esclarecimento critico-dialético,
quanto como para a reproducdo da realidade e, consequentemente, para as diversas formas de
barbarie no interior da sociedade. Este diagndstico ndo tem como intencdo desmotivar aqueles que
se dedicam a educacdo, mas visar e colaborar com o desafio que reside em manter uma postura

atenta em vista de fomentar um processo formativo critico permanente. Um sujeito esclarecido e

10 Dentre os principais defensores dessas ideias estdo Immanuel Kant e Theodor Adorno. Conforme exposto, baseamo-
nos na presente investigacdo nas ideias do segundo pensador. Obviamente é conhecida a relagéo entre as teorias da
educacdo de ambos os pensadores.
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critico sobre as diversas realidades vigentes na educagdo, ndo é simplesmente aquele que domina
um conjunto de técnicas Uteis ao desempenho de um trabalho na sociedade. E preciso ir além, estar
inserido e comprometido com uma educacdo critica em meio a um modelo social que preserva a
alienacdo e que colabora na reproducdo de um pensamento opressor, de acordo com o sistema
vigente. Pensar a educacdo é um dever de um pensamento dialético-critico e comprometido com

uma educacéo libertadora. Nas palavras de Adorno:

Assim como o desenvolvimento cientifico ndo conduz necessariamente a emancipacao,
por encontrar-se vinculado a uma determinada formacdo social, também acontece no
plano educacional. Como pode um pais tdo culto e educado como a Alemanha de Goethe
desembocar na barbérie nazista de Hitler? (ADORNO, 1995, p. 15).

A educacdo possui a tarefa de conduzir os individuos a pensar de forma autbnoma e na
busca constante de ler a realidade de forma critica. Por isso, se faz necessario perceber as
alternativas e as novas experiéncias que vao ao encontro para a emancipacdo do sujeito na
tentativa de interromper com as diversas formas de barbarie que ainda se reproduzem. Esta se
apresenta como uma ameaca mediante a observacdo de véarios fatos que estdo no presente, ja
apontados no primeiro capitulo desta investigacao.

O mundo contemporaneo caracterizado pelos frankfurtianos enquanto ‘sociedade
administrada”, “sociedade da industria cultural ” preserva e continua a (re)produzir as condicdes
objetivas que permitiram a existéncia de Auschwitz. O que aconteceu naquele episédio marcante
da historia representa, além do genocidio de uma parcela significativa de pessoas, a tragédia da
formacdo na sociedade capitalista, a aniquilacdo da humanidade. Esse paradigma social continua
em pleno crescimento e a padronizacdo e a massificacdo que assistimos hoje na sociedade nao
causam nenhuma preocupacao a maioria das pessoas.

No entanto, grande parte admira a magia que unifica o pensamento, 0 modo de se vestir, 0
modo de sentir, aspectos que influenciam a viver uma padronizacdo. Entretanto, o presente
dissolve os sujeitos de sua condigdo critica, circunstancias subjetivas e objetivas para que as
formas diversas de manipulacdo da industria cultural se reproduzem de forma sutil. A globalizacéo
dos processos de producdo de subjetividade e identidade que presenciamos na sociedade
transforma a cultura em uma semicultura socializada. Para Adorno “[...] tudo fica aprisionado nas
malhas da socializacdo. [...] Simbolo de uma consciéncia que renunciou a autodeterminacao,
prende-se, de maneira obstinada, a elementos culturais aprovados” (ADORNO, 2010, p. 9).

Este processo € possivel por meio da troca. Esse € o principal principio regulador e

responsavel pela padronizagdo de todas as coisas a partir da mercantilizagdo do mundo.
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A troca, enquanto principio de equivaléncia, ndo se manifesta apenas nas transacdes
comerciais explicitas. Ela permeia todas as teias sociais, culturais, pessoais, inclusive as
mais intimas, do homem na sociedade. Invade e macula o processo de formacgdo, de
educacéo que se estabelece no interior da comunidade, na familia, na igreja, no bairro, no
clube, particularmente na escola (PUCCI, 2000, p. 35).

A troca exercendo-se como principal regra do capitalismo tardio tem a capacidade de
transformar tudo em mercadoria. Este principio ao invadir todos os ambientes e dimensdes da vida
humana deforma os processos formativos e culturais. Conforme explicitamos acima, a cultura
transforma-se em semicultura. Assim, geram-se consumidores satisfeitos e encantados por uma
cultura sem memoria e sem histéria. A formacdo € convertida em deformacgdo, em que ndo ha
nenhum criador, somente consumidores.

Em todos os lugares o poder da industria cultural se faz presente, trazendo a falsa
diversdo, que adormece e paralisa o pensar. Distrai de forma total contrariando a emancipacéo, ou
seja, a autorreflexdo critica. Em outras palavras, desorienta a formacao da autonomia. O homem
torna-se dependente desta diversdo em que tudo vem pronto e necessita apenas ser consumido.
Novas tecnologias surgem afirmando mudancas sem precedentes, porém a maioria das coisas, as
mais fundamentais, permanecem no mesmo lugar. Tudo parece idéntico ao que era. Destarte, a
possibilidade de esclarecimento é ofuscada e anulada por aquilo que a industria oferece.

A perda do horizonte do esclarecimento tem como consequéncia a danificacdo da formacéo
cultural, conforme sustenta Adorno: “[...] dizer que a técnica e o nivel de vida mais alto resultam
diretamente no bem da formacdo, pois assim todos podem chegar ao cultural, € uma ideologia
comercial pseudodemocratica” (ADORNO, 2010, p. 27). Os bens de formacéo cultural, segundo
Werlang (2005), que sdo oferecidos as massas sdo petrificados e neutralizados por ndo haver neles
nenhuma referéncia a histéria que os constituiu, pois perderam a dimensdo revolucionaria que 0s
caracteriza para se tornarem meros produtos de consumo. O potencial emancipador e libertario que
0s impregnou e que existia desde o seu principio j& ndo existem, o que ndo importa. “As
consequéncias sdo a confusdo e o obscurantismo, e, pior ainda, uma relagdo cega com os produtos
culturais ndo percebidos como tais, a qual obscurece o espirito a que esses produtos culturais dariam
expressao viva” (ADORNO, 2010, p. 30).

A promessa de felicidade e satisfacdo dos desejos reprimidos esta presente em cada
embalagem. Apds abrir o produto a promessa desaparece e ha uma sensacdo de esvaziamento.
Porém, o ciclo se inicia novamente com outro produto, aprisionando o consumidor. O consumo
cultural segue 0 mesmo percurso. Uma obsessdo por informacdes, por revistas e filmes com novas
sensacoes.

A formacdo cultural perde espaco deixando o caminho para a semiformacdo. A formacéo,

que é apropriacdo subjetiva da cultura sofre alteragdes profundas que chegam a modificar sua
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natureza. A mais relevante, a tensdo entre a autonomia e adaptacdo é rompida, fortalecendo sua
dimenséo adaptativa. Uma vez anulada a diferenciagdo surge o desejo de participagdo do moderno,
um processo de tornar-se igual para se sentir integrado (PUCCI, 2009).

O que queremos fundamentar é a busca por uma educacdo que produza consciéncia
auténtica, uma educacgédo para a autonomia, que seja condi¢do de possibilidade da emancipacao.
Em outras palavras, uma educagdo que construa um sujeito inserido no mundo, que o considere em
sua forca de autodeterminacdo. Um sujeito capaz de fazer experiéncia do mundo em que vive e se
socializa, no qual se relaciona dialogal e ativamente com a histéria na producdo de sua
existencialidade. O objetivo principal é romper com a ideologia, a semicultura que petrifica e
imobiliza por meio da autorreflexéo critica e da praxis, em criar as condi¢des para uma sociedade
sem status e sem exploracdo, para 0 homem livre e autbnomo.

Para chegar a autorreflexdo critica é necessario possuir um modo de conhecer a realidade,
a saber, a dialética negativa (WERLANG, 2005). Ela ndo é um método, mas um modo de
interpretar a histéria e o0 mundo, levando em consideracdo as contradicGes e 0s seres humanos
como produtores de sua existéncia, de formacgfes historicas, materiais e espirituais. Tomar a
dialética para pensar o0 mundo a partir de suas contraditoriedades e dinamismo nao é uma opcao do
pensamento, mas uma vinculacdo a coisa, a realidade que se apresenta ao sujeito cognoscente. O
motivo da dialética é a coisa, a vida, a prdpria realidade, a totalidade das coisas, € ndo o
pensamento.

A dialética como procedimento pode ser traduzida como o pensar em contradi¢cGes. Uma
forma aberta de pensar e conhecer, que ndo se fixa, pois permanece em movimento que amplia o
horizonte interpretativo. A identidade conceitual nunca encontra uma solugdo definitiva.

Para Adorno, a critica imanente é um procedimento dialético fundamental que destroéi os
nexos de obscurecimento do real, age com precisdo na negacdo do processo de identificacéo,
carater da semicultura difundida pela industria cultural. Coloca 0 ndo verdadeiro como sendo a
identidade verdadeira, por isso é falseadora. Aliena o sujeito de forma a aceitar a adaptacdo de
maneira passiva. Uma formacdo bem sucedida ndo € aquela que harmoniza todas as contradicdes,
pois 0 processo de conhecimento deve ser aberto. Deve ser capaz de conduzir o sujeito para a
autorreflexdo critica.

A autorreflexao critica garante a autonomia do sujeito, capaz de pensar a realidade em sua
dinamicidade e pluralidade, construindo um pensamento dialético aberto diante da realidade. A
reflexdo considerada um processo de esclarecimento conduz a inverdade, desmistificacdo da
realidade e, portanto, a verdade do objeto. Segundo Pucci: “Quando vocé reflete, resgata uma
dimensdo que vai além do circulo da mercadoria, do repetitivo. Isso é educativo, é formativo”

(PUCCI, 1995, p. 460). O circulo da mercadoria é o circulo da uniformizacéo passiva a totalidade.
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Ha& uma recusa daquilo que se apresenta como verdadeiro e como sedutor. Dessa forma, a razédo
reflexiva adquire uma forca de subversdo do presente, por contrariar o aparente. O aparecimento
das contradi¢cbes e dos movimentos ndo aparentes da realidade qualifica a reflexdo e leva a
explosédo do estado estabelecido das coisas.

O processo de formacdo ndo ocorre sem autorreflexdo. Esta representa um elemento
fundamental na luta pela emancipacdo. Os dominados podem ser esclarecidos da sua situacéo de
dominacdo no contexto capitalista. Ela seria uma ferramenta para ilumina-los no resgate dos
saberes acumulados através dos tempos para a transformacéo que a reflexdo critica exige. Segundo
Pucci ela se torna educativa em dois sentidos: “[...] no esclarecimento dos mecanismos de
alienacdo e de manipulacdo ideoldgica presente no sistema e na revelagdo de verdades néo
intencionais que poderiam conter imagens fugitivas de uma sociedade diferente” (PUCCI, 1995, p.
48). A critica autorreflexiva penetra os mais escondidos aspectos da realidade vivida, tornando
conscientes 0os mecanismos de exploracédo, disfarcada pela ideologia. O alcance da tomada de
consciéncia pela reflexdo ergue o ser humano, repondo seu protagonismo ativo e fundamentado.

A educacdo para a emancipacdo postulada por Adorno advém do pensar critico:

Educacdo/formacdo cultural pela autorreflexdo critica significa para Adorno a busca da
autonomia, da autodeterminacdo kantiana, do homem enquanto sabio fazendo uso publico
da razdo, superando os limites da liberdade trazidos pela barbarie, pela semicultura
(PUCCI, 1995, p. 47).

O homem emancipado é o ser humano que busca por meio de sua formacdo cultural a
autonomia, mesmo que esteja submerso num mundo de contradi¢cdes. Torna-se sabio o individuo
capaz de fazer o uso pulblico da razdo!'.O sujeito esclarecido e autocritico, se contrapde as
diversas formas de barbérie, busca diante da realidade imposta a ndo se adaptar a l6gica sistema de
dominacdo, ou seja, do capitalismo industrial. Uma epistemologia negativa e critica pela l6gica do
desmoronamento garantem o avanco da consciéncia humana em direcdo a sua maioridade. O
projeto de emancipacdo visa a formagdo humana em uma postura livre e autbnoma, expressa no

uso publico da razdo enquanto critica ao estado de coisas estatuido e estabelecido.

3.2 Educacdo como adaptacao e resisténcia

11 Definido por Kant como a capacidade de fazer uso da sua razdo frente ao grande publico. Na obra “Resposta a
pergunta: o que ¢ o esclarecimento?”.
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Conforme ja abordado acima, na atualidade a estruturagdo da industria cultural e a
dindmica dos processos educativos sofrem forte influéncia da l6gica do capital que transforma os
bens em mercadorias (musicas, filmes, herois e informacgdes), 0s quais priorizam somente 0
aspecto adaptativo na construcdo dos sujeitos. A autoridade dos pais e dos professores é
substituida pelos herois midiaticos e pela grande quantia de informacdes da rede. Este aparato é
tdo poderoso e veloz que impossibilita a reflexdo, enquanto forma privilegiada de resistir ou fugir
aos mecanismos da industria cultural e seus produtos. A escola numa tentativa desesperada,
fundamentada por algumas correntes®?, se volta intensamente ao educando, extirpando qualquer
ordem de valor que o educador possuia. Porém, o educando possui um perfil marcado pelo intenso
uso da internet, chats, e por ser consumidor de grande parte da realidade virtual dos filmes e jogos.
Evidentemente, nessa concepcdo, a escola fracassa disseminando a deformacdo, ou seja, a
formacédo para a adaptacdo ou ao mercado de trabalho.

Nesse sentido, as fontes de informacdo aumentam sem elevarem-se na mesma proporgéo
o nivel cultural. A tecnologia sem negar os seus inimeros beneficios, como a aproximacéo e a
velocidade das informacdes, acaba por promover o isolamento dos usuarios abrindo espaco para a
intolerdncia ao diferente. Para fazer parte do grupo é necessario ter os mesmos gostos. Aquele que
possui habitos diferentes é excluido e visto como uma ameaca, 0 que, por conseguinte, leva a
necessidade de uniformizacdo de todos num mesmo modelo. No presente momento é possivel
observar o dominio da industria cultural e do capitalismo na formagdo. Uma possivel resposta a
alguns desses embates entre cultura e capital é a valorizacdo de uma formacdo cultural ampla,
enquanto eixo articulador e propulsor que possibilita uma consciéncia verdadeira que propicia a
experiéncia direta com a realidade e, por conseguinte, a tdo almejada autonomia.

Segundo Bruno Pucci (2009) em Experiéncia formativa e emancipagdo, Adorno em seus
escritos afirma que a sociedade contemporanea nega cada vez mais 0s pressupostos de formacao
ao individuo. A formacdo, sob esse Vviés, se constitui para o filosofo alemdo em um duplo sentido,

de adaptacdo ao mundo real e, por outro lado, de busca da autonomia.

Em uma sociedade inteiramente dominada pelo principio da troca, em que o poder da
totalidade sobre o individuo prosperou de maneira desproporcional, a desumanizagao
implantada pelo sistema capitalista negou aos trabalhadores os pressupostos para a
formacao, notadamente o 6cio (PUCCI, 2009, p. 70).

12 Referimo-nos a chamada Escola Nova que se volta ao aluno. Diante do objeto da presente investigacdo, ndo nos
deteremos em elaborar uma apreciacdo acerca dessa corrente de pensamento. Apenas sinalizamos que em alguns
contextos ela ndo conseguiu alcancar o seu objetivo. Dentre os principais pensadores dessa corrente destacamos John
Dewey (1859-1952).
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Os trabalhadores s6 passaram a possuir o tempo para se dedicar & formacdo depois de
muitas conquistas. Porém, a histéria demonstra que os valores formativos que prosperavam na fase
pré-burguesa foram substituidos pela dimenséo instrumental.

As imagens culturais que a caracterizavam, acrescenta Pucci, foram substituidas pelas
imagens do cinema e pelas musicas de sucesso com ritmos padronizados que alcangcam todos 0s
lares formando a partir de experiéncias superficiais a consciéncia que ratifica a barbarie. Na escola
este processo também pode ser visibilizado por meio da perda da autoridade do professore pelo

desaparecimento da Filosofianos curriculos escolares.

A formagdo cultural, na familia e na escola, desenvolvia-se socialmente da mesma
maneira como, para Freud, se fortalecia o principio do ego, da autonomia. Da
identificacdo com a figura do pai e, a0 mesmo tempo, do conflito, da ruptura com a figura
do pai, 0 ego se afirmava e se formava. Pela integracdo aos valores culturais da tradi¢&o,
mediados pelo pai e pelo professor, ao mesmo tempo, pela reacdo a tradicdo e pela
afirmacdo de novos valores, intermediados pelo social, pelo progresso, o jovem adquiria
condicdes de se formar culturalmente (PUCCI, 2009, p. 70).

A autoridade do pai na sociedade contemporanea é enfraquecida, pois agora divide a
atencdo do filho com os atores da televisdo e herdis das histérias em quadrinho, o0 modelo a ser
imitado. Destarte, o processo formativo fica debilitado. Uma autoridade menos expressiva ndo
merece ser seguida, e, portanto, ser questionada. As condi¢Oes para a formacdo de um ego
autdbnomo, segundo Pucci, sdo tolhidas na fonte, tornando-se uma presa facil para o sistema.Os

mecanismos que poderiam apresentar alguma resisténcia a este processo séo excluidos.

N&o somente se extrairam os fermentos de critica e de oposi¢cdo contra os poderes
estabelecidos que caracterizaram a formacg&o cultural do século XVIII, como também se
firmou a aceitagdo ao ja existente e sua duplicagdo espiritual se faz seu préprio contetido e
sua prépria justificagdo (ADORNO, 2010, p. 33).

Com a separacdo entre reflexdo e especulacdo esta Gltima passou a ser descartada como
coisa inutil e inoportuna. Assim, foi negada a dedicacdo as coisas do espirito. A principal
consequéncia disso que estamos expondo € a atrofia da espontaneidade e a poda do espirito critico,
aspecto que ocorre de maneira semelhante contemporaneamente.

Além dos elementos politicos que influenciam o desenvolvimento da formacdo é
necessario refletir sobre um aspecto da contemporaneidade que possui grande abrangéncia, a

saber, a tecnologial®. Esta ocupa posicdo chave transformando-se em espirito dotempo presente,

13 «“Seria ingénuo, contudo, julgar que as novas tecnologias educacionais sdo responsaveis pela racionalizagdo da
educacdo — essa ja se apresentava, e continua a apresentar-se, na didatica moderna e na educacdo de massa. Elas apenas
a fortalecem. A critica, assim, deve destacar, nas modernas tecnologias utilizadas na educacdo, sua proximidade da
racionalidade da industria” (CROCHIK, 2003, p. 99).
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passando de meio para um fim em si mesmo. A sua articulagdo com o capitalismo globalizado Ihe
confere poder e autonomia a tal ponto que a sociedade deve adaptar-se a tecnologia, se quiser
sobreviver. Porém, ainda nao conhecemos todos os impactos das novas tecnologias no planeta e na
vida das pessoas. O que presenciamos ¢ a transformacéo de qualquer coisa viva em mercadoria. E,
por outro lado, um discurso quase unanime da necessidade das novas tecnologias em vista de
avancos educacionais. A aceleragdo econdmica e tecnoldgica se apresenta como Unico paradigma a
ser buscado, condenando os demais a integracdo ou ao desaparecimento.

Com a necessidade da expansdo da escola publica, o ensino foi progressivamente
massificado e os educadores foram sendo rebaixados a um lugar secundario no processo ensino-
aprendizagem. Por sua vez, a inddstria cultural através da farta editoracéo e distribui¢do de livros
didaticos para facilitar a aprendizagem, mas ao mesmo tempo padronizada, domina a sala de aula
reduzindo a autonomia no ensino formal. O ensino € deixado de lado dando atencdo total a
aprendizagem. Nesse processo de aprendizagem, o educando, inicialmente, torna-se o centro da
sua aprendizagem. Num segundo momento, e também na educagdo informal, a tecnologia e o

mundo virtual assumem o controle da educacdo e a formacéo da consciéncia.

A desvalorizagdo do professor se manifesta em nosso tempo por inimeras medidas
implementadas pelas politicas publicas e empresariais — contengdo salarial, aumento de
alunos nas salas de aulas, supervalorizagdo dos livros didaticos (nos anos 1980-2000) e
dos softwares educativos (hoje em dia), introducdo dos computadores e da realidade
virtual no ensino formal — e pela falta de reconhecimento de sua autoridade e de sua
profissdo pela sociedade contemporanea, que o vé apenas como um medium a mais
(PUCCI, 2009, p. 75).

Os defensores dessas ideias afirmam que guanto menos intervencdo do educador no
processo de aprendizagem do educando, melhor. O educando tem capacidade de pesquisa
autdbnoma e, portanto, pode desenvolver o pensamento de forma independente. A sociedade
tecnoldgica e globalizada dispensa o educador. O educando do ensino formal, assistente assiduo do
“lixo” fornecido pelos programas televisivos, navegador profissional das infindaveis ondas da
internet, e frequentador habitual das conversas em chats, ndo tem interesse no ensino da escola,
pois o percebe como um local ultrapassado. A massificacdo e a tecnologizacdo se fazem presentes
também no ensino superior'*. Areas como a filosofia, a sociologia, a historia e a letras apresentam
maior dificuldade de captar a atencdo dos educandos por serem matérias que exigem grande carga

de leitura e reflexao.

14 «“Seria ingénuo, contudo, julgar que as novas tecnologias educacionais sdo responsaveis pela racionalizacdo da
educacdo — essa ja se apresentava, e continua a apresentar-se, na didatica moderna e na educacdo de massa. Elas apenas
a fortalecem. A critica, assim, deve destacar, nas modernas tecnologias utilizadas na educagdo, sua proximidade da
racionalidade da indistria” (CROCHIK, 2003, p. 99).
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O sistema educacional tende a se configurar como um mercado educacional pela
definicdo de estratégias competitivas para conquistar espagos que atendam de forma competente as
diversas demandas por educacdo. Para Ianni, “[...] isso estd sendo orquestrado pelo Banco
Mundial®®, cuja visdo de sistema de ensino esta atrelada a profissionalizacdo, visando adequar 0s
individuos as exigéncias das atividades produtivas e da circulagdo do mercado mundial” (IANNI,
1996, p. 6). Essa configuragdo faz parte de um novo modelo de formagdo fundada na
tecnologizagdo e na imediatez que determina os requisitos da profissionalizagdo do trabalhador.
Em suma, trata-se de uma educagdo produtivista orientada pela adaptabilidade e ajuste dos
individuos ao mercado.

A razdo instrumental aumenta seus poderes por meio da aceleracdo tecnoldgica e pela
articulacdo do desenvolvimento tecnocientifico com o capital global que permeia a sociedade e a
escola instalando a adaptacdo e a dominacao progressiva do sistema. Os objetos tecnologicos que
construimos dominam-nos em diversos ambientes. Além disso, o professor pode ser substituido
pelos aparelhos tecnoldgicos. O saber pratico torna-se hegemoénico em ambientes cada vez mais
funcionais. Ao compararmos o poder do sistema com a pequenez do individuo percebemos a

negacdo de todos 0s pressupostos para a autonomia.

A vida, modelada até suas Ultimas ramifica¢fes pelo principio da equivaléncia, esgota-se
na reproducdo de si mesma, na reiteracdo do sistema, e suas exigéncias se descarregam
sobre os individuos tdo dura e despoticamente, que cada um deles ndo pode manter-se
firme contra elas como condutor de sua propria vida, nem incorpora-las como algo
especifico da condigdo humana (ADORNO, 2010, p. 24).

Neste sistema administrado ndo ha condi¢des para a formacdo. Entretanto, ha autores que
defendem a necessidade de atualizacdo e compreensio da escola'® para todos os novos saberes que
a tecnologia e seus usos comportam transformando a escola em contemporanea de seu tempo. O
campo educacional precisa refletir sobre as influéncias externas na escola e suas consequéncias
numa tentativa de salvaguardar um ideal de formacdo para a autonomia. Algumas reformas
administrativas sdo orquestradas para dar conta da crise em que a educagdo se encontra. Porém,

estas ndo conseguem garantir qualidade.

O surgimento do ideério neoliberal, com a nova terminologia que o0 acompanhou: qualidade
total, formacdo polivalente, flexibilizacdo, participacdo e autonomia, provocou uma maior

15Conforme afirma Campos, “[...] cada vez mais, a temética da formagdo cultural dos individuos tem-se constituido num
dos eixos prediletos das politicas do Banco Mundial na sua estratégia de adequar os processos educativos a uma
perspectiva neoliberal. [...] as diretrizes que estdo em processo hoje no Brasil, através dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, traduzem, sob a capa de teorias psicoldgicas, o receituario do Banco Mundial no campo Educacional”
(CAMPOS, 2009, p. 83).

16Segundo Silva, “[...] ao contrario da cultura de massa que até os anos 60 determinava a percepgao social, vivemos uma
desmassificacdo e fragmentacdo da informacdo e das médias. Ndo se vislumbra mais a homogeneizacdo inerente as
massas e sim a personifica¢do” (SILVA apud PUCCI, 2009, p. 78).
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atomizacédo do sistema educacional, superficializou ainda mais 0s conhecimentos escolares
e exacerbou o processo de alienagdo dos individuos (CAMPQOS, 2009, p. 82).

Os principios fixados sob esse ideario acentuam a responsabilidade pela sedimentacdo nos
diversos extratos sociais do processo de semiformacdo j& desenvolvido pela inddstria cultural. O
que interessa € o acumulo do maior nimero de informagdes no menor tempo possivel para saber
escolher os melhores produtos, ou seja, 0os conhecimentos e as informag¢6es com maior utilidade. As
diretrizes educacionais orientadas pelo jargdo construtivista além de contribuir para a fragilidade da
autoridade do educador, jA& mencionado anteriormente, tornam as condi¢Bes concretas de
aprendizagem mais suscetiveis & intromissdo dos produtos da inddstria cultural.

A consequéncia da implantacdo de diretrizes como estas citadas acima € o aumento do
nimero de pessoas que passam pela escola adaptando-se ao mundo, o que impede que 0s homens se

formem no confronto entre a adaptacéo e a resisténcia.

A semiformacdo é defensiva: exclui os contatos que poderiam trazer a luz algo de seu
carater suspeito. E o que d& origem as formas psicéticas de reacdo ao social ndo é a
complexidade, e sim a alienagdo; a psicose em si € a alienacdo objetiva de que o sujeito se
apropriou até o mais intimo (ADORNO, 2010, p. 36).

A possibilidade de contrariar o sistema de formacdo composto pelos aparatos modernos de
alienacéo é negada pela excluséo do diferente, e pela difusdo de clichés para satisfazer os sujeitos.
O conceito que poderia manifestar o processo de alienacdo do sujeito em sua formacdo fica
temporariamente suspenso.

A democratizagéo da cultura tinha em seu bojo a ideia de que todos pudessemter acesso de
igual forma aos bens culturais. Porém, a democratizacdo do ensino ndo comporta a concretizacao
desse nobre sonho. O que ocorre, na realidade, € um conhecimento fragmentado que tende a
impedir a experiéncia e a autonomia, e conduz a modos irrefletidos de manuseioda complexa
realidade!’. A ideia de formacdo cultural exige a autonomia e a liberdade de espirito como
condi¢Oes para sua realizacdo, o que ndo esta presente nos parametros curriculares. A autonomia tao
desejada cede lugar a heteronomia do pensamento adestrador a partir do contato com todo o lixo
produzido pela industria da cultura. Isto nos permite afirmar que a democratizacdo da cultura € um
slogan politico ilusério. Portanto, a escola influenciada pela sociedade pode impedir uma formacao
critica, esclarecida e que sinalize para a autonomia, e que permita a construcao dosdiversos saberes.
Campos, nessa acepcdo, corrobora ao explicitar o panorama no qual a educagdo se encontra na

atualidade. VVejamos:

17 Chamamos atencdo para o fato de que: “[...] o entendido e experimentado medianamente — semientendido e
semiexperimentado — ndo constitui o grau elementar da formagao, e sim seu inimigo mortal” (ADORNO, 2010, p. 29).
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Enfrentamos uma crise na educacdo, caracteristica das sociedades de massa, em que a
promessa de democratizagdo da cultura se traduziu na progressiva deterioracdo na formacédo
do individuo e no crescente despreparo dos professores que se tornaram cada vez mais
baldios (CAMPOS, 2009, p. 86).

O sistema educacional sob a logica da administracdo neoliberal da sociedade, presente na
legislacdo administrativa da educacdo, contribui para a decadéncia do ensino em todo o pais,

impedindo a formacao. Esse aspecto se torna explicito na passagem que segue:

Quando o campo de forcas a que chamamos formacdo se congela em categorias fixas —
sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia ou de acomodagdo -, cada uma
delas, isolada, se coloca em contradi¢gdo com o seu sentido, fortalece a ideologia e promove
uma formagéo regressiva (PUCCI; ZUIN; LASTORIA, 2010, p. 11).

Sob esta concepgdo, podemos perceber que a formacdo, a qual precisaria ser entendida
enquanto uma categoria ampla e flexivel, capaz de tornar possivel um embate entre o acimulo de
cultura e a criacdo de novas categorias, em um processo dialético e dialdgico, capaz de transformar
0 mundo ao seu redor é dominada por uma visdo de formacéo voltada unicamente para a adaptacéo.

Logo, esse modelo de formacéo é o resultado mais acabado e refinado da dominagéo do sujeito.

3.3 Critica a semiformacao e a busca da formacéo cultural

Observando o diagnostico apresentado por Pucci sobre a influéncia do capitalismo em
nossa sociedade é possivel compreender também a sua integracao dentro dos processos de formacao
da consciéncia das pessoas. Ao longo de tempo essas formas de dominacdo vao se adaptando as
novas tecnologias e descobertas realizadas pela ciéncia. Ou seja, o capital passa a dominar as novas
invencdes criadas pela ciéncia. A razdo que possuia um potencial emancipador é direcionada

somente para uma dimensao instrumental.

Com o surgimento do capitalismo monopolista e seu desenvolvimento além dos limites
europeus, com a intensificagdo colonialista, com as revolugdes cientificas contemporéneas,
0 predominio da dimensdo instrumental da razdo se torna onipresente. E a sociedade
unidimensional, liderada pelos técnicos e pela ciéncia, se transformou em instrumento de
producdo e dominacgdo (PUCCI, 2003, p. 23).

Da mesma forma que o mundo exterior fica extirpado de abordagens qualitativas o sujeito,
em sua interioridade também é coisificado. A consciéncia passa a operar por quantidades materiais,

sem levar em consideracdo a qualidade das coisas. Além disso, os individuos sdo educados, pela
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razdo instrumental, a buscar o maior nimero de informagdes no menor espaco de tempo por meio
de produtos que numa primeira sensagdo parecem oferecer solucdes para todas as ddvidas, bem
como o atendimento dos mais reconditos desejos humanos.

Esse aspecto, de acordo com Zuin, influi de modo direto na formacéo do individuo: “Os
individuos, tanto cognitiva, quanto afetivamente, sdo educados para subordinarem-se ao processo da
semicultura que impinge a exaltacdo da adaptacdo e do conformismo, ou seja, das consciéncias
felizes, ao invés do discernimento ¢ do inconformismo” (1999, p. 117). Os processos educacionais
ndo estdo delimitados apenas pelas vivéncias nas salas de aula. Todos os momentos que fazem parte
da vida dos educandos podem influenciar na sua constituicdo. A mercantilizacdo dos produtos
exerce influéncia direta na formacé&o dos individuos.

O objetivo da atividade educacional para Adorno é a emancipacdo. Este é o horizonte que
deve orientar todas as intervencdes educacionais realizadas dentro e fora das escolas. A
semiformacdo é um estagio intermediario como j& discutimos ao longo desse trabalho. Dentro da
escola ela ocorre com a memorizagdo de férmulas que ndo possuem nenhuma relacdo com a
realidade concreta. Por outro lado, o processo metodoldgico educacional procura relacionar os
conteudos com a historia e os interesses da humanidade. Para Adorno, o processo de educacédo
possui um momento adaptativo e um momento de estranhamento da realidade em que 0s conceitos
construidos devem ter um carater critico e de negatividade com a realidade. Levando isso em
consideracdo apontamos para uma concepcao de educagdo que tem como papel fundamental criticar
o0 estatuido na sociedade, descortinar a dura realidade, que potencialmente carrega dentro de si 0

retorno a barbérie.

Evidentemente, essa questdo ndo se refere sobretudo aqueles que se consideram bem
informados sobre uma miriade de assuntos pelos meios de comunicacdo de massa. Trata-se
de se ter consciéncia de que a mercantilizacdo dos produtos simbolicos, ou seja, a inddstria
cultural, ndo permite, de antemdo a verdadeira democracia e nem a validagdo do exercicio
da racionalidade livre, objeto de desejo da propria formagdo (ZUIN, 1999, p. 124).

A ndo-cultura tem a possibilidade de converter-se em consciéncia critica. O mesmo nédo
acontece com a semicultura que produz o conformismo e a fécil aceitacdo da realidade. Estas
formas de aceitacdo tomam uma propor¢do global, atingindo todas as pessoas através de sua
divulgacdo pela midia. Os individuos precisam combater em si mesmos quaisquer atitudes
contrarias a integracdo pelo consumo. O prazer é substituido pelo pré-prazer, porém este é
anestesiado pela sensacdo delirante de poder estar integrado a um grupo. Em oposicdo a varias
deformacdes educativas podemos observar nos escritos de Adorno uma possivel concepgdo de

educacdo que ¢ destacada da seguinte maneira:

[...] a formagdo cultural é justamente aquilo para o que ndo existem a disposi¢do habitos
adequados; ela s6 pode ser garantida simplesmente por meio da freqiiéncia de cursos, e de
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qualquer modo estes seriam do tipo “cultura geral”. Na verdade, ela nem ao menos
corresponde ao esfor¢o, mas sim a disposicao aberta, a capacidade de se abrir a elementos
do espirito, apropriando-os de modo produtivo na consciéncia, em vez de se ocupar
unicamente para aprender, conforme prescreve um cliché insuportavel. Se ndo fosse pelo
meu temor em ser interpretado equivocadamente como sentimental, eu diria que para haver
formac&o cultural se requer amor (ADORNO, 1995, p. 64).

Nesta concepcdo de educacdo ha uma enorme diferenca com a simples memorizacao dos
contetidos, formulas e conceitos vazios, pois se exige uma apropriacdo dos elementos do espirito na
consciéncia. Outra constatacdo da presenca da semiformacéo nas escolas é a preocupacao exagerada
com a aprovacao final, seja em etapas escolares ou universitarias. Nesta perspectiva o educador se
transforma em “vendedor do conhecimento”. Verifica-se a coisificacdo da profissao de ensinar na
aceitacdo no pacto em que o educador descarrega uma série de tdpicos que devem ser decorados
sem que haja o aprofundamento e muito menos o estabelecimento de relagbes que superem a

imediatez do conceito acabado. Assim, o educando finge que aprende e o educador gque ensina.

J& a formacédo é a consequéncia da experiéncia educacional que se pauta pelo imperativo
moral de tentar aproximar o conceito do mundo fenoménico, contestando a falsidade do
real cumprimento dos conteddos verdadeiros da ideologia da sociedade democratizada
(ZUIN, 1999, p. 148).

Ademais, segundo Zuin (1999), as vivéncias das experiéncias pedagdgicas transformam-se
em experiéncias educacionais libertadoras quando o conceito ndo é mais estéril e a praxis
educacional ndo é mais produzida cegamente sem que haja a necessaria reflexdo sobre as suas
possiveis consequéncias. O agir formativo possui a potencialidade de destruir as concepgdes de
vivéncia baseadas nas necessidades de consumo dos produtos semiculturais. Levando em
consideracdo a contribuicdo da cultura para a constituicdo da adaptacdo a sociedade e a indUstria

cultural para a perpetuacédo do status quo Adorno e Horkheimer apontam:

A cultura sempre contribuiu para domar os instintos revolucionarios, e ndo apenas 0sS
barbaros. A cultura industrializada faz algo a mais. Ela exercita o individuo no
preenchimento da condicdo sob a qual ele esta autorizado a levar essa vida inexoravel
(1985, p. 143).

Conforme apresentamos anteriormente, a cultura é um processo que carrega em Si a
perpetuacdo da barbarie. Com a producéo das mercadorias que possuem uma finalidade econdmica
e de dominioda consciéncia das pessoas a sociedade fica atrelada a reproducao deste modo de viver.
O educador que decide entrar na carreira docente deve estar consciente dessa situagdo. Segundo
Adorno (1995, p. 69),
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[...] que os futuros professores tenham uma luz quanto ao que eles préprios fazem, em vez
de se manterem desprovidos de conceitos em relagdo a sua atividade. As limitacGes
objetivas que, bem sei, se abatem sobre muitos, ndo sao invariaveis. A auto-reflexdo e o
esforco critico sdo dotados por isso de uma possibilidade real, a qual seria precisamente o
contrario daquela dedicagdo férrea pela qual a maioria se decidiu.

Destacando a importancia da filosofia na educacdo Adorno postula também uma
concepcao de filosofia mais aberta. Aos estudantes deve ser oferecida a capacidade de pensar e
relacionar o seu pensamento com a realidade por cada um vivenciada. Do contrério, 0 que se estaria
ensinando sdo apenas formulas vagas que seriam reproduzidas sem transformar a consciéncia do
estudante, impedindo a possibilidade de um pensamento verdadeiro. Esse aspecto é exposto

claramente em Educacéo e emancipacéao:

Na incapacidade do pensamento em se impor, ja se encontra a espreita o potencial de
enquadramento e subordinacdo a uma autoridade qualquer, do mesmo modo como hoje,
concreta e voluntariamente, a gente se curva ao existente (ADORNO, 1995, p. 71).

O educador consciente sobre a composicdo da realidade tem condi¢des, juntamente com o
educando tem a possibilidade de construir um pensamento autbnomo capaz de se impor diante da
semiformacéo. Entretanto, a autonomia que procuramos apontar como possibilidade nesse trabalho
investigativo,sinaliza enquanto uma exigéncia ao sujeito, critico, consciente de da historicidade que
permeia sua vida e os processos e dinamicas sociais.Ela exige coragem de fazer uso do seu
entendimento e consequentemente, elaborar e fazer experiéncia direta da realidade. Os espacos que
encontramos para fortalecer essa concepcdo de educacdo sdo evidentemente reprimidos por
correntes contrarias e, até mesmo, por interesses internacionais globais, dentre o0s quais
apontaremos posteriormente.

Dessa forma, de acordo com a perspectiva adorniana torna-se imperativa a critica a um
modelo de educacdo que visa tdo somente a adaptacdo e acomodacao dos sujeitos envolvidos no
processo pedagodgico, conforme é possivel acompanhar no que segue:

Uma das caracteristicas da consciéncia coisificada é manter-se restrita a si mesma, junto a
sua propria fraqueza, procurando justificar-se a qualquer custo. E sempre admiravel a
esperteza de que até os mais obtusos conseguem lancar mao quando se trata de defender
maleficios (ADORNO, 1995, p. 71).

Podemos observar posturas de conformacdo com a realidade, muitas vezes disfarcadas em
vérios discursos, inclusive em pessoas diretamente ligadas a area da educacdo. E a consciéncia
coisificada tentando justificar a sua impoténcia diante do mundo. Entretanto, mesmo que a maioria
das pessoas ndo possa usufruir do acesso as condicOes ideais de formagéo cultural, este elemento

verificavel ndo pode ser usado para justificar um estado de alienacdo generalizado. Embora o
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panorama educacional de um modo geral néo seja alentador, restam ainda condigdes de resisténcia
para a formacéo cultural.

O processo de formacdo cultural requer um pensamento dialético-critico negativo, que de
acordo com (PUCCI, 2007), o processo educativo no qual se da na tensdo entre a autonomia e a
adaptacdo, mas que nédo nega a racionalidade dos valores presentes no conceito de educacdo, mas
requer indagar quanto a sua possibilidade de realizagdo nos dias de hoje, em um panorama no qual
todo o conhecimento produzido é demarcado pela mesma deformacéo e indigéncia a que pretende
se subtrair. Nessa perspectiva, a teoria critica enquanto modo de intervir diretamente na realidade,
desde um viés negativo, deve acompanhar a fratura entre o universal e o singular, em que o
processo dialético ndo os negue, mas possa sinalizar para a busca da verdade reivindicada no

processo de compreensao dinamica da realidade, sem impor uma Iégica dominante:

4 EDUCACAO: RESISTENCIA , EMANCIPACAO E FORMACAO CRITICA

O presente capitulo visa explicitar a concepc¢do de educacdo em vista da resisténcia e da
emancipacdo, em reconhecer a fundamental importancia da educacéo na formacdo humana critica,
bem como analisar suas transformacdes, sobretudo diante das regras do capital, as novas
tecnologias e inovacOes digitais que fazem parte da vida dos individuos. Nesse sentido, se
presenciamos um crescente panorama de crise em multiplas areas, crise de paradigmas, a educacao
também pode ser situada nesse mesmo patamar. Esse dado exige rebuscar seu sentido mais
profundo, uma educacdo baseada em formacdo integral, humanizadora, critica, que sinalize para
uma ética capaz de tornar o humano responsavel em vista de que as barbaries e as diversas formas
de violéncias perpetradas as vitimas na histéria ndo sejam esquecidas, ofuscadas e menosprezadas.

Essa dimensdo fundamental no processo de constituicdo do humano requer um modelo de
educagdo que possa resistir diante da normalizacdo com que a industria cultural apresenta
mercadorias, a qual possa indicar a resisténcia diante da banalizagéo da violéncia, ante das barbaries
que ainda vigem no tempo presente, na qual a memdaria viva possa se constituir em imperativo de

acdo em vista de formas de vida que garantam a humanidade caminhar na contraméo de sua
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aniquilacdo, de sua autodestruicdo, em uma dindmica em que a propria vida possa ser repensada na
“[...] com-vivéncia do viver: o constante colocar em questdo a unicidade constituida, pela
constituicdo, de uma multiplicidade melhor, embora francamente mais desconfortavel”(SOUZA,
2010, p. 147), enquanto desafio fulcral para se colocar sob outro prisma a dimensao primigénia, a

sociabilidade humana.

4.1 Educacdo e memoria: um antidoto contra a barbarie?

A historia nos mostra que diante das atrocidades dos séculos XX e XXI cometidas contra a
humanidade h& uma tentativa permanente de ocultar e ofuscar o passado, conforme precisa Ricardo
Timm de Souza, ao assinalar que o mundo contemporaneo, “[...] é de fato uma imensa e infernal
maquina, ou maquinismo, de transformacdo continua de qualidades, singularidades, em
quantidades, generalidades, ou seja, de transformagdo do diferente em indiferenciado” (SOUZA,
2014, p. 70). Esse artificio de desconsiderar os fatos e acontecimentos, a tentativa de esquecer-se do
passado, na maioria das vezes, se constitui como uma atitude decorrente daqueles que praticaram e
ainda praticam as diversas formas de injusticas e barbaridades contra a humanidade: “Apagar a
memoria seria muito mais um resultado da consciéncia vigilante do que resultado da fraqueza da
consciéncia frente a superioridade de processos inconscientes” (ADORNO, 1995, p. 34).

Entretanto, em sentido diametralmente oposto, o exercicio de fazer memoria, 0 interesse
em manter vivo aquilo que foi e € inscrito na historia, o eco das vozes emudecidas e recordar
aqueles que foram soterrados pela nogédo de histéria firmada sob o progresso, enfim, em revisar as
injusticas perpetradas contra a humanidade, se torna uma forma por exceléncia de praticar justica
com as vitimas, em vista de um pensamento critico e comprometido com a realidade negada. Esse
exercicio de pensamento critico-dialogico e dialético proporciona que a educacdo possa ser um

instrumento instigador de transformacdo humana e social:

O desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo é possivel viver a sua sombra e o terror
ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia; e ndo se
justifica porque o passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo. O nazismo
sobrevive, e continuamos sem saber se o faz apenas como fantasma daquilo que foi tdo
monstruoso a ponto de ndao sucumbir a propria morte, ou se a disposicdo pelo indizivel
continua presente nos homens bem como nas condi¢es que os cercam (ADORNO, 1995,
p.29).

Refletindo sobre acontecimentos [Auschwitz, Shoah] que ainda perduram no interior da

cultura nos tempos presentes, como algo que faz parte da histéria de humanidade, que ainda requer
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ser compreendido, conhecido e entendido seu real significado na contemporaneidade, se faz
necessario indagarmos em que medida a humanidade conseguiu assimilar e responder ao desafio
ético, de que tal estado de coisas ndo se repitam, coloca novamente a exigéncia de indagar: Como
podemos situar a dimensdo que ocupa esse acontecimento que expressa uma das marcas
fundamentais de um modelo de racionalidade instrumental e totalizante que desembocou nas
barbéries perpetradas contra a humanidade?

Essa postura de esquecimento € uma injustica com relacdo as vitimas e, de certa forma,
pode transformar os acontecimentos em parte de uma histéria que se reproduz de modos
pluriformes no interior da cultura, a qual é demarcada por uma temporalidade, por um aspecto
paradoxalmente real, qual seja: “/...] em sua virtualidade de infinita dilata¢do e construg¢do de
sentido, que possui em si também a espantosa virtualidade da infinita soliddo” (SOUZA, 2000, p. 14.
[Grifo do autor]), em que as coisas, 0S acontecimentos ocorrem de uma maneira vertiginosamente
rapida.

Vivemos em um periodo histérico sobrecarregado por estimulos que permeiam e
atravessam o humano sem nenhum limite pré-fixado. Dentro do emaranhado de estimulos ndo ha
espaco para a reflexdo. As coisas acontecem e se passam de maneira rapida. De acordo com
Adorno, “Haveria de subtrair aos assassinados a Unica coisa que nossa impoténcia pode lhes
oferecer, a lembranga” (1995, p. 32). E decisivo para a construgdo de uma sociedade justa o
exercicio de relembrar aqueles fatos horriveis e as pessoas que foram impedidas de viver por um
regime politico totalitario.

Nessa tarefa, muitas vezes, nos encontramos sozinhos, pois as massas e até mesmo aqueles
que poderiam ser consideradas pessoas esclarecidas ndo possuem interesse em reler e rememorar a
historia. O risco de aprender, conhecer e interiorizar uma histéria contada pelos vencedores pode,
da mesma maneira, ameacar a possibilidade de uma consciéncia critica, negativa e auténtica dos

acontecimentos passados:

Néo se trata meramente de um produto da decadéncia, da forma de reagir de uma
humanidade sobrecarregada de estimulos e que ndo consegue mais dar conta dos mesmos,
como se costuma dizer, mas refere-se a algo vinculado necessariamente a progressividade
dos principios burgueses (ADORNO, 1995, p. 32).

A sociedade burguesa é regida pelo principio da troca, conforme ja apresentamos
anteriormente, de tal forma que esse processo ocorre por meio dos célculos e, por serem sempre
certos, excluem as sobras. Em sua esséncia, segundo Adorno (1995), a troca é atemporal, assim
como a razdo e, em sua forma pura, traduzida por relagbes matematicas, aspecto que acaba por

excluir o elemento temporal. O tempo concreto tende a desaparecer das produgdes industriais. O
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principio de racionalidade instrumental € responsavel pelo regimento das formas de estabelecimento
das sociedades burguesas.

Neste modelo, tem espaco somente aquilo que é permeado pela racionalidade instrumental
e tecnoldgica. As categorias, como a lembranca, a memoria e o tempo, ganham um contorno de
irracionalidade e, por isso, sdo extirpadas desse modelo de sociedade. “Quando a humanidade se
aliena da memoria, esgotando-se sem folego na adaptacdo ao existente, nisto reflete-se uma lei
objetiva de desenvolvimento” (ADORNO, 1995, p. 33). O desenvolvimento do capital exige a
adaptacdo ao existente. O processo de adaptacdo ocorre também em espacos que deveriam
proporcionar experiéncias culturais humanizadas.

Embora a educacdo esteja permeada e determinada pela ldgica capitalista, se constitui
como um espaco de possibilidade de proporcionar instrumentos e meios de realizacdo do exercicio
da memodria historica, dos acontecimentos ocorridos. A educacdo é uma possibilidade de elaboracao
critica da memoria em que o sujeito é participe da realidade. Uma educacdo comprometida e
responsavel conduz a emancipacdo dos sujeitos, frente aos novos desafios emergentes e das
contradi¢Oes presentes na contemporaneidade.

A avaliacdo exposta em Educacdo e emancipacao (1995) decorre de uma comparacao com
os interesses individuais, sem levar em consideracdo a devida relacdo entre tais interesses e 0s
interesses coletivos, teoricamente unidos naquilo que compreendemos ser uma democracia efetiva.
Uma democracia exige de seus participantes a emancipacdo. E importante refletir sobre a relagio
entre a consciéncia das pessoas e suas condi¢es subjetivas. Apenas a consciéncia nao é suficiente
para determinar acGes politicas e humanizadas na sociedade. Ha barreiras impostas pelo cotidiano
que leva a atitudes contrarias a democracia.

Reportamo-nos ao diagndstico feito por Adorno sobre a Alemanha para ilustrar uma
situacdo que pode ser considerada quase global com relacdo ao regime politico democratico. “Na
linguagem da filosofia poderiamos dizer que na estranheza do povo em relacdo a democracia se
reflete a alienacdo da sociedade em relacdo a si mesma” (ADORNO, 1995, p. 36).A sociedade, nas
palavras de Adorno, desconhece em sua totalidade a possibilidade da democracia. O exemplo mais
claro disso € a incapacidade de visualizar na democracia participativa um meio de participacao nas

decisdes, devido ao seu estado de alienagéo:

Para um nimero incontavel de pessoas, a frieza do seu estado de alienagdo parecia
eliminada pelo calor do estar em comunidade, por mais manipulada e imposta que fosse a
situacdo; a comunidade popular dos ndo-iguais e dos ndo-livres, como mentira que era,
também era simultaneamente a realizacdo de um sonho burgués antigo, embora desde
sempre perverso (ADORNO, 1995, p. 38).
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Nesse sentido, ao diagnosticar que as promessas de uma racionalidade instrumental que
propiciaria a emancipagdo é revestida de uma ideologia manipuladora que afeta diretamente as
relacdes. O estado de alienacdo é ofuscado pelo estar em grupo. A seguranca que o grupo oferece
impede de olhar para outras formas de vida. A comunidade mesmo sendo perceptivelmente desigual
e injusta fornece uma seguranca momenténea aos individuos. A integracdo também permite aos
integrantes superar o0 medo de estar fora do grupo e, portanto, submergir. Este formato de rede
social € utilizado como forma de controle. Mesmo ap6s as derrotas sofridas nas duas grandes
guerras, este delirio nacionalista parece sobreviver, de novas formas de violéncias que acontecem
no cotidiano da vida, as quais se tornaram naturalizadas no interior da cultura.Por outro lado, ha
outros fatores que contribuem para o possivel retorno da barbarie.Destacamos, a seguir, a

continuidade da existéncia dos pressupostos objetivos que geram o fascismo.

A ordem econbémica e, seguindo seu modelo, em grande parte também a organizacdo
econdmica, continuam obrigando pessoas a depender de situacdes dadas em relacdo as
quais sdo impotentes, bem como a se manter numa situacdo de ndo-emancipacdo. Se as
pessoas querem sobreviver, nada lhes resta sendo se adaptar a situagdo existente, se
conformar; precisam abrir mdo daquela subjetividade autdbnoma a que remete a ideia de
democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em que abdicam seu préprio eu
(ADORNO, 1995, p. 43).

O enfrentamento da barbéarie e, por consequéncia, a construcdo de uma emancipacao,
conforme exposto por Adorno, implica o enfrentamento da ordem econdmica que atinge
diretamente a forma de agir das pessoas sempre as conformando a adaptacdo. A resisténcia é
ofuscada e enfraquecida pela ordem econdmica vigente. Nesse enfrentamento, a educacao possui
um papel fundamental na medida em que surge como fonte de questionamento e resisténcia. A vida
cotidiana impede a constru¢cdo de uma justica ao passado e um olhar para o futuro mais
emancipado. O olhar para o futuro passa também pela democracia. A capacidade democratica de
uma sociedade pode ser comparada com 0 seu estado de emancipacdo. Este processo de
emancipacdo sob uma perspectiva educacional ndo é simples. Temos alguns entraves que

impossibilitam a superacdo do estado de alienacéo da sociedade.

Desvendar as teias do deslumbramento implicaria um doloroso esfor¢co de conhecimento
que é travado pela prépria situacdo da vida, com destaque para a inddstria cultural. A
necessidade de uma tal adaptacdo, da identificagdo com o existente, com o dado, com o
poder enquanto tal, gera o potencial totalitario (ADORNO, 1995, p. 43).

O esforco de desvendar as teias da realidade é pesado demais para quem é dominado pela
industria cultural. Lutar pela democracia ndo se constitui como exigéncia a vida daquele que é

alienado de sua individualidade. Somando-se a isso, a auséncia da felicidade prometida pela
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democracia, ndo ha nenhuma consideracéo sobre a sua necessidade para a sociedade. Aqueles que

sdo impotentes ndo conseguem considerar uma vida melhor nem sequer como uma iluséo ou utopia.

A autonomia, em gue acreditam ndo poder viver, é deixada de lado para fazer parte do eu coletivo.
Em vista de se ressaltar a necessidade de elaboracdo das catastrofes do passado, para que

essas nao voltem a ocorrer Adorno assevera:

A elaboracdo do passado como esclarecimento é essencialmente uma tal inflexdo em
direcdo ao sujeito, reforcando a sua auto-consciéncia e, por esta via, também o seu eu. [...]
O passado sO estard plenamente elaborado no instante em que estiverem eliminadas as
causas do que passou. O encantamento do passado pdde manter-se até hoje unicamente
porque continuam existindo as suas causas (ADORNO, 1995, p. 48-49).

Frente ao desafio de elaborar o passado enquanto imperativo ético de fazer justica as
vitimas, em O que significa elaborar o passado, Adorno explicita em que consiste e a significacdo
do (re)elaborar aquilo que ficou sob ruinas no interior da sociedade, sobretudo os eventos barbaros
e violentos, por meio de um processo de um pensamento critico que possa contrapor a logica
dominadora do pensamento hegemonico e opressor, cuja expressdo maxima teve lugar e nome,
Auschwitz!®, que na Segunda guerra mundial revelara sua verdadeira face, na experiéncia dos
Totalitarismos e da Guerra, que é também a culminancia da logica do Ocidente: “E apenas no
Nazismo — no momento da violéncia institucionalizada e da aniquilacdo perfeitamente planejada,
racional, iluminada, do Diferente —que a Totalidade ocidental pode finalmente encontrar seus
verdadeiros impulsos constitutivos [...]”(SOUZA, 1996, p. 22. [Grifos do autor]). Nessa esteira de
raciocinio, por conseguinte, os eventos e situacdes ocorridas sdo o produto, a expressdo maxima
dessa logica instituida no Ocidente, e 0 que decorre desse processo racional, da busca por ilustracao,
esclarecimento e suas decorréncias, portanto, ndo apresentam qualquer tipo de contradi¢do com a
racionalidade totalizante e instrumentalizadora que os gestou em suas entranhas.

Os acontecimentos violentos e atrocidades negadoras da vida possuem em si um conjunto
de fatores inerentes a um modelo de racionalidade instrumental que opera por meio de um conjunto
de metas, objetivos especificos e estratégicos com vistas a concorrer para dar conta de determinada
demanda pré-estabelecida. Tal modo de operar, dessa forma de conhecimento e da técnica moderna,
decorre de uma concepcdo de um formato de pensamento instrumentalizado, em que na logica
subjacente a esse formato de racionalidade, em sua estrutura interna,0 passado, aquilo que ficou
submerso, ofuscado, deve ser esquecido, pois a historia é a narrativa dos vencedores, em uma
perspectiva de historia compreendida como sindbnimo de progresso. Diante da necessidade de se

rememorar o passado, retomar aquilo que aconteceu no interior da historia, de indagar aquilo que

18“Auschwitz ndo é um acontecimento historico, mas simultaneamente, o evento prototipico e a expressdo mais aguda
de uma matriz racional”. (SOUZA, 2016, p. 27. [Grifo do autor]).
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aconteceu, Mate precisa e distingue a forma como é possivel se elaborar esse exercicio reflexivo.

Vejamos:

S&o dois olhares, pois sobre a mesma histéria: 0 do homem moderno que endossa o
sofrimento humano, custo do progresso, ao capitulo da fatalidade natural e do anjo da
histéria ou do alegorista que vé& nele uma responsabilidade do homem. Pensamento mitico
no primeiro caso, e histérico no segundo. A visdo dos vencedores se prolonga naqueles
sistemas ou interpretacdes que consideram Auschwitz um mero acidente da historia que
deve, certamente, ser corrigido para que a histéria siga seu caminho (MATE, 2005, p. 236).

Nessa perspectiva, elaborar o passado indica uma postura de romper e ir ainda além de
qualquer forma de ressentimento devido aos fatos acontecidos, precisa, necessariamente um olhar
capaz de analisar, rememorar o sofrimento das vitimas, sobretudo enquanto possibilidade de
repensar o proprio sentido da concepcao de histdria, a qual em boa medida é compreendida como
sinbnimo de progresso, l6gica na qual os restos, os rastros e aqueles que foram vencidos se
constituem simplesmente como meramente parte de uma grande marcha triunfal, sem que sua voz,
sua condicdo e seu sofrimento sejam relevantes, do ponto de vista dessa ldgica. Logo, repensar a
historia das vitimas, sua condicdo, por conseguinte, servird para se colocar em xeque a sociedade na
atualidade, em que seja possivel se repensar, por meio da elaboracdo do passado, por meio da
memo©ria, vias de acesso que possa romper com a opacidade dessa l6gica reinante estabelecida sob a

perspectiva dos vencedores.

Entretanto, em vista de que Auschwitz e as barbaries ocorridas ndo se repitam nas mais
distintas formas e situacbes em uma ldgica ascendente, um aspecto determinante indica a suma
importancia de um pensamento que possa proporcionar uma leitura ao reverso que a logica do
progresso, isto é, se fazem necessarios uma perspectiva que se situa no viés da dialética negativa
que possibilita romper com as formas estabelecidas, instrumentalizadas que determinam a realidade
e a compreensdo do real possa ser lida sob o crivo de uma racionalidade critica que tem em si a
potencialidade de revisitar a historia e tornar possivel a permanente autorreflexdo, buscando

compreender as contradi¢cdes que emergem nas relacdes e na sociedade.

Diante de um panorama em que as mais diversificadas formas de violéncias se tornaram e
se tornam naturalizadas no seio da sociedade e da historia, que a cada momento reproduz
novamente os mecanismos de barbarie, dar voz aos esquecidos, possibilitar que o sofrimento possa
ser exposto se torna condi¢do fundamental para se chegar a verdade. Mate destaca, nesse sentido, a

exigéncia de se pensar o impensado, aquilo que ainda da o que pensar na atualidade:

O grito de protesto contra o sofrimento, a exigéncia de partir em cruzada contra a barbarie,
nasce do recordar Auschwitz. E, isso porque? Porque em Auschwitz se fez a experiéncia da
injustica e do sofrimento e porque essa injustica ndo afeta um homem em particular, mas
toda a humanidade. Auschwitz ndo é um campo de tormento, porém, é, sobretudo, o lugar
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da injustica do sofrimento infligida ao povo judeu e, através dele, a humanidade do homem
[...] deve-se aceitar que o0 acontecimento da o que pensar (MATE, 2005, p. 160).

Ap0s essa reconstrucdo do pensamento de Adorno sobre o passado, nos colocamos a tarefa
de refletir sobre o papel da educacdo atual nesta elaboracdo e sobre a influéncia da industria
cultural. Nessa perspectiva, diante do contexto presente no século XXI em que a educacgéo sofreu e
vem sofrendo uma séria de transformacdes, fruto em boa medida das transformacdes tecnoldgicas e
das tecnologias digitais, da informética e dos meios de comunicacdo no processo de producao e
disseminacdo de conhecimentos e de informac6es, indagar sobre o papel e a forma como a educacéo
pode influir diretamente nos processos formativos se coloca como uma das questdes centrais, como
um dos eixos principais em vista de tornar possivel uma concepcdo de educacdo que possa ser
comprometida com a emancipacdo, e com a constru¢do da autonomia, de sujeitos criticos de sua
condicdo historia e do desenvolvimento humano no interior das sociedades. Uma questdo
fundamental inerente ao processo educativo pode ser elucidada da seguinte forma, nas palavras de

Flickinger:

Até que ponto, por exemplo, somos capazes de fugir, na sala de aula, dessa postura de fazer
dos alunos meros objetos do processo educacional? Ndo estamos ndés mesmos, como
educadores, presos nas condigdes restritivas, impostas pela instituicdo denominada escola?
(2010, p. 31).

Essa questdo coloca em xeque o proprio status da instituicdo educacional na medida em
que questiona se sua forma de proceder, em Ultima instancia, ndo se tornaria refém de uma l6gica
proveniente e preponderante dos processos sociais reinantes na sociedade civil, qual seja, fundada
na perspectiva da industria cultural que, conforme destacamos ao longo da exposi¢do, acaba por se
tornar delineada e estruturada em vista de atender os ditames da economia, sob o explicito viés de
uma l6gica mercantilizada com vistas a proporcionar lucros e a movimentacao de capital financeiro.
Nessa senda, de acordo com Gruschka em seu texto Escola, didatica e industria cultural “Tanto no
plano mais geral quanto na préatica pedagdgica didria da escola trata-se do enfraquecimento da
I6gica prépria e da autonomia da Formacdo e da educacdo como ordenadores da cultura” (2008,
p.175). Na esteira do exposto, ainda conforme o autor referido ha uma subsuncdo do sistema
educacional a economia. As exigéncias sdo para uma adaptacdo ao mercado de trabalho, para a
busca do conhecimento verdadeiro e para o interesse das futuras geragoes.

A influéncia da economia provoca algumas transformacdes no cotidiano escolar criando
estudantes que nada mais sdo do que clientes de um negdcio, que mediante 0 pagamento de taxas

tem 0 acesso a determinada mercadoria (os certificados).
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N&o apenas os produtos da indudstria cultural expropriam dos homens a possibilidade de
uma relacdo viva com as coisas, sobretudo quando estas sdo mediadas esteticamente pelo
mundo da experiéncia e do conhecimento. A escola pUblica, contrariamente a sua génese e
seu programa — o esclarecimento amplo, cientifico, metodico, moral e social das geracGes
futuras —, tornou-se um agente dessa expropria¢do (GRUSCHKA, 2008, p. 177).

Destarte, ao observarmos o acima explicitado, se torna evidente a relacdo intrinseca entre
0s mecanismos da industria cultural e a escola. Na confusdo entre escolarizacdo e consumo, ao
adentrar no mundo dos neg6cios de forma mais eficiente, tornando os educandos consumidores de
uma licdo rotineira, que promete ser divertida e ndo-fatigante para alcancar o conhecimento.
Justamente nesta transformacdo ficam excluidos os contetdos da tradi¢do cultural, ou seja, sdo
transformados a partir da industria cultural para que figuem consumiveis aos educandos. As
adaptacOes da indUstria que sdo levadas para dentro da escola com o objetivo de serem utilizadas na
educacdo sdao as mesmas que no futuro a industria cultural utilizaré para atingir estes educandos que
sdo parte da sociedade. Em sintese, Gruschka (2008, p. 178), afirma: “[...] a0 adaptar seus
conteudos e formas de trabalho a industria cultural, a escola pode, nesta sociedade, fazé-la triunfar
como solo da cultura e facilmente por tudo a seu servigo”. Aquele que nao teve a experiéncia da
exploracdo concentrada de um conteldo estara muito bem preparado para a recepcao das
mercadorias da industria cultural.

A cultura da praticidade escolar segue confirmando algumas metas, tais como: “[...]
informacdo superficial; conhecimento aparente, mas documentado por boas notas; esquemas
apreendidos por meio de ‘decorebas’; conhecimento formal e operativo” (GRUSCHKA, 2008, p.
179). A problematizacdo ocorre de acordo com a aparéncia, isto €, ndo ha expectativas de
entendimento, pois o tema é tratado como aparéncia. Ao contrario da dificuldade do assunto que
pode levar a felicidade do conhecimento. Contra a perda de substancia € proposta uma resposta
midiatica. Portanto, o que conta € o pacote e ndo mais o contetdo contido nele:

No contexto em que as aulas representam a disposicdo espiritual em direcdo a
semiformagdo, e em contraposicdo ao interesse vivo dos alunos em seu processo de
descobrimento do mundo, elas destroem a possibilidade do que até hoje ainda é a formacao
(GRUSCHKA, 2008, p. 182).

Partindo desse diagnostico de que a escola ndo cumpre com a sua fungéo de transformar os
interesses dos educandos em ter conhecimento, mas apenas atinge superficialmente o saber,
convertendo-os em adaptados, temos como consequéncia a perda da sua fungéo. “[...] Ela se reduz a
alfabetizacdo da massa calada e a disseminacdo de uma elite que ndo passa de um aparato
funcional” (GRUSCHKA, 2008, p. 182). Esta ¢ uma percepcao que desperta a preocupacao sobre a

perda da funcdo da escola na tarefa da formacgdo critica e emancipadora. Logo, a pergunta
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permanece: resta a possibilidade de uma educagéo para a resisténcia e que proporcione a formacéo
cultural de sujeitos capazes de autorreflexdo?

Além de refletirmos sobre as consequéncias didaticas da industria cultural nos dedicaremos
na parte final deste item em tratar daquilo que € chamado atualmente de industria da educacdo. Esta
surge juntamente com a tendéncia do Estado, em retirar a sua responsabilidade nos investimentos
em educacgdo®®. Conforme desenvolvemos ao longo da presente investigagdo, a indstria cultural

para Adorno e Horkheimer é segundo Dalbosco:

[...] a absor¢do, pelo processo produtivo capitalista, das mais diversas manifestacdes
culturais, possibilitando com isso a incorporacgdo da produco cultural pelas leis de mercado
e a consequente transformagdo dos bens culturais em mercadoria, mediante a qual o valor
de uso desses bens configura-se hegemonicamente, na forma de valor de troca com fins
eminentemente ideol6gicos, comerciais e lucrativos (2008, p. 191),

As relagdes sociais proporcionam o aumento do lucro sobre a cultura, sobretudo com a
ajuda dos seus meios de difuséo e pela concentracdo econdmica e administrativa os bens culturais,
que encontram consumidores preparados para o consumo das mercadorias de forma acritica. Porém,
é necessaria a pergunta sobre a atualidade desse conceito. Dalbosco, nesse sentido, salienta que ha
de forma clara uma relagdo com aspectos da nossa realidade.

N&o sé ndo houve perda de validade desse fenémeno, como a industria cultural ampliou,
gigantescamente, sua finalidade econdmica para outros &mbitos da esfera cultural, &mbitos
ainda pouco expressivos na época de Adorno. O fendmeno mais recente e que mostra a
atualidade desse aspecto do conceito de industria cultural € a mercantilizagdo irracional e
desenfreada da educacéo e, de modo especial, do ensino superior no Brasil, configurando o
gue se pode chamar conceitualmente, de indUstria educacional (2008, p. 193).

A indUstria educacional caracteriza-se pela invasdo do mercado financeiro no campo da
educacdo, através da apropriacdo de instituicbes de ensino, o que faz com que 0s processos de
ensino e aprendizagem sofram alteracdes, na medida em que sdo submetidos a lI6gica do valor e do
lucro. Os processos deixam de ter 0 seu tempo e a sua dinamica propria, sendo absorvidos pela

I6gica lucrativa.

O fato é que tal processo invade, de modo decidido, também e principalmente a educacéao
integral, que leve em conta a formagéo e o exercicio de um carater humano capaz de se
indignar contra qualquer forma de menoridade humana, cede lugar a uma educacédo
profissionalizante cujo alvo exclusivo é transformar as geracfes vindouras em potenciais

19¢[...] elevagio dos impostos, desconstrucio do social e, entre outros, desregulamentacédo e desmontagem de estruturas
solidarias e cooperativas de acdo. Todas essas iniciativas que visam melhorar as condi¢des de acumulacdo do capital em
prejuizo dos interesses do trabalho assalariado apontariam, claramente, na direcao da ‘dessocializagdo’ do Estado para
fins predominantemente voltados a acumulagéo privada do capital” (DALBOSCO, 2008, p. 187).
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qualificados das novas formas e dos novos mecanismos de consumo (DALBOSCO, 2008,
p. 194).

Ao ser mercantilizada a educacdo assume um papel de profissionalizante, deixando de lado
aquilo que considera uma formacéo integral, a preocupacdo com as formas de menoridade e o
destino da humanidade. Ha que se notar, também, o reforco a aparéncia?, ja mencionado acima. O
ingresso da tecnologia na educagdo provoca um agravamento dessa condi¢do, uma vez que se

transforma em um recurso indispensavel para essa dindmica de mercantilizacéo da educacao.

4.2 A desbarbarizagdo como tarefa educativa

Em Educacdo e Emancipacdo Adorno apresenta um novo imperativo a educagdo: “A
exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educag¢ao” (1995, p. 119). Esta
exigéncia evoca algumas questdes mais profundas, diretamente relacionadas com um conjunto de
ideias discutidas no decorrer da pesquisa, dentre as quais podemos destacar: a cultura de massa e 0s
processos que a influenciam negativamente na formacdo dos sujeitos; quais as vias de acesso em
direcdo a educacdo emancipadora, que seja instrumento capaz de romper com a barbarie na
atualidade. Compreendemos, nessa dire¢cdo, que uma das tarefas primordiais da educacao
emancipadora e comprometida na formacgdo dos sujeitos conscientes se situa em proporcionar um
olhar critico sobre as formas de barbaries presentes na histéria, as quais, como vimos, sao 0 auge da
racionalidade instrumental na modernidade.

Segundo Zamora “[...] a Modernidade desenvolveu uma estratégia muito efetiva de
imunizacdo frente a critica e de projecdo para fora de sua negatividade por meio do qualificativo
‘barbaro’, aplicado aos outros” (2008, p. 21). Esta estratégia serviu para tornar invisiveis as formas
de barbéarie existentes na modernidade e identificar e exterminar 0s grupos sociais dentro das
sociedades industrializadas, além de permitir a luta contra formas definidas previamente e tidas
como barbaras, empregando meios que ultrapassam muito aqueles considerados “ndo civilizados”.

A questdo que permanece sempre em aberto é sobre o estado de consciéncia ou
inconsciéncia das pessoas ap0s 0 acontecimento. Somente o testemunho das vitimas pode dar uma

dimensdo da tragédia que ocorreu. H4 uma dupla impossibilidade de testemunhar. Por um lado, o

2«portanto, a consisténcia e vagarosidade do didlogo com a tradicdo, que proporciona uma formacio cultural ampla e
solida e, certamente, coloca-se como fundamento indispensavel do aprendizado para o pensar, ndo coincide,
necessariamente, com a pressa e fugacidade imposta a educagdo pela logica do mercado do ‘novo mundo’”
(DALBOSCO, 2008, p. 196).
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destruido, aquele que foi aniquilado, levou consigo a possibilidade de testemunhar?!. E, por outro
lado,a testemunha que sobreviveu e cede lugar para outro testemunhar. Permanece uma
impossibilidade de compreensdo dos fatos vivenciados. Aqueles que estavam no campo de
concentracdo estavam num estado intermediario entre a vida e a morte. Este acontecimento exige

uma membria.

Ao contrario da memoria no sentido habitual, a memoéria de ‘Auschwitz’ ndo pode ser
integrada na economia interior de um tempo que segue a ordem sequencial. Apresenta-se
mais como um poder perturbador e resistente frente a todas as tentativas de confirmar com
eles conviccgoes, de levar a resultados ou de obter certezas. O passado das testemunhas é um
passado sempre presente, um passado que dura (ZAMORA, 2008, p. 27).

Aquele acontecimento indizivel é uma ferida que ndo cicatriza. A tentativa de fazer
permanecer o trauma impede o alivio do tempo cronoldgico, 0 que proporcionaria 0 esquecimento e
a negacdo a verdade dos fatos ocorridos em prol dos vencidos. Toda narragdo que nega o horror no
presente estd do lado dos carrascos e oculta a possibilidade de visualizar e dar voz as vitimas. Nessa
perspectiva, abdicar do exercicio de elaboracdo do passado por meio da rememoracdo, significa
concordar com a macha triunfal da histdria concebida como progresso, para a qual ndo importa 0s
vencidos, nem suas razdes, nem os fatos ocorridos. Isto é, por exemplo, o desafio de se elaborar
Auschwitz enquanto evento prototipico que resulta dos processos inerentes da propria légica de
desenvolvimento do Ocidente.??Uma das maneiras de evitar novos acontecimentos como estes esta
na capacidade de identificar as origens nos culpados e ndo nas vitimas?. E preciso, segundo Adorno
(1995) nomear 0s mecanismos responsaveis por tais atos. Uma vez revelados estes mecanismos as

pessoas seriam incapazes de fazé-lo novamente. E necessario voltar-se para o sujeito.

Culpados sdo unicamente os que, desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles seu
odio e sua faria agressiva. E necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, é
preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si proprias. A
educagdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma auto-reflexdo critica
(ADORNO, 1995, p. 121).

ZL“Aquele que testemunha a violéncia, testemunha sempre parcialmente porque as verdadeiras testemunhas, que
deveriam narrar o horror pleno, ndo podem mais falar. As verdadeiras testemunhas sdo as que morreram vitimas da
violéncia, elas experimentaram até o limite o horror da barbarie. Mas como testemunhar o intestemunhavel? Os
sobreviventes narram no seu testemunho o testemunho daqueles que ndo mais conseguem dizer o indizivel da barbéarie
total [...] Ao testemunharem, seu testemunho sempre havera de remeter aqueles que ndo podem testemunhar porque
desapareceram. O indizivel daqueles que desapareceram ¢ a lacuna que resta no testemunho dos sobreviventes” (RUIZ,
2015, p. 107).

22Cf. BAUMAN, Modernidade e Holocausto. Trad. Marcus Penchel. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

2|sto ndo pode ser minimizado por nenhuma pessoa viva como sendo um fendmeno superficial, como sendo uma
aberracdo no curso da histéria, que ndo importa, em face da tendéncia dominante do progresso, do esclarecimento, do
humanismo supostamente crescente (ADORNO, 1995, p. 121).
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A consciéncia sobre 0 mundo e as complexas relagOes estabelecidas ao longo do
desenvolvimento da humanidade é um dos objetivos da educacdo. Podemos observar também a
presenca de uma “claustrofobia” do mundo administrado, em que tal sentimento de
enclausuramento se da em uma dinamica crescentemente socializada, como uma rede densamente
interconectada. Porém, quanto maior a densidade da rede, mais se procura escapar, a0 mesmo
tempo em que, precisamente, esse aspecto impede a saida. Por isso a civilizacdo se torna alvo de
uma violéncia irracional. Esse aspecto pode ser situado em termos de uma sociedade na qual, ao
mesmo tempo em que se ddo 0s processos de integracdo, ocorrem 0s processos de desintegracao,
embora esses estejam associados a um nivel préximo, a uma vida que se situa enquanto civilizada e
ordenada. Nesse meio, as possibilidades de resisténcia dentro da sociedade sdo esmagadas pela

pressdo do geral sobre os individuos.

A presséo do geral dominante sobre tudo que é particular, os homens individualmente e as
instituices singulares, tem uma tendéncia a destrocgar o particular e o individual juntamente
com seu potencial de resisténcia (ADORNO, 1995, p. 122).

Em certo sentido, fica dificil resistir ao potencial unificador que destroi as possibilidades
de resisténcia, até mesmo da educacdo. Podemos notar discursos gerais que influenciam as decisfes
particulares. Os discursos de grandes organizaces econémicas influenciam, de certa maneira, as
decisdes acerca das politicas educacionais. Estas organizagdes possuem 0s seus proprios interesses,
ndo se importando com a educacéo para a resisténcia.

Ao discutir a educacdo apds Auschwitz, Adorno apresenta a necessidade de tornar
conscientes 0os motivos que conduziram a tal atrocidade. Além disso, a disponibilidade em ficar do
lado do poder, tomado como uma norma de curvar-se ao que é mais forte como algo a ser evitado.
“O tnico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria autonomia, para usar a expressao
kantiana; o poder para a reflexdo, autodeterminagéo, a ndo-participagao” (ADORNO, 1995, p.125).
A possibilidade mais coerente de um processo educativo e emancipador reside em formar sujeitos
conscientes, que sejam capazes de assumir a responsabilidade sobre as suas atitudes.

Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se repita é contrapor-
se ao poder cego dos coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aos mesmos por meio do
esclarecimento do problema da coletivizacdo (ADORNO, 1995, p. 127).

O sofrimento € utilizado como um rito de iniciacdo para poder pertencer ao grupo. Na
educacdo € muito presente em diversos momentos em que se faz necessario passar pela barbarie
imposta. Sejam 0s momentos em que a crianca ingressana escola e precisa fazer alguns ritos de
passagem, ou quando ha os chamados trotes académicos, que imp&em sofrimento para pertencer ao

grupo. Atividades como estas a partir da concepgdo adorniana, podem ser compreendidas e vistas
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como formas de violéncias institucionalizadas e presentes no interior da cultura que se reproduzem
continuadamente. A sociabilidade gerada nestas situacbes pode prejudicar 0s sujeitos,

especialmente na construcéo da coletividade:

Pessoas que se enquadram cegamente em coletivos convertem a si proprios em algo como
um material, dissolvendo-se como seres autodeterminados. Isto combinado com a
disposicao de tratar os outros como sendo uma massa amorfa (ADORNO, 1995, p. 129).

Neste aspecto estd presente a incapacidade de desenvolver experiéncias diretas com a
realidade, uma auséncia de emogdes. Importa unicamente observar o mundo como realmente é e
fazer coisas, indiferentemente do contetdo de suas a¢bes, em um paradigma de ac¢ao fundada sob a
eficicia e a eficiéncia. Este tipo de personalidade é caracterizado por Adorno como consciéncia
coisificada, com maior incidéncia entre os lideres autoritarios, o que poderia também ser percebido
no interior da sociedade, um prot6tipo de personalidade presente que em inlmeros casos, nos mais
diversos ambientes. Podemos traduzir este prot6tipo de pessoas ao conceito de seres humanos com
consciéncia coisificada®. “No comego as pessoas desse tipo se tornam por assim dizer iguais a
coisas. Em seguida, na medida em que o conseguem, tornam os outros iguais a coisas” (ADORNO,
1995, p. 130). Tornar-se coisa dentro da sociedade € um grande problema. Os mecanismos da
indlstria cultural, apresentados nos capitulos anteriores, contribuem em certo sentido, na
transformacéo das pessoas em coisas passiveis de ter um preco, de ser quantificaveis e, portanto,
descartadas.

Além da chamada consciéncia coisificada é necessario uma analise da relacdo que
desenvolvemos com a técnica. Um dos pontos também j& apontados ao longo desse estudo, embora
de forma indireta. Sem ddvida, a técnica tem um espaco definido e bem delimitado no mundo
contemporaneo. As pessoas podem ser consideradas tecnoldgicas. Ndo ha somente consequéncias
negativas nesse processo. Em alguns contextos a técnica é extremamente Util gerando inumeros

beneficios. Porém, existe algo de exagerado.

Os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si
mesmo, uma forca propria, esquecendo que ela é a extensdo do braco dos homens. Os
meios — e a técnica é um conceito de meios dirigidos a autoconservagao da espécie humana
— sdo fetichizados, porque os fins — uma vida humana digna — encontram-se encobertos e
desconectados da consciéncia das pessoas (ADORNO, 1995, p. 132-133).

Esta fetichizacdo da técnica, mesmo sendo dificil de provar, pode ser observada na relacéo
que existe entre quem constroi as ferrovias que serviram para levar os judeus até os campos de

concentragdo, sem levar em consideragéo o que iria acontecer com aquelas pessoas. Podemos dizer

24Verdinglichung, no original (ADORNO, 1995, p. 130).
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que se trata de pessoas incapazes de desenvolver uma relacdo de empatia com as pessoas ao seu
redor. Nas palavras de Adorno, sdo pessoas incapazes de amar. Seres humanos estritamente frios
que precisam negar em seu intimo a capacidade do amor. A capacidade de amar que ainda resta
precisa ser aplicada aos meios. As pessoas aprenderam a gostar de equipamentos, de coisas.
Combater esse modo de ser significa ir contra o espirito que predomina no tempo atual. As pessoas

sd0 na verdade extremamente frias?®, diante do que esta acontecendo ao seu redor.

Se ela ndo fosse um traco basico da antropologia, €, portanto, da constituicdo humana como
ela realmente é em nossa sociedade; se as pessoas ndo fossem profundamente indiferentes
em relacdo ao que acontece com todas as outras, excetuando o punhado com que mantém
vinculos estreitos e possivelmente por intermédio de alguns interesses concretos, entédo
Auschwitz ndo teria sido possivel, as pessoas ndo o teriam aceito (ADORNO, 1995, p. 133-
134).

O ponto central consiste em observar que a sociedade ndo se perpetua pela simpatia ou
atracdo as necessidades gerais, mas aos interesses particulares. Isto estd sedimentando
profundamente no carater das pessoas, pois os individuos e as coletividades protegem antes de tudo
0S Seus proprios interesses para que ndo corram o risco de perdé-los na sociedade baseada pela
competicdo. A educacdo tem como meta desenvolver sujeitos com caracteristicas diferentes da
frieza. Porém, as normas que regulam o desenvolvimento escolar sdo guiadas pelos principios da

sociedade burguesa em que os interesses individuais prevalecem sobre os interesses coletivos:

[...] desde o Iluminismo a educagdo escolar é considerada a instancia primeira para praticar-
se 0 moralmente desejavel, para auxiliar a emancipacao do individuo; porém, as promessas
e metas do lluminismo demandam algo impossivel a/na escola da sociedade burguesa,
fundamentada no principio da troca (GRUSCKA, 2014, p. Xix).

Por essa razdo a educagdo, mais do que qualquer outro campo fracassa, pois na tarefa de
proporcionar o esclarecimento ndo consegue desenvolver nos sujeitos o seu potencial emancipador
e libertador. Ademais, a razdo instrumental ndo possui capacidade para organizar uma sociedade
amplamente humana, pois ndo permite espaco para o desenvolvimento de acGes acaloradas. Ao se
observar a permanéncia do nacionalismo ap06s os acontecimentos de Auschwitz ndo é dificil concluir
que amanha podera ser outro grupo que sera vitimizado pelo 6dio aflorado durante o nazismo. E
importante notar que as pessoas que realizam essa tarefa sdo segundo Adorno assassinas de si

mesmas:

2540 conceito de ‘frieza’ ndo é uma particularidade da era burguesa; antes, acompanha as manifestacdes dos homens
desde os seus primordios, atinge a relagdo senhor e escravo, na antiguidade greco-romana, bem como a dos membros da
igreja e da corte com os servos na idade média. O exterminio dos indios pelos espanhdis e portugueses na América
Latina nos séculos XVI e XVII foi, sem divida, expressdo ferroz da frieza burguesa em sua fase colonialista. Mas em
tempos do capitalismo desenvolvido, o conceito ganhou densidade e intensidade e os escritos filos6fico-educacionais de
Horkheimer e Adorno [...]” (GRUSCKA, 2014, p. xvii).
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Benjamin percebeu que, ao contrario dos assassinos de gabinete e dos ide6logos, as pessoas
gue executam as tarefas agem em contradicdo com seus préprios interesses imediatos, sdo
assassinas de si mesmas na medida em que assassinam o0s outros (ADORNO, 1995, p. 137).
[Grifo do autor].

Portanto, a educacdo podera evitar a formacdo de uma personalidade coisificada
desenvolvendo uma consciéncia esclarecida e combatendo o nacionalismo, sentimento coletivo que
permanece e ameaca ressurgir em novas propostas politicas absurdas. Estas propostas absurdas
surgem em momentos proximos da tomada de decisbes sobre os rumos politicos importantes do
pais em que vivemos.

As questdes inquietantes que nos colocamos séo: para onde deve caminhar a educacéo para
evitar novos acontecimentos como estes vivenciados na modernidade e algumas condi¢bes que
podem indicar também uma nova manifestacdo de eventos como estes? Qual o objetivo e o papel

primordial da educacdo? Adorno apresenta uma concepcao inicial de educacéo:

Evidentemente ndo a assim modelagem de pessoas, porque nao temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de conhecimentos,
cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a produgdo de uma
consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia, se é
permitido dizer assim é uma exigéncia politica (ADORNO, 1995, p.141). [Grifo do autor].

Para que a sociedade possa ter um funcionamento efetivo exige-se a emancipacdo dos
sujeitos. Por vezes, a educacdo ndo alcanca esse nobre objetivo. Em parte, podemos justificar pela
falta de interesse na consciéncia critica por parte de uma parcelados educandosno interior da
sociedade, de um modo geral. Os ideias, ou herdis encontram uma receptividade muito maior. Em
tempos de crises surgem alguns projetos que se assemelham a antiga férmula nazista. Uma resposta
irracional para a sociedade baseada no nacionalismo e em valores conservadores que emergem a
partir da figura de um grande lider.

Entretanto, quando pensamos a emancipacdo devemos considerar alguns entraves que
impedem a constituicdo de um espago democratico. O primeiro deles é a ideologia do capitalismo.
“Ela exerce uma pressdo tdo imensa sobre as pessoas, que supera toda a educa¢do” (ADORNO,
1995, p. 143). Diante do poder da realidade ndo h&d muitos espacos para a resisténcia, o que leva ao
segundo problema enfrentado pela educagdo, a saber, a adaptagdo. “Mas a realidade sempre ¢
simultaneamente uma comprovacéo da realidade, e esta envolve continuamente um movimento de
adaptacao” (ADORNO, 1995, p. 143). A educagdo seria evidentemente ideoldgica se ndo levasse
em consideracdo que os homens devem ser preparados para viver em um mundo. Da mesma forma,
seria questiondvel se ficasse somente nesse objetivo, produzindo nada mais que pessoas bem
adaptadas ao mundo. A adaptacdo é um processo que ocorre na educacdo escolar e conduz muitas

vezes ao individualismo. Conforme Adorno, “A adaptacdo ndo deve conduzir a perda da
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individualidade em um conformismo uniformizador. Esta tarefa é tdo complicada porque
precisamos nos libertar de um sistema educacional referido apenas ao individuo” (1995, p. 144).
Enfim, a0 mesmo tempo em que orienta o individuo a ser alguém a educacdo pode também
conduzir para a convivéncia em sociedade com os demais. Este € um passo importante para a

construgdo da emancipagao.

4.3 Formacao: resisténcia e emancipacgao

No capitulo A educacdo contra a barbarie Adorno apresenta a sua tese em relacdo aos
objetivos da educacdo, que compreendemos ser relevante para a atualidade, sobretudo em pensar a

educacdo enquanto antidoto a barbarie.

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagdo do mais alto
desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo
peculiarmente disforme em relagéo a sua propria civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem
em sua arrasadora maioria experimentado a formagdo nos termos correspondentes ao
conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade
primitiva, um &dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destruicdo, que
contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda a civilizacdo venha a explodir,
alias, uma tendéncia imanente que a caracteriza (ADORNO, 1985, p. 155).

A tentativa de superar a barbarie?® aparece no pensamento de Adorno como um elemento
essencial para a sobrevivéncia da humanidade. E necesséario levar em consideracdo todas as
transformacdes sofridas pela sociedade apds esta magnifica obra do filésofo. Dentre as principais
transformacdes destacamos a insercdo das novas geracdes na chamada sociedade digital. Segundo
Dalbosco “A sociedade contemporénea assume tragos plurais, sendo um deles a tecnologia digital,
que a domina por inteiro. Nesses termos, faz plenamente sentido denomina-la de sociedade
digital”(2015, p. 14). O computador e o celular sdo os meios mais utilizados para acessar esse novo
mundo. O que importa diante desse novo contexto é esbogar uma possivel maneira de educar diante
das transformacdes que também carregam tracos de barbérie, e sdo potencialmente muito eficazes
na sua perpetuacdo. Podemos pensar também uma visdo mais otimista diante da internet e seus
possiveis usos. A internet tem um potencial de criar um ambiente mais democratico e com um
sentido de maior civilidade para a sociedade. Além destas consideracfes € necessario levar em

conta que as pessoas querem participar deste mundo como herdis. Segundo Keen:

% E preciso levar em consideracdo que a barbarie esta presente no proprio desenvolvimento da sociedade em seus
momentos de repressao. O que ja foi apontado pela teoria de Freud (ADORNO, 1985, p. 157).
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As pessoas ndo querem mais ser publico, mas antes estrelas ou cristais de massas, abrindo
blogues, escrevendo para sites ou entdo entrando em redes sociais para serem lidas, vistas e
comentadas pelos demais, para fazerem sucesso como sujeitos narcisicos e egoistas (apud
DALBOSCO, 2015, p. 17).

Diante da necessidade de exposi¢do, para firmar a propria existéncia o ser humano acaba
novamente convertendo o potencial da internet em uma forma de egoismo que ndo ajuda em nada
na construcdo de uma humanidade mais humana. Estas novas tecnologias estdo desde a infancia
presentes nas criancas o que pode interferir diretamente na educacdo formal. Cabe ao educador
saber lidar e conduzir as novas geracGes para o uso pedagdgico adequado das novas tecnologias.

Levando em consideragcdo as transformac6es que ocorrem por conta dos novos avangos
tecnoldgicos € necessario perguntar sobre o papel da cultura nesse contexto. Em Educacdo e
emancipacdo Adorno se refere a faléncia da cultura: “A cultura que conforme a sua propria
natureza promete tantas coisas, ndo cumpriu a sua promessa. Ela dividiu os homens” (ADORNO,
1985, p. 164). O fator decisivo estd na desconfianca, na capacidade da cultura em desenvolver uma
sociedade mais humana. Por outro lado, uma dada condicdo de passividade também seria uma
forma de barbérie que poderia contemplar o horror sem se manifestar contra a violéncia que estaria
sendo cometida. O esclarecimento ndo é uma categoria fixa, mas dindmica. A luta reside em
conseguir formar um eu forte diante de tantas transformacdes. Ao nos perguntarmos sobre as causas
da falta de emancipacdo, podemos destacar a elucidativa observacao de Adorno sobre a contradicéo

social.

O motivo evidentemente é a contradicdo social; € que a organizacdo social em que vivemos
continua sendo heterbnoma, isto &, nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual
realmente conforme suas proprias determinagdes; enquanto isso ocorre, a sociedade forma
as pessoas mediante inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se desviou de si mesma
em sua consciéncia (ADORNO, 1985, p. 182).
A organizacdo da sociedade impede a manifestacdo de formas diferentes de pensamento.
Ou seja, a sociedade reprime formas autdbnomas de pensamento. A escola também pode estar
inserida nesta tarefa de continuar desenvolvendo o mesmo tipo de sociedade. O que pode
diferenciar e orientar a escola para a constru¢do do esclarecimento é a posicao frente ao mundo por
ela assumida. A complexidade da sociedade e a relacdo entre mercado e tecnologia assumida nos

ultimos tempos dificultam ainda mais a tarefa de resisténcia?’: Ante a esse cenario, “[...] a nica

2De acordo com Castells vivemos uma economia global: “[...] porque as economias de todo o mundo dependem do
desempenho de seu nicleo globalizado. Esse nlcleo globalizado contém os mercados financeiros, o comércio
internacional, a producédo transnacional e, até certo ponto, ciéncia e tecnologia, e mdo-de-obra especializada. E por
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concretizacdo efetiva da emancipacgdo consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta
direcdo orientem toda a sua energia para que a educacdo seja uma educacdo para a contradi¢do e
para a resisténcia” (ADORNO, 1985, p. 183).

O que se espera da escola e da educacdo, de uma maneira geral, é a possibilidade de ser um
meio para a criacdo de uma consciéncia critica, em que as novas geragdes possam ser conscientes
de si e da sociedade em que vivem, e a forma como estdo sendo manipuladas e ludibriadas muitas
vezes com falsas promessas de felicidade, e com uma pseudocultura que perpassa todos 0s meios de
comunicacdo. Isso leva ao consumo de algo que estd muito longe, de uma cultura edificante, a qual
tem a real possibilidade de conduzir a um pensamento esclarecido. Entretanto, no final de sua obra
Adorno ressalta o risco imanente de mesmo as pessoas sendo esclarecidas quanto a sua condicao de
dominacéo, pois continuam a desenvolver as mesmas atitudes teleguiadas por uma normativa de
comportamento ditado pela industria cultural. Retomando o conceito ja discutido nas partes

anteriores, cabe frisar que:

[...] o conceito de Industria Cultural refere-se ndo mais & producdo de bens culturais
manufaturados, mas, a producéo industriosa da dominagdo com o recurso da producao de
bens culturais. Enquanto propaga a sua mercadoria cultural que deve ser ‘tragada’ sem
resisténcia, ela se firma no poder de sua ideologia, sob a qual ela impera sem transparecer
sua opressdo (VILELA, 2015 p. 96-97).

Portanto, a industria cultural ao promover a semiformacdo por meio de seus aparatos
técnicos, acaba impedindo a formacdo da autonomia. A inddstria cultural propaga uma ideologia
dominante que se estabelece a partir de uma falsa promessa de felicidade e de liberdade de escolhas.
Esse processo conduz a uma deformacéo da consciéncia. Retira do sujeito a capacidade de decidir

sobre a sua propria vida. Em suma, a indUstria cultural é contréria a bildung®.

A realizagdo da bildung é a finalidade dltima do projeto educacional da modernidade,
refere-se ao sujeito desenvolvido plenamente em suas habilidades sociais: dominio de
conhecimento sistematizado, desenvoltura no conhecimento e apropriagdo da cultura
(ciéncia, literatura, bens artisticos e culturais), portador de condutas morais desejadas
(sujeito com condutas corretas em relagdo ao outro e fiel ao estado de direito instituido)
(VILELA, 2015, p. 98).

intermédio desses componentes estratégicos globalizados da economia que o sistema econdmico se interliga
globalmente” (CASTELLS, 2003, p. 142).

%Na teoria da educacdo Bildung incorpora a ideia de formagéo deliberada do homem como humano, constituindo-se o
processo que assegura a ele as condicfes para o desenvolvimento de suas habilidades naturais, a formacao interior, bem
como as habilidades ditadas pelo meio social (LARROYO, 1974). No século XIX, o conceito se consolidou na
literatura educacional expressando o ideal cidaddo, como aspiragdo do sistema educacional defendido por autoridades,
politicos progressistas e educadores como, por exemplo, na Prussia, por Wilhelm Von Humboldt, para quem a educacgéo
seria a for¢a motriz para conduzir os homens a autonomia necesséria para a vida social e politica (VILELA, 2015, p.
98).
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O aumento das condi¢Ges materiais para a formacdo humana ndo resulta na mesma
proporcdo em pessoas que tém de alguma forma acesso a bildung num sentido pleno. Por vezes, a
educacdo perpetua algumas formas contrarias a emancipacdo, adaptando as novas geracdes para
viver de forma passiva dentro da sociedade. Uma de suas principais causas é a exclusdo de tudo
aquilo que poderia resultar numa reflexdo sobre a propria vida dos estudantes. O que podemos
acompanhar com a excluséo de algumas disciplinas, as humanidades, que seriam fundamentais para
0 desenvolvimento de uma consciéncia livre e esclarecida. Por outro lado, contribuem
negativamente para o esclarecimento. Trata-se daquelas posices que estdo afinadas com um
conhecimento superficial, negando o acesso aos conhecimentos culturais.

O trabalho pedag6gico passa a orientar-se somente para alcangar aprovagdo em exames e 0
diploma, transformado em moeda nas relacdes sociais mercantilizadas. Assim, a educacédo
afasta-se de seu valor essencial — o dominio do conhecimento, a verdadeira instrugdo em
valores morais e sociais, impede o verdadeiro esclarecimento. Este é substituido por aquela

mercadoria distribuida pelos mecanismos e instrumentos da Industria Cultural [...]
(VILELA, 2015, p. 99).

Assim, as praticas pedagogicas instaladas na escola impedem a capacidade de
desenvolvimento da autorreflexdo, da autonomia e da individuacdo, que tem como resultado
principal a deformacdo da consciéncia. A experiéncia da sala de aula transforma-se em algo que
perpetua a semiformacéo, em que o espaco para dindmicas diferenciadas que indiquem uma forma
de instigar o pensamento critico acaba sendo menosprezado, perpetuando, assim a adaptac&o.

A educacdo deve se comprometer com um processo de formacdo que se da num campo

mais subjetivo.

Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia € o pensar em relacéo a realidade,
ao contetido — a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que
este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é apenas
o desenvolvimento l6gico formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer
experiéncias. Eu diria que pensar é o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta
medida e nos termos que procuramos expor, a educacdo para a experiéncia € idéntica a
educacdo para a emancipagdo (ADORNO, 1995, p. 151).

A possibilidade da formagdo de uma consciéncia verdadeira esta relacionada com o
desenvolvimento de uma capacidade reflexiva especifica, para além de uma habilidade formal
subjetiva. Ou seja, 0 pensamento deve ser capaz de estabelecer relacdes entre formas e estruturas.
Segundo Petry e Vaz (2015) para Adorno o pensamento que esta desvinculado do contetdo torna-se
“coisificado” e ‘““autocratico”, o que se assemelha com o enfraquecimento da razdo objetiva ao
longo do processo de esclarecimento. Quando a razdo se separa dos seus conteldos esta

transformando-se numa operacao l6gica incapaz de autorreflexao.
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Nessa direcdo, o pensar deve conduzir a entrar na realidade de tal forma a deixar-se
conduzir pela mesma. Nas palavras de Adorno, podemos observar a direcdo para a experiéncia do
pensamento: “A constituicdo da aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na conscientizacdo
e, desta forma, na dissolucdo desses mecanismos de repressdo e dessas formacdes reativas que
deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a experiéncia” (ADORNO, 1995, p. 150). O
pensamento sobre a realidade seria uma possibilidade de reconhecer os mecanismos que afastam as
pessoas das suas reais necessidades de formacao.

Entretanto, a realidade dominada pelas relacfes capitalistas trata a educa¢do como uma
mercadoria, a qual se lhe é atribuido um valor de troca. Nesses moldes, frente ao panorama da
industria cultural e do capitalismo, a educacdo é determinada pela l6gica da sociedade capitalista,
aspecto que por vezes a torna incapaz de proporcionar a formacgdo de consciéncias esclarecidas e
criticas, conscientes da historicidade e dos processos sociais nos quais 0s sujeitos vivem e convivem
em sociedade: “A educagdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma auto-reflexdo
critica” (ADORNO, 1995, p. 121).

Contudo, embora o panorama social no qual a educacdo acontece por vezes pareca ser
pessimista e desanimador, de acordo com a exposicao adorniana, a educacao carrega em si, embora
0s condicionamentos sociais e 0s processos de dominacdo proprios da logica da racionalidade
instrumental, decorrentes da industria cultural, a potencialidade de ser um instrumento privilegiado
que pode concorrer para a instauracao de um processo pedagdgico de formacéo critica do educando,

mediado pelo dialdgico que se da por meio do encontro:

A pedagogia tera de leva-lo a sério, se 0 processo pedagdgico ndo quiser esgotar-se na mera
transmissdo de conhecimentos e na qualificacdo profissional. Ela deveria, promover, antes
de tudo, a oportunidade do educando e do educador entregarem-se a uma situacao aberta, a
um diélogo que, além de trabalhar determinados contetidos,se processa como relacdo social;
ou seja, como relacdo de desafio, no sentido de fazer do vir ao encontro do outro 0 campo
de aprendizagem intersubjetivo e, por isso mesmo,ético-moral (FLICKINGER, 2010, p. 6-
7).

O imperativo ético que se desenha a partir da proposta adorniana de uma educacdo critica e
transformadora, que possa estar em sintonia com a construcdo de um modelo social mais digno e

justo, precisa necessariamente, atentar para o fato de que:

Apo6s Auschwitz, é preciso elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando
que este perdure e, assim, que aquele se repita. O filésofo alerta os educadores em relacao
ao deslumbramento geral, e em particular o relativo a educacdo que ameaga o contelido
ético do processo formativo em funcédo de sua determinagdo social (MAAR, 1995, p. 11).
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Em suma, compreendemos que o potencial critico e emancipador, inerente & educacéo
sinaliza para a dimensao ética?® da humanidade, isto €, a capacidade de formar sujeitos conscientes
daquilo que o cercam, para a vida em sociedade, a socializacdo humana enquanto problema
fundamental, quer dizer, 0 aspecto inerente e intrinseco ao com-viver, ao compartilhar a vida com
seus semelhantes. Em vista de uma educacdo que propicie a autorreflexdo e a tomada de
consciéncia dos sujeitos sobre sua condi¢cdo e seu processo de emancipacdo, um elemento
fundamental é reposicionar a importancia do papel da Filosofia em relacdo a educacdo. Esse
elemento central é a Filosofia da Educagdo capaz de “[...] desvendar as tramas de todas as
modalidades de opressdo e de dominacdo que impedem esses sujeitos de fruirem de autonomia em
sua existéncia histérica” (SEVERINO, 2014, p. 170).

2De acordo com Ricardo Timm de Souza, a dignidade humana ndo é algum tipo de esséncia, mas se da na forma de
encontro humano, o qual se estabelece como condi¢do para a realizacdo da liberdade ética: “[...] as grandes questdes
humanas exigem a ética que desarticula e des-totaliza definitivamente ser e pensar e provoca todas as respostas
humanas aos desafios advindos de encontros reais, individuais, comunitarios, sociais, com o Diferente: a vontade de
justica.” (SOUZA, 2010, p. 152).



73

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida acerca da IndUstria cultural, emancipagdo e formacao: atualidade da
critica e as condigBes para uma educagdo emancipadora buscou compreender o desafio de uma educacao
critica e comprometida frente o predominio dominante da légica da industria cultural, do tardo-
capitalismo, dos meios de comunicacdo de massa e dos aparatos tecnologicos. Dessa forma, uma
educacdo transformadora é compreendida por Adorno como aquela que desenvolve no sujeito a
capacidade da autonomia a partir de um pensamento dinamico e aberto, capaz de fazer uma leitura
atenta da sociedade em seus multiplos contextos e de contraponto ao conhecimento que preserva em
sua l6gica uma ideoldgica que busca salvaguardar o prolongamento do pensamento opressor.

Um dos elementos centrais que buscamos apresentar a partir do diagnéstico elaborado pelos
pensadores frankfurtianos indica o empobrecimento da capacidade de fazer experiéncias, isto é, a
incapacidade de realizar experiéncias diretas e concretas da realidade, e as transformacdes que se
deram com o advento da modernidade, a partir da ideia de esclarecimento que visaria tirar 0s
sujeitos da menoridade, em fazer uso pleno de sua capacidade racional. Entretanto, 0 modelo de
racionalidade que emerge se constitui de forma instrumentalizada e totalizante, destinado a
organizar e determinar formas de organizacdo da vida em vista de se chegar a alguns fins pré-
determinados.

Esse aspecto pode ser presenciado na realidade vivenciada aos acontecimentos do século
XX, e ainda presentes no contexto do século XXI, formas de violéncias e barbéries que se ddo de
modos pluriformes e nas multiplas dimens6es em que o humano esta implicado. Os desdobramentos
desse modelo de racionalidade que gerador de violéncia, em boa medida, segue sendo aquele
analisado pelo diagnostico que apresentamos, o qual ainda influi e determina diretamente a forma
como se define a vida, como se governa na atualidade.

Nesse modelo de racionalidade preponderante os individuos permanecem envolvidos pelos
produtos da inddstria cultural, os quais possuem como fungdo unicamente proporcionar lucro aos
grandes monopdlios culturais que dominam a producdo de mercadorias. Esse aparato é perceptivel
também no ambito da educagdo, em que sdo oferecidas vérias opc¢des de livros e manuais para
facilitar o trabalho do educador e do educando. Esses produtos elaborados com finalidade
pedagdgica de proporcionar uma leitura direcionada acerca da realidade, em grande medida, sdo
produtos que resultam de uma compilagdo de conhecimentos reduzidos e de fécil absorcéo,

preparados para a manutencdo de um pensamento de acordo com 0s preceitos da cultura de massa.
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O exemplo cléssico desse mecanismo sdo as masicas que visam a difusdo de uma cultura
que acaba sendo uma espécie de um anestésico que elimina a sensibilidade e qualquer possibilidade
de captar a realidade na sua complexidade. O ouvinte absorve apenas com a sensacao de se tratar de
algo familiar e corriqueiro e, portanto, algo bom que reproduz o cotidiano. A partir do arcabouco
tedrico do pensador que investigamos, e de pensadores que se dedicam a estudos criticos acerca da
filosofia da educacdo, um aspecto central é a possibilidade de se elaborar uma leitura pelo reverso
desse processo de aquisi¢cdo da cultura, o que proporciona de um modo impar visibilizar e trazer a
tona a textura da realidade e 0s processos nos quais a barbarie é engendrada e se propaga no interior
da cultura.

O diagnostico sobre a racionalidade que rege a vida do ser humano, conforme elucidamos,
desde o seu principio caracterizado por aspectos irracionais, continua a desconsiderar o ser humano
em vista de sua prépria perpetuacdo. O processo técnico a partir do qual a modernidade esta
sustentada é o principio ordenador j& presente no pensamento mitico. Um dos exemplos referidos na
Dialética do esclarecimento é a relacdo entre a cultura e o trabalho representados de modo
prototipico em Ulisses, por traduzir de modo impar a condi¢cdo do homem moderno, que segue a
I6gica de uma racionalidade que precisa dominar seus mais intimos impulsos, subordinando-se ao
progresso e a manutencdo do status quo.

A industria cultural € um dos principais mecanismos da cultura de massa que molda a
consciéncia e a personalidade dos individuos (consciéncia coisificada), sobretudo pelo auxilio da
propaganda. Ao se observar o0 ambiente dominado pelas novas tecnologias de manipulacdo se torna
evidenciada a criacdo de uma falsa percepcdo da realidade, em cenarios nos quais propostas
extremamente absurdas ganham adesdo popular. Essa condicdo de acriticidade compreende o
conceito de semicultura, ou seja, sem criticidade, na reproducdo docil e de conformidade com o
meio. Logo, constitui-se como uma fase intermediaria entre a ignorancia e o cultivo intelectual, um
estado que proporciona uma adesdo acritica ao existente.

Retomando e reelaborando 0s conceitos centrais apresentados ao longo da presente
pesquisa, observamos uma evolucdo para formas aparentemente mais autbnomas nas quais o
consumidor esta diante de um cardapio por meio do qual pode escolher o que ird consumir. Porém,
a sua producéo segue os mesmos padrdes denunciados pela industria cultural. Em sentido contrario,
a obra de arte tem uma funcéo original muito diferente dos produtos criados para a venda. Ela
possui como funcdo fundamental apresentar uma critica ao estatuido no meio social em vista de
proporcionar condic¢des de fazer uma releitura ndo determinista dos conceitos e da realidade.

Além dos aparatos citados é importante mencionar a televisdo como uma das formadoras
de opinido, sobretudo no contexto atual. O lar se transforma em prolongamento dos aparatos da

industria cultural, como também das atividades ludicas e do tempo livre dos individuos. Desse
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modo, se transforma no prolongamento do trabalho. Ademais, cumpre a funcdo de manter o status
quo e quando for necessario reconstrui-lo. A sua principal promessa € arrancar o sofrimento fisico
do trabalho. Neste meio o pensamento critico fica em suspenso, sem que haja real possibilidade da
tomada de consciéncia daquilo que rodeia 0 mundo da vida dos individuos. Assim, as imagens
devem dar um brilho ao cotidiano cinzento e, sem isto, a vida se tornaria insuportavel.

Na esteira do exposto, um dos elementos que consideramos fundamentais, e que se
constitui em uma exigéncia para 0s tempos presentes, se quisermos repensar as bases dos processos
educacionais de modo a que concorram para a emancipacdo e para uma formacdo critica e
consciente dos sujeitos, é a urgente tarefa de retomar e reatualizar o conceito de cultura e suas
especificidades. A educacdo emancipadora € aquela que se traduz enquanto instrumento base na
construcdo da autonomia e na superacdo da menoridade de cada sujeito. Frente ao diagndstico
apresentado que, em certo sentido pode ser pessimista assustador e preocupante, procuramos
postular a possibilidade defendida por Adorno de uma educagdo que propicie a emancipagdo dos
sujeitos. A grande tarefa, que cabe a educacdo € colocar em questdo os processos de formacgédo da
consciéncia e da autorreflexdo critica diante do processo de adaptacdo que necessita fomentar a
resisténcia diante das dinamivas de dominagdo. Uma educacao que produza uma consciéncia critica
para 0 ser humano se situar no mundo. A critica destroi os obscurecimentos que cegam as pessoas
quanto a realidade de dominacdo. Por meio da autorreflexdo critica € possivel chegar a
conscientizacdo sobre a realidade, suas contradi¢des e a historicidade da vida.

Um dos aspectos que influem diretamente na educacdo sdo as novas tecnologias da
informacdo e digitais, elementos determinantes na educacdo e nos modos como esses instrumentos
dialogam com os problemas e temas centrais da contemporaneidade. Contudo, percebemos que
existem posigdes diversificadas sobre seus usos, vantagens, desvantagens e suas influéncias diretas
na forma como se concebe 0 processo educativo, e como se desenha e delimita a acdo pedagogica
no interior das instituicGes de ensino.

O neoliberalismo também influencia as relacBes e direcdes tomadas no interior das
instituicOes educacionais, seja a escola ou mesmo as universidades. Sua presenca ndo tem como
objetivo qualificar o ser humano, em aprimorar suas potencialidades, mas, justamente, servir aos
interesses de algumas organizacGes que detém o capital financeiro e especulativo, préprio de
grandes corporacdes internacionais e redes que passam a adquirir institui¢des, enquanto parte de um
possivel nicho de mercado rentavel, diante da ampla gama de areas de investimentos, que também
concorrem para a semiformacéo e o enfraquecimento da educacao critica.

Nessa diregdo, o amplo uso das tecnologias no interior da sociedade do espetaculo,
demarcada por imagens, sob a légica da cultura de massa, acaba por ofuscar a possibilidade de o

sujeito fazer uso pleno de sua racionalidade de forma critica e autoconsciente de si e das estruturas
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sociais que o cercam. Nesse formato de subjetividade que emerge a partir da modernidade, o
individuo faz a experiéncia de uma realidade demarcada pela dindmica determinada pelos aparatos
que sdo proprios da cultura de massa, 0 que determina a formacao da personalidade coisificante na
formacéo do ser humano.

A partir da posicdo adorniana, compreendemos que a educagdo precisa estimular
permanentemente o pensamento reflexivo do ser humano, de tal forma que o individuo desperte
para indagar sobre as diversas realidades e o cotidiano de um modo efetivo com 0 meio em que esta
inserido. O educando deve sentir-se inserido no ambiente educacional e desafiado constantemente a
compreender-se como sujeito historico, participe da vida em sociedade e consciente de sua
responsabilidade diante da realidade que o cerca e que precisa de modo permanente ser repensada e
transformada.

Nessa perspectiva, podemos compreender que a educagdo possui um potencial
emancipador primordial, capaz de indicar aos sujeitos possibilidades de leitura da realidade e que 0s
tornem capazes de enfrentar e sistematizar as contradi¢es inerentes ao meio social em que
interagem, de modo comprometido e critico, em vista da construcdo de uma sociedade mais
humanizada, justa e igualitaria. Enfim, na esteira do exposto, o imperativo ético proposto por
Adorno é que Auschwitz ndo se repita, pois é contra a barbarie e as mais diversificadas formas de
barbarie que a educacdo se dirige. Por isso, hd uma necessidade de uma formacé&o critica capaz de
diagnosticar e tornar compreensivel as varias formas de dominagdo, de determinacgdo da cultura e
das catastrofes presentes na sociedade.

Em suma, de acordo com a perspectiva adorniana, podemos perceber a importancia de se
postular um pensamento dialético que se estrutura e salvaguarda uma racionalidade dialético-critica,
um pensamento que ndo se identifica nem visa meramente a busca de uma verdade em si mesma,
mas que problematiza as contradi¢es sociais, a textura do real, imerso na historicidade do sujeito
que vive em sociedade, capaz de torna-lo consciente das estruturas dominantes e que o manipulam.
Um modo de pensar que o torne capaz de se contrapor ao estado de coisas estatuido, que sinalize
para a articulacdo de possibilidades de resisténcia diante daquilo que estd dado, das barbéries e da
violéncia que rodeiam o planeta.Frente a um panorama de crise em ambitos multidimensionais, em
que a educacdo por ser uma educacdo emancipadora, critica e comprometida possibilita a
construgdo da autonomia como uma dimens&o essencialmente ética do humano, capaz de garantir a
memdaria como antidoto a barbarie, para que Auschwitz e as mais variadas formas de violéncias que

atentam contra a humanidade ndo se repitam.
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