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RESUMO

Esta dissertacao é resultado de uma pesquisa realizada sobre o0 ensino de gramatica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como referéncia a modalidade de
organizacdo didatica designada por Sequéncia Didatica para Aprender Gramatica
(SDG), proposta por Anna Camps bem como pelo seu grupo de pesquisa
(GREAL/Universidade Autdbnoma de Barcelona/Espanha). O ensino de gramatica,
nesta perspectiva, implica uma atividade de investigacao sobre a lingua, que inclui,
nesse processo, a observacdo, a analise e a manipulacdo desse objeto de
conhecimento. De inicio, neste texto, foi realizada a apresentacdo da trajetéria do
ensino de Lingua Portuguesa e da problematica que cerca o seu ensino para falantes
da lingua, para apoés discorrer-se sobre o lugar da gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa. Posteriormente, fez-se a revisdao de conceitos, entre os quais os de
lingua, gramética, ensino de Lingua Portuguesa e reflexdo linguistica. Na sequéncia
ocorre a identificacéo das contribuicbes provenientes das pesquisas académicas para
0 ensino de gramatica, a exposi¢cado do processo de producdo, a descri¢cao e a analise
de uma proposta metodologica para aprender gramatica baseada nas proposi¢des do
grupo cataldo. A conduta metodoldgica fundamentou-se em principios da pesquisa-
acao no modo colaborativo. Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida pela professora-
pesquisadora, na sua turma de atuac&o no 4° ano de uma escola da rede privada do
municipio de Passo Fundo/RS, em parceria colaborativa com a pesquisadora do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizacdo (GEPALFA), Roséangela Hanel
Dias. Conclui-se que esta pesquisa propiciou, ao longo do desenvolvimento da
sequéncia didatica (SDG). uma reflexdo sobre o uso da lingua, por parte da professora
pesquisadora e dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Ensino fundamental. Sequéncia Didatica para
Aprender Gramatica (SDG). Pesquisa-acao. Lingua portuguesa.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research carried out on grammar teaching in the
initial years of elementary school, with reference to the didactic organization called
Didactic Sequence for Learning Grammar (SDG) proposed by Anna Camps as well as
by her research group (GREAL / Autonomous University of Barcelona / Spain). The
teaching of grammar, in this perspective, implies a research activity on the language,
which includes, in this process, observation, analysis and manipulation of this object
of knowledge. At the beginning, in this text, we present the trajectory of teaching
Portuguese Language and the problematic that surrounds its teaching for language
speakers, after having discussed the place of grammar in Portuguese Language
classes. Subsequently, concepts were revised, including language, grammar,
Portuguese language teaching and linguistic reflection. In the sequence there is an
identification of the contributions from academic researches of grammar teaching, the
exposition and the production process, the description and the analysis of a
methodological proposal to learn grammar based on Catalan group propositions. The
methodological conduct was based on principles of action research in the collaborative
mode. To do so, the research was developed by the teacher-researcher, in her class
of action in the 4" year of a private school in the city of Passo Fundo / RS, in a
collaborative partnership with the researcher of the Studies Group and Research on
Literacy (GEPALFA), Rosangela Hanel Dias. It is concluded that this research
provided, throughout the development of the didactic sequence (SDG), a reflection on
the use of language by the researcher and the students.

Keywords: Grammar teaching. Elementary school. Didactic Sequence for Learning
Grammar (SDG). Action research. Portuguese language.
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1. QUESTOES INTRODUTORIAS: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A presente Dissertacao situa-se na area da Educacédo, na linha de pesquisa
“Processos Educativos e Linguagens”, e foi desenvolvida no ambito do Curso de
Mestrado em Educacdo, do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade de Passo Fundo/RS (UPF). Tem sua origem em uma pesquisa cujo
objeto volta-se para o ensino de conhecimentos gramaticais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, por meio de Sequéncias Didaticas para Aprender Gramatica
(SDG), proposta por Anna Camps Mundoé e seu grupo de pesquisa (GREAL).

Esse objeto foi constituido como modo de responder ao nosso problema de
investigacdo, que parte do pressuposto afirmado por véarios autores do campo do
ensino da lingua, segundo o qual se faz necessario o ensino de Lingua Portuguesa a
seus falantes e, portanto, de sua gramatica. Essa tarefa € essencial o que ndo a torna,
em especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental, necessariamente facil. Nesse
sentido, pensar sobre o0 ensino e sobre o planejamento das praticas de ensino da
lingua permite ao professor condicBes de estruturar o objeto de estudo, de forma a
ampliar a consciéncia sobre o0 uso da lingua. A complexidade dessa tarefa aumenta
uma vez que esse objeto, que é de uso dos professores e dos estudantes, nao
necessita de apresentacdo, ja que ambos o dominam, mas de reflexao,
aprofundamento e ampliagcdo do uso de seus recursos.

Tal problematica tem origem em algumas outras preocupacdes. Quando
tratamos de duas das principais facetas da educacdo, ensino e aprendizagem,
deparamo-nos com movimentos que parecem opostos ou contrastantes: a pratica e a
teoria. Se percebéssemos que a pratica € o movimento da teoria, nos aproximariamos
com maior facilidade do campo tedrico e o integrariamos as nossas acdes em sala de
aula. Talvez a dificuldade em compreender esses dois polos como convergentes faca
com que ainda persista a distancia entre professores de sala de aula e professores
pesquisadores.

Sendo a minha constituicdo profissional, como professora, aliada a minha
situacdo de pesquisadora, as inquietacdes oriundas dos dois processos, constituidos
em diferentes momentos e experiéncias, auxiliaram a orientar este texto, ora porque
se complementam, ora porque se distanciam. Sabemos que, mais do que por produzir

teorias ou por produzir aulas, professores e pesquisadores se distanciam quando nao



13

conseguem reconhecer dentro da sala de aula as teorias que buscam compreender;
e, ainda, por ndo perceberem em suas salas de aula os espacos de pesquisa para as
préprias questdes de ensino e aprendizagem.

No processo de reflexdo, teoria e pratica estdo implicadas mutuamente. Se ha
distincdo entre elas é porque ha dificuldades em lidar com esse processo. Estar
preparado para produzir compreensdes sobre essa vivéncia requer amadurecimento
e distanciamento profissional que permitam observar para além da pratica. Tal
amadurecimento e distanciamento s6 ocorrem quando a teoria permeia a prética, de
forma que s6 é possivel observar uma com os olhos da outra.

A Lingua Portuguesa, por sua vez, tratada na sala de aula como objeto de
investigacdo, com estudantes do Ensino Fundamental, tem se mostrado como um
espaco de aprendizagens ndo s6 para as criancas, mas também para os professores
gue, dentro desse espago, buscam saber mais sobre as potencialidades do trabalho
com a lingua. Vistos dessa forma, o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa
nos anos iniciais do Ensino Fundamental tém sido meu objeto de trabalho nos ultimos
trés anos, tanto nos aspectos tedricos quanto praticos, tanto no ser professora quanto
no ser pesquisadora. Dessa caminhada, emergem muitos questionamentos e davidas
gue perpassam a producgao desse texto.

O interesse por essa tematica ndo surgiu com o0 ingresso no Mestrado em
Educacao, em 2015, mas ainda na graduacé&o, no curso de Pedagogia — Licenciatura
Plena, entre 2009 e 2012, quando as disciplinas relacionadas ao ensino da lingua,
gque compunham a matriz curricular, passaram a ser desenvolvidas. Inicialmente, o
fascinio era pela aquisicdo da linguagem escrita pelas criancas na Educacao Infantil,
mas, conforme o estudo foi sendo desenvolvido, meu interesse voltou-se para o
ensino da Lingua Portuguesa com as criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Durante a graduacéo, tive a oportunidade de acompanhar o desenvolvimento
das atividades do Grupo de Pesquisas e Estudos em Alfabetizacdo — GEPALFA,
vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, da Universidade de Passo
Fundo (UPF)!. O contato com as professoras que faziam parte do GEPALFA me fez

ter a certeza do quao importante € o trabalho com a lingua e, desse modo, as

1 Esse grupo é formado por professoras dessa instituicdo e de escolas de Ensino Fundamental da
cidade de Passo Fundo e de outros municipios da regiao.
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discussbes de cada encontro suscitavam muitas perguntas: o que € Lingua
Portuguesa? Como se deve ensinar Lingua Portuguesa? Para que servem essas
aulas? Como o estudo da Lingua pode ser interessante para as criancas? A forma
como o trabalho com a Lingua é desenvolvido interfere na aprendizagem?

As sessdes de estudo eram sempre finalizadas, por mim, com uma ida a
biblioteca ou a livraria, pois a vontade de aprofundar as discussdes era presente. Por
conta disso, conheci textos de autores que sao referéncia para o estudo de gramatica
neste texto, como: Irandé Antunes, Jodo Wanderley Geraldi, Luiz Carlos Travaglia,
Maria Helena de Moura Neves, Mario Perini e Sirio Possenti.

Em dialogo com o grupo de pesquisa, e com o0s textos dos autores
mencionados, percebi a possibilidade de um ensino de gramatica voltado para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do falante (GERALDI, 2009), em
contraposicdo a um ensino baseado na classificagdo e na memorizagado de itens
gramaticais. Observei relatos de praticas de ensino de gramatica que a compreendiam
como uma “ciéncia” (PERINI, 2010) e que, portanto, deveriam ser exploradas e
analisadas como tal. Assim, entendi que a gramatica, como ciéncia, deve fazer parte
da formacéo cientifica dos alunos, o que €, atualmente, indispensavel para a vida em
sociedade.

Presenciei também grandes discussdes, ainda como académica, sobre o
ensino ou nao de gramatica no Ensino Fundamental e percebi que, por vezes, essas
discussbes ndo diziam respeito a gramatica, mas sim as formas de estruturacéo, as
concepcdes e as metodologias do ensino de gramatica. Conforme essas discussfes
eram levantadas, meu pensamento se voltava para o “como” ensinar gramatica e “por
qué”. Era necessario pensar: como estruturar o ensino de gramatica de forma que ele
levasse a reflexdo sobre o funcionamento da lingua?

No ultimo ano da graduacdo, em 2012, passei a atuar como professora do 4°
ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede privada do municipio de Passo
Fundo, o que tornou meu interesse pelo ensino da lingua ainda mais vivido.

Com essa insercao, passei a observar como as criangas interagem e explicitam
as suas descobertas relacionadas a lingua. Ao mesmo tempo em que eu observava a
aprendizagem dos estudantes, perguntava-me sobre as estratégias que eles
utilizavam para aprender e eu, para ensinar. Sera que elas se complementavam,

dialogavam entre si, estavam articuladas ou eram contrastantes, divergentes? Como
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professora, percebi que os estudantes do 4° ano possuiam uma grande capacidade
de refletir sobre a estrutura da lingua e formular conclusdes com base nas exploraces
que faziam. Compreendi que a forma como eu apresentava 0s conteudos
demonstrava aos estudantes as concepg¢fes que eu carregava sobre a lingua e, em
contrapartida, estava relacionada a maneira como os estudantes respondiam as
demandas, sobre a lingua, que eu propunha. Entdo, passei a pensar cada vez mais
sobre as minhas concepcdes relacionadas a lingua e as possibilidades metodoldgicas
e de intervencdo de que eu me utilizava. Desse modo, escolhi tratar do aspecto
relativo ao ensino da lingua.

Com o término do curso de Pedagogia, a minha participacdo no Grupo de
Pesquisa se manteve e, provavelmente nesse periodo, houve a consolidacao do tema
gue gerou 0 meu desejo de pesquisa no Mestrado: o ensino da gramatica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Concorreu para isso também o fato de que, nesse
momento, o Grupo passou a se ocupar de uma pesquisa em parceria com a
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) e com a Universidade Regional de
Blumenau (FURB), a saber, “Processos discursivos de sistematizacdo e de
(re)construgao de conhecimentos sobre a linguagem escrita em turmas de 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental”. A pesquisa consistia em observar como se dava o ensino
da lingua em diferentes municipios do pais, com o objetivo de “escrever, interpretar e
analisar as especificidades das préaticas de ensino e aprendizagem da linguagem
escrita, mais especificamente os processos discursivos de sistematizacdo de
conhecimentos sobre a linguagem escrita em turmas de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, de municipios situados nos estados de Sdo Paulo, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul”.

Nosso objetivo, no GEPALFA, ndo era avaliar a pratica das professoras, mas
compreender 0s processos discursivos promovidos pela dindmica da sala de aula e
perceber como ocorre a exploragdo, a analise e a elaboragédo de conhecimentos sobre
a linguagem escrita nos anos iniciais. As observacdes foram realizadas em 2013, as
aulas foram videogravadas e posteriormente transcritas. Foi a primeira vez que entrei
em uma sala de aula como pesquisadora para observar como ocorria 0 ensino da
lingua no Ensino Fundamental. Embora tenha sido possivel acompanhar, na pratica,
apenas alguns momentos da pesquisa, consegui vivenciar muitas das atividades

através dos relatos das integrantes do grupo sobre as praticas observadas por elas.
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Esse projeto possibilitou uma nova forma de adentrar a sala de aula. Nela, eu
agora podia observar as dinamicas de interacdo que estavam acontecendo sem a
preocupagdo de participar ativamente delas. O meu tempo de resposta, de reflexao
frente as demandas das criancas, era consideravelmente maior do que o que eu
dispunha em sala como professora. Essa situacdo me colocou frente as necessidades
do ensino da lingua, da gramatica, ao mesmo tempo em que impds uma avaliacado do
meu préprio exercicio como professora. Ao observar as reflexdes feitas pelas criancas
e professoras, nas aulas videogravadas, era impossivel ndo pensar na minha atuacao.
Como eu conduzia as atividades? Que espaco para observacao e reflexdo sobre a
lingua eu criava?

Por vezes, enquanto observava, percebia criancas trazendo contribuicdes para
a dinamica da aula, extrapolando as expectativas projetadas pelas atividades
propostas pelas professoras. Também passei a refletir sobre o quanto € dificil gerir
isso no ambito da sala de aula, e mais uma vez reconheci a importancia de um
planejamento consistente e justificado para o ensino da lingua. O planejamento,
especialmente para o ensino de gramatica, torna mais claro ao professor o que ele
pretende ensinar, e, as criangas, o que elas podem aprender.

Diante disso, surgiram, nos momentos de reflexdo sobre o ensino, muitos
outros questionamentos, como: 0 que é gramatica? Por que precisamos ensinar e
aprender gramatica? Como se estuda gramatica? De que forma as concepcdes do
professor sobre a lingua influenciam no desenvolvimento das aulas?

Compreendo, hoje, que ocorreu um movimento sobre os meus proprios
guestionamentos. Enquanto antes pensava em questdes gerais sobre o ensino da
Lingua Portuguesa, agora as duvidas ocorriam mais pontualmente no entorno da
gramatica. No entanto, ndo era a constatacéo do que “estava sendo feito” como ensino
de gramatica que me motivou a pesquisar e motiva até hoje, mas sim o que “pode ser
feito” para que o trabalho com a lingua seja relevante perante o conhecimento que os
estudantes ja possuem e com o qual lidam cotidianamente.

A partir desses questionamentos, que inicialmente julguei serem pessoais, mas
gue ao longo da pesquisa percebi que eram também de muitos outros professores,
pesquisadores e tedricos da area, surgiu o objeto de estudo: o ensino de graméatica

no 4° ano do Ensino Fundamental.
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Ha muito o que se aprender sobre a lingua depois que ja fazemos uso dela para
nos comunicarmos. E esse uso também pode se tornar mais complexo se
descobrirmos coisas sobre a lingua que o nosso dia-a-dia ndo nos mostra. O estudo
da gramatica, portanto, pode ser produtivo para o estudante. Travaglia (1997, p.40-

41) designa como “produtivo” o ensino de gramatica que

[...] quer ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua materna de maneira
mais eficiente; dessa forma, ndo quer alterar padrdes que o aluno ja adquiriu,
mas aumentar 0s recursos que possui e fazer isso de modo tal que tenha a
seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de potencialidade de
sua lingua, em todas as diversas situa¢des em que tem necessidade delas.

O ensino produtivo da gramatica é€ justificado, uma vez que é pertinente pensar
uma forma de ensino que nao resida na apresentacdo e descricdo de estruturas
linguisticas aos estudantes, mas que possibilite a eles que reflitam sobre as estruturas
gue ja utilizam e que amplie a consciéncia sobre seus usos (TRAVAGLIA, 1997). Para
auxiliar nessa compreensao de trabalho produtivo com a lingua, foi necessario
recorrer aos estudos de Anna Camps Mundé? (1988, 2000, 2006a) e seu grupo de
pesquisa e, efetivamente, as contribuicdes desses estudiosos sobre o ensino de
gramatica.

Os estudos sobre o ensino de gramatica, desenvolvidos por Camps e seu
grupo, passaram a fazer parte das discussbes do GEPALFA em virtude do contato
feito pela professora Dr. Adriana Dickel com o GREAL? - Grup de Recerca sobre
L’Ensenyament i Aprenentatge de Llenglies (Grupo de Pesquisa sobre Ensino e
Aprendizagem de Linguas), por ocasido de seu estagio sénior, em 2010.

No GREAL, a proposta metodoldgica para o ensino de gramatica compreende
a estruturacdo de Sequéncias Didéaticas voltadas para o desenvolvimento da
capacidade de investigar os fenbmenos da lingua, como estratégia para a explicitagcao

e para a ampliacdo de conhecimentos linguisticos em sala de aula. Camps (1988)

2 Anna Camps Mundd é catedratica emérita da Universidade Autdnoma de Barcelona (UAB). E
licenciada em Filosofia e Letras (Filologia Catald) e Pedagogia. Doutora em Psicologia pela UB —
Universidade de Barcelona. Dentre as publicacdes, destacamos as relacionadas a tematica desta
dissertacdo: Didlogo e investigacién en las aulas: investigaciones en didactica de la lengua (2006), La
gramatica a I'escola basica (1998); L'Ensenyament de la gramatica (2000); Sequencies didactiques per
aprendre gramatica (2006).

3 O GREAL é um grupo de pesquisa, vinculado & Universidade Auténoma de Barcelona, formado por
pesquisadores do campo dos estudos da lingua e por professores que atuam na educacéo basica. Ha
mais de dez anos, 0 grupo ocupa-se em discutir sobre ensinar e aprender a produzir textos e a
gramética.
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defende que a lingua precisa ser um instrumento para o estudo, mas também um
objeto de estudo, pois, além de propiciar as criancas a construcao de conhecimentos,
a lingua € um instrumento para se falar sobre a propria lingua e para elaborar
conhecimentos linguisticos. Com base nisso, a autora discorre sobre a importancia do
planejamento e da organizacdo das atividades a serem desenvolvidas de forma
sistematica, a fim de possibilitar que as criancas possam manipular a lingua e refletir
sobre ela. Camps (2006a) denomina essa modalidade de planejamento de “Sequéncia
Didética para Aprender Gramatica” (SDG).

A SDG objetiva 0 ensino e a aprendizagem da gramatica, um conhecimento
explicito sobre as formas de organizag¢édo da lingua que, em seus diferentes niveis
(enunciativo, pragmatico, textual, sintatico e morfologico), articulam-se com elementos
proprios dos diferentes géneros discursivos (CAMPS, 2000). A SDG é um conjunto de
atividades organizadas, planejadas e sisteméaticas, articuladas a tarefas de producéo
e compreensao de textos, que visa dirigir a atencao dos estudantes para formas que
a lingua assume nesses diferentes niveis. O sentido global atribuido ao conjunto de
tarefas que constituem uma SDG dependera do objetivo global que Ihe é conferido
(CAMPS, 2006a).

Os professores ndo sao 0s Unicos responsaveis pelo planejamento da SDG,
uma vez que, para Camps (2006a), os estudantes devem fazer parte da escolha do
caminho a ser percorrido e do seu produto final. Ao longo da sequéncia, as criancas
precisam estar em contato com atividades que lhes permitam avaliar a propria
aprendizagem. Essa forma de desenvolver as atividades linguisticas permite a
professores e estudantes construirem conjuntamente o objeto de estudo.

O estudo dessa proposta didatica nos fez suspeitar de que essa forma de
organizacédo do trabalho com a gramatica poderia nos aproximar mais fortemente dos
principios tedricos e metodoldgicos que buscamos sistematizar: seria a SDG uma
forma de organizacéo didatica que permitiria tratar a gramética da lingua portuguesa
como objeto de ensino e de investigacdo, manipulacdo, analise e sistematizacdo, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Com base nessas incursdes e nessas experiéncias, a pergunta articuladora dos
movimentos de pesquisa desenvolvidos até o momento pode ser expressa da
seguinte forma: que elementos sdo necessarios a uma forma de organizacéo didatica

gue permita tratar a graméatica da lingua portuguesa como objeto de ensino, passivel
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de investigacdo, manipulacdo, andlise e sistematiza¢do, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Face ao exposto, N0sso objetivo com a pesquisa passou a ser o de sistematizar
elementos necessarios a um trabalho de reflexdo sobre a lingua, confrontando-os com
uma forma de organizacao didatica, a Sequéncia Didatica para Aprender Gramatica
(SDG), cuja pretensdo € tornar o ensino de gramatica produtivo, pautado na
construcdo da lingua como objeto de estudo, de observacdo, manipulacdo e
sistematizacdo, e na ampliacdo/reformulacdo dos conhecimentos linguisticos
disponiveis nos estudantes.

Para tanto, foi necessario: problematizar o ensino de lingua portuguesa nos
anos iniciais; recompor as razdes que levam a defesa do ensino de lingua portuguesa
para os seus falantes; identificar o lugar da gramatica nas aulas de lingua portuguesa;
elaborar concepgdes de lingua, linguagem, ensino da lingua e reflexao linguistica;
compreender as ideias relacionadas a gramatica, presentes no ambiente escolar e no
ambito académico; sistematizar os elementos necessarios ao ensino produtivo de
gramatica, com base em estudos e pesquisas sobre esse tema; elaborar, desenvolver
e analisar uma SDG, informada pelos principios tedrico-metodolégicos propostos por
Camps e seu grupo; expor algumas das contribui¢cdes, para 0os anos iniciais do Ensino
Fundamental, apresentado o que a proposta metodoldgica para ensinar graméatica de
Camps e do GREAL fornece aos estudos sobre o ensino da Lingua Portuguesa.

Por conta da experiéncia e agcdo docente com o 4° ano, optamos por uma
metodologia que permitisse gerar conhecimentos no curso de minha prépria acédo
como docente e que abrisse possibilidades de transformac&o no meu proprio trabalho:

a pesquisa-acao. Conforme Esteban (2010, p.167),

a pesquisa-acdo esta localizada na metodologia da pesquisa orientada a
pratica educacional. Nessa perspectiva, a finalidade essencial da pesquisa
ndo é o acumulo de conhecimentos sobre o ensino ou a compreensédo da
realidade, mas, fundamentalmente, contribuir com informac6es que
orientem a tomada de decisdes e 0s processos de mudanca para a sua
melhoria. (GRIFO NOSSO)

A minha experiéncia como pesquisadora com a turma da qual sou professora
possibilitou um olhar que permitiu refletir sobre a minha pratica diaria, trazendo

contribuigdes para o espaco escolar que ajudo a construir. Ao mesmo tempo, a minha
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experiéncia como professora foi potencializadora e limitadora das atividades
desenvolvidas, pois, por um lado, o que me possibilita ser docente de uma turma de
4° ano € a formacdo em Pedagogia, e 0 que me limita no desenvolvimento das
atividades com a lingua também € a formacgé&o. Isso porque 0s meus conhecimentos
sobre a lingua ndo eram suficientes para elaborar sozinha uma proposta didatica
condizente com os elementos propostos pelas referéncias assumidas. Mesmo com o
aprofundamento constante, necessario a pratica docente, com os estudos e
participacdes no GEPALFA e com a disposi¢cao para aprender, alguns conhecimentos
sobre a estrutura da lingua, principalmente sobre os niveis de descricdo de seus
eventos, talvez ainda ficassem sem a adequada exploracao alguns elementos.

Ao mesmo tempo em que eu enfrentava esse impasse, no GEPALFA, a
doutoranda Roséngela Hanel Dias iniciava a sua pesquisa sobre as reflexdes
linguisticas desenvolvidas por criangas de anos iniciais. Numa convergéncia de
interesses, desafiamo-nos a realizar o trabalho de campo em regime de colaboracao.
Todo planejamento, aprofundamento dos estudos sobre a proposta, organizacéo das
atividades e registros ocorreu por meio dessa parceria. Conforme Esteban (2010),
podemos denominar essa estratégia como pesquisa colaborativa.

Essa forma de pesquisa ja havia sido desenvolvida por outras integrantes do
grupo. O primeiro trabalho desenvolvido em parceria ocorreu entre as pesquisadoras
Camila Comim (Dissertacéo “A sequéncia didatica como recurso para o ensino da
argumentacdo: uma experiéncia na 42 série do ensino fundamental’) e Clarisse
Hendges (Dissertac&o “A escrita na sala de aula: situando o papel da interagao verbal
na producdo de textos”®) e, mais recentemente, entre as pesquisadoras, Adriana
Bragagnolo (Tese: “A interacdo verbal entre professoras e criancas de educacéao
infantil: um encontro com a palavra”), Franciele Sartori (Dissertagao “Desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores de criangas em situacdes de interacdo: um
estudo exploratorio na Educagéo Infantil”), Mariane Bica (Dissertagdo em andamento)
e Mariele Fatima de Camargo (Dissertacao “A complexificagdo de conhecimentos de

criancas na Educacao Infantil: um estudo de caso™).

4 Nessa pesquisa, Clarice Hendges analisou o material produzido pela pesquisadora Camila Comin
durante a sua dissertacdo, como forma de descrever em que medida as interac8es em sala de aula
possibilitam a reflex&o e a constru¢cao de um conhecimento, relacionado aos géneros textuais, que seja
operacional para professores e estudantes.

> Nesse caso, as quatro pesquisadoras analisaram diferentes aspectos da linguagem utilizada em
situacBes de sala de aula, entre criangas e criancas e entre professores e criangas.
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A pesquisa colaborativa com a pesquisadora Rosangela Dias propiciou que a
atividade a ser desenvolvida tivesse o olhar de uma profissional, com a formacao
especifica em Letras e com sensibilidade para olhar para a aprendizagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ao mesmo tempo, a minha formacdo permitiu
compreender quais e de que forma as atividades poderiam ser desenvolvidas, a fim
de propiciar situacfes de aprendizagem as criancas.

O processo de geracao de dados ocorreu em 2016, no periodo de setembro a
dezembro, com minha participacdo como pesquisadora e professora regente da
turma, um grupo de 31 estudantes do 4° ano de uma escola da rede privada de ensino
de Passo Fundo/RS. As aulas foram videogravadas e documentadas por meio dos
registros dos estudantes e das pesquisadoras. A exposi¢cao do processo de pesquisa
esta estruturada em trés capitulos.

No Capitulo | apresentamos um breve histérico sobre o ensino da lingua,
problematizando o lugar das aulas de Lingua Portuguesa no desenvolvimento
linguistico dos falantes e o papel da gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa. Em
funcdo dessa discussao, fez-se necessario apresentar também as concepcoes de
lingua, ensino da lingua, gramética e reflexdo linguistica, pertinentes ao
desenvolvimento de nossa proposta. Finalizamos com um topico sobre o ensino que
gueremos, tendo em vista um ensino produtivo de gramatica. Para tais discussoes,
realizamos interlocu¢cdo com Anna Camps, Irandé Antunes, Jodo Wanderley Geraldi,
Luiz Carlos Travaglia, Maria Helena de Moura Neves, Mario Perini e Sirio Possenti.

No capitulo Il apresentamos as contribuicdes de pesquisas académicas para a
compreensao de como o ensino de gramatica tem sido ou deveria ser desenvolvido
no Ensino Fundamental. Por fim, no Capitulo Ill, apresentamos os elementos
metodoldgicos que respaldaram nosso trabalho e os estudos que concorreram para a
elaboracdo da SDG. Ainda nesse capitulo, a SDG é descrita e compreendida a luz de
tais referenciais.

Por fim, seguem as consideracdes finais apresentando uma sintese dos

aprendizados e das conclusdes que nossa pesquisa oferece aos seus interlocutores.
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2. A AULA DE LINGUA PORTUGUESA E O ENSINO DE GRAMATICA: UM
ESPACO DE REFLEXAO E ELABORACAO DE CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS

Este capitulo apresenta a fundamentacao tedrica que orienta a perspectiva de
ensino de gramética presente em nossa pesquisa, a saber, o tratamento didatico da
lingua que se pauta pela reflexdo e pela investigacdo de sua estrutura e de seu
funcionamento. Essa abordagem se beneficiou de uma modalidade organizativa
designada por Sequéncias Didaticas para Ensinar Gramética. Problematizamos,
inicialmente, o lugar do ensino da Lingua Portuguesa na escola e o espaco da
gramatica nas aulas de lingua. Para tanto, recompomos a trajetéria do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e a relevancia desse ensino para os falantes da lingua.
Trazemos, em um segundo momento, as concepc¢des® de lingua, ensino da lingua,
gramatica e reflexdo linguistica que embasam a nossa proposta, por meio da
interlocucdo tedrica com tedricos e pesquisadores que tratam dessa tematica:
Travaglia (1997, 2009, 2013), Antunes (2007), Neves (2002, 2009), Perini (1999,
2009, 2010), Possenti (1996), Franchi (2006). Por fim, abordamos os elementos
relacionados ao ensino produtivo da lingua como forma de reflexdo sobre o

conhecimento linguistico desenvolvido em sala de aula.

2. 1 Breve historico da trajetoria do ensino de lingua portuguesa no brasil

O gque ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa € uma questao respondida de
diferentes formas nos diversos momentos da histéria da escolarizacdo no Brasil. Para
compreender as concepcfes que orientam e orientaram o0 ensino de Lingua
Portuguesa faz-se necessario entender como ele €, como era e por que tem ou teve
essas configuracoes.

Apesar de estarmos acostumados com a presenca da disciplina de Lingua
Portuguesa no curriculo, ela s6 surgiu no final do século XIX. A Lingua Portuguesa

trazida pelos colonizadores, ainda que fosse a lingua oficial, ndo era a predominante

® Cabe destacar que utilizamos o termo “concepgdo” como uma elaboragdo pessoal € temporal, que
demonstra a compreensao que temos ao elaborar esse texto, o que ndo a torna definitiva (APOLINARIO, 2011).
Ao mesmo tempo, buscamos trazer os conceitos abordados pelos autores da area, ja validados, de forma a
contribuir com nossas concepgoes.
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nas atividades cotidianas dos brasileiros. Com efeito, dividia o espag¢o social com as
linguas indigenas, as quais, por conta da necessidade de comunicac&o, eram as mais
utilizadas (SOARES, 2004). Antes da chegada dos portugueses ao Brasil, a educacéao
estava ligada diretamente as necessidades diarias; aprendia-se observando e
realizando afazeres em grupo. Desse modo, a transmisséo de conhecimentos era feita
oralmente.

Com a chegada dos portugueses, iniciou-se também a educacéo jesuitica,
intensa entre 1549-1570. Nesse periodo, ensinava-se o Portugués europeu oral,
necessario para a comunicacao e a aprendizagem do catolicismo. Mas esse ensino
nao se manteve e, apds esse periodo, o curriculo volta-se para o ensino das linguas
classicas (latim e grego), de modo que o Portugués perdeu seu espaco (BUNZEN,
2011).

Até o século XVIII, eram poucos os que estudavam a Lingua Portuguesa. Como
ela ndo era a lingua dominante, ndo havia motivos para tornd-la uma disciplina
escolar. Sendo assim, “o Portugués ainda n&o se constituira em area de conhecimento
em condicbes de gerar uma disciplina curricular” (SOARES, 2004, p.159). A
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa acontecia como forma de possibilitar a
aprendizagem dos demais conteudos, ndo era uma disciplina. Segundo Bezerra
(2005, p. 39):

O que havia antes era o ensino de Portugués para a alfabetizacéo, ap0s isso,
0 grupo social que continuava os estudos era da classe mais abastada, de
elite, que tinha praticas de leitura e de escrita em seu meio social, que falava
uma variedade da lingua tida como culta, de prestigio, a mesma que a escola
usava e queria ver sendo usada. Assim, ensinar Portugués era levar ao
conhecimento (ou reconhecimento) dos alunos as regras gramaticais, de
funcionamento dessa variedade linguistica de prestigio.

Em meados do século XVIII, o Marqués de Pombal tornou obrigatério o uso da
Lingua Portuguesa no Brasil, ja que, para ele, os povos conquistados deveriam, como
forma de dominio, praticar o idioma dos conquistadores. Isso ocorreu como forma de
tornar o povo conquistado mais civilizado, conforme aponta Soares (2004). Dessa
forma, “as medidas impostas pelo Marqués de Pombal contribuiram significativamente
para a consolidacdo da Lingua Portuguesa no Brasil e para a sua incluséo e
valorizacdo na escola” (SOARES, 2004, p.160). Com a reforma proposta por ele, o

ensino da Lingua Portuguesa nas escolas passou a contemplar a leitura, a escrita e a
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gramatica. Anterior a esse periodo, ja se estudava nas escolas jesuiticas a gramatica
do latim; entdo, acrescentou-se a gramatica da Lingua Portuguesa a esse estudo.
Inicialmente, essa insercéo se deu como forma de melhorar a aprendizagem do latim.

A reforma proposta ndo atingiu toda a populacdo, uma vez que somente uma
pequena parcela dos brasileiros tinha acesso a escola. Em 1808, com a chegada da
familia real ao Brasil, € que as escolas passam a atender a um numero maior de
brasileiros, mas ainda néao estava disponivel para toda a populacéo.

Com a chegada da familia real, houve um aumento da colonizagdo e dos
colonizadores no territério brasileiro e, por consequéncia, um maior niamero de

falantes do Portugués.

A vinda da familia real tera dois efeitos importantes. O primeiro deles é um
aumento, em curto espa¢o de tempo, da populacdo portuguesa no Brasil.
Chegaram ao Rio de Janeiro em torno de 15 mil portugueses. O segundo é a
transformagédo do Rio de Janeiro em capital do Império que traz novos
aspectos para as relacdes sociais em territério brasileiro, e isto inclui também
a questao da lingua. Logo de inicio Dom Jo&o VI criou a imprensa no Brasil e
fundou a Biblioteca Nacional, mudando o quadro da vida cultural brasileira, e
dando a lingua portuguesa aqui um instrumento direto de circulagdo, a
imprensa (GUIMARAES, 2005, p.24).

Em 1837, foi criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro I, o qual se torna o
modelo para o ensino secundario no Brasil. Na area da lingua, dispunha das
disciplinas de retorica e poética, as quais foram acrescidos, no ano seguinte, estudos
da gramatica nacional (SOARES, 2004).

Até o final do Império, o ensino da Lingua Portuguesa era feito através das
disciplinas de retorica, poética e gramatica; depois, elas foram condensadas em uma
s6 disciplina: o Portugués. A nomenclatura foi alterada, mas, em esséncia, a
gramatica, a retorica e a poética ainda eram ministradas isoladamente. Em 1871,
passou a ser obrigatorio o conhecimento do Portugués para estudar nas faculdades
do Império. Surge, por conta de reformas instituidas por Dom Pedro Il, em 1872, o
cargo de professor de Portugués (BUNZEN, 2011, p. 894).

No século XX, quando o latim foi perdendo seu valor frente as demandas
sociais, a Lingua Portuguesa foi tomando o seu espaco e deixando de ser somente
um apoio para o latim. Comegam a surgir, de diversos autores, gramaticas da Lingua
Portuguesa, dirigidas a professores e alunos.

Em 1930, é fundado o Ministério da Educacao e da Saude Publica, ocorrendo
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a organizacao curricular por séries e, em 1931, houve a denominacdo de uma
disciplina como Portugués, com o objetivo de possibilitar a aprendizagem efetiva da
Lingua Portuguesa pelos brasileiros (BUNZEN, 2011, p. 896).

Em relagdo a metodologia, até meados de 1950, estudava-se Lingua
Portuguesa nos préprios manuais de gramatica e os estudantes, que tinham acesso
a escola e que dominavam a lingua na norma culta, ndo tinham dificuldades com essa
forma de ensino. O professor, oriundo da mesma classe social dos alunos, também
dominava a norma culta, sendo capaz de preparar as suas aulas com base em tais
conhecimentos (BEZERRA, 2010).

A partir de 1950, ocorre uma modificacdo nos contetdos de Portugués. Isso
ocorre, primordialmente, por conta do acesso de outras camadas sociais a
escolarizacao, pois, de modo crescente, os filhos dos trabalhadores passam a compor
0 grupo de alunos. Por conta disso, surge outro aspecto crucial dessa mudancga: a
selecao para a composicao do grupo de professores precisava ser pautada por outros
critérios, ja que, devido ao aumento no numero de alunos (que triplica), também
precisava ser ampliado (SOARES, 2004). Por conta do aumento na demanda por
professores, aumenta o niamero de cursos de formacdo, o que acarreta um menor
controle sobre a qualidade desses cursos. Conforme a desvalorizagao do professor
aumenta, diminui o interesse pela profissdo por parte de pessoas com maior e melhor
nivel de formacéao, recrutados dentre a elite (BEZERRA, 2010).

Tais mudancas alargaram o lugar dos manuais didaticos junto ao trabalho do
professor, constituindo-se como um dos estruturadores do ensino, mais do que,
muitas vezes, o conhecimento do préprio professor. Esses materiais surgem, segundo
Soares (2004), para garantir o ensino de determinadas estruturas linguisticas aos
estudantes, o que, se por um lado, viabilizou a tarefa do professor, por outro, diminuiu
a sua autonomia (SOARES, 2004).

Em 1971, a disciplina Portugués sofreu modificacbes por conta da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n°® 5692/71). Ocorre uma flexibilizacdo do
curriculo, pois passa a ser de responsabilidade das escolas a construcdo dos
programas para cada componente curricular de acordo com a série. A partir desse
momento, “ndo se trata mais de estudos sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas
de desenvolvimento do uso da lingua” (SOARES, 2004, p.169). Os textos, que

constituem os materiais, possuem apelo social, sdo escolhidos por sua utilizacéo
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cotidiana e séo incluidas atividades de linguagem oral. H& orientagbes para que 0s
estudos da lingua se aproximem das praticas diarias de comunicacao.

Bunzen (2011) aponta que a passagem da década de 1970 para 1980 foi
marcada por crises no ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que a escola publica
nao ensinava a ler e escrever satisfatoriamente. Varias pesquisas tomam as praticas
de ensino como objeto e propdem mudancas. Dentre os estudos desse periodo,
destaca-se a coletdnea “O texto na sala de aula”, organizada por Jodo Wanderley
Geraldi (BUNZEN, 2011). Essas producdes colocaram em discusséo a formacéo dos
professores e as propostas curriculares, apresentando os resultados obtidos com as
praticas “tradicionais” de ensino. Também ganham maior forga as discussdes sobre 0
ensino, ou ndo, da gramatica no Ensino Fundamental.

Em 1997, séao publicados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, com a finalidade de atuar perante os indices baixos de aproveitamento
dos estudantes em leitura e escrita, bem como um documento organizador do ensino
e de suporte, referéncia e fonte de consulta para os professores (BRASIL, 1997). Para
0s Anos Iniciais, um dos volumes desse documento orienta-se para o ensino da
Lingua Portuguesa, com a funcao de “selecionar e organizar determinados objetivos
para a construcdo de materiais didaticos e programas de ensino” (BUNZEN, 2011,
p.905).

A lingua oral e escrita € compreendida, nesse documento, como meio efetivo
para a participacdo social. E afirmado que “as situacdes didaticas tém como objetivo
levar os alunos a pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e a
utiliza-la adequadamente” (BRASIL, 1997, p.19). A gramética é concebida como um
elemento a ser desenvolvido, de forma contextualizada, em sala de aula, a partir da
reflex@o sobre textos reais, ja que o texto € a unidade de ensino da Lingua Portuguesa,
de acordo com o documento (BRASIL,1997, p.31).

Apesar disso, os resultados dessas discussdes nao parecem produzir reacdes
nas escolas (KERSCH; FRANK, 2009). Antunes (2007) também afirma que os estudos
sobre o0 ensino da lingua ndo tém chegado de forma abrangente e clara nas escolas.
A discusséo sobre o ensino ou ndo de gramética mantém-se presente no cenario
educacional. Quando professores e pesquisadores do campo educacional defendem
a ruptura com o ensino de gramatica, fazem-no tendo por referéncia e destinatarios

da critica a gramatica normativa e o estudo tradicional dessa gramética.
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Dessa forma, remetem a um ensino que se restringe a uma variacao da lingua,
distante do estudante, de maior prestigio social e que, por sua vez, rotula a variante
usada pelos estudantes como equivocada e sem lugar na escola (POSSENTI, 1996).
Cabe ressaltar que muitos autores, como Antunes (2007), Bagno (2007), Possenti
(1996) e Travaglia (1997, 2009, 2013), ndo se posicionam contra 0 ensino de
gramatica, mas contra a forma como ele esta instaurado, como reproducdo de
classificagcbes e nomenclaturas, uma vez que acaba por ndo ser benéfico ao
estudante.

Diante da trajetéria do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, podemos
perceber que atualmente ainda permanece o desafio de ensinar a lingua aos falantes
dessa lingua de modo a expandir os conhecimentos linguisticos desses sujeitos de

forma efetiva.

2.2 Por que dar aulas de lingua portuguesa a seus falantes?

Observamos, a partir da leitura do referencial teérico, que a concepcao de
ensino de Lingua Portuguesa tem sofrido modificagcdes ao longo das ultimas décadas
e, com ela, o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa também se altera. No entanto,
ao desenvolvermos atividades de ensino da lingua com falantes dessa lingua,
procuramos ter a clareza de que esse objeto de estudo ja é de conhecimento de todos
os envolvidos nesse processo. Nao € totalmente novo, inédito e, talvez por isso, seja
tdo desafiador. Esse ensino implica ir além de apresentar o objeto ja conhecido: a
lingua. Ou seja, hd uma busca por encontrar maneiras de construir conhecimentos a
partir da reflexdo sobre ele.

O ensino da Lingua Portuguesa para os falantes nativos, ou seja, para as
pessoas que ja utilizam a lingua materna de forma competente diariamente, precisa
ser estruturado. Travaglia (1997, p.17) inicia a sua obra Gramatica e intera¢do: uma
proposta para o ensino de gramatica no 1.° e 2.° graus, com a seguinte interrogacao:
‘Para que se da aulas de uma lingua para seus falantes?”. Talvez compreender
claramente o significado dessa pergunta, refletindo sobre as fun¢des da aula de lingua
materna, seja mais importante do que tentar respondé-la.

Os falantes nativos ja dominam a lingua que usam, entdo, a constituicdo dessa
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lingua como objeto de ensino nao deveria lhes causar “estranheza”, mas auxilia-los
no aprimoramento desse uso, adequando a lingua a situacdes distintas daquelas que
0 ambiente familiar Ihes proporciona. Todos os falantes da lingua, que se comunicam
efetivamente, possuem uma competéncia linguistica e textual (TRAVAGLIA, 1997),
lidam com a lingua de forma competente e sdo capazes de responder adequadamente
a maioria das demandas sociais. Essa capacidade, denominada de competéncia
linguistica, “é adquirida naturalmente, durante o processo de socializacao, implicando
no dominio de uma série de regras gramaticais, internalizadas e utilizadas de forma
nao-consciente, mas que orientam a atividade linguistica espontanea da crianga”
(MALUF, 2003, p.67).

Quando as criancas chegam a escola, elas ja se comunicam efetivamente com
os outros falantes com quem se relacionam. Isso indica que, ao chegar a idade
escolar, essas criancas ja se apropriaram de diversos recursos linguisticos, ou seja,
de habilidades relacionadas a utilizacdo da lingua de forma competente para se
comunicar intencionalmente. Conhecem palavras e utilizam regras que Ihes permitem
compor enunciados coerentes e orientados pelos objetivos comunicativos que a
situacdo de producdo demanda (CAMPS, 1988).

A lingua é um objeto fascinante e ao mesmo tempo peculiar, pois o
desenvolvimento dos seus mecanismos comeca nos primeiros dias de vida das
criangas e perpassam toda a sua vida. Isso nos permite afirmar que nunca se sabe
“tudo” ou se sabe “nada” sobre a lingua (POSSENTI, 1996).

Sobre a aprendizagem da lingua, Possenti (1996, p.46-47) afirma que

0 que é ainda mais espantoso é que todos aprendem com velocidade
espantosa um objeto complexo, e sem ser ensinados. De fato, os pais, ou
adultos em geral, ndo ensinam as linguas as criangas. N&o, pelo menos, se
entendermos por ensino aquele conjunto de atividades que se dao,
tipicamente numa escola. [...] isso néo significa que se aprenda facilmente.
Na verdade, o trabalho dos adultos e das criancas € continuo e, as vezes,
dificil. Principalmente, é constante. Ou, mais fundamental ainda — é uma
atividade significativa. Esta parece ser a questdo principal e crucial.

Na escola, torna-se, entdo, necessario explicitar e ampliar esse conhecimento
de forma que a crianca, quando se torna formalmente estudante, seja capaz de se
utilizar de recursos linguisticos de forma cada vez mais consciente e adequados a

situagcdo comunicativa na qual se vé inserida. Nesse sentido, cabe falar de ensino da
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lingua a seus falantes.
Travaglia (1997) auxilia a fundamentar essa ideia apontando quatro respostas
gue a justificam. Na primeira resposta, pode-se defender o ensino da Lingua

Portuguesa como forma de desenvolver a capacidade comunicativa, isto é, “a

capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes
de comunicagao” (TRAVAGLIA, 1997, p.17). Na segunda, por englobar objetivos de

ensino que tratam do dominio da lingua culta (lingua padréo) e do ensino da variedade
escrita da lingua. Como terceira resposta, afirma que um dos objetivos do ensino da
lingua materna € o conhecimento da instituicdo (social, linguistica) que a lingua é
tratando também do conhecimento de como se constitui e como funciona, aliando a
sua forma a sua funcado. Na ultima resposta, o autor propde um objetivo que vai além
do conhecimento da lingua materna, pois, por estar ligado as atividades
metalinguisticas, o seu ensino auxilia os estudantes a elaborarem o pensamento. E
assim que “propde ensinar o aluno a pensar, a raciocinar. Ensinar o raciocinio, 0 modo
de pensar cientifico” (TRAVAGLIA, 1997, p.20).

Podemos dizer que a primeira justificativa apontada por Travaglia (1997)
demonstra o objetivo maior do ensino de lingua, e talvez o mais pertinente, mas essa
afirmacdo nao exclui de imediato as demais justificativas. Nela o autor apresenta
claramente a preocupacdo em desenvolver um ensino de lingua portuguesa que
possibilite aos estudantes utilizarem-se da lingua de forma competente, diante de
situacbes em que necessitem responder a demandas reais de comunicacgao.

Na segunda justificativa, esta clara a preocupacao com o ensino da variante de
prestigio e da variedade culta da lingua. Isso implica fazer com que os estudantes
percebam a existéncia de variacdes da lingua. Isso ocorre porque, apesar de nado
existir uma sO0 forma de realizar a comunicacdo, podemos encontrar as mais
adequadas a uma situacao do que a outras e que, dentre essas variacoes, ha aquelas
cujo dominio é necessério, dadas as configuracfes de uma sociedade estratificada
como a brasileira.

J& na terceira razdo para ensinar a lingua que o falante ja domina, o autor
destaca a possibilidade de levar o estudante a conhecer a lingua de forma mais
profunda, compreender como ela se organiza e o porqué, observando as formas e as
funcdes que regem o seu funcionamento.

Na quarta resposta, transparece a importancia de compreender a lingua como
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um objeto de conhecimento, como fazem outras areas do conhecimento, uma vez que
a lingua, como aponta Perini (2010), é objeto de conhecimento para um campo de
investigacao.

As justificativas para que ocorram aulas de Lingua Portuguesa a seus falantes
convergem todas para uma finalidade: o bom uso da lingua. Esse “bom uso” ndo esta
relacionado ao que se compreende como norma padrdo da lingua’, mas, sim, ao uso
da lingua e a percepcdo dos recursos que ela oferece ao uso, o que implica
necessariamente a reflexdo sobre e a consciéncia da sua estrutura e seu
funcionamento. Esses objetivos do ensino da lingua na escola fazem exigéncias ao
gue se ensina e ao modo como se ensina. Tornar a sala de aula um local de “praticas
significativas” de linguagem é um elemento principal no que se refere ao ensino da
lingua materna.

Ainda em consonancia com Possenti (1996, p.50), podemos dizer que “ndo se
aprende por exercicios, mas por praticas significativas”, ou seja, sdo as novas e
desafiadoras possibilidades de utilizacéo da lingua que levam ao desenvolvimento das
capacidades dos estudantes, uma vez que “o que ja é sabido ndo precisa ser
ensinado”.

Compreendemos que o ato de entender como se da esse ensino “por praticas
significativas”, seja o maior desejo de todos os envolvidos no processo escolar, mas
também que, muitas vezes, esse desejo ndo esta materializado nos processos de
ensino da lingua.

Kersch e Frank (2009) apontam, a partir de pesquisa realizada com grupos de
professores e de estudantes, que as aulas de Lingua Portuguesa, ainda hoje, acabam
por reproduzir metodologias e estruturacdes ultrapassadas, porque as discussdes
académicas néo permeiam de forma intensa o ambiente escolar.

A aula de Lingua Portuguesa como espaco de reflexdo para professores e
estudantes é um desejo dos envolvidos com o processo educativo, pois, como
declaram Kersch e Frank (2009, p.59), “os professores afirmam que a gramatica deve

ser ensinada a partir de textos, que conceitos e regras devem ser descobertos pelos

" De forma resumida, por norma padrdo entendemos uma variante da Lingua Portuguesa que retne um
conjunto de rigorosos padrdes linguisticos. E descrita por Bagno como um “modelo de lingua descrito-prescrito
pela tradicdo gramatical, uma lingua extremamente idealizada, construida com base nos usos de um grupo néo
muito amplo de escritores e, mesmo assim, ndo de todos os usos, s6 daqueles que o gramatico considera exemplares
ou recomendaveis” (BAGNO, 2011, p.31).
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alunos, que a leitura deve ser componente essencial de suas aulas”. O que nao se
tem clareza é como tornar esse desejo realidade nas escolas.

Uma forma de estruturacédo da aprendizagem na aula de Lingua Portuguesa
gue rompa com aideia de reproducao e seja um espaco de producéo de conhecimento
€ a utilizagdo das sequéncias didaticas para a organizacéo do ensino de lingua. Como
abordado no capitulo 3, de forma mais detalhada, as sequéncias didaticas sao
articulacbes de tarefas e atividades, sobre a lingua, desenvolvidas em um
determinado periodo, visando a construcdo de um ou mais conhecimentos
linguisticos.

Em se tratando de uma proposta que tem como base a reflexdo sobre a lingua,
h& lugar o ensino de gramatica? Nesse contexto, ensinar gramatica € 0 mesmo que

ensinar Lingua Portuguesa?

2.3 Ensinar gramética € o mesmo que ensinar Lingua Portuguesa?

Quando se discute sobre as aulas de Lingua Portuguesa, geralmente, formula-
se uma critica ou uma defesa do ensino da gramatica, o que tornaria Aula de Lingua
Portuguesa e Aula de Gramética sinbnimos. Mas, segundo Antunes (2007, p. 44),
essa nao € uma equacao totalmente valida, pois “lingua e gramatica nao se equivalem
e, por isso, o ensino de linguas ndo pode constituir-se apenas de licdes de gramatica”.
De outra forma, podemos dizer que ensinar gramatica € ensinar lingua, mas ensinar
lingua ndo é somente ensinar gramatica.

Compreendemos que o estudo da gramatica é uma das facetas do estudo da
lingua. Portanto, o estudo da Lingua Portuguesa ndo pode se encerrar no estudo da
gramatica, por mais reflexiva que essa pratica possa ser. O que nao significa dizer
gue ndo se deva ensinar gramatica. Mas tdo somente afirmar que estudo da lingua
envolve outros aspectos para além da reflexdo gramatical.

Entdo, quando tratamos de aula de Lingua Portuguesa, estamos falando de
uma préatica de ensino da lingua que envolve todos os elementos da lingua que estao
relacionados a potencializacédo da capacidade de comunicacao. Cabe ao processo de
ensino fazer com que o estudante, desde a sua entrada na escola, perceba a lingua

como esse objeto possivel de ser manipulado, observado, investigado e questionado.
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A lingua precisa ser compreendida pelo estudante como um recurso que ele ja utiliza
com propriedade e ndo como algo que ainda precisa ser alcancado.

Estudamos, ensinamos, aprendemos mais sobre a nossa lingua quando a
percebemos como um instrumento de comunicagdo passivel de ser observado e
manipulado. E, para entender como ocorre a comunicacdo, 0S conhecimentos
gramaticais podem ser necessarios, uma vez que contribuem para a compreensao de
mecanismos que estruturam a lingua.

No entanto, eles ndo sédo imprescindiveis ao ato de comunicacgédo, ja que 0 uso
da lingua remonta condicdbes que nao incluem, necessariamente, uma

metalinguagem. Do ponto de vista de Antunes (2007, p.41),

para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as
regras especificas da gramatica, das diferentes classes de palavras, suas
flexdes, suas combinagBes possiveis, a ordem de sua colocac¢éo nas frases,
seus casos de concordancia, entre outras. Tudo isso é necessario, mas ndo
é suficiente.

Entre os conhecimentos necessarios, Perini (1999, p.91) aponta: “para que se
possa exprimir alguma coisa em determinada lingua, é preciso ndo apenas que a
gramética dessa lingua tenha as estruturas necessarias, mas ainda que tenha as
palavras necessarias’.

Nesse excerto, o autor demonstra outro elemento essencial constituinte da
lingua: o vocabulario (Iéxico). E, portanto, outro elemento que merece destaque nas
aulas de lingua portuguesa. Nao é suficiente que o estudante saiba formas adequadas
de se comunicar, mas é necessario ter as palavras adequadas as situacdes em que
deseja fazer-se entender. E preciso ter no seu repertério de uso, individual,
internalizado, as expressfes que sao necessarias para que seja compreendido, de
forma clara, pelo outro.

Perini (1999, p.91) define o Iéxico como sendo “uma longa lista de palavras,
gue complementa a gramatica na tarefa comum de elaborar as frases da lingua. Essa
lista se encontra, mais ou menos completa, nos dicionarios”. O autor deixa claro que
essa lista, apesar existir, ndo é a mesma para todos os falantes, ja que utilizamos e
nos apropriamos do vocabulario de formas diferentes. Antunes (2007, p.43) também

complementa essa ideia.
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[...] o léxico é mais do que uma lista de palavras a disposicéo dos falantes. E
mais do que um repertorio de unidades. E um depositéario dos recortes com
gue cada comunidade vé o mundo, as coisas que a cercam, o0 sentido de
tudo. Por isso € que o Iéxico expressa, magistralmente, a funcdo da lingua
como elemento que confere as pessoas identidade: com individuo e como
membro pertence a um grupo.

O léxico também é um elemento diferenciador dos usos da lingua (ANTUNES,
2007). Assim como a gramatica, existem vocabularios diferentes em grupos sociais
diferentes. Existem palavras e expressdes que sdo de conhecimento de um sé grupo
social de falantes ou mesmo termos técnicos e que, apesar de estarem disponiveis
para todos os leitores e ouvintes, apenas determinados individuos conhecem o seu
significado de forma aprofundada.

Ainda, por conta disso, ndo podemos compreender o vocabulario da lingua
como estético e imutavel, uma vez que novas palavras podem ser criadas e palavras
ja existentes podem receber novos significados. A lingua, no entanto, constituida por
um Iéxico, “conjunto de palavras”, e por uma gramatica, “regras para se construir
palavras e sentencas da lingua” (ANTUNES, 2007, p.40), dois componentes
indissociaveis enquanto sistema real de comunicacao, (ANTUNES, 2007, p.43), esta
para além da unido entre esses dois elementos.

Segundo Antunes (2007, p.40-41),

uma lingua é mais que um sistema em potencial, em disponibilidade. Supbe
um uso, supde a atualizacdo concreta — datada e situada — em interacdes
complexas que, necessariamente, compreendem a composi¢ao de texto (que
inclui recursos de textualizacdo) e uma situacdo de interacdo (que inclui
normas sociais de atuacgao).

Desponta aqui um novo elemento para que a comunicacao realmente ocorra
entre os falantes, o qual deve ser desenvolvido nas aulas de lingua: o tratamento das
informagbes que constituem a situacdo de comunicagdo, mas que nao
obrigatoriamente estao explicitas nos textos e em suas propriedades linguisticas. Isso

porque,

[...] para entender uma frase simples [...], ndo basta saber portugués: é
preciso ainda ter certas informac6es sobre o contexto em que a frase foi dita.
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O significado de uma frase ndo é simples funcdo de seus elementos
constitutivos, mas depende ainda de informacao extralinguistica (PERINI,
1999, p.59)

Essas informacdes extralinguisticas sédo constituidas pelo falante na interacéo
com os outros falantes e com o mundo ao seu redor. S&o formadas nas experiéncias
e vivéncias que marcam o contexto de uso da lingua. Poderiamos seguir recuperando
outros elementos que permitem a compreensdo da lingua em uso e o seu
funcionamento. Pelo que temos ja € possivel afirmar que a gramatica é um dentre
esses Varios componentes que constituem a comunicacao. Trata-se de “um conjunto
de regras que determinam como se podem exprimir as ideias em uma lingua: sédo
regras de pronuncia (e de ortografia), de formacao de palavras, de estruturagdo de
frases e de atribuicdo de significado a essas estruturas” (PERINI, 1999, p.91).

Mas, se isso ja esta no ambito do dominio de todo falante ou usuario de uma
lingua, qual seria, entdo, o papel do estudo da graméatica nas aulas de Lingua
Portuguesa?

Para responder a essa questdo, é fundamental que situemos o campo dos
estudos sobre a gramatica como campo disciplinar, vinculado atualmente aos estudos

da Linguistica. Para Perini (1999, p.78), trata-se de

[...] uma disciplina [ou parte dela] ocupada, como as demais disciplinas
cientificas, em estudar um aspecto do mundo, a saber, a estrutura e o
funcionamento das linguas. Entendida desse jeito, ndo so se torna muito mais
interessante, como abre possibilidade de pesquisa. Ha o que descobrir em
gramatica, e muito.

Mas se em gramatica nem tudo esta dado, por que falamos em regras
gramaticais? Assim, é necessario entender que o0 que se considera regras gramaticais
sdo orientacdes sobre o uso da lingua em determinada situacdo. Isso é, todas as
nossas formas verbais de comunicacdo obedecem a regras que nos permitem ser
entendidos por outros. Para que seja uma lingua, € necesséario que haja estruturas
gue a unifiqguem e a identifiquem.

Nesse sentido, o ensino da graméatica pode possibilitar ao estudante a reflexao
sobre a lingua que utiliza, fazendo com que as aulas de Lingua Portuguesa se

convertam em um espaco importante para a reflexdo linguistica e para a extrapolacdo
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dos conhecimentos prévios, o que é possivel mediante a reflexdo sobre eles e sobre
0s conhecimentos implicados em outros usos nao necessariamente acessiveis aos

estudantes em seu dia a dia.

2.4 Lingua, ensino da lingua, gramatica e reflexao linguistica: concepcdes

Lingua, ensino da lingua, gramatica e reflexdo linguistica sdo termos
recorrentes nesta dissertacdo; optamos, entéo, por acordar teoricamente quais Sao 0s

conceitos que recorremos ao utilizar esses termos.

2.4.1 Concepcao de lingua e de ensino da lingua

A lingua pode ser definida como “um sistema de signos vocais utilizado como
meio de comunicagao entre os membros de um grupo social ou de uma comunidade
linguistica” (MARTELLOTA, 2012, p. 16). Tal conceito, apesar de coerente, nao
abrange todos os elementos necessarios a compreensao do que seja “lingua”. A
lingua é mais que um sistema de signos que possibilitam a comunicacao; ela é um
“‘modo de apreensao da realidade e de intervengao nessa mesma realidade” (BAGNO,

2011, p.75). A lingua é uma forma de interacao,

[...] é parte de nés mesmos, de nossa identidade cultural, histérica, social. E
por meio dela que nos socializamos, que interagimos, que desenvolvemos
nosso sentimento de pertencimento a um grupo, a uma comunidade. E a
lingua que nos faz sentir pertencendo a um espaco. E ela que confirma nossa
declaracdo: Eu sou daqui. Falar, escutar, ler, escrever reafirma, cada vez,
nossa condi¢do de gente, de pessoa historica, situada em um tempo e um
espaco. (ANTUNES, 2007, p.22)

Por isso o seu funcionamento realiza-se em uma atividade interativa,
envolvendo um ou mais interlocutores, por meio de textos orais ou escritos,
produzidos para atender a diferentes propésitos comunicativos, em conformidade com
fatores socioculturais e contextuais (ANTUNES, 2007).

Falar uma lingua corresponde a expressao da aprendizagem de uma série de

mecanismos e de regras que permitem ao falante estabelecer conexdes que tornam
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possiveis a comunicagdo. O falante é capaz de mobilizar competentemente uma
infinidade de combinac¢des com as formas linguisticas que conhece.

Embora as criancas sejam capazes de estabelecer essas conexdes, pois elas
possuem uma competéncia linguistica (CAMPS, 1988), isso ndo quer dizer que
estejam em condi¢des de explicitar todos esses conhecimentos. Propor atividades que
possibilitem a exploracdo e ampliacdo dos conhecimentos que as criancas ja
possuem, como vimos anteriormente, € um dos focos do ensino da lingua. Observar
o funcionamento da lingua nas situa¢des concretas de interacao, proporcionar uma
metalinguagem por meio da qual o estudante possa se referir a fatos da lingua, e
prover recursos por meio dos quais ele possa compreender as suas escolhas e as
escolhas dos demais usuarios da lingua, sdo acdes que dotam os estudos sobre a
gramatica da lingua de sentidos que os qualificam e os justificam.

Em nosso trabalho, portanto, buscamos o caminho pelo qual o ensino da lingua
possibilita que os estudantes possam viver e refletir sobre estratégias de interacéo
mediatizadas pela lingua, utilizando-se de conhecimentos gramaticais, sem perder de

vista a lingua como um processo continuo de producao de sentido.

2.4.2 Concepcdes de gramatica: o que é gramatica?

Os falantes de uma lingua, apesar de expressarem as suas ideias por meio de
palavras, ndo o fazem como querem. Existem possibilidades e restricbes em uma
lingua que desde muito cedo sdo apreendidas por eles desde que imersos em
situacdes de interacdo com a lingua. Esses parametros estdo presentes desde a
combinacéo de elementos para compor uma palavra, para agregar-lhe sentidos, para
estabelecer relagéo entre ela e outras palavras.

Compreendemos essas possibilidades e restricbes como a gramatica de uma
lingua. Nas palavras de Antunes (2007, p.26) possibilidades e restricbes como parte

da gramatica de uma lingua, sendo que a

graméatica abarca todas as regras de uso de uma lingua. Envolve, portanto,
desde os padr6es de formacao das silabas, passando por aqueles outros de
formacao de palavras e suas flexdes, até aqueles niveis mais complexos de
distribuicdo e arranjo das unidades para a constituicdo das frases e dos
periodos. Nada na lingua, em nenhuma lingua, escapa a essa gramatica.
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(ANTUNES, 2007, p.26).

N&o € necessario explicitar os conhecimentos sobre a estruturagdo da lingua
para demonstrar saber gramatica. A criangca manipula os conhecimentos sobre a
lingua primeiramente de modo espontéaneo e somente mais tarde de modo a controlar
conscientemente os tratamentos linguisticos (MALUF, 2003, p.19).

Antes de discorrer sobre o0 assunto, é necessario compreender o que pode ser
designado pelo termo gramatica. Os usos desse termo séo sintetizados por Antunes
(2007). Gramatica pode designar: uma disciplina escolar; um livro que apresenta
normas de uma lingua; uma perspectiva tedrica (gramética gerativa, gramatica
estruturalista) ou uma tendéncia histérica (gramatica tradicional); regras de
determinada norma; e regras que definem o funcionamento real de uma lingua, a
gramatica internalizada.

Na compreensao desse termo, Travaglia (1997) também nos auxilia. Quando
estamos nos referindo a palavra gramatica nos contextos de ensino e aprendizagem,
utilizamos comumente ao menos uma dessas compreensdes, descritas por Travaglia
(1997): normativa, descritiva e internalizada.

A gramatica normativa “é concebida como um manual com regras bom uso da
lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”
(TRAVAGLIA, 1997, p.24). As estruturas linguisticas, segundo essa ideia, s6 sao
inteiramente validas quando seguem os padrbdes consagrados pelos “bons” escritores.
Expressar-se bem é utilizar-se com destreza da norma-padréo. Qualquer variacdo em
relagdo a norma-padréo € considerada incorreta. J& a gramatica descritiva prescreve

o funcionamento da lingua e a sua estrutura. Diante dessa compreensao, gramatica

€ um sistema de no¢des mediante as quais se descrevem os fatos de uma
lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descricao
estrutural e estabelecer suas regras de uso, de modo a separar o que é
gramatical do que ndo é gramatical. [...] Saber gramatica significa, no caso,
ser capaz de distinguir, nas expressdes de uma lingua, as categorias, as
funcdes e as rela¢des que entram em sua construgdo, descrevendo com elas
sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade. (TRAVAGLIA, 1997,
p.27)

A gramatica internalizada € a que o falante da lingua possui e com a qual opera

cotidianamente. Ela foi aprendida na observagdo e no uso, sem uma intervencao
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sistematica de alguém que o ensinasse. E a que permite ao falante participar dos

processos comunicativos de forma efetiva.

[...] € aquela que, considerando a lingua como um conjunto de variedades
utilizadas por uma sociedade de acordo com o exigido pela situagdo de
interacdo comunicativa em que o usuario da lingua esta engajado, percebe a
gramatica como o conjunto de regras que o falante de fato aprendeu e das
quais langa mao ao falar. [...] Nesse caso, ‘saber gramatica’ ndo depende, pois,
em principio de escolarizacdo, ou de quaisquer processos de aprendizado
sistematico, mas da ativagdo e amadurecimento progressivo (ou da construcao
progressiva), na propria atividade linguistica, de hipéteses sobre o que seja
linguagem e de seus principios e regras. (TRAVAGLIA, 1997, p.28).

A gramatica internalizada se refere ao funcionamento real de uma lingua, que
€ aprendido pelas criancas desde muito cedo. Ela denota a apropriacdo que as
criancas fazem das regras de organizacdo e funcdo da lingua utilizadas em seu
entorno. Ao mesmo tempo, no manejo dessa apropriagao, a crianca aprende sobre a
lingua, sobre seus usos e significados. Dentre as ideias expostas, consideramos que
todas séo pertinentes em uma proposta de trabalho com a Lingua Portuguesa.

A crianca nao aprende a falar e a compreender uma lingua e depois aprende a
gramatica dessa lingua. A “gramatica esta na lingua, é constitutiva da lingua” e,
portanto, “quem sabe falar sabe a gramatica da lingua que usa” (DICKEL et al, 2016,
p.57). Enquanto a crianca opera com a lingua, ela esta aprendendo. Todo o falante
utiliza a gramatica ao se expressar. O que o falante pode néo ter € a consciéncia
desse ato ou recursos metalinguisticos para dizer esse conhecimento.

Consideramos, dessa forma, que a funcéo do estudo da gramética na aula de
Lingua Portuguesa esta relacionada a exploracdo da gramatica que o estudante traz
consigo para a escola e a ampliacdo desse conhecimento. Na escola, o estudante
precisa estar em situacfes de exposicao a lingua, aos seus usos sociais, como forma
de ampliar o conhecimento linguistico. Nao pode existir a lingua do estudante e a
lingua da escola. Por isso, cabe ao professor refletir sobre as concepcdes de
gramatica trazidas consigo, ja que se pauta nelas para organizar o processo de

ensino.
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2.4.3 Concepcdao de reflexdo linguistica: conhecimento implicito e explicito

De modo geral, € possivel compreender dois tipos de conhecimento linguistico:
o implicito e o explicito. O conhecimento implicito se refere aquele que o falante
produz no contato direto com a lingua, como membro de uma comunidade linguistica.
Ele opera de modo a conduzir o falante no uso da lingua, em todos o0s seus niveis de
constituicdo e funcionamento, sejam eles fonologicos, morfoldgicos, sintéaticos,
semanticos, pragméaticos ou textual-discursivos (TRAVAGLIA, 2006).

Conforme Perini (1999, p.13), “esse conhecimento [implicito] ndo é fruto da
instrucdo recebida na escola, mas foi adquirido de maneira tdo natural e espontanea
qguanto a nossa habilidade de andar”.

O fato de andarmos é um bom exemplo para compreendermos o que € o
conhecimento implicito. Sabemos como, quando e o porqué de andar. O que
dificilmente sabemos designar sdo 0os mecanismos (musculares, esqueléticos etc.)
necessarios para praticar tal acdo, o que néo nos impede de pratica-la bem e de obter
bons resultados. O mesmo ocorre com a lingua.

Com o conhecimento implicito, “[...] somos capazes de tomar decisbes e fazer
julgamentos de aceitabilidade com seguranca, baseando-nos em um tipo de
conhecimento que manejamos com facilidade quase incrivel” (PERINI, 1999, p.15). Ja
0 conhecimento explicito sobre a lingua é aquele que o falante é capaz de explicar
aos demais.

Se voltarmos a comparacdo feita por Perini (1999), entre falar e andar,
poderiamos dizer que a crianca possui um conhecimento explicito sobre andar quando
€ capaz de explicar todo o processo que envolve a movimentacdo dos muasculos e
0ss0s, que lhe permite caminhar e ser capaz de explorar esse conhecimento e utiliza-
lo espontaneamente quando necessario.

Em outras palavras, o conhecimento implicito é o que permite, ao falante da
lingua, comunicar-se competentemente com os demais, mas que nao € articulado de
forma intencional. O conhecimento explicito é aquele que é estruturado e utilizado de
forma consciente pelo falante.

Na SDG elaborada para a pesquisa, exposta no capitulo Ill, procuramos propor
as criangas situagdes em que fosse possivel mobilizar o conhecimento implicito, a fim

de construir novos conhecimentos e explicita-los.
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2.5 O ensino que queremos: por um ensino produtivo de gramatica

Segundo Perini (1999, p.9), “o interesse pela linguagem nao é privilégio dos
profissionais [da linguistica] — é algo que todos nés sentimos em maior ou menor grau”.
Em certo ponto, somos todos pesquisadores da lingua. Querer compreender como as
estruturas funcionam é um desejo natural do ser humano, e com a area dos estudos
linguisticos ndo poderia ser diferente.

Observamos, mesmo nas criancas bem pequenas, interesse pela
funcionalidade da lingua. As criangas possuem saberes sobre a organizagdo da lingua
gue nao precisam ser “ensinados”; elas “sabem”, pois apreendem esses saberes nas
situacGes de comunicacao que ocorrem nos ambientes sociais dos quais fazem parte
e utilizam-nos de tal forma que a sua mensagem €& compreendida pelos demais
falantes da lingua.

Quando uma crianga diz “minhas colegas e meus colegos”, ela demonstra ja
conhecer regras gramaticais da lingua (ANTUNES, 2007, p.27). Ela apresenta uma
tentativa de realizar a concordancia entre os termos. Essa crianga sabe elementos da
gramatica, que sao utilizados em outras situacdes. Uma crianca, em idade escolar, ja
possui um consideravel conhecimento linguistico e os conhecimentos que ela ainda
ndo desenvolveu devem ser o objeto de estudo da gramatica na escola, visando
“‘enriquecer as competéncias linguisticas e comunicativas” iniciais (CAMPS, 1988,
p.41).

A escola é o ambiente mais propicio para que ocorram as atividades de reflexdo
linguistica, uma vez que ela € o espago destinado para que acontega “o bom uso
linguistico” (NEVES, 2009, p.18). Cabe ao ambiente escolar propiciar a reflexao sobre
essa gramatica que a crianca conhece e domina — gramatica de uso/internalizada
(TRAVAGLIA, 1997) — e que constitui o conhecimento linguistico implicito (PERINI,
1999), de tal forma que ela possa compreendé-la, sistematiza-la e explicita-la.

Quando isso ndo ocorre, corremos 0 risco de que a crianga ndo compreenda o
estudo gramatical como uma situacéo que faz parte da reflexdo da sua propria lingua,
e sim como um estudo “divorciado” (NEVES, 2009) das praticas da lingua. Neves
(2009) aponta essa falta de sentido ao estudo da gramatica como um empecilho a

aprendizagem. Nas palavras dela,
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pouco a pouco uma sistematizacdo mecénica e alheia do proprio
funcionamento é oferecida como o universo a que se resume a gramatica da
lingua, de tal modo que a gramatica vai passando a ser vista como um corpo
estranho, divorciado do uso da linguagem [...]. (NEVES, 2009, p. 18).

Uma proposta de trabalho com a lingua que produza esse efeito, “de corpo
estranho”, pode ndo permitir a crianga compreender a relacdo entre o que é estudado
na escola e os usos que ela faz da lingua.

Quando tratamos do “saber gramatica’, ou mesmo ‘saber portugués’,
descontextualizado, é geralmente considerado privilégio de poucos. Raras pessoas
se atrevem a dizer que conhecem a lingua”, essa lingua que parece diferente da lingua
que utilizamos, uma vez que “o ensino escolar inculcou, durante longos anos, a ideia
de que nao conhecemos a nossa lingua” (PERINI, 1999, p.11). Por conta disso, Neves
(2009, p. 18) ressalta que

na verdade, é com razao que muitos estudiosos defendem que se exclua a
gramatica do tratamento escolar da lingua, j& que o que se tem visto € que
ele se vem reduzindo a nomenclatura em si e por si, se € bem sabido que
nenhuma competéncia e nenhuma ciéncia advirdo da atividade de reter
termos, e, mesmo, de decorar defini¢bes.

Essa gramatica descontextualizada, que sO existe enquanto classificagdo de
palavras, ndo faz parte do universo do aluno, nem do professor. O ensino “dessa”
gramatica ndo é proveitoso e, portanto, ndo necessitaria estar presente no curriculo
escolar, como defende Neves (2009). Além de nao auxiliar na aprendizagem, acaba
impedindo o interesse do aluno pelo conteudo.

Essas afirmacfes ndo querem sugerir que o estudo da gramatica seja inutil e
necessite ser banido da escola. O que deve ser repensado é a forma de se estudar
gramatica. O estudo da gramatica da lingua materna é importante para 0s seus
falantes, pois amplia a capacidade de comunicacao.

Entdo, é possivel chegar a conclusdo de que a dificuldade no ensino da
gramatica ndo esta na gramatica, mas sim na forma como ela € concebida nas aulas
de Lingua Portuguesa, ja que o estudo da gramatica “traria algum conhecimento da
linguagem, esse maravilhoso e complexo mecanismo que |he permite comunicar-se
com seus semelhantes” (PERINI, 1999, p.55). Perini aponta que “traria algum

conhecimento da linguagem”, pois a lingua n&o ¢é estruturada sé de gramatica, e nem
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€ sO dele que os falantes precisam para se comunicar. Esse sistema complexo
envolve outras facetas, como descritas na se¢éo 1.3.4.

Podemos destacar também que esse “conhecimento da linguagem’,
referenciado por Perini (1999), ndo diz respeito diretamente as dificuldades de ordem
pratica dos falantes, mas sim, a uma forma mais ampla de comunicagao: “Em uma
palavra, deve-se estudar gramatica para saber mais sobre o mundo; ndo para aplica-
la a solugdes de problemas praticos [imediatos] tais como ler ou escrever’ (PERINI,
1999, p.55).

Para isso, 0 ensino da gramatica por si s6 néo é suficiente, e ndo é seu objetivo
gue esteja relacionado diretamente a melhora da leitura e da escrita. Talvez esse seja
um ponto que deva ser claro para os professores, pois, prometendo aos alunos que o
ensino da graméatica melhorar4 as habilidades de escrita, estamos propondo um
produto de ensino que ndo podemos entregar. Segundo Perini (1999), esse é um dos
principais motivos da descrenca dos alunos no estudo da gramatica, pois é uma

promessa impossivel de realizar. Nas palavras do autor,

0s objetivos [do estudo] da gramética estdo mal colocados. Muitos
professores dizem (e acreditam) que o estudo da gramatica é um instrumento
gue levardo o aluno a ler e escrever melhor — ou, para ser mais exato, o
levardo a um dominio adequado da linguagem escrita. Esse motivo é alegado
constantemente, quando se quer defender a presenca da gramatica no
curriculo” (PERINI, 1999, p.49)

Entdo, voltamos ao objetivo de estudar graméatica: desenvolver no aluno a
capacidade de refletir sobre a prépria lingua, sobre a linguagem de forma geral, que
utiliza para se comunicar com os outros falantes, ampliando o conhecimento de
mundo que possui. Se, na escola a crianga encontra meios para ampliar as

capacidades linguisticas que possui,

Cabe-lhe também aprofundar e ampliar os conhecimentos relativos ao uso e
a compreensdao do sistema linguistico disponibilizado e requerido pelo meio
cultural de origem da crian¢a, pelo meio cultural no qual ela se insere (a
escola) e pelos outros ambientes culturais com 0s quais ela ira interagir no
curso de sua insercdo social. A isso referimo-nos como analise linguistica
(DICKEL, 2016, p.56)

Levar o estudante a analisar e refletir sobre a lingua, além de expressar
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verbalmente suas conclusdes, formuladas e reformuladas durante o estudo sobre a
lingua, € um processo que necessita de estruturacéo e sistematizagcdo, como ocorre
no desenvolvimento da SDG.

O desenvolvimento da capacidade de andlise linguistica est4 relacionado
geralmente a escola, visto que € nesse ambiente que a crianga encontra situagées em
gue precisa refletir conscientemente sobre a lingua escrita utilizada no dia a dia
(MALUF, 2003). Para desenvolver essa capacidade, € necessario pensar sobre o tipo
de ensino que estamos propondo aos alunos. Travaglia (1997) aponta trés tipos de
ensino de gramética:

a) o prescritivo, que “[...] objetiva levar o aluno a substituir seus proprios
padrbes de atividade linguistica considerados errados/inaceitaveis por outros
considerados corretos/aceitaveis” (TRAVAGLIA, 1997, p.38), desenvolvendo a ideia
de que os alunos devem utilizar a linguagem de uma forma e nao de outra,
determinadas pelo professor;

b) o descritivo, que “[...] objetiva mostrar como a lingua funciona e como
determinada lingua em particular funciona. Fala de habilidades ja adquiridas sem
procurar altera-las, porém mostrando como podem ser utilizadas” (TRAVAGLIA, 1997,
p.39), no qual ocorre a observagéo da estrutura da lingua;

c) e o produtivo, que

objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. Que ajudar o aluno a estender
0 uso de sua lingua materna de maneira mais eficiente; dessa forma, néo
quer ‘alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar os recursos que
possui e fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado,
a maior escala possivel de potencialidade de sua lingua, em todas as
diversas situacdes em que tem necessidade delas. (TRAVAGLIA, 1997, p.40-
41).

Tornando o ensino mais produtivo, ampliando o repertério do aluno e a sua
capacidade de tomada de decisdo sobre o uso dos recursos linguisticos disponiveis,
desenvolvemos um aluno mais competente linguisticamente, o que nao quer dizer que
o estudante precise abdicar da sua forma de estruturar a lingua. A forma como o
professor realiza o ensino reflete na maneira como o aluno ira compreender e lidar
com a lingua. Diante disso, passamos ao proximo texto em que tratamos de explicitar
guais foram as contribuicfes dos trabalhos publicados anteriormente sobre o uso de

gramatica, a elaboracdo de nosso objetivo de pesquisa.
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3. CON,TRIBUIQGES DAS PESQUISAS ACADEMICAS PARA O ENSINO DE
GRAMATICA

Para obtermos um panorama sobre como 0 ensino de gramatica tem sido
desenvolvido nos primeiros anos de escolarizagcdo, optamos por consultar as
pesquisas da area da Educacdo, divulgadas no banco de dados disponivel na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes® (BDTD) e na base de dados da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Banco de
Teses.

Além disso, essa revisao bibliografica também nos auxiliou na definicdo de
condutas em relacdo a nossa pesquisa uma vez que as obras selecionadas para o
estudo oferecem elementos sobre as metodologias adotadas por pesquisas com
criancas, o modo de analise dos materiais e as abordagens teoricas que tém orientado
os estudos sobre o0 ensino de gramatica nos anos iniciais de escolarizacdo. No que se
refere a esse Ultimo aspecto, o nosso interesse incidiu principalmente sobre a reflexdo
linguistica e o tratamento dado a gramatica em sala de aula.

O ensino da graméatica para as criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sua validade e viabilidade, tem sido discutido por estudiosos de
diferentes areas, mas pesquisas que exploram préticas escolares ainda sao timidas,
mais ainda aquelas que se debrugam sobre propostas inovadoras, que rompam com
a conduta tradicional, objeto de questionamentos e criticas de pesquisadores e
professores. Tal ressalva também é feita por Camps (1988) ao afirmar que muito se
tem discutido sobre o assunto, mas que as aplicagdes praticas ndo crescem na
mesma intensidade.

As nossas buscas, nas bases de dados, compreenderam o periodo de 2012 a
2017. Orientamo-nos pelas seguintes palavras-chave, combinadas de diferentes
formas, conforme aparece nas tabelas a seguir: Reflexdo Linguistica, Analise
Linguistica, Ensino Fundamental, Gramatica, Anos Iniciais, Lingua Portuguesa,

Sequéncia Didatica. Para realizarmos as buscas tanto na BDTD como no BTD da

8 A BDTD retine teses e dissertacdes defendidas em todo o pais e por brasileiros em outros
paises. E mantido pelo Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncias e Tecnologia (IBICT), com apoio
da Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP). Contava em 2017 com 105 institui¢cdes participantes
e 473.764 trabalhos disponibilizados.
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CAPES, optamos por manter o filtro “todos os campos”, a fim de localizar um maior

namero de trabalhos que pudesse auxiliar no embasamento da nossa pesquisa.

Apesar da quantidade de trabalhos encontrada, a leitura dos resumos indicava

pouca adesdo aos nossos propositos. Nas Tabelas | e I, é possivel observar o nimero

de trabalhos localizados por palavra-chave ou grupo de palavras. Entre parénteses,

estdo apontados os trabalhos pertinentes a nossa pesquisa, por grupo de palavras. E

importante ressaltar que muitos titulos relevantes foram localizados em mais de um

banco de dados, mas foram contabilizados uma s6 vez.

Tabela I: Trabalhos localizados ho BDTD por palavras-chave ou grupos de palavras

Palavras-chave Dissertacbes |Teses Total
Reflexdo linguistica 6 (4) 1(1) 7 (5)
Andlise linguistica / Ensino 45 (6) 4(2) 49 (8)
Fundamental

Gramética / Ensino Fundamental 56 (3) 13 (1) 69 (4)
Gramatica / Anos Iniciais 1(0) 0 (0) 1(0)
Lingua Portuguesa / Anos Iniciais 26 (1) 6 (1) 32 (2)
Lingua Portuguesa / Ensino 402 (6) 89 (2) 491 (8)
Fundamental

Sequéncia Didatica / Lingua 103 (4) 2 (0) 105 (4)
Portuguesa

Sequéncia Didatica / Gramatica 9(1) 2 (0) 11 (2)
Total 648 (25) 117 (7) | 765 (32)

Fonte: Elaborado pela da autora.

E, na sequéncia a Tabela II.

Tabela Il: Trabalhos localizados no Banco de Teses (CAPES) por palavra-chave ou grupos de palavras

Palavras-chave Dissertacfes Teses Total
Reflexdo linguistica 11 (1) 2 (0) 13 (1)
Andlise linguistica/Ensino 134 (6) 22 (0) 156 (6)
Fundamental / Gramética
Andlise linguistica/Anos Iniciais/ 8 (0) 3(0) 11 (0)
Gramatica
Lingua Portuguesa/ Anos Iniciais/ | 8 (0) 3(0) 11 (0)
Gramética
Lingua Portuguesa/Ensino 134 (4) 22 (0) 156 (4)
Fundamental/ Gramatica
Sequéncia Didatica, Lingua 299 (5) 101 (3) 400(8)
Portuguesa e Gramatica

Total 594 (16) 153 (3) 747 (19)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Dorr (2018), ao realizar o estado da arte sobre o ensino de gramatica nos anos
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iniciais, analisa a produgdo académica sob varios aspectos, muitos dos quais em
nosso estudo ndo foram considerados, dado o objeto que tinhamos por investigar. A
revisdo bibliografica, cuja sintese, encontra-se a seguir, debrucou-se sobre as
producbes que focalizavam o ensino da gramatica em sala de aula e que, ainda,
buscavam compreender o papel dos estudos gramaticais do ensino da lingua. No
Apéndice |, encontra-se uma tabela com os trabalhos selecionados, da qual consta o

titulo das teses e das dissertacdes, seus autores e instituicoes.

3.1 O que informam as pesquisas sobre o0 estudo de gramatica

No BDTD foram localizados 765 trabalhos, entre teses e dissertacdes, sendo
gue, para os estudos relativos ao nosso objetivo de pesquisa, destacamos 32
producdes académicas, 7 teses e 25 dissertagdes. No banco de dados da Capes,
foram localizados 747 trabalhos, dos quais selecionamos 19 trabalhos, 16
dissertacfes e 3 teses. Dessa forma, contamos com a leitura de 51 trabalhos, 41
dissertacbes e 10 teses. A Tabela Il apresenta as producdes distribuidas por

instituicdo e ano de publicagéo.

Tabela Ill: Teses e dissertacdes por instituicdo e ano de publicacdo

2012 2013 2014 | 2015 2016 | 2017 Total
Instituicdo
D T D T D| T D T D T
USP 4
1.1 1 1
PUC-SP 2
1 1
UFG 1
1
UFBA 1
1
UFRGS 2
1 1
UERJ 2
1 1
UNESP 4
2 1 1
UFRN 3
11 1
UFU 1
1
UFPE 2
1 1
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UFPB 5
1 2 1 1
UFS 2
1 1
UFES 1
1
UNIR 1
1
UNITAU 1
1
UFSC 1
1
UNICAP 1
1
UPM 1
1
UFCG 1
1
UNISINOS 1
1
UEMS 1
1
UEL 2
1 1
UFPA 1
1
UFMS 1
1
UFGM 1
1
UFRJF 2
2
UFC 1
1
UESPI
1 1
UFT 3
3
UESC 1
1
Total 1 51
(por ano) 5.1 7 2 8/ 1 7 5 3 1/ 1 0

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Observamos que as 51 producbes se encontram distribuidas entre 30
instituicdes. A UFPB destaca-se apresentando 5 publicacbes envolvendo a temética,
seguida pela UNESP e pela USP, com 4 trabalhos cada uma. Esse indicador
demonstra haver na instituicdo discussdes recorrentes sobre o ensino de gramatica.

Apés a selecdo das producdes, ja tinhamos realizado uma leitura flutuante
sobre todos os resumos e, em alguns casos, uma leitura de trabalhos na integra;

resolvemos, entdo, sobre o grupo selecionado, destacar a &rea dos programas de pés-
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graduacdo (PPG) nos quais foram apresentados os trabalhos. Na Tabela IV

apresentamos estes dados.

Tabela IV: Teses e dissertacfes por area do Programa de P6s-Graduacdo

Area do Programa de Pos- Teses Dissertacdo Total
Graduacéo
Letras 21 (7 PF?) 23
Lingua Portuguesa 1 1
Letras e Linguistica 0 1
Ciéncias e Letras 2 3
Estudos Linguisticos 2 2
Ciéncias da Linguagem 1 1
Linguistica e Lingua Portuguesa 2 3
Linguistica 7 7
Estudos da Linguagem 1 2
Linguistica Aplicada e Estudos da 0 1
Linguagem
Educacéo/ Educacéo 2 5
Contemporanea
Psicologia 1 1
Linguagem e Ensino 1 1
Total 41 51

Fonte: Elaborado pela Autora (2017).

Observamos que a maior parte dos trabalhos que apresentam pesquisas sobre

0 ensino da gramatica se localiza nas areas de Letras e de Linguistica. Como a area

da Educacéao tradicionalmente desenvolve pesquisas com criancas em situacdo de

ensino nos anos iniciais podemos perguntar sobre o que significa a timidez com que

o tema do ensino da gramatica € abordado. Uma hipétese remete a ideia ainda

presente de que o trabalho com a lingua sob o foco dos estudos gramaticais néao

acontecer nessa etapa do Ensino Fundamental.

Por outro lado, os trabalhos ratificaram a constituicdo do referencial tedrico de

° Diz respeito ao nimero de trabalhos defendidos no ambito do Mestrado Profissional em Letras -

PROFLETRAS.
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nossa pesquisa, uma vez que neles também atuam como interlocutores autores como
Antunes (2007), Britto (1997), Geraldi, Perini (1999, 2009, 2010), Possenti (1996),
Neves (2002), Travaglia (2009). Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) foram referéncias
no que diz respeito a elaboracdo de sequéncias didaticas para o trabalho com o texto.

Para a recomposicao dos conteudos dos trabalhos selecionados para nossa
revisdo, nucleamos as tematicas em conformidade com as palavras-chave que
serviram de apoio para a localizacao das pesquisas. Dessa forma, foram constituidos
trés eixos de exposicao: (I) Analise linguistica, reflexao linguistica e ensino de Lingua
Portuguesa; (II) Gramética, Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Lingua Portuguesa;

(111) Sequéncia Didatica, Lingua Portuguesa e gramatica.

3.1.1 Analise linguistica, reflexao linguistica e ensino de Lingua Portuguesa

Nesse agrupamento de palavras-chave, foram selecionados 20 trabalhos,
sendo 3 teses e 17 dissertacdes, tendo eles diferentes focos, a saber: formacéo e
analise da pratica do professor (5); correcao textual (1); elaboracdo e ou aplicacdo de
SD (5); e analise de material didatico (9).

Percebemos a tendéncia de abordar a tematica pelo viés da analise do material
didatico utilizado pelo professor, no que diz respeito ao trabalho com a lingua. Tal
medida é justificada pelo fato de que, muitas vezes, é o material didatico e, em
especial, o livro didatico que norteia as praticas de ensino.

Como afirma Angela Castro (URFJ, tese, 2013), o livro didatico acaba
assumindo, nas aulas de Lingua Portuguesa, um papel tdo importante, que acaba por
ser o autor do livro didatico o interlocutor dos alunos, ndo o professor presente em
sala de aula, de forma a ser a sequéncia e o caminho metodolégico adotado pelo autor
do livro o percurso dos estudantes. Muitas vezes, o professor acaba somente por
reproduzir o modelo de ensino que recebeu (como estudante) e que se faz presente
no livro didatico. O que se observa € que ha pouca autonomia para a elaboracao de
material. Essa autonomia didatica precisa ser discutida e alicercada em algum
momento da formacg&o docente, conclui a autora.

No ensino da lingua, esse “seguir o livro didatico” é um elemento preocupante,

uma vez que, como apontam Carolina Santos (UFMG, dissertacao, 2015) e Rosangela
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Souza (UERN, dissertagdo, 2013), muitos dos livros didaticos abordam a gramatica
somente como ferramenta de categorizacao e ndo como ferramenta de reflexdo; ha
somente uso das nomenclaturas gramaticais descontextualizadas.

A nomenclatura gramatical tem funcdo na reflexdo sobre a lingua, permitindo
distinguir as estruturas gramaticais e trata-las com maior aprofundamento, mas ela
nao € o conteudo gramatical a ser desenvolvido. Leyrson Santos (UESPI, dissertacéo,
2015) demonstra, com base em uma pesquisa realizada com estudantes do 9° ano,
gue a utilizacdo da metalinguagem auxilia na reflexdo linguistica, no caso, acerca da
utilizacao do verbo e na producao de sentido, em textos produzidos pelos estudantes.

Dayena Medeiros (UFCG, dissertacao, 2014) destaca que as teorias sobre a
perspectiva funcionalista, sobre o ensino da lingua, ainda sdo pouco percebidas no
livro didatico, apesar das discussdes que se instauram sobre o assunto, no ambito
escolar.

Fabiana Tendrio (UFPE, dissertacao, 2013) observou, a partir da sua pesquisa,
gue muitas vezes os professores acabam por ndo concordar com a metodologia do
livro didatico, no que tange ao ensino da gramatica, pois percebem que o
procedimento adotado ndo é o desejado por eles, e, por conta disso, surgem
pequenas tentativas de abordar a lingua pelo viés da reflexdo, a partir de iniciativas
individuais. As iniciativas de desenvolver uma reflexdo sobre a lingua se mostram,
inicialmente, ancoradas na abordagem da gramatica tradicional como um ponto de
partida seguro para os professores, mas, em momentos posteriores, 0S Mesmos
professores passam a questionar a forma de ensino da lingua em determinadas
situacoes.

Em uma pesquisa realizada com professores do 5° ano e envolvendo a analise
do material didatico utilizado por eles, Andréia Nobrega (UFPB, dissertacdo, 2012)
concluiu que, apesar de os livros didaticos ndo estruturarem o ensino da gramatica
com base na possibilidade da reflexdo linguistica, mas como instrumento de
categorizacdo das palavras, 0s professores que participaram da pesquisa
apresentavam concepcdes de gramatica ndo condizentes com o livro didatico que
adotavam. Acreditavam na gramatica como instrumento de reflexdo. Mas a autora
destaca que a pratica de sala de aula ndo foi observada.

Outro elemento que revela aspectos da orientacdo metodoldgica do professor

sdo as praticas formais de avaliagdo que, por muitas vezes, acabam por valorizar
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muito mais o uso da metalinguagem, como rétulo para as palavras, como destaca
Danielle Veloso (UFPB, dissertacédo, 2014).

Gislayne Santos (UEL, dissertacdo, 2015) discorre sobre a importancia do
dominio tedrico-metodoldgico, sobre o ensino da lingua, para que o professor
encontre bases sélidas ao preparar as suas aulas, e ndo somente acompanhe o livro
didatico. E a forma como o professor lida com a lingua que acaba por nortear as
praticas de ensino. E necessario saber onde se deseja chegar com o ensino da
gramatica, para compreender o0 percurso que se deseja seguir.

Esse assunto foi discutido amplamente durante a elaboracdo desta
dissertacdo: como estruturar, com 0s conhecimentos construidos ao longo da
graduacédo, uma proposta de ensino da lingua? Tal questionamento também aparece
em outras produg¢des sobre o ensino da lingua. Uma delas, a tese de autoria de Maité
Gil (UFRGS, tese, 2015), traz uma discussao sobre esse importante elemento do
professor que trabalha com a lingua: a formacéo. Na pesquisa, o foco se refere a
formacéao dos professores especificamente de lingua, que néo trabalham diretamente
com 0s anos iniciais de escolarizacdo, mas a discussdo apresentada torna-se
pertinente também para os professores do ensino fundamental, uma vez que a
pesquisa mostra que os professores de lingua em formac¢ao, no momento do estagio,
demonstram certa dificuldade em aliar a prética a teoria.

Leticia Giacomin (UFSC, dissertacdo, 2013) declara que, em sua pesquisa com
professores licenciados em Letras, muitas vezes as aulas de lingua portuguesa nao
focavam aspectos especificos da gramatica por inseguranca no caminho a ser
percorrido. Silvia Nogueira (UNITAU, dissertacdo, 2013) discorre sobre essa
dificuldade docente, trazendo um elemento pertinente sobre a formacéo: a mudanca
na estruturacdo do préprio curso de Letras. Isso porque os professores da nova
geracado que “ndo aprenderam a gramatica sistematica na formagao inicial sentem
dificuldades para ensina-la” e os professores ja experientes “que aprenderam a
gramatica normativa na formacdo inicial ndo sabem como contextualiza-la”
(NOGUEIRA, dissertacéo, 2013, p.73).

Essa dificuldade em desenvolver um trabalho sobre a lingua aliado ao propésito
de desenvolver a competéncia linguistica, mesmo entre os professores graduados em
Letras, ou em fase de estagio docente, demonstra que muitas vezes somente

compreender a estrutura da lingua ndo € suficiente para desenvolver essa
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compreens&o nos alunos. E necessario também dominar estratégias metodoldgicas
para que essa aprendizagem aconteca, uma vez que essa lingua, observada pela
escola, deve ser uma lingua que tenha funcédo, dentro da propria escola. Nao € a
lingua aprendida na escola que faz sentido para as criangas, mas a reflexdo e o
aprofundamento, na escola, sobre a lingua que a crianca ja utiliza.

Ainda para Maité Gil (UFRGS, tese, 2015), citando Simoes et al. (2012), “a
reflexdo linguistica esta a servico: (i) da reescrita do texto pelos alunos (em especial);
(i) da construgédo de competéncias de escrita e leitura; e (iii) da construcdo de
conhecimentos sobre a lingua portuguesa (conhecimentos sistematicos, mas
articulados aos usos da lingua) ”. A autora destaca que formar professores capazes
de lidar com esse tipo de reflexdo € uma das necessidades dos cursos de formacéao.

Discutir o ensino da lingua, de forma competente, perpassa a formacao do
professor, que ndo deve s6 aumentar o dominio da estrutura linguistica, mas sim
analisar metodologias que possibilitem esse desenvolvimento também nos
estudantes. Essa estruturacao do trabalho docente implica a capacidade do professor
de mobilizar os conhecimentos linguisticos necessarios ao ensino da lingua, tarefa tdo
necessaria quanto complexa.

Uma forma de compreender essa dindmica e auxiliar na estruturagdo desse
processo € a pesquisa colaborativa, utilizada em nossa pesquisa e para a elaboracéo
da tese de Elane Cabral (UFBA, tese, 2015). Tal metodologia possibilita a formacgéao
do professor, que no nosso caso também é pesquisador, e a producdo de
conhecimentos. Cabral (UFBA, tese, 2015) aponta que essa é uma forma de
compreender a realidade escolar com vistas melhora-la e ndo somente avalia-la.

Ha um desejo presente, uma busca por melhorar o ensino, torna-lo mais
eficiente e produtivo. Percebe-se que se buscam formas metodolégicas de realizar
essa tarefa. Para tanto, discute-se a importancia da reflexdo linguistica para o trabalho
com a Gramética. Maité Gil (UFRGS, dissertacdo, 2012) indica que a gramatica deve
ser compreendida no uso e para o uso do estudante, o que motiva a reflexdo.
Compreendemos que essa reflexdo pode se dar por conta da experiéncia das criangas
com a lingua.

Silvia Miranda (PUC/SP, dissertacdo, 2014) aborda o ensino de gramética,
ressaltando a importancia da préatica da reflexdo linguistica para o aprendizado

significativo. Compreende que “a gramatica reflexiva, apresenta-se como uma das
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gramaticas adequadas para o tratamento escolar desde que se constitua como parte
(mdédulo) de uma sequéncia didatica fundamentada nos pressupostos da educacao
linguistica” (MIRANDA, 2014, p.6). Destaca-se que, em sua pesquisa, Miranda (2014)
elabora uma proposta de trabalho sobre artigo de opinido, mas ela é apresentada
como uma alternativa ao trabalho docente observado, porém néo € efetivamente
desenvolvida.

Com isso, a autora pretende demonstrar que existe outra possibilidade de
trabalho com a gramatica a partir de textos, diferente daquele observado. Segundo
ela, o trabalho com reflexdo linguistica € um processo gradual, no qual novos
conhecimentos gramaticais sdo produzidos a cada nova intervencao do professor e
do grupo.

Ainda na mesma producdo, a autora inicia uma discussao que nos € relevante:
0 ensino de gramatica deveria ser simples, pois estamos lidando com falantes da
lingua; mas, entéo, por que ele € um dos maiores desafios da educacao? A autora faz
essa indagacdo ao levantar a ideia de que os testes padronizados demonstram o quao
precario € o ensino e que, independente da origem desse problema, ele é presente
no cotidiano escolar.

Essa é uma questdo que também move a nossa pesquisal SO que nesta
dissertacdo ndo nos detemos em observar esse aspecto do ensino da gramatica
(fragilidade), mas sua potencialidade: como podemos desenvolver um trabalho sobre
a gramatica que seja significativo com e para as criancas? De que forma as criancas
podem lidar com os conhecimentos linguisticos desenvolvidos pela escola de forma
gue eles ampliem a sua capacidade de pensar e, em especial, pensar sobre a lingua
que usam?

Sao questionamentos como esses que também norteiam o trabalho de Paulo
Zampiere (UFMS, dissertagdo, 2015). O autor propde um repensar sobre as praticas
de correcdo de textos em sala de aula, visando ndo somente a “higienizagdo dos
textos”, que acabam por nédo trazer grandes avancos para o produtor do texto, além
do que o dicionario poderia fazer. Ele busca compreender de que forma a escola
poderia auxiliar os estudantes a desenvolverem uma maior apropriacéo da lingua.

Assim como a nossa pesquisa, Zampiere (UFMS, dissertacao, 2015) aponta
gue esse trabalho é uma forma de refletir sobre as préticas escolares, como forma de

tratar a gramatica de forma eficiente. O trabalho com a lingua deve ser estruturado a
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fim de levar a reflexdo sobre a lingua que a crianca fala, 18, ouve e escuta. E a
gramatica que estrutura “essa” lingua que deve ser levada em consideragao.

Leydiane Araujo (UFU, dissertacéo, 2016) aborda uma proposta que concebe
a reflexdo linguistica como uma ferramenta para o desenvolvimento da lingua, a partir
da estruturacdo de uma sequéncia didatica (doravante SD) sobre o uso do dicionério
como ferramenta e género de texto. Essa forma de estruturar o trabalho com a lingua
permite que o professor encontre caminhos mais delimitados para intervir na
aprendizagem dos estudantes.

A SD é uma forma de estruturar o trabalho do professor, ao mesmo tempo em
gue situa o trabalho do estudante, como aponta Anthony Oliveira (UFJF, dissertacéo,
2015). E uma forma de contextualizar as atividades sobre a lingua, com atividades
sobre a propria lingua, complementa Leicijane Barros (UFT, dissertacdo, 2015).
Conforme Silvio Gomes (UFPA, dissertacdo, 2016), o estudante, no desenvolvimento
do trabalho com a lingua, precisa se sentir responsavel pela aprendizagem, como um

ser atuante e mobilizador de todo o processo.

3.1.2. Gramatica, Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Lingua Portuguesa

Entre as 14 dissertacfes e 4 teses nas quais foram identificados esse nucleo
de conteudos, subtemas séo recorrentes: producao textual (4), analise de material
didatico (5), formacéo de professores e avaliacdo do trabalho docente (3), aplicacédo
de SD (1), estratégias de ensino (4), trajetéria do ensino da lingua (1). Observamos
que na pesquisa por esse grupo de palavras-chave alguns trabalhos que abordam a
producao textual trazem uma conexao com as atividades de gramatica.

Dentro desse foco, Josiane Silva (UNICAP, dissertacdo, 2014) realiza uma
importante pesquisa sobre a concepc¢do de lingua que emerge das atividades de
producdo de texto. A autora aponta que muitas vezes as atividades desenvolvidas
com os estudantes, no que diz respeito a gramatica aliada ao texto, exigem somente
identificacao e classificacéo e, por conta disso, sofrem criticas dos estudiosos da area.
Essas criticas sdo feitas com razdo, ja que esse tipo de atividade pouco auxilia na
leitura, producgédo de textos ou reflexdo sobre a lingua, enfatiza a autora. O texto ndo

pode ser somente uma forma diferente de abordar nomenclaturas gramaticais, como
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lembra nessa mesma linha Joildes de Sousa (UESC, dissertacéo, 2015).

Josiane Silva (UNICAP, dissertacdo, 2014) afirma que o ensino da lingua
precisa se dar em torno da reflexdo e atuacao sobre o sistema linguistico, levando em
consideracdo que a lingua tem a capacidade de referir-se a si mesmo, e sédo as
atividades que levam ao desenvolvimento desse conhecimento que sdo desejaveis.
Promover atividades que utilizam a lingua para refletir sobre a propria lingua € um
grande desafio, também para a nossa pesquisa. Nessa perspectiva, a aula de Lingua
Portuguesa “teria um sentido mais amplo do que aquele ja associado [normalmente]
ao termo gramatica, uma vez que daria conta de processos e fenbmenos enunciativos,
e nao apenas de ordem estrutural” (SILVA, 2014, p.49-50).

Fernando de Souza da Silva (USP, dissertacéo, 2017) reforca a ideia de que o
trabalho com a lingua “deve pautar a operagao dos conteudos no trabalho pedagégico,
gue deve partir do uso, tendo como base o texto oral ou escrito, ir para a reflexao e
retornar para o uso” (SILVA, 2017, p.31). E, além disso, essas ideias gramaticais
devem ser exploradas e construidas ao longo do Ensino Fundamental, desde os anos
iniciais, como forma de garantir a reflexdo dos estudantes, como aponta Maria
Conceicdo (USP, tese, 2015).

Na sec¢éao anterior, foram abordados alguns elementos relacionados ao uso do
livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa. Neste topico, a analise de materiais
didaticos também se faz presente em grande nimero de trabalhos: nas producdes de
Francielho Barreto (UFPB, dissertacdo, 2013), Claudio Araujo (UNESP, dissertacéo,
2015), Ligia Paoletti (UNESP, tese, 2013) e Josilete Azevedo (UFRN, dissertacao,
2012). As pesquisas apontam que o livro didatico acaba desenvolvendo atividades
baseadas na gramatica normativa, conforme Ligia Paoletti (UNESP, tese, 2013).

Nesse viés, um elemento interessante que aparece nessas producdes é que 0
livro didatico acaba sendo considerado o vildo do fracasso no trabalho com a
gramatica pela forma como encaminha esse trabalho com a lingua. Mas o livro nédo
pode ser compreendido de forma solitaria, pois € o “professor que faz o livro”
(BARRETO, UFPB, dissertacdo, 2013, p.25), e ndo deve ser o contrario. Por conta
disso, acabamos recaindo novamente na discussdo sobre a formacéo do professor
gue, conforme Josilete Azevedo (UFRN, dissertagcdo, 2012), n&o traz a contribuigao
necessaria para o professor trabalhar com a lingua em determinada realidade.

Esse desafio do professor € relatado na pesquisa de Pedro Fontes (UFSE,
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dissertacdo, 2015) que, através de entrevistas, percebe que os professores, apesar
de incluirem em seus discursos a importancia da reflexédo e afirmarem que a lingua é
uma forma de interacdo, acabam por ndo conseguir aliar isso a pratica diaria. O que
acaba por prevalecer € a gramatica normativa, segundo estudos de Kédma Keila
Barbosa (UPM, dissertacao, 2014).

E a partir do estudo, pesquisa e aprofundamento tedrico que o professor chega
a compreender em gque momentos sdo necessarias atividades que foquem a
graméatica normativa e em quais o uso da gramatica reflexiva traz maiores beneficios
aos estudantes, conforme destacam Claudio Araujo (UNESP, dissertacdo, 2015) e
Katia do Nascimento (USP, dissertacdo, 2016).

Na producédo académica de Alba Ignacio (PUC/SP, tese, 2015), percebe-se
essa importancia de olhar a formacdo do professor de forma mais detalhada. Na
pesquisa, a autora elabora uma sequéncia de atividades sobre a lingua para ser
desenvolvida com professores em formacdo. Essa é uma forma de mostrar aos
professores uma possibilidade metodologica eficiente, através da vivéncia. A
pesquisadora, ao avaliar a proposta, apresenta dados positivos quanto a
aprendizagem dos futuros professores. Outra pesquisa que subsidiou professores
com atividades que buscam uma reflex&o sobre a lingua é a exposta por Alvaro Duarte
(UFPE, dissertacéo, 2014).

Confluiram para esse eixo, ainda, trabalhos que trazem situacdes em que sao
desenvolvidas atividades que primam pela abordagem da lingua tendo como campo
de estudo o género de texto (Iris Pires, UNIVALE, dissertagcdo, 2014). Francisco
Sampaio (UFC, dissertacdo, 2015) aborda estratégias para estudos sobre
transitividade verbal com o 8° ano. As atividades propostas sao estruturadas em uma
“sequéncia de atividades”. A proposta prevé a producdo de um texto narrativo, e as
atividades sobre os verbos auxiliariam nessa producéao.

De acordo com o autor mencionado a sequéncia de atividades contava com
tarefas de interpretacéo, escrita e reescrita. Observamos que as atividades descritas
se encontram relacionadas a producdo de textos e a avaliagcdo da relevancia da
aplicacdo das atividades também se déa por esse viés, além da participacdo em aula.

Para o autor, o conceito de transitividade verbal foi sendo construido aos
poucos com o0s estudantes, procurando consolidar as ideias desenvolvidas,

preocupacado também presente em nossa pesquisa e producdo académica. Esse
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trabalho aporta a necessidade de pensar a construgcéo de um conceito como algo que
ocorre paulatinamente.

Michelle Santos (UFTO, dissertacdo, 2015) elabora uma sequéncia didatica a
ser desenvolvida com adolescentes, visando a aprendizagem de verbos, como
elemento gramatical. A proposta é baseada em Bagno (2011): “uma proposta
pedagogica do portugués brasileiro”.

A autora mencionada discorreu sobre os beneficios que uma proposta como a
apresentada por ela traz aos estudantes, mas faz uma importante observacdo em
relacdo ao tempo que tal proposta leva para ser desenvolvida. Esse “tempo” é
apontado como um obstaculo a esse tipo de pratica pedagdgica e que, para poder
desenvolver atividades como as descritas por Bagno (2011), a estrutura curricular da
escola precisa ser repensada.

Em seu trabalho, José Vieira junior (UFES, dissertacdo, 2012) observa que as
criancas lidam intencionalmente com a gramatica na escola, o que acaba por facilitar
as aprendizagens gramaticais seguintes. Isso € corroborado pelo estudo de Camila
Wanser (UNESP, dissertacao, 2013), a qual realiza uma importante observacéo ao
propor para duas turmas de mesma faixa etaria o desenvolvimento de estudos de um
elemento gramatical por dois caminhos: em uma turma, ofereceu atividades
concernentes a gramatica tradicional e, em outra turma, atividades com um carater
reflexivo.

Além do maior entusiasmo das crian¢as que participaram do segundo grupo,
em varias etapas do estudo, essa metodologia mostrou-se mais eficiente. Mas a
autora destaca que a gramatica tradicional também, em alguns aspectos, trouxe suas

contribuicdes para as criangas do outro grupo.

3.1.3. Sequéncia Didatica, Lingua Portuguesa e graméatica

Neste eixo, hdo por acaso, localizamos o0 menor niumero de trabalhos, uma vez
gue, como dissemos anteriormente, 0s usos de estratégias para o ensino de gramatica
ainda séao timidos nas produc6es académicas. Sdo ao todo 13 trabalhos: 3 teses e 10
dissertacdes. Entre eles, localizamos seis focos: trajetéria do ensino da lingua (1),

analise de curriculo (1), analise de material didatico (1), trabalho com géneros textuais
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(5), discurso e prética dos professores (4) e SD para o ensino de gramatica (1).

Leticia Goncalves (UEL, dissertacdo, 2014) faz uma retrospectiva e aponta que
houve grandes mudancas nas concepc¢des de ensino da lingua nas dltimas décadas.
Passamos de uma forma de ver a lingua como uma estrutura invariavel, com uma
gramatica normativa que orientava o bem falar, para uma concepcéo de lingua como
instrumento/objeto em constante construcdo, e uma gramatica que acompanha esse
movimento. Isso gerou muitas davidas e questionamento entre os professores,
fazendo com que a forma de compreender e desenvolver as atividades com vistas a
reflexdo sobre a lingua tenha prevalecido no desejo dos professores e estudantes, e,
por conta da seguranca com o trabalho com a gramatica normativa, este sempre
esteja presente no cotidiano escolar.

Por muitas vezes, esse enfoque se mantém, pois o professor acaba por ndo
compreender outra forma de ensinar ou por ndo acreditar em um trabalho reflexivo
sobre a lingua. E o que aponta Elisangela Amaral em sua dissertacdo (UEMS,
dissertacéo, 2014).

Essa “quebra’ da tradicdo do ensino, baseado nas regras gramaticais e o
surgimento de perspectiva do ensino da lingua voltado para o texto abrem um espaco
para uma reflexdo, como aponta Gisele Barbosa (UFJF, dissertacdo, 2015): qual é,
entdo, o lugar e a funcéo do ensino da graméatica? A graméatica aparece, ao lado dos
géneros textuais, como categoria de reflexdo sobre o texto. Essa forma, como destaca
Ménica Rodrigues (UERJ, dissertacao, 2015), de desenvolver a graméatica no contato
com o texto € uma maneira de suprir essa lacuna no ensino, relativa a graméatica.

O trabalho com os géneros textuais ganha for¢a no ensino da lingua em grande
parte por conta dos PCNs de Lingua Portuguesa, lancados em 1998. Essa forma de
trabalho, com sequéncias didaticas relacionadas aos géneros, € uma forma de
estruturar o ensino, como observa Izidoro Mascanhi (UNESP, dissertagoes, 2013).

Uagne Coelho (UFT, dissertacdo, 2015) analisou o curriculo de lingua
portuguesa, mais precisamente a estruturacao dos conteudos e da pratica pedagogica
de uma determinada realidade, de 4° e 5° anos, procurando determinar o espaco do
ensino de gramatica. Com essa pesquisa, foi possivel constatar que as préticas de
ensino, Nos anos iniciais, acabam por reproduzir velhas praticas, ao mesmo tempo em
gue procuram por uma inovacao pedagogica. A gramatica, nos documentos oficiais

de ensino, aparece como um elemento que auxilia hna compreensao da lingua de forma
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geral, e seu estudo deve auxiliar na compreenséo do sentido da utilizacdo da lingua.
Nessa perspectiva, a autora destaca que texto e gramatica deveriam andar juntos em
sala de aula, uma vez que na utilizagdo da lingua esse processo ocorre naturalmente.
E essa funcéo da linguagem que deve ser explorada.

Outro trabalho que contribui com essa ideia é a dissertacdo de Luiz Alberto
Prata (UFS, dissertacdo, 2012). Nele é apontada a importancia do trabalho com a
lingua em funcionamento, e ndo com frases ou palavras isoladas, sem contexto, e
com sequéncia didatica. As aulas de lingua portuguesa, quando primam pela busca
do ensino contextualizado, favorecem a formagdo de um estudante competente
linguisticamente, assegura o autor.

Alice Carla Xavier (UFRN, dissertacdo, 2015) indica uma importante
contribuicdo para o ensino de graméatica: a estruturacdo de uma sequéncia didatica.
Na referida dissertacdo, a autora estrutura e aplica uma sequéncia para desenvolver
um determinado conteudo gramatical, pronome pessoal clitico, e, para isso, apoia-se
nas situacdes apresentadas pelos estudantes em seus textos escritos.

A partir da observacdo dos usos pronominais feitos por eles, as aulas foram
estruturadas. Visando desenvolver a habilidade no uso desse recurso, as atividades
foram planejadas e, ao final da SD, os alunos voltaram a produzir textos, mas dessa
vez o uso dos pronomes foi mais frequente, além de ser demonstrada maior
compreensao sobre seu uso. Em nossa proposta didatica, também nos apoiamos nos
textos escritos dos estudantes para estruturar as atividades a serem desenvolvidas
com a hipétese de que essa € uma excelente ferramenta pedagodgica, pois possibilita
a estudantes e professores se aproximarem da observacdo e da reflexdo da
gramatica, de forma util e eficiente.

Milcinele Duarte (UFG, tese, 2015), em sua pesquisa de doutorado,
desenvolveu uma sequéncia didatica, com vistas a explorar conhecimentos
linguisticos, entre eles alguns elementos gramaticais, com alunos de sete escolas no
Ensino Médio. Ela constatou que os estudantes em contato com a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua acabam por desenvolver maior dominio e autonomia no uso
das estruturas linguisticas, principalmente se o professor se sentir seguro com a
proposta didatica e possuir um bom conhecimento sobre ela.

A forma como o professor lida com a lingua em sala de aula e dialoga com os

estudantes é um fator importante para a aprendizagem. E na aula, espaco de
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construcdo de conhecimentos, que o estudante percebe a lingua como algo
aprimoravel e deve encontrar no professor suporte para aprimorar 0 seu uso, Como
ressalta Jodo Leite (UFU, tese, 2015). Para dialogar com a lingua de forma segura, 0
professor pode encontrar suporte em grupos de estudos dentro das universidades,
lembra Jorge Silva (UFPE, tese, 2016). E no didlogo com o grupo e na troca de
experiéncias que o fortalecimento da pratica acontece.

Camilla Dutra (UFPB, dissertacéo, 2015) aponta, a partir de um levantamento
realizado por meio de questionérios e da analise de aulas, que os professores acabam
por ndo realizar praticas de reflexdo sobre a lingua por ndo conhecerem com
profundidade essa possibilidade, o que novamente recai sobre a formacdo do
professor. E o professor quem deve promover a possibilidade de o estudante passar
de uma gramética implicita para a uma gramatica explicita, explica Gabriela Macedo
(USP, tese, 2015).

Com base na reconstrucdo que fizemos dos trabalhos que se voltam para o
ensino de gramatica, observamos que diversos caminhos podem ser realizados para
compreender 0 que se passa nos ambientes e nas relagdes nos quais esse ensino
ocorre. Ao mesmo tempo, observamos dois aspectos lacunares: um diz respeito a
pouca ocorréncia de estudos sobre propostas didaticas alternativas ao ensino
tradicional da graméatica e, outro, a auséncia de pesquisas sobre o0 ensino da
gramatica nos Anos Iniciais. Ambas situacdes auxiliam a justificar o trabalho que

apresentaremos.
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4. PROPOSTA METODOLOGICA: SEQUENCIA DIDATICA PARA APRENDER
GRAMATICA

Apresentadas as nossas principais referéncias e interlocutores,
sistematizaremos, neste capitulo, as bases tedricas que justificam a nossa abordagem
metodolégica - SDG, a importancia da pesquisa colaborativa e da pesquisa-acao para
a formacéo do professor, o percurso da nossa pesquisa e 0s sujeitos envolvidos, o
processo de estruturacdo de uma sequéncia didatica para aprender graméatica (SDG)
e o desenvolvimento dessa proposta em uma turma de 4° ano de uma escola da rede

particular de ensino de Passo Fundo.

4.1 Sequéncia didatica para aprender gramatica (SDG): uma opcéao

metodoldgica

Optamos por desenvolver uma proposta de trabalho sobre a gramatica baseada
na metodologia de ensino que Anna Camps (2006) chama de Sequéncia Didatica para
Aprender Gramética (SDG) por acreditarmos que essa forma de desenvolvimento do
trabalho propicia a organizacdo de atividades que levam a reflexdo sobre a lingua.

Justifica-se também pelo fato de o niUmero de pesquisas que desenvolvem e
avaliam estratégias de ensino de gramatica alternativos a abordagem tradicional ainda
ser modesto, conforme foi possivel observar ao longo do Capitulo 2.

Uma SDG pode ser definida como um conjunto de atividades organizadas de
tal forma que oportunizem compreender a gramatica da lingua como objeto de ensino
e como objetivo de aprendizagem (CAMPS; ZAYAS, 2006). Como objeto, pois é sobre
a lingua que se realizam as constru¢des da aprendizagem, observando, analisando e
levantando constatacfes sobre esse objeto. Como objetivo, pois sédo atividades
sistematizadas que incentivam a compreensdo e reflexdo de algum/alguns dos
aspectos do funcionamento da lingua.

A proposta (CAMPS; ZAYAS, 2006) visa possibilitar as criangas a ampliacéo e
a explicitacdo do conhecimento linguistico que ja possuem. Isso porque, quando se
pensa no ensino da gramatica da lingua com as criancas dos Anos Iniciais, deve-se

ter a clareza de que a gramatica € um mecanismo linguistico com o qual elas ja
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operam efetivamente, ou seja, elas ja possuem conhecimentos que lhes permitem
fazer uso e estruturar os elementos da lingua competentemente em situactes
comunicativas.

Esses conhecimentos com 0s quais as criangas operam sao o ponto de partida
para o desenvolvimento das atividades da SDG, para que elas possam conhecer,
entdo, aspectos que elas ainda ndo dominam ou sobre 0s quais possam aprimorar 0s
conhecimentos que possuem.

A gramatica, nessa perspectiva, € um objeto de estudo, de forma que as
criancas possam “observar”, “analisar” e “manipular” a lingua, passando de um estado
de conhecimento implicito, internalizado, para o uso consciente da lingua e a
explicitacdo desse conhecimento (CAMPS, 1988).

Para atuar com o desenvolvimento das capacidades linguisticas é necessario
compreender, além que as criancas se utilizam da lingua de forma competente
cotidianamente, que é na escola que elas devem encontrar situacées que permitam
aprimorar cada vez mais as estruturas linguisticas das quais se utilizam, através da
observagéo, analise e manipulacédo da lingua.

E importante mencionar que 0 acesso a textos que veiculam diferentes
géneros, a um vocabulario cada vez mais complexo, a situagdes de comunicacdo que
requeiram manifestacdes linguisticas com diversos niveis de exigéncia, é fundamental
ao desenvolvimento continuo dessa competéncia.

O fato de tratarmos do ensino da graméatica ndo diminui nem sequer estabelece
escala de valores entre tais funcdes da escola. O que nos compete, pese 0 exposto,
€ contribuir para que a experiéncia de reflexdo linguistica na escola também auxilie
na realizacéo da funcdo da escola no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa,

gue se encontra formulada em Dickel et al. (2016, p. 23), nos seguintes termos:

Se a matéria-prima das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura é a lingua
viva, que pulsa nos enunciados concretos que se realizam na forma de textos,
e se os textos manifestam géneros os mais diversos, alguns deles mais
disponiveis do que outros no dia a dia das pessoas, uma das tarefas da
escola é trazer a lume as praticas enunciativas que permitem ao aprendiz o
acesso a formas de linguagem que extrapolem os limites de seu cotidiano e
gue lhe impulsionem a usos da linguagem verbal que requeiram capacidades
linguisticas cada vez mais exigentes.

Ademais, cabe a escola fornecer recursos para que a observacgdo, analise e
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manipulacdo da lingua possa ser acompanhada por um vocabulario que permita dizer
os fenbmenos linguisticos que o sujeito jA domina e que pode ainda dominar. Para
Camps (1988), nessa faixa etaria em que estdo as criancas dos Anos Iniciais, elas
podem ser incentivadas a utilizar uma terminologia adequada para falar sobre a
lingua. Todavia, o objetivo desse estudo ndo € a memorizagdo de nomenclaturas,
como priorizado pela abordagem tradicional, mas a compreenséao das possibilidades
gue a lingua preserva como instrumento de acdo do sujeito em diversos contextos
comunicativos.

Perini (1999, p.41) destaca a necessidade de explicitar a funcdo do estudo
sobre a gramética da lingua aos alunos e do uso de terminologia adequada para
designar os seus fendmenos. A razao de utilizar a metalinguagem “é semelhante a
gue nos obriga a separar 0os animais em classes, ordens e espécies, etc.:
classificamos as palavras para podermos tratar delas com um minimo de economia”.

Para compreender determinadas estruturas e analisar as possibilidades de
sentido que ela engendra, pode-se esmiuca-las, o que nao significa, necessariamente,
descontextualiza-las, mas observar como esses elementos constituintes da
comunicacao se comportam nas diversas situacoes das quais fazem parte.

Por outro lado, para n0s que estudamos a formagcdo de conceitos na
perspectiva da teoria histérico-cultural (VIGOTSKI, 2014), segundo a qual as palavras
sdo conceitos em movimento, os termos provenientes dos estudos gramaticais
contribuem na observacdo, analise e manipulacdo na medida em que geram
processos de significacéo, cujas reelaboragcdes ocorrerdao ao longo da escolarizacgéo.

Camps (1988), em seus estudos de mesma matriz epistemolégica, destaca que
nos Anos Iniciais as criancas, mediante aprendizados, vao constituindo-se capazes
de operar e manipular o conhecimento que ja tem internalizado, com o conhecimento
que ela opera diante da realidade.

Nesse periodo, a crianga € capaz de seriar, ordenar, associar, comparar,
estabelecer relacdes, comparar, classificar, sendo capaz também de distinguir
elementos e demonstrar sua opinido (CAMPS, 1988). Segundo a autora, essas
atividades devem fazer parte das aulas de lingua e tomar parte nas situacbes de
aprendizagem propostas as criangas.

Além disso, a autora destaca que é nessa fase que a crianca “completara a

aquisicao das estruturas sintaticas proprias da linguagem adulta” (CAMPS, 1988,
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p.101). Para que esse aperfeicoamento do uso linguistico ocorra, a crianga precisa
primordialmente de dois tipos de atividades linguisticas: as atividades de “livre
expressao” e de exercicio para “praticar sistematicamente o uso de algumas
estruturas gramaticais”.

As atividades do primeiro grupo sdo compostas por situacées que permitem as
criancas utilizar as suas capacidades linguisticas de acordo com a finalidade da
comunicacdo, ou seja, realizar escolhas linguisticas com vistas a serem
compreendidas pelo outro. S&o situagdes como conversas, dramatizacdes, exposi¢cao
de opinides e argumentos, leitura e producéo de textos, entre outros, que requerem
delas refletir ndo s6 sobre o que irdo dizer, mas também sobre como irdo dizer e por
gue irdo fazé-lo dessa e ndo de outra forma (CAMPS; FONTICH, 2006c).

O segundo grupo de atividades corresponde as situacdes intencionalmente
estruturadas pelo professor, a partir das producdes orais e escritas das criangas, que
visam desenvolver as estruturas linguisticas que as criancas nao utilizam comumente
ou ainda nao utilizam com propriedade (CAMPS; FONTICH, 2006c).

Além desses dois tipos de atividades, Camps (1988) considera que, no 4° ano,
em especial, a crianga também pode se beneficiar de atividades que proponham
“exercicios sobre a lingua”, mediante os quais as criangas possam observar as
estruturas linguisticas e os significados que elas assumem nos contextos em que sao
utilizadas, analisando seu funcionamento dentro das frases e dos textos (CAMPS,
1988).

Dessa forma, segundo Camps (CAMPS; FONTICH, 2006c), as atividades de
observacéo, analise e manipulacdo da gramatica adquirem um carater funcional, ou
seja, sao atividades complexas que incidem sobre o funcionamento das estruturas
linguisticas e sobre os significados que elas produzem, condi¢cdo importante para que
professores e estudantes reflitam sobre o uso da lingua em determinados contextos.
Com isso, consideramos que o0s conteludos gramaticais a serem abordados devem
estar diretamente relacionados a classe de textos que se deseja estudar e produzir.

Em relacao a isso cabe mencionar que uma SDG apresenta como foco o ensino
e a aprendizagem de determinado elemento da gramatica da lingua, mas isso néo
guer dizer que esse conhecimento é tratado assepticamente, fora do contexto de uso
das sequéncias enunciativas analisadas. Ela implica uma abordagem do

conhecimento explicito das formas de organizacdo da lingua e da relacdo que elas
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tém com os diversos géneros.

Camps (2006a) destaca que, quando se escolhe a proposta e os elementos
gramaticais que se deseja investigar, surge uma grande dificuldade: como definir
esses conhecimentos abordados? Quando desenvolvemos nossa pesquisa, também
precisamos refletir sobre essa questdo: como conceituar? Como definir? Seguimos a
orientacdo da autora no que diz respeito a formular um conceito progressivamente.

Desse modo, trabalhamos, em cada um dos 12 encontros com o0s estudantes,
um aspecto do conceito que queriamos que as criangas construissem. Como
abordamos elementos relacionados a ideia de oragdo, em um momento, as criangas
observaram o que poderiamos designar como oracfes, como eram constituidas e,
diante disso, formularam uma concepcéo preliminar.

Em outro momento, observaram os elementos que constituiam a oracao;
depois, precisaram nominar esses elementos e observar como se comportavam
dentro da oracdo; somente apOs todo esse processo é que as criancas voltam a ideia
de oracéo para reformula-lo.

O estimulo a construcdo sempre provisoria do conceito possibilita as criancas
refletirem sobre o que estdo aprendendo e se colocarem diante da necessidade de
revisar sistematicamente seus conhecimentos.

Essa forma de estruturacdo do conhecimento gramatical substitui a forma
tradicional de abordar os conhecimentos gramaticais, baseada na “estruturagdo e
analise prévia” dos elementos da lingua (CAMPS, 1988, p.46), cuja procedéncia esta
nos manuais didaticos ou nos livros de descricdo da gramatica normativa.

As criancas em uma SDG ndo sédo apresentadas a um conceito, mas séo
desafiadas a elabora-lo com base nos conhecimentos linguisticos que possuem e a
confrontd-lo com os conhecimentos linguisticos a que tém acesso no curso das
atividades.

Podemos organizar uma SDG em trés fases: na 12 fase, a proposta de trabalho
€ apresentada as criancas e, com elas, o caminho a ser percorrido é definido; na 22
fase, as criangas sao colocadas em contato com atividades sobre a lingua, de forma
gue permitam a observacao, a andlise e a manipulacdo (ampliacéo) das estruturas da
lingua que as criangas operam conscientemente; na Ultima, ocorre a elaboracdo do

conceito gramatical desenvolvido ao longo das atividades, na forma de um informe.
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A segunda fase é constituida por 3 etapas: observacao, analise e manipulacéo.
Na primeira, as criancas sao incentivadas a observar como as estruturas linguisticas
se comportam em determinados contextos e elaboram as suas conclusoes.

O conjunto de atividades a ser desenvolvido inclui exercicios que, além de
oportunizar a observacdo da lingua, permitem que as criangcas exponham suas
conclusées para o grupo, de forma verbal, tanto oral como escrita. E necessario que
as criancas desenvolvam essa capacidade de expressar, em palavras, 0s
conhecimentos construidos de modo que, ao utilizarem a lingua para falar da lingua,
realizem atividades metalinguisticas (CAMPS, 2006).

Na segunda etapa, as criancas tém a possibilidade de manipular, com maior
autonomia, os conhecimentos linguisticos, uma vez que podem utilizar os
conhecimentos ja construidos para testar suas ideias e hipéteses.

Na terceira, as criangas manipulam a lingua de forma consciente, testando e
buscando solugdes para os conhecimentos que estdo desenvolvidos.

Em virtude do exposto e da inexisténcia de pesquisas que articulem essa
proposta metodologica ao ensino de gramatica nos Anos Iniciais, julgamos pertinente
buscar os potenciais desse trabalho por meio de uma pesquisa-acao atrelada a uma

pesquisa colaborativa.

4.2 Uma proposta metodologica de pesquisa: pesquisa-acdo e pesquisa

colaborativa e seus sujeitos

A pesquisa que estamos a relatar esta relacionada diretamente ao cotidiano
escolar; trata-se, entdo, de uma busca orientada a pratica educacional,
especificamente ao ensino da lingua. E uma pesquisa que almeja repercutir sobre o
trabalho docente, oferecendo algumas contribuicbes para as praticas de ensino,
evitando somente descrever/avaliar o que acontece na sala de aula, dentro do
ambiente escolar, mas compreender os intervenientes dessa experiéncia.

Podemos conceituar, segundo Esteban (2010, p.167), nossa pesquisa como
pesquisa-agao, uma vez que “o objetivo prioritario [...] consiste em melhorar a pratica
em vez de gerar conhecimentos”. O que estd em jogo ndo € o acumulo de

conhecimentos sobre a tematica, mas, sim, de que forma esses conhecimentos
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podem melhorar as préticas de ensino. O que néo significa que novos conhecimentos
deixam de ser gerados, mas eles sao produzidos em prol de uma mudanca na pratica
escolar.

A pesquisa-acao pode ser caracterizada por alguns elementos, sendo eles:
“parte da pratica”, “envolve a colaboragao de pessoas”, “é realizada pelas pessoas

envolvidas na pratica pesquisada”, “integra o conhecimento e a agao”, “envolve uma
reflexao sistematica da acao”, “o elemento de formacéao é essencial e fundamental no
processo de pesquisa-agao”’, “a transformagdo e a melhoria de uma realidade
educacional”’, “o processo é definido como uma espiral de mudangas” (ESTEBAN,
2010, p. 170-171).

No nosso caso, essa metodologia de pesquisa foi adequada as expectativas
gue nutriamos em relacdo a mudancas no trabalho pedagdgico que desenvolvia em
relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa. O Mestrado em Educacao, especialmente a
linha de Processos Educativos e Linguagens, permite-nos observar o ambiente
escolar de forma mais proxima e criteriosa. O fato de estar professora na fase de
producédo da dissertacdo possibilitou analisar as situa¢fes vivenciadas na escola de
forma mais abrangente.

Observar que o ensino de gramatica precisa ser reestruturado é possivel de ser
constatado por estudantes, professores e pesquisadores sem grande esforco ou
poder de analise. Ao observarmos uma sala de aula, ou ao lermos uma reportagem
sobre o ensino da lingua, podemos perceber esse fato. E algo que os “préprios
protagonistas [do processo] sentem e experimentam ao realizar o trabalho”
(ESTEBAN, 2010, p.171). O que ndo acompanha essa constatacdo € o “como”
modificar essa realidade.

Portanto, a pesquisa referida busca apresentar uma possibilidade de trabalho
com a lingua que permita ao estudante e professor encontrar maneiras de tornar a
aprendizagem produtiva e significativa. Para que isso se efetive, sdo 0s sujeitos
envolvidos no processo os capazes de modifica-lo.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede privada do municipio de Passo
Fundo, que atende a estudantes da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Em 2017, contava com mais de 1.100 estudantes. Esta situada na
regido central da cidade e os estudantes que a frequentam s&o, em sua maioria,

provenientes de familias de alta renda.
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O espaco fisico do colégio ocupa uma quadra, apresentando um amplo espaco
para os estudantes, sao:

- 39 salas de aula;

- dois laboratérios de Ciéncias Naturais;

- dois laboratérios de informética/robotica;

- quatro quadras esportivas em um ginasio fechado;

- sala de artes;

- cozinha/refeitorio para as criangcas menores;

- pracinha ampla (com brinquedos, quadra de areia para jogos esportivos, piso
emborrachado, espaco com areia para brincadeiras);

- campo fechado com uma pequena pracinha nos fundos;

- dois patios (utilizados para brincadeiras e para o recreio);

- uma lanchonete e érea para lanches;

- duas bibliotecas;

- auditorio (com palco);

- sala com tatames e espelhos;

- enfermaria;

- sala para os professores;

- sala para a equipe de marketing;

- capela;

- cinco salas para a equipe diretiva;

- trés salas para outros setores de estruturacdo do colégio (secretaria,

tesouraria e recursos humanos),

- sala para atendimento de pais.

A escola também conta com um servigo de recepgdo e controle da entrada de
pessoas (portaria com catracas e cartdes de acesso individuais).

A turma sob a regéncia da professora-pesquisadora, em 2016, era composta
por 31 alunos, sendo 16 meninas e 15 meninos. Todos 0s estudantes ja estudavam
no colégio no ano anterior e, portanto, jA estavam familiarizados com a rotina da
instituicao.

O grupo demonstrava um bom desenvolvimento cultural, perceptivel por todos

gue convivem com as crian¢as. O habito de ler literatura e materiais informativos faz
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parte do contexto da maioria das familias e as viagens pelo pais ou para fora dele
costumam ter programados passeios por museus, galerias e pontos historicos. Por
conta disso, as criancas possuem uma variedade de conhecimentos para ser
partilhada, que pode ser percebida no curso das aulas.

A pesquisa de campo dependeu da colaboracdo das criancas na prética
realizada. Os sujeitos em uma pesquisa-acdo nao devem ser sO escolhidos para a
pesquisa, mas devem fazer parte dela. Ao mesmo tempo, para além de se beneficiar
dos principios e orientacdes da pesquisa-a¢do, o trabalho de campo, em especial,
assumiu também o carater de pesquisa colaborativa.

Essa proposta metodoldgica nasce como reacdao ao distanciamento entre a
teoria e a prética, entre a universidade e a escola, ao que Desgagné (2007) desigha
como “abismo”. Para o autor, isso estaria representado pela dificuldade em colocar
em prética, na sala de aula, as discussfes do campo académico, ou pelos limites do
campo académico em compreender 0s eventos do cotidiano escolar, na dindmica da
sala de aula.

A pesquisa colaborativa, afirma Desgagné (2007, p. 7), “associa a0 mesmo
tempo atividades de produgédo do conhecimento e de desenvolvimento profissional”.
Esse foi 0 intuito que guiou o nosso trabalho, meu e de Rosangela Hanel Dias,
doutoranda do PPGEDU.

A presenca da doutoranda, junto ao campo, comegou com a apresentacao da
proposta de trabalho a direcdo da escola, em uma reunido entre nds, nossa
orientadora, a direcdo e a coordenacao pedagdgica da escola. O objetivo do trabalho
de campo foi esclarecido, bem como a forma de obtencdo dos materiais, registros das
criancas e videogravacoes.

Com o aceite da escola e 0 seu apoio ao desenvolvimento da atividade, a
proposta foi também apresentada aos pais das criangas na reunido regular de entrega
de avaliacéo trimestrais, sendo bem aceita por eles. Para permitir tal atividade, os
responsaveis pelas criancas assinaram o termo de consentimento, o TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido), cujo modelo encontra-se no apéndice B.

As criancas, em um momento posterior, também receberam um termo para
analisar e assinar, no caso um TA (Termo de Assentimento), disponivel em apéndice.
A ambos os grupos foram explicados todos os passos da sequéncia, bem como todos

os termos do texto que estavam assinando.
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A pesquisadora Rosangela Hanel Dias passou a assistir as aulas de Lingua
Portuguesa que eu desenvolvia junto a turma. Nessa atividade, ela permaneceu
durante duas semanas, no més de setembro de 2016, a fim de se aproximar das
criancas e estabelecer com elas lagos que permitissem uma interacdo adequada
durante o desenvolvimento da SDG.

Naquele periodo, as criangas estavam finalizando seus estudos sobre as obras
de cordel e a doutoranda pode conhecer o grupo e as estratégias didaticas utilizadas
pela professora. Os estudantes se mostraram receptivos a pesquisadora e muito
curiosas quanto ao uso da camera. Por conta disso, puderam manusear o instrumento
de gravacao em alguns intervalos das atividades.

Objetivando ndo comprometer a rotina escolar, procuramos utilizar somente os
periodos destinados a Lingua Portuguesa para o desenvolvimento da SDG. Mas essa
expectativa ndo se efetivou de todo, uma vez que as atividades demandaram, muitas
vezes, mais do que cinco periodos semanais (carga horaria destinada a disciplina de
Lingua Portuguesa no 4° ano). Chegamos a utilizar 10 periodos semanais para a
realizacao das atividades.

Durante toda a estruturagéo do trabalho de campo, a reflexdo se fez presente.
A SDG foi planejada e, na medida em que ia sendo desenvolvida, reprogramada,
adaptada as reacfes do grupo e das préprias pesquisadoras frente aos fatos que a
prépria proposta desencadeava. De acordo com Esteban (2010), a participacdo no
campo deve ser flexivel, ao mesmo tempo em que é sistematica.

Nesse sentido, € importante salientar que a formacao dos sujeitos é um aspecto
que ganha fundamental importancia nessa proposta metodolédgica de pesquisa. E o
desenvolvimento profissional um dos seus resultados, uma vez que a pesquisa-acao
“nao é o estudo do que os outros fazem, mas de nossas proprias praticas” (ESTEBAN,
2010, p. 172). Ela permite o aprimorar gradual do proprio fazer pedagoégico. Essa acao
€ uma forma de diminuir 0 espaco entre professor e pesquisador, apresentando e
compondo o professor-pesquisador.

Observamos que essas mudangas, uma vez que ocorrem, passam a ser
sistematicas e, quando o professor assume o carater de pesquisador da propria
pratica, ele consegue compreender que a teoria ndo vai subsidiar a pratica, mas, sim,

dialogar com ela. Isso esta além do dialogo entre professora e mestranda.
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4.3 Proposta metodoldgica desenvolvida junto a turma do 4° ano

Nesta secdo, é apresentada a SDG elaborada e desenvolvida pelas
pesquisadoras. Observa-se, inicialmente, uma sequéncia didatica focada no género
de texto “contos de artimanha” para, em seguida, identificar-se a SDG.

Como ja mencionado, a SDG pode ser definida como um conjunto de atividades
desenvolvidas em prol do desenvolvimento das capacidades linguisticas. Todas as
atividades sao norteadas por esse objetivo e sdo pautados aspectos linguisticos
especificos selecionados com base em critérios usados pela professora. Essa
modalidade de organizacao do trabalho pedagdgico constitui uma forma de fazer com
gue o trabalho com a gramatica nao seja somente ocasional, na correcédo de um texto,
por exemplo, mas, sim, sistematico.

Em relagédo a sequéncia elaborada, optamos por desenvolver o conceito de
oracdo, com vistas a explorar a estrutura predicativa das oragdes fortemente
presentes em textos argumentativos. A escolha da oracdo, como elemento gramatical
a ser aprofundado, se fez também porque, segundo Camps (1998), a frase € a unidade
comunicativa que a crianga utiliza e compreende. Por conta disso, a observagéo do
funcionamento do verbo ou de outra classe gramatical deve ser feita dentro de
estruturas frasais que o utilizem.

Além disso, analisando atentamente as escritas das criancas percebemos que
poderiamos avancar na elaboracao de orac6es mais complexas e o trabalho com os
textos argumentativos seria um bom momento para isso. Nesse sentido,
consideramos que poderiamos articular a tematica explorada nos contos de
artimanhas (conteudo previsto no plano de estudos da turma) com uma proposta de
producdo de artigo de opinido, cuja tarefa envolveria o aprofundamento da ideia de
oracao.

Os contos de artimanhas tém, no Brasil, um personagem que os identifica:
“Pedro Malasartes”. Esses contos permitem analisar as condutas dos personagens e
relacionar com situagcfes cotidianas, pessoais e sociais, tais como a de ludibriar
alguém em proveito préprio, conhecidas popularmente como o “jeitinho brasileiro”.

Esses contos trazem consigo, portanto, contetdos que levam a discussao
questbes sobre o comportamento social e requerem tomada de posicdo e

apresentacdo de argumentos, ou seja, terreno fértii para a abordagem e o
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aprofundamento da capacidade argumentativa das criancas e para a exploracéo de
um género de texto em que predominam sequéncias argumentativas: o artigo de
opiniao.

A Tabela V apresenta a seguir uma organiza¢céo da nossa SDG e para uma
melhor exposicao foi dividida por aulas conforme o que segue.

Tabela V: Sequéncia Didatica para Aprender Gramética - Aula 1, 2, 3e 4.

o PRIMEIRA FASE: SITUACAO DESENCADEADORA

Objetivos

\ Atividades

o AULA1

o Apresentar a turma contos do género Conto de
Artimanha.

o Propor a observacdo das atitudes de Pedro
Malasartes que tipicamente se destacam nesses
contos.

o Incentivar os estudantes a formulacdo e
exposicdo da sua opinido sobre as atitudes de
Pedro Malasartes.

©]

o Discusséo (a partir de pautas) dos contos de
artimanha: “A sopa de pedras”, “Ai que dor de
dente!” e “A arvore de dinheiro”. A exposicdo de
cada um dos contos foi realizada de forma
diferenciada, na ordem: contacéo, leitura e video
com dramatizacdo de bonecos.

o Registro escrito individual sobre a opinido em
relacdo as atitudes do Pedro Malasartes do

Conto (Rl OPM).*°

o AULA?2

o Compreender o significado de “conto de
artimanha”.

o Reconhecer as atitudes do Pedro Malasartes
gue configuram “artimanha”.

o Observar que em situacdes reais algumas
pessoas, assim como Pedro Malasartes, também
procuram ter mais vantagens sobre outras.

o Compreender o que denominamos como
“jeitinho brasileiro”.

o Reconhecer que existem opinides contrarias a
respeito do “jeitinho brasileiro”.

o Elencar atitudes que podem ser consideradas
como “jeitinho brasileiro”.

o Elaborar argumentos a favor e contra as
atitudes das pessoas que praticam o “jeitinho
brasileiro”.

o Exposic¢éo de informagdes sobre a origem do
personagem Pedro Malasartes e relacdo com
outros personagens que apresentam a mesma
conduta.

o Discussdo sobre o significado do termo
“artimanha”>

o Relacdo entre as atitudes
Malasartes e o “jeitinho brasileiro”.
o Leitura e discussdo (pauta) do artigo de
opinido “Pequenas corrupg¢des” (do Leonardo
Teixeira).

o Observactes e discussao sobre situacdes em
que € possivel perceber o “jeitinho brasileiro”,
colocando-se no lugar da vitima e de quem
pratica a agéo. Elaboracdo de argumentos.

do Pedro

AULA 3

oApresentar e discutir a proposta de trabalho.
oElaborar os objetivos relacionados ao trabalho
com as oracdes e sobre a temética em questéo, o
jeitinho brasileiro.

Definir as proximas atividades a serem realizadas.

o Discussdo sobre o significado da palavra
“opiniao”.

o Leitura e discussédo do artigo de opinido “O
famoso jeitinho brasileiro” (de Nubia Siqueira).
Elaboracdo de objetivos e registro
aprendizagens para o mural.

o Leitura e discussdo do artigo de opiniao “O
famoso jeitinho brasileiro” (de Nubia Siqueira).

o Elaboracdo de objetivos e registro de
aprendizagens para o mural.

de

o AULA 4: Ampliac8o da temética: O jeitinho brasileiro

o Retomar o0s objetivos elaborados
criangas na Ultima aula.

pelas

o Retomada e complementagéo dos objetivos e
das aprendizagens registrados na Gltima aula.

10 Cobdigo de catalogacdo do material produzido.

Listagem completa no apéndice C.
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o Iniciar a do mural das
aprendizagens.

o Retomar oralmente o tema “jeitinho brasileiro”
e propor a primeira producdo escrita (artigo de
opinido).

o Encontrar uma forma de conhecer a opinido de
diferentes pessoas sobre o jeitinho brasileiro.

organizacéo

o Elaboracéo, individual, da primeira verséo de
um artigo de opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(RI AOP).

Estruturacdo de entrevistas, sobre a opinido de
pessoas que desempenham diferentes papéis
sociais sobre o “jeitinho brasileiro”: organizacao,
elaboracdo das perguntas, definicdo da temética
(atividade relacionada aos objetivos elencados
pelos estudantes na aula anterior).

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Tabela VI: Segunda fase — primeira etapa — Observacéo da lingua: aulas 5, 6,7 e 8.

o Aula 5: Artigo de opinido

o Obijetivos

o Atividades

o Observar os elementos estruturantes do artigo
de opiniao.
o Ampliar o conhecimento sobre o
brasileiro”.

“jeitinho

o Leitura e discussdo do artigo de opinido “O
Jeitinho Brasileiro” (de Aloisio Fritzen).

o Observacao da estrutura do artigo de opinido e
discussao sobre a sua fungéo social.

o Estruturacdo de uma lista de palavras que
introduzem a opinido e 0s argumentos.

o Leitura dos artigos produzidos pelos estudantes
e observacao da estrutura.

o SEGUNDA FASE: PRIMEIRA ETAPA

o OBSERVAGAO DA LINGUA: AULA 6

o Objetivos

o Atividades

o Possibilitar a observacdo de estruturas
linguisticas denominadas oracdes.

o Definir critérios para diferenciar oracbes de
outras frases.

o Construir um conceito inicial sobre oracao.

o Apresentagéo do protocolo de observacgoes.

o Atividade 1: observacéo de frases que possuem
um sentido completo e frases que ndo possuem
um sentido completo (observacado da estrutura).

o Registro da atividade e das aprendizagens no
protocolo de observacgées. (RC PO 1).

o Escrita das aprendizagens da tarde em fichas
para colar no mural das aprendizagens.

o AULA7Y

o Objetivos

o Atividades

o Ampliar o conceito de oracéo.
o Utilizar a metalinguagem para falar sobre a
lingua.

o Atividade 2:; observacao e classificacao de frase
em aceitaveis e ndo aceitaveis (nivel gramatical).
o Elaboracdo de critérios que justifiquem uma
frase ser considerada néo aceitavel.

o Registro da atividade e das aprendizagens no
protocolo de observacdes. (RC PO 2).

o AULAS

o Obijetivos

o Atividades

o Observar a estrutura da oragéo.

o Compreender que a oracao é composta por dois
grupos: o grupo do verbo e o grupo do nome.

o Perceber que a oracdo é estruturada em torno
do verbo.

o ldentificar a relagdo de concordancia entre os
termos da oracéo.

o Atividade 3: observagéo do grupo do nome e do
grupo do verbo na oracéo.

o Inicio do trabalho com “flechinhas” para indicar
relagbes entre termos dentro da oragéo.

o Observacgéo da funcao do verbo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Na Tabela VII, a seguir, apresenta-se a segunda etapa da proposta com o

estudo da lingua.

Tabela VII: Segunda etapa — Analise da lingua: aula 9.

o SEGUNDA ETAPA: ANALISE DA LINGUA- AULA 9

o Observar que os grupos que compdem a oracdo | o Atividade 3: formacdo da oracado - grupo do

concordam entre si. nome e grupo do verbo (continuacdo da
o Reforcar a ideia de que a oracdo € composta | atividade da Ultima aula). Indicagdo, com cores
pelo grupo do verbo e pelo grupo do nome. diferentes, os grupos que compdem as
o ldentificar os grupos presentes nas oracoes. oracoes.

o Atividade 1: reconhecimento do verbo como
elemento centralizador da orag&o. Localizagdo
do verbo e suas relagbes com os elementos da
oracao.

o Construcdo de nucleo do grupo do nome e
nucleo do grupo do verbo, dentro da oracao.

o EstruturacBo de fichinhas, com as
aprendizagens da atividade para o mural de
aprendizagens.

o Estruturacdo de oracfes a partir de grupos
do nome e grupos do verbo (em tiras).

o Registro da atividade e das aprendizagens
no protocolo de observacées. (RC PO 3).

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Tabela VIII: Segunda etapa — Manipulagdo da lingua: aula 10.

o TERCEIRA ETAPA: MANIPULACAO DA LINGUA: AULA 10

o Possibilitar a manipulacdo das oragfes: areducdoe | o Retomada das atividades ja realizadas.
a ampliacao de elementos. o Atividade 1: manipulacdo de grupos de
o Observar os elementos essenciais da oracao. palavras, de formas diferenciadas, para a
estruturacdo de oracdes. Indicacdo dos
grupos de palavras que ndo se dissociam
mesmo alterando a ordem dos elementos
na oracgao.

o Atividade 2: Observacdo de oracdes e
dos grupos de palavras que séo essenciais
para o sentido da frase. Classificacfes dos
grupos que complementam as oracdes de
acordo com sua funcao: lugar, tempo,
modo e caracteristica (reducdo das
oracdes aos elementos essenciais).

o Ampliar as oragbes, acrescentando
outros elementos que indiguem tempo,
lugar, modo e caracteristica).

o Registro da atividade e das
aprendizagens no protocolo de
observacdes. (RC PO 4).

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao final de cada atividade retoma-se o registro no protocolo de observacoes.
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Essa atividade foi naturalmente realizada pelos alunos indicando a sistematizagéo das

atividades a cada aula.

Tabela IX: Producéo de um informe: aula 11 e finalizacdo em aula 12
o PRODUCAO DE UM INFORME: AULA 11

o Elaborar um informe sobre oracdo a partir da | o Retomada das atividades j& realizada.

revisitacao dos registros produzidos. o Leitura do mural das aprendizagens.
o Producédo, em grupo, de um informe
gue destaque as nossas principais
aprendizagens sobre oracéo.
o Apresentagdo dos informes para a
turma.
o FINALIZACAO: AULA 12
o Discussdo apods assistir aos videos de

o Avaliar a producéo do artigo de opini&o. entrevistas sobre o “jeitinho brasileiro”

o Propor melhorias ao proprio texto. o Avaliacéo artigo produzido.
o Reestruturacdo e  acréscimo  de
informacoes.

o Partilha do artigo com a turma.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A seguir, passamos a descri¢cao do desenvolvimento da proposta da SDG.

4.3.1 Desenvolvimento da proposta da SDG: compreensdes e sinteses

Na exposi¢ao que faremos da SDG desenvolvida junto ao 4° ano, optamos pela
transcricdo! de trechos das videogravacdes como forma de recorrer a participacéo e
ao envolvimento das criancas com a proposta. Nao foram utilizados os nomes das
criancas como forma de manter a sua identidade preservada. As transcricdes estao
expostas em quadros retangulares, com a indicacéo das alternancias de fala.

Em alguns momentos, foram utilizados baldes ( ) para apresentar as falas
das criangas, sem transcrever todo o contexto do didlogo, mas mantendo a ordem da
fala. Por conta da grande quantidade de material produzido durante a SDG, todos eles

foram catalogados??.

1 conforme tabela estruturada por Sartori (2016) e Camargo (2016), disponivel no anexo A.
12 A catalogacdo completa dos materiais esta disponivel no apéndice B. Na catalogacdo do material é
possivel verificar o significado de cada legenda utilizada para identificar os materiais.
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4.3.1.1 Primeira fase da sequéncia didatica: situacdo desencadeadora

A primeira fase consistiu em, com o grupo de criancas, definir a tarefa a ser
realizada, frente a necessidade linguistica a ser desenvolvida. Coube também, nessa
fase, a negociacao sobre quais 0s conhecimentos linguisticos seriam aprimorados.

Chamamos esse primeiro momento de “situacdo desencadeadora”, por ser
uma situacao prévia a primeira fase da SDG, porém necesséaria diante das acfes que

seriam desenvolvidas.

4.3.1.2 Aula 1: situacdo desencadeadora - Parte |

Os contos de artimanha ja eram conhecidos pelas criancas da turma e muitas
delas j& ouviram ou leram as histérias do personagem Pedro Malasartes. Por conta
disso, ao saber que iriamos escutar e ler contos desse personagem, as criancas
demonstraram euforia.

Quando anunciei as criangas que iriam escutar uma historia, elas pegaram as
suas almofadas e sentaram-se no chdo, proximo ao quadro da sala de aula, como de
costume, por ser 0 espaco menos mobiliado da sala. Expliquei as criancas que elas
iriam escutar uma histéria e que era necessario escutar com atencao, para que
pudessem acompanhar todos os detalhes. Em seguida, combinei que para contar a
histéria eu precisaria sair para buscar “o personagem”. Sai da sala e me vesti (com
uma camiseta xadrez, um chapéu de palha, um bigode de papel e uma panela
enrolada em um pedaco de tecido amarrado para lembrar uma “trouxa”) como o Pedro
Malasartes aparece, geralmente, representado nas descricdes contidas nas historias
ou nas ilustragées que as acompanham.

Enquanto eu n&o estava na sala de aula, as criancas abanavam e gesticulavam
para a camera, pois a curiosidade em torno desse objeto era muito grande. Quando
eu voltei, a atencdo voltou-se para a minha caracterizagdo do personagem, as

Crian(;as demonstraram su rpresa:

VAL Ai meu Deus!

13 Durante as transcrigges, utilizamos combinagdes de letras para diferenciar as criangas e manter a
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AL: Olha a Pr6 Mari!

Enquanto umas criancas comentavam, outras abanavam para o0 personagem.
Algumas falavam, com tom de surpresa: “é o Pedro!”. Nesse momento, iniciei a
contagcdo dramatizada do conto “A sopa de Pedras”, seguida pela escuta atenta de
todas as criangas.

Ao finalizar a histéria, provoquei uma conversa sobre o conto, destacando as
atitudes do Pedro Malasartes e da Velha, outra personagem relevante no texto, que
era muito mesquinha.

Apdés muita discussdo, as criangas concluiram, que nesse conto, Pedro

Malasartes queria:

AC: A comida.

GM: /.../ queria dar uma licdo na velha.

[...]

AC: [Pedro Malasartes] queria enganar a Velha e ganhar comida.
Professora: Enganar a velha e ganhar... O que mais que ele queria? LM!
LM: Queria que as pessoas alimentassem ele por trés semanas.

[...]

Professora: Sera que quando Pedro Malasartes fez a sopa de pedras ele queria realmente
preparar uma deliciosa sopa de pedras?

Criancas em coro: N&aao!
((Vérias criangas falam ao mesmo tempo, respondendo a pergunta.))
VA: Ele queria ganhar a comida da velha para enganar a velha e os homens.

Professora: Entdo ele desejava enganar alguém com essa sopa de pedras... Sera que era a
velha? Sera que ele conseguiu enganar a velha com tudo isso?

Criancgas: Siiim!
[.-]

[A discussédo segue de forma semelhante.]

Uma das criancas partilha com a grupo a sua ideia de que os contos de

identidade delas preservada. Cada dupla de letras representa um estudante e é utilizada toda vez que houver uma
participacdo sua.
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artimanha eram contos diferentes, porque nem tudo da certo no final, jA que o Pedro
Malasartes ndo tem atitudes consideradas boas. Outra crianca comentou que ficou
em duvida se o plano do Pedro Malasartes iria dar certo, pois ele estava muito
confiante e que tal atitude poderia colocar tudo a perder. A partir desses comentarios,
aproveitei para reforcar as caracteristicas do Pedro Malasartes e de suas atitudes.

Continuei a aula explicando as criancas que, para conhecer o Pedro Malasartes
e suas atitudes, ndo era suficiente somente conhecer essa histéria que foi contada,
também era necesséario conhecer outros contos que falam sobre as aventuras do
personagem. Por conta disso, as criangas voltaram aos seus lugares e fizeram a
leitura, de forma individual, de outro conto de artimanha, intitulado “Ai, que dor de
dente!”, disponivel no livro didatico. Ao folhear o material didatico, os estudantes
localizaram outros contos do Pedro Malasartes e demonstraram curiosidade em
realizar a leitura. Indiquei que realizassem a leitura atentamente, do conto ja
anunciado, procurando localizar as caracteristicas de Pedro Malasartes que aparecem
nesse conto e no anterior.

Ao concluir a leitura, as criangcas demonstraram grande interesse em conversar
sobre o conto. Foi necessario organizar a conversa, ja que muitas queriam falar sobre

as atitudes do Pedro Malasartes.

Professora: Agora vamos conversar um pouquinho. Primeira coisa, vamos organizar a nossa
conversa. Certo? Vocés ja comecaram a dizer que ele se deu bem, que se deu mal... Vamos ver um
pouquinho. Primeira coisa, antes que a gente possa conversar sobre isso, tem um detalhe importante...
Pedro Malasartes, ele € personagem dos dois contos que vocés leram. Assim como de muitos outros
contos que falam das travessuras dele, mas, se eu tivesse que pensar nesse conto que a gente leu,
gue vocés leram agora, que a gente leu junto, e no conto que vocés escutaram antes, que eu contei,
sera que nesse conto tem algo parecido com o outro? Sera que tem alguma coisa de semelhante? LZ.

LZ: Ele sempre se da bem!

Professora: T4, e o que tem de parecido nos dois contos? Ele sempre se da bem... O que eu
poderia falar que tem de parecido? VA.

VA: Que nos dois contos ele engana alguém.

Professora: Que nos dois contos ele engana alguém. Essa € uma atitude que aparece em
todos os contos do Pedro Malasartes. Quem conhece o Pedro Malasarte ja sabe disso. LS.

LS: Em todos os contos ele se da bem.
Professora: Em todos os contos eles se da bem. BM.
BM: Em todos os contos ele ganhou comida.

Professora: Em todos os contos ele ganhou comida. E algo que aparece de semelhante. EW.
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EW: Ele fez apostas.

Professora: Ele fez apostas. AP.

AP: Nos dois contos ele estava com fome.

Professora: Nos dois contos ele estava com fome. GB.

GB: Nos dois contos ele ganha duas recompensas.

Professora: Explica para nés, GB. Quais sdo as duas recompensas que ele ganhou?

GB: No primeiro conto ele fez a aposta (inaudivel) [ganhou o que comer] e enganou a velha. E
guando ele chegou no bar, como ele enganou a velha, ele ia ganhar mais comida...

VA: De graga.

GB: De graca por 3 semanas. E ali, ele comeu e também arrancou o dente que...

AL: Tava doendo.

Professora: Essa resposta do GB foi bem legal, mas tem... Deixa eu fazer uma pergunta.
Pedro Malasartes, o GB observou, (que) ele acabou ganhando duas apostas em cada conto. S6 que

tem um detalhe. Sera que pra ele ganhar essas duas apostas, Pedro Malasartes teve sorte? CF.

CF: Nas duas ele tava... Ele... Sempre confiante. Ele nunca pensou que ele ia se dar mal.
Sempre tava confiante.

Professora: Ele (es)tava confiante. Mas sera que so ser confiante basta para ele conseguir o
que ele queria? LA.

LA: N&o, por causa que mesmo ele sendo confiante pode dar errado.
Professora: Ta. Entdo, além de ser confiante o que ele precisa, EW?
EW: [inaudivel]

Professora: Ta. Além de ser confiante o que ele precisa, ou melhor, o que ele faz para
conseguir o que deseja? DB.

DB: Ele faz um plano.

Professora: Ele faz um plano. Ele elabora um plano...

CNI**: Com todos os detalhes.

Professora: Com todos os detalhes!

VC: E faz um passo a passo também, Prd.

((Conversas paralelas sobre a temética.))

GM: Eu acho que ele tem que pensar um pouquinho mais nas outras pessoas, porque € so ele

que se da bem/.../ Por exemplo, no conto anterior, a velhinha se deu mal, os outros se deram mal, mas
ele se deu bem.

14 Sigla utilizada para indicar que ndo € possivel apontar claramente de qual estudante ¢ a fala (crianga
ndo identificada).
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Apdés a discussdo, expliquei que iriamos assistir a um video de uma
dramatizacdo, com um teatro de bonecos, de outro conto do Pedro Malasartes
chamado, chamado “A arvore de dinheiro”!®. As criangas assistiram ao video com
atencdo e depois discutiram mais uma vez sobre o conto e as atitudes do Pedro
Malasartes, a partir das questdes propostas no planejamento.

Para finalizar a aula, as criancas escreveram, de forma individual (em uma folha
de monobloco) a opinido que construiram sobre as atitudes de Pedro Malasartes,
justificando o seu posicionamento.

As criangas, de forma geral, apresentaram posi¢des sobre as atitudes do Pedro
Malasartes e as justificaram. Algumas ressaltaram que as atitudes dele séo legais
para ele, mas nao para os outros, como nos trechos “Eu acho que pra ele é legal mais
para as pessoas que ele faz travessuras nao é nada legal” (RI OPM 02 — Estudante
AS), pois “o problema é que ele ndo pensa nas pessoas” (Rl OPM 11 — Estudante
GM). As criangas, de forma geral, o classificaram como “muito enganador” (Rl OPM
01 — Estudante AC). Algumas criancas consideraram interessante a forma como ele
enganava as pessoas, “eu acho um cara legal que engana as pessoas fasendo
travessuras” (RI OPM 13 — Estudante HD).

15 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=B_V37J7pK6c, com duragdo de 7’47’
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Figura 1: Producéo dos alunos: Conto Pedro Malasartes

Fonte: Recorte de atividade dos alunos. Elaborado pela autora (2017)

Nessa producdo?®, a estudante mostra compreender o motivo que leva Pedro
Malasartes a ter determinadas atitudes, mas também acredita que as suas a¢des nao

sdo certas, apesar de serem justificaveis.

16 A legenda junto ao texto auxiliou na catalogacdo de todo o material da pesquisa, organizada pelas
pesquisadoras. A lista completa pode ser encontrada no apéndice B, no final desta dissertacdo. A identidade dos
estudantes participantes foi preservada.



Figura 2: Producéo dos alunos: Conto Pedro Malasartes

“Acho
que isso é
uma
atividade
maldosa,
porque o
Pedro
Malasartes é
um baita
preguicoso

que quer

rominda Ao

Fonte: Recorte de atividade dos alunos. Elaborado pela autora (2017)
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Na segunda producdo, a estudante apresenta a sua opinido e explicita o que é

possivel aprender com as historias dele, como, por exemplo, a ndo fazer apostas.

Além de destacar que ele enganava como forma de conseguir algo que desejava.

A producé@o de um texto com a opinido, formulada até o momento sobre as

atitudes do personagem Pedro Malasartes, possibilitou que as criangcas tomassem

posicao em relacdo a essa tematica, e, implicitamente, expusessem suas concepcoes

sobre 0 que seria dar uma opinido e justifica-la. ldeias que seriam exploradas nas

proximas aulas.
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4.3.1.3 Aula 2: situacdo desencadeadora - Parte Il

Iniciei a tarde retomando com as criancas a nossa ultima aula. Relembramos o
gue haviamos discutido sobre o Pedro Malasartes, suas atitudes e os contos de
artimanha. Apos essa conversa, pedi as criangas que expusessem o que era um conto
de artimanha, que utilizassem para isso 0s seus conhecimentos atuais e também o
dicionario. A atividade foi realizada em duplas e trios.

Ao fazerem uso do dicionario, conforme as criancas iam localizando a palavra,
sinalizavam dizendo: “Pronto, Prd! Achei!”.

Como os dicionérios utilizados eram de diversas editoras, foi possivel observar

formas diferentes para compor o significado da palavra artimanha:

CF: Pro, da pra gente ler?

Professora: Quem localizou para nds o que significa “artimanha” levanta a mao pra mim, que
ai a gente vai chamar pra a gente poder conversar um pouquinho sobre isso. Lembrem que a gente
tem mais que um tipo de dicionario na sala. Sera que todos os dicionarios vao definir as palavras
exatamente da mesma forma?

Criancas: N&o!

Professora: Ja vamos descobrir! Vamos comecar pela LZ. LZ, leia para nds o que o teu trio
achou como “artimanha”.

LZ: Pessoa que se dedica as belas artes...
LP: Nao, isso € artista...

LZ: A é, desculpa!

Professora: Nao tem problema.

[..]

LZ: Astucia.

Professora: Vamos ver se tem algum outro dicionario que traz uma definicdo um pouco
diferente. LP.

LP: Artificio.

Professora: VA, o que tem no teu?

VA: Artimanha, coisa que se utiliza para conseguir alguma coisa. Ardil, artificio humano.
Professora: Alguém mais encontrou no dicionario algo diferente?

((Ninguém se manifesta))
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Professora: Na verdade, tanto o do LP, quanto o da LZ e o da VA, trazem significados
semelhantes, mas sdo apresentados de forma diferentes. A da LZ est4 se referindo a esperteza, a
astucia. J4 o do LP falou em artificio, ou seja, uma maneira para conseguir alguma coisa. E a da VA
explicou isso de forma... Mais facil da gente compreender.

VA: Porque o meu é um “diciondrio junior”.

Professora: Isso ai, porque ele ja traz uma linguagem que € propria para as criangas. Entéo o
da VA trouxe uma explicacdo... ndo é que ela é mais completa, mas ela é mais facil para a gente
compreender.

[...]

Professora: Vocés vao registrar no caderno o significado de “artimanha” e enquanto vao
escrevendo vao registrar o que vocés acham que é “artimanha”. Certo? Ent&o, primeiro, o que é
artimanha ((escrever no quadro)), nés vamos colocar: “no dicionario”. Cada dupla ou cada trio vai
colocar o que diz no seu dicionario.

Quando os estudantes localizaram palavras que lhes eram desconhecidas,
foram incentivados a localiza-las no dicionario também. Os estudantes realizaram o
registro de suas elaboracdes sobre o significado da apalavra de artimanha, mediante
0 comando de que as escrevessem como se precisassem explicar a alguém, que
nunca ouvira essa palavra, o que ela significava. Surgiram significados interessantes,

por exemplo:

Figura 3: Registro dos alunos sobre artimanha.

GM: E uma coisa CF: E 0 que uma
relacionada a fazer pessoa quer fazer. Uma
uma coisa falsa. brincadeira com as
VA: Eu diria pessoas, mas sem

que é tipo querer fazer mal a elas.

FC: Usar truques
enganar.

para enganar
pessoas.

Fonte: Recorte das atividades dos alunos. Elaborado pela autora (2017).

Enquanto as criangas iam expondo suas ideias, outras iam completando os
seus registros, de acordo com as ideias dos colegas. Apds esse primeiro momento,

surgiram outras ideias sobre artimanha:
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Figura 4: Registro dos alunos sobre Artimanha.

VA: Artimanha significa enganar
alguém para conseguir algo em
troca. Uma brincadeira de mau

gosto que engana 0S outros.

VP: Artimanha é uma brincadeira
de mau gosto, que engana as
pessoas, como uma travessura. E
enganar uma pessoa para
consequir 0 que quer.

EW: Artimanha é aprontar com
alguém para alguém para construir
alguma coisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Figura 5: Registro dos alunos “jeitinho brasileiro”.

GM: E algo relacionado a

IS: Artimanha/.../ é
algo que ndo. Que néo € pra
machucar.

palavra falso.

LA: E uma brincadeira que tem
egoismo e falsidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Comentamos sobre a importancia de compreender o significado dessa palavra
para apreciar melhor os contos de artimanha. Inicialmente, as criancas apresentavam
diferentes compreensdes acerca do termo “artimanha”, pactuar o significado que
irlamos utilizar em nossas discussodes favoreceu o bom andamento das atividades.

Apresentei, entdo, as criancas outras informacdes sobre o Pedro Malasartes e
outros personagens que apresentam atitudes semelhantes, com auxilio de slides. As
criancas fizeram comentarios durante a exposicdo e registraram no caderno as
informagdes que acharam mais pertinentes.

Aproveitei 0 momento para relacionar as atitudes do personagem Pedro
Malasartes com as atitudes que nés temos em situacdes cotidianas para resolver algo
de forma mais rapida, facil ou vantajosa, em proveito proprio. Comentei que essas

atitudes, ou esse jeitinho, € um comportamento tipico daqueles que querem ter

vantagens em determinada situacao ou conseguir o que desejam.
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Durante a exploragao do material, em slides, e com a intervencao das criancas,
chegamos a discussao sobre o “jeito brasileiro” de resolver os problemas cotidianos.
Perguntei as criancas se eles conheciam essa expressao, muitos comentaram que ja
tinham ouvido a expressao, mas ndo sabiam o que ela significava. Nesse momento,

uma estudante fez um comentario que auxiliou na discussédo da expressao:

GM: Eu acho que o jeitinho brasileiro € um jeito que os brasileiros fazem, uma coisa, vamos

dizer, uma coisa especifica, o jeitinho brasileiro.

Aproveitei essa fala para esclarecer que o “jeitinho brasileiro” € uma forma de
agir atribuido ao povo brasileiro, que caracteriza um conjunto de atitudes préximas da

‘malandragem”. Um outro estudante complementou a ideia:

FC: Eu tenho uma ideia! E um jeito mais facil /.../ (Parece) que o mundo € mais facil.

A discusséo continuou em torno dessa ideia, do “jeitinho brasileiro” ser uma
maneira mais facil de resolver as coisas. Um outro estudante trouxe um exemplo para

discussao, como forma de ilustrar sua ideia.

LP: E tipo assim, tu t4 no trabalho. Ai chega um monte de clientes |&, querendo falar se ja
fizeram o negdcio. Ai ele fica falando... Ai tu ((estudante olha para o reldgio e faz um sinal indicando
gue percebe que esta atrasado para fazer alguma coisa)) T6 atrasado para a escola do meu filho, tenho
que ir... ((e levanta da cadeira e sai correndo pela porta da sala de aula)).

Outras criancas trouxeram contribuicées, demonstrando que haviam entendido
0 que era o “jeitinho brasileiro”. Outras ainda trouxeram ideias sobre situa¢cées em que
o “jeitinho brasileiro” pode ser percebido, como pedir para outra pessoa atender o seu
telefone e dizer que vocé esta dormindo, por ndo querer falar com a pessoa que esta
ligando.

Foi citado, pelas criancas, que um bom exemplo do “jeitinho brasileiro” é a
forma como o personagem Seu Madruga [que ndo € brasileiro!], do Programa de
Chaves, resolve as situagdes que ndo sao do seu agrado, sempre encontrando um
jeito de resolver os seus problemas enganando os outros. As criancas também

trouxeram para a discussao os personagens Cascao e Cebolinha, do gibi da Turma
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da Mbnica, que sempre encontram um jeitinho para fugir da Moénica, criando uma
histéria para confundi-la ou despista-la.

Como forma de aprofundar a discussdo e apresentar mais situacdes reais,
mostrei para as criangas o video intitulado “jeitinho brasileiro: corrupgdo ou
esperteza?!’””, de autoria de Rodrigo Udo, professor de Histéria, que trata sobre o
“jeitinho brasileiro” no dia a dia, como sinénimo de burlar regras. Provoquei um debate
sobre 0 video e a opinido expressa por seu autor. Pedi que as criancas registrassem,
no caderno, a opinido do autor sobre o tema. Apos o registro, voltamos a discuti-lo e
os estudantes chegaram a concluséo de que o “jeitinho” é algo bom, vantajoso para
guem pratica, mas que geralmente ndo faz bem para as outras pessoas.

As criancgas ainda fizeram a leitura do texto intitulado “Pequenas corrupgoes”,
de Leonardo Teixeira'®. Primeiramente a leitura foi feita de forma individual. Indiquei
gue deveriam destacar as ideias interessantes do texto, para uma partilha posterior.

As criancas partilharam seus destaques e discutimos o texto, conforme
planejado. Depois, conjuntamente elencamos algumas condutas que sao

consideradas “jeitinhos”. As criangas escolheram, para discutir de forma mais pontual:

Figura 6: Registro dos alunos sobre o “jeitinho brasileiro”.

MC: Furar a fila do
banco.

GM: Falsificar carteirinha

de estudante.

MS: Falsificar carteirinha de

estudante.
BM: Copiar

trabalho da internet.
EW: Prd, a minha prima ja

fez isso pra entrar na balada!

Fonte: Recorte das atividades dos alunos. Elaborado pela autora (2017).

Cada estudante expressou a sua opinido sobre essas praticas do ponto de vista

de quem presencia ou sofre a agdo, em um quadro comparativo.

1 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=NQKeFIORCCs&t=80s, com duracdo de 3°40”’.
18 Cabe destacar que os artigos e videos escolhidos para o desenvolvimento da tematica foram
selecionados por conta da qualidade da producdo e a diversidade/variedade de informacGes.
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Essa atividade objetivou auxiliar as criangas na compreensao de o que € uma
opinido e a influéncia do posicionamento da pessoa frente a uma situacdo em sua
elaboracdao.

Para finalizar a aula, os estudantes receberam uma atividade para realizar em
casa. Nela deveriam se posicionar, a favor e contra, frente a duas situacdes
cotidianas: comprar produtos piratas e receber troco a mais. E, apos isso, deveriam

escolher um outro “jeitinho” e elaborar argumentos contrarios e a favor de tal pratica.

Figura 7: Registro dos alunos “jeitinho brasileiro”.

Linguagens, Codigos o suas Tecnologias
47 ano do Ensino Fundamental/2016

Posiclionando-se a respeito de questdes polémicas
# Escreva argumentos favordvels e contrarios sobre as questbes a segulr

Queatho 1- Comprar produtos piratas é ou n#o é uma atitude correta?

Posigho favoravel « Argumentios
a)
n)

Posigho contraria — Argumantos
"),
b)

QUOSTRO 2 - Parcebar que recebsuy 0 roco a4 mais @ ndo falar nada é uma atitude correta?

Posicdo favoravel - Argumentos
a)
n)

Posigdo contrana — Argumentos
a)
b)

Posigdo favoravel « Argumentos
a)
o)

Posigio contrhria — Argumaentos
a)
o)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A elaboracdo de opinibes e argumentos possibilitou aos estudantes que
percebessem que a lingua ndo é neutra, ha significado em tudo que se diz/escreve.
Sendo assim, puderam perceber que é pela utilizagdo da lingua que defendemos, ou

nao, N0sso ponto de vista e expomos argumentos para justifica-lo.
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Conforme as capacidades linguisticas, de utilizagdo da lingua, vdo sendo
desenvolvidas com as criancas, maior acaba por ser a capacidade delas de manipular
de formar consciente a lingua. O desenvolvimento da capacidade comunicativa, frente
as demandas sociais das quais as criancas fazem parte, e a utilizagcdo adequada da
lingua, € um dos objetivos do ensino da lingua na escola (TRAVAGLIA, 1997).

4.3.1.4 Aula 3: apresentacdo da proposta

Iniciei a tarde retomando a atividade encaminhada no final da ultima
aula. As criancas partilharam os argumentos que as levavam a defesa ou ao repudio
de determinado comportamento, classificando os argumentos em contrarios e a favor.

Para cada situacdo elas se posicionaram das duas formas. A discussao
levantada trouxe argumentos interessantes, apresentados na figura 8, os quais foram

recortados, a titulo de exemplo.

Figura 8: Registro dos alunos “jeitinho brasileiro”.

Situacdo: Perceber que recebeu o troco errado e néo falar nada é uma atitude correta?
Argumentos favoraveis: Argumentos contrarios:

LZ: Oba! Mais dinheiro! A BM: O dinheiro néqé_ meu.
Se fosse ao contréario eu

pessoa que € burra e me A
gostaria que devolvessem.

deu mais quatro reais!

GB: Essa pessoa vai ser
demitida, tenho que
devolver!

VC: Paguei mais barato
pelo produto!

GM: Oba! Cada

vez mais! F: Eerradoe é

considerado roubo!
Fonte: Elaborado pela autora (2017).
Na outra atividade, as criancas precisavam escolher uma situacdo, que

consideravam um “jeitinho brasileiro”, e se posicionar a respeito. As criangas

apresentaram diversas situagdes, que foram discutidas pelo grupo:
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Figura 9: Registro dos alunos sobre artimanha.

LZ e CF: Furar a fila do banco

Posicbes favoraveis: Posicdes contrarias:

LZ: Eu td esperando a 15 minutos
e esse cara chega agora e ja fura
a fila! Oh, cara! Isso ndo pode!

Va para o final da fila!

LZ: Vou chegar antes em casa,
t6 muito no fim. Vou furar
quatro ou cinco pessoas.

CF: Eu preciso mais do
dinheiro que essas pessoas e
eu sou mais importante que
€ssas pessoas.

CF: Isso ndo é legal! Faz meia hora
que estou na fila! Que cara chato!
Passa na frente das pessoas e ainda se
acha o mais importante.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Figura 10: Registro dos alunos sobre faltar a aula.
VP e LA: Faltar a aula

Posicdes favoraveis: Posicdes contrarias:

VP: Posso dormir,
brincar e ndo tem tema para
fazer.

VA: Ganha falta e
perde o conteldo.

LA: Nem adianta ele
faltar. Vai ter que fazer a
prova mesmo assim.

LA: Tem prova e eu
ndo estudei! Vou falta a aula
porque se eu for vou tirar
nota baixa.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Durante a apresentacdo dos argumentos favoraveis e contrarios foi possivel
perceber a interacdo das criangas com as situacdes que 0s outros colegas criaram.

Por exemplo, quando a LA disse: “Tem prova e eu nao estudei! Vou falta a aula porque
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se eu for vou tirar nota baixa”, outros estudantes comecaram a fazer comentarios,
dizendo que esse ndo era um argumento valido, pois ndo era suficiente para justificar
a acao. A LZ destacou, propondo a colega LA que pensasse na sua ideia: “Ta, mas
ele vai até o fim do ano sem ir na aula? Porque algum dia ele vai ter que fazer a
prova!”. E um outro colega, VC, auxilia a LA a complementar o argumento: “Mas dai
sobra mais tempo pra estudar! ”.

As criancas demonstraram compreender as situacdes propostas pelos colegas
e acabaram por julgar os argumentos como convincentes ou ndo. A sala de aula,
nessa proposta, € concebida como um espaco de troca/constru¢cdo de conhecimento
e as criancas rapidamente percebem isso. Nao é somente a professora a responsavel
pela conducao das atividades, os estudantes também lideram as discussfes. Nessa
situacdo, sao eles que validam, ou ndo, os posicionamentos expressos pelos colegas.

Outros exemplos de situacdes a seguir.

Figura 11: Registro dos alunos sobre colar na prova
FC: Colar na prova

Posicdes favoraveis: Posicdes contrarias:

FC: Injustica pra quem
FC: Vou ganhar nota. Meus estudou. Esta enganando a si
pais vao ficar orgulhosos. mesmo.

VC: Também pode acontecer
daquela outra pessoa ta errada
também.

LZ: Por exemplo, teu pai
desconfia que tu nao é muito bom.
Dai tu chega e diz “tirei tudo A”.
“Aha, vamos ver mesmo” ((fala
como se fosse o pais)). Aiele [0
pai] “faz essa atividade que eu fiz
aqui pra ti”, ai ele [0 estudante] faz
tudo errado.

Fonte; Elaborado pela autora (2017).
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Figura 12: Registro dos alunos sobre quebrar algo.
BM: Quebrar algo de alguém

Posicdes favoraveis: Posicdes contrarias:

BM: Nao é meu,
mas devo cuidar das coisas
dos outros.

BM: Ele é muito

chato. Ele merece mesmo!

LZ: Tu nao faz aquilo
gue tu ndo gostaria que
fizessem pra vocé mesmo!

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 13: Registro dos alunos sobre hackear um jogo
GB: Hackear um jogo

Posi¢cbes favoraveis: Posi¢cbes contrarias:

GB: Vou ficar muito bom no jogo!
Vou ficar feliz e meus amigos
vao ficar piores do que eu.

GB: Vou banir ele. Estou me
matando pra conseguir ficar
bom e ele esta hackeando.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Figura 14: Registro dos alunos sobre roubar um celular.
VA: Roubar um celular

Posicdes favoraveis: Posicdes contrarias:

VA: Meu celular é
ruim, vou levar esse que é
melhor. Eu ndo tenho
dinheiro pra comprar um
celular, entdo eu vou roubar!

VA: Eu gastei uma
fortuna nesse celular e ele
roubou. Eu preciso ligar
para a minha mée, mas ele
roubou meu celular.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Figura 15: Registro dos alunos sobre vocé prejudicar uma pessoa para ganhar uma promocéao
VC: Vocé prejudicar uma pessoa para ganhar uma promocao

Posicdes favoraveis: Posicdes contrarias:

VC: Vocé ndo foi promovido pelo
VC: Vou ganhar mais dinheiro e esforco. Vocé prejudicou os

vou ter mais poder na empresa. colegas de trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Chamei a atencao das criancas para o fato de que nem todas as situacfes que
elas escolheram podem ser classificadas como “jeitinhos”, uma vez que nao levam a
burlar uma regra ou ter vantagem em determinada situacdo. N&o é sé porque algo nédo
€ uma atitude certa que ela € classificada como um “jeitinho brasileiro”.

Dei continuidade a aula retomando com as criancas algumas agfes que
tivemos antes de iniciar o trabalho com o “jeitinho brasileiro”. Antes de comegarmos a
filmar, elas assinaram um termo de consentimento, permitindo que a pesquisa
ocorresse. Nesse momento, precisaria da ajuda delas para dar continuidade a
pesquisa. Fiz essa retomada como forma de explicar as criangas o motivo de ter
colocado na parede da nossa sala dois murais: Mural dos Objetivos e Mural das
Aprendizagens. As criangcas estavam curiosas a esse respeito. Apresentei a funcéo
dos murais e disse que no mural dos objetivos nés iriamos registrar o que gostariamos
de aprender e de fazer com os nossos conhecimentos e no mural de aprendizagens
nds escreveriamos o que ja aprendemos, até o momento, sobre a tematica. Comentei
gue esses dois murais iriam nos acompanhar durante todo o trabalho.

Também retomei com as criangas o0 que é uma SD:

Professora: Um conjunto de atividades, de trabalhos, de pesquisas, discussfes de conversar,
gue séo organizadas pra gente aprender alguma coisa.

AC: Prd, o que é “didaticas”?

Professora: Didatica ta relacionada as questdes de sala de aula, a maneira como isso vai ser
feito aqui na nossa escola.
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Continuo explicando que a SD é algo que ja estamos fazendo, de forma
individual e em grupos, para alcancar 0os nossos objetivos. Entdo, comentei que ao
final do trabalho nés teremos produzido algo. Retomei que no inicio da nossa SD
aprendemos sobre os contos de artimanha e sobre o personagem Pedro Malasartes
e as suas atitudes.

Professora: Nds descobrimos que ele tinha um jeito diferente de alcancar o que desejava.

GM: Ele tinha um JEITINHO.

Lembrei-lhes de que nés percebemos que ndo era s6 nas historias que
encontravamos pessoas que praticavam “jeitinhos” para conseguir o que queriam.
Para nos ajudar nessa constatacdo, lemos textos e assistimos a videos. Percebemos
gue essas atitudes também existem fora da literatura. Retomei o0 texto que
escrevemos sobre o Pedro Malasartes, no primeiro dia que falamos sobre o assunto,
0 qual expunha a opinido de cada um sobre as atitudes do personagem. As criangas
comentaram sobre a importancia de apresentar e justificar a opinido em um texto. As
criancas lembraram de que, no Projeto Literario!®, também precisam justificar a
opinido sobre uma obra literaria que tenham lido. As criangas apontaram que so dizer
gue algo € bom nao é suficiente para defender uma opinido, pois qualquer pessoa
poderia dar essa mesma opinido, mesmo sem saber do que esta falando. Discutimos
sobre a importancia de expressar uma opinido e de encontrar argumentos para

justifica-la. Questionei as criangas sobre o que elas entendiam por “opiniao”.

Professora: O que € dar uma opiniéo:

LA: Dar uma opinido é falar porque tu gostou ou porgue vocé nao gostou.

CF: Dar uma opinido é tipo dizer...
IS: O que tu acha!
FC: O que tu acha, o que tu pensa daquela coisa...

AS: N&o € uma resposta correta, é sua opinido... Tem vérias....

Yo Projeto Literario é uma atividade desenvolvida em todas as turmas, do EFI do colégio. Cada turma
possui uma listagem de livros que abordam diversas tematicas. O ndmero de livros corresponde ac nimero de
alunos da turma. A cada semana, os estudantes levam um livro diferente para ler em casa e realizar uma atividade
correspondente a obra lida. No final da atividade é necessario apresentar a sua opiniéo sobre a obra e justifica-la.
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LP: Pergunta filoséfica!?®

Professora: Pergunta Filosofica! Dar uma opinido ndo € dar uma resposta correta, como disse
a AS, mas é mostrar 0 que que vocé pensa...

GM: E um tipo de argumento, pré Mari.
Professora: E que tem que ter um tipo de argumento...

GM: Nao tem certo ou errado (...) ndo é porque ta certo que ta bonito, mas € a sua opinido que
ta bonito. Se for pra outra pessoa, que tem outro tipo de gosto para aquela coisa...

AC: Um outro ponto de vista...

GM: E, um outro ponto de vista, ela acha que ta mais ou menos...

As criancas trouxeram a ideia da importancia de respeitar opinides diferentes e
de demonstrar claramente o que se pensa, pois, dependendo do ponto de vista,

podemos observar opinides diferentes, mas justificaveis e, portanto, aceitaveis.

IS: As vezes, a opinido da gente pode complementar do colega, mas com outras palavras
[inaudivel]

Professora: AC.

AC: Que pra outros pontos de vista podem (es)tar errado.

A discussédo passou entdo a focar a importancia de se conhecer um elemento

para poder opinar sobre ele.

Professora: Para dar uma opinido sobre um assunto, vocés acham que a gente precisa
conhecer esse assunto? Por que a gente precisa conhecer? Quem quiser falar levanta a méao ((varias
criangas levantam a médo)). Vou chamar uns dois ou trés colegas por pergunta, t&? MC.

MC: Eu acho que tem que conhecer, nem que seja um pouquinho do assunto, por exemplo
assim 06, eu t6 jogando um jogo, dai eu digo “esse jogo € bem legal”, dai a pessoa diz, “a, € ruim”, mas
ela nunca experimentou pra saber se é legal ou néo.

Professora: Entdo eu preciso conhecer. Por que que eu preciso conhecer, MC?

((MC né&o responde))

Professora: LP?

LP: Tu precisa conhecer pra dar uma opinido /.../ Eu tava jogando minicraft no Xbox, a minha

méae chegou la e disse “ai, que jogo chato” ((falou imitando a voz da mée)). Ela nem sabia o jogo que
eu tava jogando e falou “ah, que jogo chato”. Se ela comecgasse a jogar ela ia achar muito legal!

20 por conta das aulas de Filosofia, as criangas costumam relacionar as perguntas mais elaboradas e/ou
que possuem mais de uma resposta, as perguntas filosoficas. 1sso aconteceu algumas vezes durante as interacdes
no curso da SD.
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Professora: T4, vou reforcar a pergunta...

VA: Eu sei!

Professora: Por que que é importante que eu conheca algo pra opinar?

VC: Pra aprender!

((conversas paralelas sobre a tematica))

Professora: T4, vamos pensar. GM, por que que é importante...

GM: Porque sendo vocé nao vai saber a opinido que vocé vai dar. Porque assim, por exemplo,
se vocé ndo saber daquele tipo de musica, vamos dizer, se vocé ndo souber sobre aquele assunto, ah,
vocé nao pode saber a opinido que vocé vai dar, vocé nao sabe o argumento daquela coisa...

Professora: Ai, olha soé!

LZ: Que nem “ndo julgue o livro pela capa”.

Professora: A GM/

VA: Porque a opinido € o que vocé pensa sobre aquele assunto. E se vocé nao souber nao
tem como vocé falar sobre ele.

GM: A GM trouxe uma ideia agora muito legal. A VA também, os colegas também. Mas a GM
levantou explicitamente uma coisa. O que ela disse? Pra mim dar uma opinido sobre um assunto eu
preciso conhecer. Por qué? Porque eu tenho que ter um argumento pra ajudar a expor a minha opinido
e isso € muito importante. Se eu ndo conhego como é que eu vou justificar.

LP: E chato porque.. Ah... Porque... ((dando um exemplo de alguém que n&o conhece algo e
quer dar uma opiniao))

GM: Porque sim! ((também dando um exemplo))

CF: Porque tu ndo conhece ainda!

Professora: Entdo olha s6! Eu sei que tem mais colegas que querem falar. A gente vai falar
um pouco sobre cada uma das perguntas, ok? Entdo, pra conhecer alguma coisa, entdo, pra dar uma

opinido. Como que nés poderiamos conhecer alguma coisa para dar uma opinido sobre ela? LA.

LA: Tipo, é igual ao que a GM falou da musica, se a gente ndo conhece ela eu posso ouvir /.../
ou pesquisar sobre ela pra mim poder dar uma opinido, se eu gostei ou ndo gostei.

Professora: Muito bem! Eu posso pesquisar, eu posso procurar informacdes. E se/
IS: Pode saber mais.

Professora: Oi? ((ndo escutou o que a IS comentou))

IS: Pode saber mais sobre...

Professora: Pode saber mais sobre isso. FC.

F: A, tipo... A pessoa vem e fala pra ela que vai gostar de tal coisa, como uma musica, dai ela
fala “ndo, eu acho que vou achar chato”. Dai /.../

Professora: Agora, a minha pergunta é assim: Se a gente tivesse que expor a nossa opiniao
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sobre alguma coisa, que tipo de texto sera, que género de texto, eu poderia utilizar para explicar ou
para expor, para demonstrar, qual que é a minha opiniao sobre determinado assunto? Sabe, LA?

LA: De um filme, de um livro...

Professora: Eu poderia ter de um filme, de um livro. Mas que outro tipo de texto eu poderia ter
para demonstrar qual € a minha opinido?

LP: Uma resenha?

Professora: Eu poderia ter uma resenha que mostra minha opinido sobre um livro. Pode ser
sim. GM.

GM: Eu poderia fazer um texto falando o que eu achei daquela coisa, como, e poderia indicar
para uma pessoa...

VA: E uma resenha, GM!

GM: E o tipo de uma resenha.

GB: E uma resenha na verdade.

Professora: Que é um tipo de resenha, como o LP falou. S6 que aqui nds temos um outro tipo
de texto que vocés até leram (nas aulas).

VA: Eu seil E uma reportagem de turismo!

Professora: Na reportagem de turismo eu também trago uma opinido.

GM: Uma carta.

Professora: Exatamente. Mas tem um tipo de texto em que eu defendo a minha opinido que é
o0 texto que eu vou chamar de artigo de opinido. Que é um texto que ele é escrito por alguém que tem
uma opinido sobre alguma coisa, mas a pessoa nao coloca s a opinido, ela justifica, ela argumenta
sobre essa opinido. E, sé um pouquinho ((uma crianca levanta a mao)). A gente vai falar um pouquinho
mais sobre esse tipo de texto. Fala, LP.

LP: Eu li um artigo que era de... Eu acho que era artigo de opini&o.

Professora: Conta!

LP: Que era... Ai falava nesse artigo que ndo era legal... E, que néo era legal porque... Ndo me
lembro quem agora... Porque podia ver, tinha acesso ao Pokémon Go...

AC: Tio Sam!

Professora: Isso! Entdo, o LP leu um texto que mostrava a opinido sobre o Pokémon Go, né
LP? Trazia argumentos de porque nédo era legal utilizar o Pokémon Go. MC.

MC: Na maioria das vezes, o meu v ele sempre ta lendo jornal e tem muito artigo de opiniéo.
Professora: Conta pra nds o que ele 1€, MC.

MC: Tem artigo de opinido sobre jogos, sobre um livro, tem até artigos de opinido que é sobre
criticos, que eles foram em um restaurante até, pra provar aquela comida e dizer o gosto e tal.

Professora: Isso. Esses s@o textos que mostram a nossa opinido sobre alguma coisa.
Geralmente, o artigo de opinido, € um texto que as pessoas se posicionam sobre algum assunto ja
polémico, que gera uma certa discusséo na sociedade. Por exemplo, o “jeitinho brasileiro” pra resolver
as coisas. Mas antes que a gente continue a falar sobre isso, eu vou querer 0 seguinte, que vocés
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escrevam agora para mim, |4 no caderno...
GM: Pr6 a gente pode falar /.../

Professora: S6 um pouquinho, GM. O que que seria entdo uma opinido ((complementando a
solicitacéo))

As criancas fizeram esse registro individual, como base no que ja havia sido
discutido na turma. Continuei explicando as criancas a proposta de trabalho. Propus
entdo que definissemos o que desejariamos aprender e produzir com o0s
conhecimentos desenvolvidos pela sequéncia (objetivos). Em um primeiro momento,

as criangas elencaram os seguintes objetivos:

“Queremos saber o que as pessoas pensao sobre o jeitinho brasileiro.”?!

“‘Aprender tudo o que tem em um texto de opinido.”

“Aprender a justificar a nossa opiniao.”

“Encenar o jeitinho.”

“Explicar o jeitinho brasileiro.”

“Explicar mais do “jeitinho brasileiro” e falar se vocé ja vio alguem fazendo o

jeitinho o se vocé ja sofreu isso.”

“Juntar as ideias e formar uma opinido que achamos correta.”

As criangas escreveram o0s objetivos em fichinhas coloridas e estas fichas
foram coladas no mural dos objetivos?2.
Chamei a atencéo das criancas que iriamos precisar escrever, no final da SD,

um informativo sobre o que aprendemos e um artigo de opinido sobre o “jeitinho

2 as informacdes foram transcritas de acordo com o registro feito pelas criangcas em fichinhas coloridas
(que foram expostas no mural).
22 Todas as fichinhas, escritas pelas criangas, estdo nos apéndices H e I.
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brasileiro”.

Lembrei as criancas que ja haviam produzido um texto que demonstrava a
opiniao sobre as atitudes do Pedro Malasartes.

Apresentei alguns dos textos produzidos pelos estudantes na lousa, como
forma de observar a estrutura e o contetdo que eles utilizaram na producao.

Figura 16: Registro das atividades realizadas pelos alunos

s RO

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Nessa producdo, chamei a atencéo das criangas para o trecho “o que eu
acho?”, fiz a leitura do trecho e perguntei as criangcas o que a autora estava
apresentando e elas disseram que era “a opinidao dela”, “o que ela acha” (LZ).

Mostrei também que no texto a colega nao coloca sé “o que ela acha”, mas traz
outros elementos. Lemos o trecho abaixo do subtitulo “Porque eu acho isso” e vimos
gue ela estava justificando a sua opinido, argumentando em favor de sua ideia.

Apresentei entdo outro texto para auxiliar a compreensao dos textos de opinido.
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Figura 17: Registro das atividades reallzadas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Observamos que a AL apresentou claramente a sua opinido e também foi
possivel perceber a sua preocupacdo em explicar o motivo de julgar as atitudes do
Pedro Malasartes como sendo “ruins”. AL utilizou os acontecimentos dos contos para
justificar o seu posicionamento, além de indicar outras situacdes que poderiam ter
acontecido por conta das travessuras de Malasartes.

Esses dois textos foram apresentados para mostrar as criangas a importancia
de detalhar e organizar a nossa escrita, deixando-a clara para o leitor.

Como estamos estudando sobre o “jeitinho brasileiro”, depois dessa retomada
dos textos dos estudantes, fizemos a leitura de outro texto que também traz opinido,
um artigo de opinido sobre o “jeitinho brasileiro”, de autoria de Nubia Siqueira,
intitulado “O famoso jeitinho brasileiro”.

Primeiramente, as criancas leram o texto silenciosamente, procurando durante
a leitura encontrar e destacar as ideias principais abordadas sobre o “jeitinho
brasileiro”. Lembrei as criangas de um combinado que ja tinhamos sobre o destaque
em texto, que deveria ser feito como forma de realmente destacar as informacdes que

sdo interessantes, pois destacar todo o texto € o mesmo que nao destacar nada.
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Conforme as criangas avangam na leitura, passei pelas mesas para auxiliar a
resolver possiveis duvidas.

Depois desse momento, propus aos estudantes que a exposicao das ideias
interessantes fosse feita na ordem em que aparecem no texto, por paragrafos.
Algumas informagdes sobre o “jeitinho brasileiro” que foram destacadas:

Figura 18: Registro das atividades realizadas pelos alunos

VC: Vale quebrar as regras e
até cometer atos ilicitos.

MC: O povo brasileiro é
mundialmente conhecido como
um povo alegre, criativo e
capaz de gerar solucbes
préaticas para os problemas.

LA: Com o seu jeito tipico de
malandro, encontrava solucéo
para tudo, e assim saia de
qualquer enrascada.

VC: Essa esperteza brasileira é
uma velha conhecida que foi se
arraigando ha muitos anos em
nossa cultura.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Depois dessa exposicao, as criancas fizeram um registro no caderno sobre a
tematica do texto e a opiniao da autora sobre o tema.

Na aula trés foi desenvolvido um importante momento da proposta da SDG, a
apresentacao/elaboracdo da proposta. Nessa aula, as criancas tiveram a
oportunidade de expor suas ideias e desejos para as proximas etapas do trabalho a
ser desenvolvido.

Apresentamos a proposta somente na terceira aula, pois entendemos que
assim as criancas teriam maiores condi¢des de participar ativamente da elaboracgéo
dos proximos passos da SDG e que, para isso, a tematica a ser desenvolvida

precisava ser ancorada na etapa que chamamos de “desencadeadora”. O momento
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da apresentacao da proposta ofereceu as condi¢des de estruturacdo e de negociagéo
do que se desejava com o estudo a ser desenvolvido.

O Mural do Objetivos, apresentado a turma nessa aula, teve a funcdo de
direcionar a proposta, uma vez que ficou exposto na parede da sala, como forma de
regular o que seria feito pelos estudantes e pela professora durante a SDG.

Os conteudos gramaticais que foram selecionados para estudo, apontado
nessa aula, estavam relacionados ao género de texto que os alunos tiveram contato.
Camps (2006) aponta que todas as sequéncias didaticas para ensinar gramatica
requerem o desenvolvimento de questdes relacionadas ao texto e ao discurso, e que
um desses conhecimentos é o gramatical. Dessa forma, as atividades de observacéo,
analise e manipulacéo da gramatica adquirem um carater funcional, ou seja, possuem

um obijetivo claro e util.

4.3.1.5 Aula 4: segunda fase da sequéncia didatica: ampliacdo da tematica “o jeitinho

brasileiro”

Iniciei a tarde, retomando com as criancas 0s objetivos elencados por elas para
o trabalho que estamos realizando. Li todos o0s objetivos e as criangas justificaram as
escolhas que tinham feito. Ao finalizar essa exploracédo, pedi as criancas se elas
sentiam a necessidade de acrescentar algum outro objetivo ao nosso mural. Por conta

disso, outros objetivos foram levantados (e registrados nas plaquinhas):

“Fazer mais atividades que possamos dar nossa opiniao e justificar o por que

dessa ideia. Como o video da pipoca.”

“Jogar jogos que mostrem sua propria opiniao!!!”

“Fazer um video em grupo, explicando a opinido do grupo sobre o jeitinho

brasileiro!”

“Falar do jeito brasileiro para as outras pessoas para que elas nao fagéo o

jeitinho”
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“Fazer uma apresentacgao para todo mundo ver como € ruim o “jeitinho

brasileiro” e mostrar como as pessoas se sentem com o “jeitinho brasileiro”

“Fazer uma histéria em quadrinhos sobre o jeitinho brasileiro e disponibilizar

na biblioteca”

“Pesquisar mais sobre o “jeitinho brasileiro” para saber mais informagdes.”

Nessa tarde, também organizamos o Mural das Aprendizagens e incorporamos
nele conhecimentos que a turma considerou que ja haviam sido produzidos sobre a
tematica, até o momento. O objetivo desse mural era sistematizar, coletivamente, 0s
conhecimentos que estavam sendo construidos. Aos poucos, a partir dessa aula, os
conhecimentos foram sendo registrados, revistos e aprofundados pelos estudantes,

com o auxilio dessa ferramenta.

“Que o Pedro Malazarte ndo € o unico personagem que escapa de

problemas.”

“Agente ja aprendeu um pouco a justificar a nossa opniao!”

“Agente ja aprendeu como a pessoa se sente quando sofre o jeitinho

brasileiro”

“O “Jeitinho Brasileiro” de vez enguando pode comegar em casa. E se tornar

crime.”

“Fazer sua propria opiniao sobre as coisas”

“Que mesmo que a opinidao de outra pessoa seja diferente, ndo significa que a

sua esteja errada. Respeitando a opiniao dos outros.”

“Precisamos conhecer aquele assunto para dar uma opinido a ele.”
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“As pessoas tem pontos de vista diferentes sobre o Jeitinho Brasileiro”

“O “jeitinho brasileiro” comega com atitudes pequenas que depois se tornam

atitudes piores.”

ApoOs a organizacao do mural, propus aos estudantes a producdo de um artigo

de opinido sobre o “jeitinho brasileiro”.

Professora: Vocés vao pensar qual € a opinido de vocés sobre o jeitinho brasileiro e que
argumentos nos teriamos para justificar a nossa opinido e vamos produzir um texto/

MS: O que é argumento?

Professora: Tentar produzir um texto de opinido que mostre qual é a opinido de vocés sobre
o jeitinho brasileiro. Eu vou explicar de novo. Nds vamos organizar um texto. Cada um vai organizar o
seu e ai vocés vao ter que explicar pra mim, o que é o jeitinho brasileiro. Qual é a opinido de vocés
sobre o jeitinho brasileiro, o que vocés acham sobre o jeitinho brasileiro, se sao favoravel, se sao contra.
E vao ter que utilizar argumentos para justificar a ideia. O que € um argumento? O que € mesmo um
argumento? E uma explicagao. E uma justificativa. Eu penso que o jeitinho brasileiro é bom por causa
disso, disso e disso. Ou... E uma justificativa, uma explicagdo. Ou eu penso que o jeitinho brasileiro é
ruim, por causa disso, disso e disso. MS, deu? ((perguntando se a estudante havia entendido)). GB.

GB: Tem que ser um texto grande um texto pra médio, assim...

Professora: Depende da tua opinido, o que vocé acha sobre isso. O que tu tem que escrever,
GB? O que é o jeitinho brasileiro, se tu é favoravel ou contra, pode dar exemplos de jeitinho brasileiro,
e explicar porgue que tu é a favor ou contra. Mas vocé tem que lembrar que a gente ta escrevendo um
texto que vai ser lido, por mim, também depois pelos colegas, nas proximas atividades, entdo eu tenho
que deixar a minha ideia bem clara. Eu tenho que explicar o mdximo a minha ideia para que todo mundo
gue vai ler depois va entender. Certo?

VvC: O prd, mas da pra tipo escrever os dois, vocé colocar as duas opiniées?

Professora: Pode. Se eu acho bom por isso, e ruim por isso. Pode. IS.

IS: Prd, o argumento € /.../ a opinido?

Professora: A opinido € o que tu acha sobre, o argumento é as ideias eu tu utiliza pra dizer
porque a tua opinido ta certa. E a explicagdo. A, eu acho que €, minha opinido € que tal coisa. Dai tu
vai dizer quais ideias tu utiliza pra dizer que aquela opinido ta certa.

VA: Dai, tipo, eu acho que é errado porque a pessoa s6 pensa nela mesma.

Professora: Isso /.../ Certo? A gente ndo vai escrever no caderno, mas nds vamos colocar no

caderno, depois a gente escreve. Deixa o caderno embaixo, pega a folha do monobloco, faz o nosso
cabecalho de producéo de texto.

Depois da orientacéo, as criangas trabalharam de forma individual na

producédo do texto, e eu fui nas mesas para auxilia-las.
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As criangas produziram o texto procurando explicitar a opinido e justifica-la.

Figura 19: Recorte da opinido dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)



Figura 20: Recorte da opinido dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Apols esse primeiro momento, expliquei as criancas que iriamos decidir como

alcancar um dos objetivos listados na aula anterior: saber o que as pessoas pensam

sobre o0 jeitinho brasileiro. As criancas comentaram que esse € um assunto

interessante, pois muitas pessoas ndo sabem o que é o “jeitinho brasileiro” e ainda

agregaram outras justificativas para a atividade.

Figura 21: Recorte da justificativa dos alunos

LZ: Porque muita gente ndo sabe o que
€ o jeitinho! Por exemplo, tu pede para
as pessoas ali do terceiro, do segundo
ano, elas ndo sabem o que é o jeitinho.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

criancas mais novas))

EW: E, do terceiro pra
baixo elas ndo sabem.
((fazendo referéncia as




107

Peco entdo ajuda as criancas para elaborar uma estratégia para alcangar esse
objetivo. Expliquei que esse € um objetivo que ndo conseguiriamos alcancar sozinhos,
pois precisariamos saber o que as outras pessoas pensam. Uma aluna rapidamente
perguntou “Quais (pessoas)?” e eu respondo dizendo que € exatamente isso que nos

precisamos combinar.

Professora: A minha pergunta é exatamente essa, LA. Com quem a gente poderia conversar
para descobrir isso e de que forma a gente poderia fazer isso. Quem tem uma ideia levanta a mao que
a gente vai conversar.

Professora: GB.

GB: A gente poderia conversar com os alunos do colégio, e, ou... Ou convidar eles para virem
na nossa sala ou a gente ir na sala deles, pra gente falar com eles. Primeiro perguntar pra eles se eles
sabem o0 que é isso, e depois a gente explica pra eles e depois a gente faz a pergunta pra ver o que

eles acham disso.

Professora: Entdo, o GB disse que uma ideia € nés conversarmos com outros alunos do
colégio. Pode ser! Perguntar se eles sabem o que é jeitinho brasileiro... BM, qual a tua ideia?

BM: Os pais.

Professora: Conversar também com 0s nossos pais.

BM: Com os professores.

LZ: S6 uma BM! Olha quanta gente com a méo levantada!
Professora: Com os professores.

GB: T4, mas eles ja vao saber!

LZ: Sim... E BM, ndo tem graca nenhumal!

(Conversas paralelas sobre o assunto)

Professora: VC.

VC: Pré, s6 complementando isso que o GB falou, se a turma souber o que é o jeitinho a gente
pode mudar e ensinar em outras turmas também.

Professora: Se eles souberem o que € jeitinho a gente pode pedir, podemos ver. Vamos
passar para cé ((aponta para o outro lado da sala)). EW.

EW: Para outras criangas...
Professora: Criancas menores, por exemplo?
LZ: Ninguém vai saber! Sera que a gente explica?

(Conversas paralelas sobre o conhecimento, ou ndo, das criangas menores sobre essa
tematica)
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Professora: Ok... Aqui... LP.

LP: Eu pensei que /.../

(Conversas paralelas)

Professora: Turma, olha s6... O Lucas estava dizendo o seguinte [...] Ele disse que escutou o
GB e vai dizer uma coisa relacionada com o que o GB disse, sO que ai tem um problema. O LP escutou
0 que o GB falou, mas a AC e o CF... ((professora atende a porta)) Entdo, o LP tava contribuindo na
ideia que o GB trouxe, mas o LP pode contribuir porque ele escutou. Quem néo escuta o colega perde
a chance de poder aprimorar a ideia do amigo. Quando eu ndo escuto eu ndo posso dar a minha opinido
sobre, eu ndo posso ser a favor, eu ndo posso ser contra. Lembram quando a GM falou que para falar
sobre algum assunto... Hoje a GM escreveu, né GM? Nés aprendemos sobre o jeitinho brasileiro e que
para falar sobre o jeitinho nds precisamos aprender sobre ele. E para participar € a mesma coisa.

VA: Pr6é Mari, meu brago ta cansando.

Professora: S6 um pouquinho. LP, continua a tua ideia.

LP: Eu lembrei que mais I& no inicio do ano, veio um grupo de adolescente...

Professora: Olha so6, essa ideia € legal!

LP: E falaram, acho que foi cinco ou seis deles, que era pra levantar a mao quem que queria
ir, ai eles foram |4 e uns falaram da agua®.

LZ: Eu ndo lembro disso.

CNI: Eu lembro!

LP: Dai a gente se separa em uns grupos, dai a gente vai la numa turma e faz isso. Uns cinco
ou seis [inaudivel]. Dai a gente sai da sala, ndo atrapalha a aula, a gente sei 14, faz uma folhinha, e a
gente pra céa [e sabe qual é a opinido do grupo].

Professora: Isso que o LP t4 propondo/

LP: Dai a gente separa em trés grupos. Dai um grupo vai pro primeiro, um pro segundo e um
pro terceiro.

Professora: O LP ta propondo uma ideia de ir em turmas de alunos menores, de alunos do
colégio, como falou o GB, por isso que ele lembrou, né LP? E de conversar com as criangas dessas
turmas sobre o jeitinho brasileiro, pra descobrir 0 que eles pensam e o que elas sabem e o que elas
nao sabem. Ah, o LP ta propondo que a gente organizasse essa conversa como se fosse uma
entrevista, isso LP?

LP: Que nem (...)

Professora: Que nem vocés participaram com os maiores. Boa ideia!

GB: O Pro, eu tenho mais uma ideia.

Professora: Eu ja deixo, GB.

23 O estudante esta fazendo referéncia a uma atividade realizada pelos alunos do EFII e EM, na qual os
estudantes realizam uma pesquisa com 0s alunos menores, para saber a opinido deles ou o que eles sabem sobre
determinado assunto. A tematica é proposta pelo colégio, e os estudantes realizam um trabalho para a presentam
em uma Mostra de Conhecimento.
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Professora: Vou colocar aqui, o que o LP esté sugerindo ((escreve no quadro)): uma entrevista
em grupo. E isso?

LP: E!

Professora: Uma entrevista em grupo.

(Conversas paralelas)

Professora: Eu vou anotar as ideias para a gente se organizar. Deixa s6 eu continuar
escutando, quem tiver ideias de como descobrir a opinido das pessoas e quais Sd0 as pessoas que eu
tenho que descobrir as ideias vai levantando a mao e vai falando. Ta?

Professora: Eu tava aqui ((aponta para o lado da sala do Ultimo aluno que falou)). Vou dar
mais uma chance e j4 volto para vocés. Aqui como sé tinha o LP com a mdo levantada, eu vou l4 depois
eu volto.

((As criancas reclamam, pois muitas querem falar))

Professora: Eu volto! ((Aponta para o lado da sala que reclamou)) LZ.

LZ: E mais ou menos igual ao GB. O terceiro e o quinto, fazer uma entrevista com eles. O
quinto ano ja sabe um pouco...

GB: Mas ai nao vai ter graca.

Professora: Mas olha s a ideia da LZ. Sera, GB?.

(inaudivel)

Professora: Essa ideia que a LZ traz é legal, porque assim, se a gente for entrevistar em
grupos, os alunos do colégio, pais, professores e criancas menores ((aponta para cada um desses
possiveis entrevistados listados no quadro)) que foi 0 que vocés me disseram, sera, que como a LZ
disse, o0 quinto ano sabe um pouco mais sobre isso, ndo era legal a gente escutar também pessoas
gue ja sabem sobre esse assunto? Pra ver...

IS: Pra aprender mais...

Professora: Para complementar o que nés ja sabemos, para trazer outras opinides?

FC: Parater uma conclusdo melhor!

Professora: Para ter uma conclusdo melhor!

IS: Pra poder explicar pros mais pequenos...

Professora: Isso! LZ, a tua ideia é bem legal! Eu também concordo contigo. Eu acho que nés
precisamos também conversar com pessoas que a gente sabe que elas tém uma deia sobre isso. Pra
gue a gente possa concluir, ter uma opinido melhor, ensinar para os mais novos [enquanto fala, a
professora aponta para as crian¢as que deram as ultimas ideias]. Bem legal, LZ. LA.

LA: /.../ falar com os funcionarios da escola /.../

MS: Como eles iam nas salas de aula e pediam para entregar umas folhinhas?*, a gente podia
fazer o mesmo perguntando sobre o que eles sabem sobre o jeitinho brasileiro.

24 A estudante também faz referéncia ao trabalho de pesquisa realizado pelos estantes mais velhos.
Algumas vezes eles entregavam fichas com questdes para as turmas responderem, com forma de ter os registros
dos pequenos.
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Professora: Isso, a gente pode utilizar o que o LP nos lembrou, que eles fizeram entrevistam
em grupos. Que eles se dividiram em grupos e vieram nos entrevistar. GB.

GB: E que assim, a ideia da MS ¢é legal, por assim, eu queria conversar com eles, ndo queria
gue eles anotassem em uma folha. Na folha eles falam umas bobagens. E também eu tenho uma
pergunta /.../ pra gente perguntar o que eles pensam que € o jeitinho brasileiro e explicar.

Professora: O GB, trouxe/ ((alguém interrompe)) deixa s6 eu complementar. O GB, ampliou a
nossa ideia com uma discussdo muito legal, o que ele colocou, o que ele acrescentou, que ndo fazer o
gue eles fizeram aqui com a gente, nés escrevemos em folhinhas, mas que eles fagcam isso de forma
oral, porque...

LZ: Porque eles sempre faziam numa folha, e fica meio dificil, porque oral € muito mais facil.

Professora: Por que que é mais facil?

LA: Porque é mais facil pra gente.

VC: Porque dé& pra entender melhor.

VA: Porque dai todo mundo escuta a opinido do outro e aprender mais!

(vérias opinides simultaneas)

Professora: Exatamente. E tem um outro problema de escrever...

(vérias opiniées simultaneas)

VA: A letra!

GM: A gente poderia complementar /.../ Se fosse na folha, eles ndo saberiam o que falar, se
falar vocé pode pegar uma ideia do outro para complementar o que vocé ta dizendo...

(muitas criangas querem falar, estdo com a méo levantada e falando ao mesmo tempo)

Professora: Lembra que antes eu falei que nés tinhamos muitas ideias para aprimorar, mas a
gente s6 aprimora quando a gente escuta, entdo... s6 um pouquinho. A gente tem que se organizar
para se escutar.

VA: Ai, pré Mari!

Professora: Eu ja vou deixar falar... Calma. Entéo /.../ de uma forma oral é legal porque, além
/...I de ficar ruim de ler e de ficar um texto meio dificil, quando a pessoa ta falando é facil escrever
exatamente o que ela ta falando?

Criancas: N&o!

CNI: A gente pode ndo entender o sentido.

Professora: Isso. Entdo, se a gente conversar e registrar isso, pode ser de uma forma melhor.
Ai eu tenho um problema, me ajudem aqui. Se a pessoa vai falar e eu nao vou escrever, ai eu corro o
risco de que quando eu vier contar para os outros eu (ja) esqueci. Entao...

EW: Fazer um video!

Professora: Seria bom fazer um video ((registra na lousa)).

CNI: Aeeeee, EW! ((demonstrando que o colega apresentou uma ideia muito legal))




111

((EW bate palmas, demonstrando contentamento com a sua ideia))

GM: Pr6 Mari, eu pensei assim, porque...

Professora: Seria interessante que eu fosse conversar, ja que eu ndo vou registrar por escrito
eu pudesse fazer um video ou eu pudesse gravar a fala da pessoa pra gente poder conversar. Muito
bem. Vamos ouvir mais umas ideias. VC.

VC: Complementando ali ((aponta para o registro no quadro)) a entrevista em grupo...

Professora: Fala, VC.

VC: Eu acho que seria melhor ndo o sexto ano, mas um pouquinho pra frente porque vai que
eles esqueceram como é que é...

Professora: Alunos bem mais velhos?

VC: E. Um pouquinho mais, 14 pelo sétimo, oitavo ano.

CNI: Ensino Médio, VC.

Professora: Ta, vamos colocar alunos mais velhos ((e escreve no quadro)).

FC: Né6s que somos os pequerruchos!

(conversas paralelas sobre a tematica)

Professora: VC, boa ideia! Complementa a nossa ideia ali. VA.

VA: Eu /.../ conversar com pessoas também que tenham mais idade, tipo idosos.
(conversas paralelas sobre a tematica)

VA: E pr6, eu tenho mais uma coisa!

((professora registra no quadro a ideia))

[...]

Professora: VA tem outra ideia.

VA: Tipo, se a gente conversar com o0 segundo ano a maioria deles néo vai saber. Dai a gente
pode explicar para eles o que é, e dai falar pra eles falarem o que eles acham dessa atitude. Mas dai
a gente vai explicar para eles saberem.

Professora: Pode ser. IS.

IS: Eu acho melhor ser entrevista oral /.../

Professora: Bem mais facil! CR.

CR: Eu acho que dé& pra gente perguntar o que € e depois explicar.

((professora registra no quadro as ideias))

VA: Pr6 Mari, ndo precisa escrever tudo isso, né?

Professora: Nao, so eu.
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VA: Uhul!
TR: Coitada da pro!
Professora: FC.

FC: Pré, eu tenho outra ideia de explicar para eles, como eles ndo vao saber propriamente, a
gente fala se eles ja fizeram, porque eles néo iriam saber se eles ja fizeram ou ndo. Se eles fizeram ou
se eles fazem era pra parar.

Professora: Exatamente. Perguntas “o que é?7”, “se ja fizeram”...
CNI: E o que acham.

((E a conversa continua de forma semelhante))

Antes que continuassemos a estruturacdo da entrevista, retomei com as

criancas o motivo de estarmos realizando a atividade.

Professora: A partir da ideia que foi dada na aula passada “quero saber o que as pessoas
pensam sobre o jeitinho brasileiro”, vocés trouxeram ideias sobre com que pessoas nés poderiamos
conversar, de que forma a gente faria essa conversa, que seria uma entrevista em grupo, de forma
oral, que vocés chegaram a conclusédo que era melhor, sé que pra fazer do forma oral vamos ter que
gravar, porque a gente ndo consegue memorizar tudo que o outro diz, e me trouxeram ideias de coisas
gue nés deveriamos perguntar na entrevista. Entdo, o que que eu vou sugerir agora, a partir de tudo
isso que vocés me disseram. De todas essas ideias que vieram, o que a gente vai combinar. N6s vamos
entao realmente organizar uma entrevista...

LA: Gostei dessa [ideia].

((A conversa continua))

[.]

Em conjunto, estruturamos duas perguntas que foram feitas para todos os
entrevistados: “vocé sabe o que ¢ jeitinho brasileiro?” e “vocé ja praticou um jeitinho
brasileiro”. Combinamos que, além dessas perguntas, cada um dos entrevistados
deveria responder a uma outra pergunta, especifica. Para a formulacdo dessa
pergunta os estudantes foram divididos em sete grupos e cada grupo ficou
responsavel por elaborar uma ou duas perguntas para um determinado grupo
social/etario: colegas mais novos, colegas mais velhos (do Ensino Médio), pais,
professor, coordenadora do colégio, diretor do colégio, irmao, idoso, vereadora (tia de
uma estudante).

Os grupos se reuniram e elaboraram as perguntas, como nos trés exemplos a
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sequir:
Para um estudante mais novo (e irméo):

Qual a sua opinido sobre furar a fila do bar, na hora do lanche?

Para uma estudante mais velha (e irma):

Qual a sua opinido sobre colar na prova?

Para a coordenadora do colégio: Qual a sua opinido sobre alunos que

falsificam a carteirinha de estudante para entrar em uma festa?

Foi possivel observar, com a elaboracao das perguntas e a sua partilha, que as
criancas perceberam que existem jeitinhos brasileiros mais praticados ou observados
em determinados grupos de pessoas, por sua idade ou papel social, e, por isso,
poderiam opinar de forma mais consistente sobre tais acoes.

A importancia da sistematizacdo, para os conhecimentos linguisticos, €
marcada pela utilizacdo do Mural das Aprendizagens pelos estudantes, a partir dessa
aula. Sistematizar, nesse caso, esta relacionado a exposicdo das criancgas, frente ao
grupo, dos conhecimentos que estdo construindo a partir da realizagéo das atividades.
Dessa forma, as atividades desenvolvidas mostram que a lingua é compreendida
como um objeto de estudos, que pode ser observada e analisada, isso permite que as
criangas lidem com conhecimentos internalizados e os explicitem de forma consciente
(CAMPS, 1988).

4.3.1.6 Aula 5: ampliacdo da tematica

Iniciamos a aula fazendo a leitura e a discussédo de um artigo de opinidao, “O
Jeitinho Brasileiro”,?> de Aloisio Fritzen, para compreendermos um pouco mais sobre
a organizacao do género, além de nos trazer mais informacdes sobre a tematica.

A discussdo seguiu a pauta planejada previamente e as criancas

demonstraram compreender a ideia central do texto. As palavras desconhecidas pelas

25 Texto disponivel em Disponivel em https://sites.google.com/site/aloisiofritzen/

Homel/texto/jeitinho_brasileiro Acesso em 20 agosto 2016



114

criancas foram esclarecidas com auxilio do dicionario e com o retorno ao contexto de

uso.

Figura 22: Género: artigo de opinido.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Logo apos, coletivamente, discutimos alguns elementos do artigo de opiniéo e
preenchemos uma tabela com algumas informagdes: “quem escreve?”, “qual é o
propdsito?”, “onde circula?”, “quem I€7?”, “por que 1€?”. Apbs a discussao, as criancas
observaram no artigo quais foram as palavras que o autor utilizou para introduzir a
opinido e os argumentos em seu texto. Coletivamente organizamos uma tabela com

essas palavras e expressoes.
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Figura 23: Lista de palavras que introduzem opiniées/argumentos (elaborada pelos estudantes).

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Depois as criancas fizeram o mesmo exercicio com o0s textos que produziram
ha duas aulas atras. Alguns textos foram expostos na lousa, para que essa atividade
fosse feita em conjunto. Coletivamente organizamos um quadro com essas palavras
e expressoes.

As criangas foram estimuladas, entdo, a revisarem 0S seus textos e a
encontrarem trechos que necessitassem de uma maior organizacdo ou
aprofundamento. Elas fizeram essas indicacbes com flechinhas no texto ou
apontamentos no final da producéo e na margem.

Também com base no artigo lido, observamos a estrutura do texto e
procuramos identificar se 0 nosso artigo apresentava uma organizagdo semelhante.
As criangas optaram por utilizar uma legenda como forma de identificar as partes do

texto. E 0 que mostra os textos a seguir.
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Figura 24: Artigo de opinio.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Novas ideias:

RI AOP 01 — Estudante AC




117

Figura 25: Artigo de opinido/argumentos - elaborado pelos alunos.

Legenda

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

4.3.1.7 Aula 6 — Atividades de observacao da lingua: SDG - 12 etapa

Iniciamos aqui o trabalho com as oragdes, sendo esse o nucleo “duro” da
segunda fase da SDG. Segundo Camps e Zayas (2006), o desenvolvimento de uma

sequéncia didatica de trabalho com a lingua deve prioritariamente ser organizado em
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torno de atividades que possibilitem as criancas observar, analisar e manipular a
lingua. Logo, sdo esses trés eixos que norteiam o nosso trabalho.

A partir desse momento, 0 nosso objetivo principal foi propor atividades que
possibilitassem as criangas que construissem mecanismos para a passagem de uma
gramatica implicita da lingua, de uso automatico e pessoal, para uma gramatica
consciente, ou seja, explicita da lingua, passivel de ser exposta, comentada e
explicada.

Nessa fase de trabalho com a lingua, denominada “observacdo”, que
compreendeu as aulas 6 até 8, possibilitamos que as criangas encontrassem
mecanismos para que, ao observarem a lingua, construissem formas de manipula-la
para entender o seu funcionamento. Esse conjunto de atividades incluiu exercicios
que, além de observar a lingua, permitiram que as criancas elaborem e exponham
suas conclusdes para o grupo, de forma verbas, tanto oral como escrita.

Dessa forma, as criangas puderam perceber que expressar, em palavras, 0s
conhecimentos construidos € um instrumento para se conhecer a prépria lingua
(CAMPS, 2006).

Ao chegar em sala, na sexta aula, as criangcas encontraram as mesas ja
distribuidas em seis grupos e sentaram nos lugares marcados para a realizacdo da
atividade. Iniciamos nessa tarde o trabalho com o protocolo de observacdes. Esse
instrumento foi usado para registrar as conclusdes a que 0s grupos chegaram nas
reflexdes desenvolvidas no curso das atividades. Isso se encontra respaldado na
proposta, na qual a lingua é um objeto de conhecimento que pode ser investigado.
Para tanto, € fundamental que os estudantes sejam convencidos a interrogar a lingua,
observa-la em movimento, tornar-se pesquisadores/investigadores desse poderoso
objeto.

Para iniciar essa etapa de observacdo da lingua, as criancas foram
apresentadas a um novo instrumento de registro: o protocolo de observagdes. Tal
instrumento possibilitou que as criangcas organizassem, de forma sistematica, as
discussdes realizadas em grupo. Inicialmente, expliquei como nds iriamos utilizar o

protocolo de observacdes para realizar os registros.
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Figura 26: Protocolo

Professora: Entdo, olha sé! N6és vamos
Linputgers. Sdstons o suss fesnuiepis fazer duas atividades /.../. Para fazer as duas
atividades, nds vamos fazer uma espécie de
Protocolo de observagho numero investigacdo. Como assim? A gente vai procurar
g [...] chegar a uma concluséo sobre um contetdo,
it sobre uma atividade em grupo. Ent&o, pra isso a
e gente vai precisar investigar sobre essa
atividade... Precisar conversar, discutir, trocar
ARG 0 PP (renmetn parcams) ideia pra chegar a uma conclusado. Entao assim...
Pra fazerisso, nas duas atividades ((mostra a folha
de registro: protocolo)) vocés vdo receber um
protocolo de observacgdes de grupo. O que que é
isso? ((entrega um protocolo de observacdes por
grupo)). E uma ficha, como se fosse uma ficha de
registro de pesquisa. Os grupos de vocés... Cada
A8 B RLEURLED, S0 08 FeUFNIoS G PRVILELA, Percebeion dus grupo vai preencher uma das fichas, mas quando
a gente for preencher, isso ndo quer dizer que vai
ser aquele colega que/ (estd com a folha).

[.]

Professora: [...] Entdo, nds vamos ter um tablet em cada mesa, para que se possa registrar o
gue vocés estdo conversando, o que que vocés estdo fazendo. Porque sé com aquela camera ali / s6
com aquela l4 ((aponta para a caAmera da pesquisa)) eu ndo consigo escutar direitinho o que vocés vao
discutir no grupo, porque como vai ser em grupo, vai ter varias conversas dentro da sala. Entao, a gente
vai deixar um tablet em cada uma das mesas, pra que se possa escutar, depois, direitinho o que vocés
estdo conversando. Ok? [...]

[..]

Professora: ((recomeca a explicacdo referente ao preenchimento do protocolo)). Aqui no
primeiro quadrinho tem dados gerais sobre a nossa pesquisa de hoje. Quem/ quem sdo as pessoas
envolvidas na pesquisa de hoje? Vao ser vocés. Esse grupo aqui, por exemplo, € um grupo de
pesquisadoras. Por qué? Porque elas vao pesquisar hoje uma questdo /.../ e elas vdo chegar a uma

concluséo sobre isso. La tem um outro grupo de pesquisadores.

]

Professora: Entédo |4 tem um grupo ((aponta para varios grupos)). Entdo, cada grupo hoje é
um grupo de pesquisadores, ok? Entdo, o titulo da pesquisa, que vai ser o tema que a gente vai
desenvolver, hoje. Entdo, o nosso titulo da pesquisa/ pxiiiu (...) a gente vai colocar, que hoje vai ser
“Investigacado sobre a estrutura das frases da nossa lingua”. Podem colocar... Investi-ga-¢cddo sobre a
estrutura/

[.]

Professora: Ja explico. (...) Os nomes de vocés ((mostrando no protocolo)). (...) A data, que
dia que é hoje (...). Primeiro, escreve os pesquisadores envolvidos, que sdo vocés. Coloca o nome de
todos do grupo. Quem tem mais de um colega com 0 mesmo nome, coloca o sobrenome (...). A data
de hoje. A hora da nossa pesquisa, que é o primeiro periodo.

[.]

Professora: Ok! Agora (inaudivel). Pxiiiiu... /.../ no segundo ((mostrando no protocolo)), abaixo
vocés tém data, hora, materiais utilizados. N6s vamos colocar/ pxiiiiu/ dentro desse envelope. A gente
nao vai abrir ainda, porque vocés ndo organizaram as mesas pra isso, mas dentro de cada um dos
envelopes tem fichas com frases. Entéo, a gente vai escrever: materiais utilizados — fichas com frases...
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[...]

Professora: E ai eu tenho o objetivo. Como eu j& comentei que dentro de cada envelope vocés
tém fichas com frases, ((mostrando os envelopes))/ pxiiiiu,/ 0 que que nés vamos ter como objetivo?
Depois que utilizar essas fichas, depois que utilizar os tablets e (ver) direitinho a cAmera, vocés vao
precisar dividir essas frases que tdo aqui dentro em dois grupos. Vao ter que ler todas as frases e criar
critério que ajude a dividir as frases. Eu s vou combinar assim/ o grupo um perdeu mais um ponto, eu
ja vou registrar 14, e o grupo seis também. Por qué? Porque quando /.../ que a orientacdo € coletiva, a
gente tem que parar e escutar. Vocés tao conversando ainda? Dai ndo vao entender o que precisa
fazer, né CS?/ (...) Entdo assim, dentro do envelope de vocés tem um conjunto de frases. Tem vérias
frases. Vocés, enquanto grupo, vao ler todas as frases e vdo pensar numa maneira de dividir essas
frases em dois grupos. Vao ter que criar um critério. Vao ter que criar uma ordem. Ah, nesse grupo
ficam frases que sdo assim... E nesse grupo ficam frases que sao assim...

GB: /.../ plurais.

Professora: Vamos fazer de conta que... Vamos pegar a ideia do GB/

VA: Plural e singular.

Professora: /.../ plural e singular. Ai, teriam que dividir em dois grupos. Mas quem vai decidir
os critérios do grupo é o grupo. Vocés vao ter que observar as frases e ir tentando separar elas em dois
grupos. Entédo assim ((apontando para o protocolo)), ali onde diz objetivo, vocés vao ter que... O objetivo
é... Decidir em grupo um critério para dividir as frases que vocés tém em dois grupos.

VA: T4, entdo /.../l

Professora: Criar em grupo/

EW: Um critério/

Professora: (...) um critério para dividir as frases do envelope em dois grupos.

AC: Um critério...

Professora: llissoo! Critério € uma ordem, /.../ que vocé vai conseguir... E algo como se fosse
uma regra. AC vocé me perguntou e ndo esta me olhando. (...) E como se fosse um regra; Vou ter que
separar as frases por regras. Um grupo vai seguir essa regra, outro grupo vai seguir outra regra. Ta?
Um critério é uma regra.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: (...) Um critério para dividir as frases/ pxiiiiu/

VA: Do envelope em dois grupos.

Professora: (...) do envelope em dois grupos. Certo? Envelope em dois grupos. GM?

GM: /.../ que vai filma?

Professora: Nao vai ter ninguém que vai filmar. O tablet vai ficar sobre a mesa de vocés, num
cantinho, porque todo mundo tem que participar, t4?

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Pode deixar apoiadinho no estojo pra que filme a mesa de vocés, ndo tem
problema. T4? Porque se alguém ficar responsavel por filmar ndo consegue trabalhar junto.

[.]
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Professora: Se vai observar as frases, vai ver que elas tém algumas coisas em comum em
umas e algumas coisas em comum em outras. Vo ter que achar um critério, uma regra, uma ordem
para dividir elas em dois grupos. Como nds vamos trabalhar na mesa, eu quero em cima das mesas s6
o envelope. Garrafa no cantinho da mesa ou no chéo.

A partir dessas explicagbes as criangcas passaram a trabalhar nos grupos.
Abriram o envelope e colocaram sobre a mesa as tiras com as sequéncias

enunciativas:

1.Que malandragem!
2. Quanta esperteza!
3. Pedro Malasartes mentiu para seu amigo.
4. Sujeitinho esperto!
5. Eu assisti a um video que fala sobre Pedro Malasartes. (Estudante)?®
6.Pedro Malasartes roubava o dinheiro das pessoas. (Estudante)
7. Pedro Malasartes faz planos passo a passo, bem antes de fazer suas
travessuras. (Estudante)
8.Mentiroso!
9. Muita enganacao!
10. Eu estudei tanto e ele me copia! (Estudante)
11. Ele falsificou minha carteirinha! (Estudante)
12. Estou com muita davida! Ah, vou colar! (Estudante)
13. A professora deu um trabalho dificil!
14. Vou olhar a internet! (Estudante)
15. Naooo! (Estudante)

Imediatamente, percebo que a maioria dos grupos passa a separar as frases
conforme a tematica: Pedro Malasartes e Jeitinho brasileiro. Como as sequéncias
foram retiradas de duas producdes das criangas: a opinidao sobre as atitudes do Pedro
Malasartes e o artigo sobre o jeitinho brasileiro, a emergéncia desses dois temas ficou

visivel rapidamente as criancas.
Um dos grupos fez as seguintes observacoes (flmagem realizada com o tablet

- video 1.3.3).

Professora: Vocés véo ter que dividir em dois grupos... Essas frases em dois grupos.
VC: Grupo tipo Pedro Malasartes e/
Professora: ((Faz sinal de afirmativo com a cabeca)). Sim, por exemplo.

VC: Ah, tal

% As frases indicadas com a palavra “estudante”, entre parénteses, foram retiradas de producdes das
criancas.
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[...]
((Grupo trabalha na diviséo))
VC: O, prd! O nosso grupo tava pensando em fazer assim 6... Eu e meu grupo dividimos assim

((gesticula, demonstrando que as frases estdo em dois grupos)) em grupo, para fazermos assim...
((inaudivel)) Um grupo ficou com Pedro Malasartes e...

Outros grupos observaram que a pontuacao das frases e o tempo verbal era
diferente, e fizeram a separacao de acordo com esses critérios (video do tablete — VC
1.1.4):

Professora: E ai, meninas, o que vocés estao pensando?
LA: Eu j& consegui fazer uma frase.

AC: Eu também!

Professora: Ta.

CR: N&o é pra fazer, é pra separar!

Professora: A gente vai ler todas as frases que tem aqui e vai tentar escolher uma regra pra
separar elas em dois grupos.

CR: D& pra ser exclamacéo e ponto final?

Professora: Pode! Vamos tentando. Ok?

((A professora sai da mesa desse grupo e vai atender outro grupo))
AC: S&o todas de exclamacéao!

CR: Néo séo! Olha esse daqui, esse daqui... ((apontando para as frases na mesa)) Exclamacgéo

AL: Ponto final.

CR: Ponto final é afirmacao.

[..]

((O grupo trabalha na separacéo das frases))

AC: Esse aqui é exclamacao e esse aqui e afirmacéo.

BM: Perai, essa aqui é porque é alguém falando e essa aqui é porque a pessoa ta falando
sobre outra pessoa.

AC: Naaao!

MS: ((Olha as frases na mesa)) Nao, a Bruna ta certa! “Pedro Malasartes pediu para o seu
amigo”...
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BM: Isso aqui € uma acéo ((apontando para as frases)) e é no presente.

((inaudivel))

BM: Tipo “ndaao”, tipo ela ta falando... “Pedro Malasartes pediu”, ja foi... Isso aqui € no
presente, isso aqui € no passado.

[.]

Acompanhei de perto 0os grupos, mas procurei nao intervir na forma
escolhida para a separacdo das frases, pois foi interessante observar os critérios
elencados para formar os dois grupos de frases. Esse primeiro momento levou
aproximadamente 10 minutos até que pedi que as criancas preenchessem a primeira
parte do protocolo “conclusdes do grupo (resultados parciais)’, descrevendo o que
haviam feito e como deram conta da tarefa, e, depois, justificando os critérios
escolhidos.

As criancas, ap0s 0s registros, apresentaram as suas conclusdes parciais:

Professora: Pessoal! Agora sim, 0s grupos ja escreveram. Vamos escutar 0 que que vocés
concluiram. Eu s6 vou pedir assim, que agora € orientacdo de grupo. Eu td sé esperando. /.../ Eu
continuo esperando. /.../ Entéo, olha s6! Me ajudem entao! Vocés separaram as frases em dois grupos.
Vamos comegar pelo grupo um, entdo né?

VA: ((Levanta a mé&o)) Aqui!

Professora: Grupo um, conta pra nés, como que ficou a separacao de vocés?

NS: (inaudivel) ((Ié a resposta do grupo um)).

Professora: Muito bem! Agora, grupo um, me ajuda aqui. Nas frases sobre /.../ entdo, o grupo
dividiu em dois assuntos. Um sobre o jeitinho brasileiro, outro sobre o as atitudes do Pedro Malasartes.
Elas fizeram esses critérios. Num lado fica o jeitinho brasileiro, no outro fica as atitudes do Pedro
Malasartes. No grupo do jeitinho brasileiro, o que vocés colocaram?

VP: A gente colocou... /.../ “a professora deu um trabalho de /.../”, “vou olhar a internet”, “/.../".

Professora: Tal Sé um pouquinho! Segunda, “estou com muita duvida”. Deixa s6 eu achar aqui
((separando fichas com as frases para colar no quadro, de acordo com a separacao feita pelo grupo)).

VA: Nao! “Vou olhar a internet” é a segunda.

Professora: Vou olhar a internet.

VA: (inaudivel).

Professora: “Vou olhar a internet” ((cola a ficha com frase no quadro)).
VA: (inaudivel).

Professora: Isso! Terceira?
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VA: “Naaao!”

CNI: (inaudivel).

GM: Pr6 Mari, € a mesma coisa que a gente!

Professora: “Naaao!” ((cola a ficha no quadro)) /.../ Calma, GM! E ai?

VP: “Eu estudei tanto e ele me copiou”

VA: Copia.

VP: Copia.

Professora: Beleza! ((cola a ficha no quadro))

MC: (inaudivel).

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Eu s6 vou lembrar que enquanto a gente ta fazendo outra coisa, € nédo t4
escutando o grupo, t4 atrapalhando, nés estamos perdendo a oportunidade de aprender, certo?
Meninas tem mais alguma?

VA: Sim.

VP: “Ele falsificou a minha carteirinha”.

Professora: Ta ((cola a ficha no quadro)) /.../ carteirinha.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Agora, as outras frases ficaram/ o critério seria atitudes do Pedro Malasartes,
certo? ((cola as frases que restaram do outro lado do quadro, no grupo do Pedro Malasartes)). Alguém
mais fez essa divisdo, como as meninas tém?

VC: Igual? Ou diferente?

Professora: Com a mesma ideia. Separou jeitinho brasileiro de um lado e atitudes do Pedro
Malasartes de outro/

((estudantes de trés grupos erguem a mao)).
EW: Nos pro!

Professora: Vocés aqui!

EW: /.../ a nossa ideia.

Luiza: N&o tem problema, né prd?

Professora: Entdo o grupo um, dois, trés e seis utilizaram o mesmo critério. Grupo quatro, que
critério utilizaram?

GB: No6s separamos do jeitinho brasileiro e frases exclamativas.

Professora: O que era jeitinho brasileiro e 0 que era frases exclamativas. Entédo olha s¢! Deixa
s6 eu terminar aqui ((registra no quadro)). Os grupos que colocaram/ separaram por assunto,
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separaram jeitinho brasileiro e Pedro Malasartes. Os meninos sugeriram que a separagdo seja (...)
Repete pra mim.

GB: Jeitinho brasileiro e frases exclamativas.

Professora: Aham. Jeitinho brasileiro ficou assim ((apontando para a estrutura registrada no
quadro, a qual fora feita pelo outro grupo))?

GB: Néao.
Professora: Qual (...) leia pra nés.

GB: “Estou com muita duvida, (ah, vou colar)”. “Ele falsificou minha carteirinha”. (inaudivel).

“Pedro Malasartes mentiu para seu amigo”. “Pedro Malasartes faz planos passo a passo, bem antes
de fazer suas travessuras”. “Eu assisti a um video que fala sobre Pedro Malasartes”. “Pedro Malasartes
/.1

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Agora, leiam pra mim as frases exclamativas que vocés colocaram.

GB: “Quanta espertezal”. “Vou /.../'". “Mentiroso!”. (inaudivel)

Professora: Entéo, olha s6! Os meninos utilizaram outro critério. Eles ndo separaram por (...),
assunto. Eles separaram por algo que eles encontraram na frase também. Primeiro, eles separaram as
frases por assunto e, depois eles separaram as frases que tinham ponto de exclamagé&o. Ok! E o outro
grupo que separou por critério/ MC, pergunta.

MC: ((com a méo levantada)) Pré (inaudivel) ((aponta com o l4pis para o quadro)).

Professora: N&@o, mas eles deixaram aqui. T4? (...)/ AC, qual € o critério que vocés utilizaram?

AC: A gente (inaudivel) /.../ presente e passado.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Ta! E como é que ficou a separacao de vocés?

Criancas: (falas paralelas).

"W ” o«

Aline: “A professora deu um trabalho dificil”. “Vou olhar a internet”. “Estou com muita duvida,
”. “Néo, eu estudei tanto e ele me copia”. Muita enganacgao /.../". (inaudivel).

ah vou colar”.
Criancas: (falas paralelas).
Professora: Pxiiiul
CNI: “Mentiroso, que /.../".
Professora: T4! Agora vocés falaram do/
Algumas criangas: Presente.
Professora: (...) presente! Agora do passado.

CNI: “Pedro Malasartes /.../”. “Pedro Malasartes /.../”. (inaudivel).

Criancas: (falas paralelas).
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Professora: Eu assisti?
Criancas: (falas paralelas).

Professora: Ta! As meninas tentaram fazer uma divisédo de acordo com o tempo verbal da
frase, t&? Agora, eu vou pedir 0 seguinte: vocés conseguiram. (...) A maioria dos grupos separou sobre
a estrutura da frase, ou melhor, sobre o assunto da frase. E vocés separam/ (...) quatro, dos seis grupos,
separaram em tipos de assuntos diferentes, as frases. Agora eu vou pedir o seguinte: que vocés olhem
um pouco mais atentamente, ndo para o assunto da frase, mas olhem para a organizacdo da frase. O
gue que aparece em uma frase, por exemplo, que ndo aparece em outra. O que que eu consigo ler/
entender, lendo uma frase e que nao consigo entender, lendo outra?

FC: Aoutra /...l

Professora: Isso! Entdo, vamos separar em dois grupos /
Criancgas: (falas paralelas).

Professora: Isso! Vamos separar em dois grupos de novo/
F: Na ortografia?

Professora: (...) na estrutura da frase. Na forma de organizar a frase. Se fosse pensar agora,
na organizacao da frase, como que eu iria separar em dois grupos? GM?

GM: Nao, prd! E... a gente nao vai ler esse aqui da/
Professora: N&o! Voceés... E os quatro /.../, ta? Fala, DB.
DB: (inaudivel).

Professora: Ok!? Fala, MC.

MC: (inaudivel).

Professora: Tal N6s vamos pensar assim: sdo frases. Nos ndo vamos organizar um texto com
essas frases, ta? Tem grupos preocupados que elas vao formar um texto. Elas ndo vao! Os assuntos
s6 sdo semelhantes, porque sao frases que aparecem nos textos de vocés. Ta? Entdo, o que que vocés
tém que fazer agora? De novo, unir as frases e separar elas de acordo com a estrutura que elas tém.
Olhem as frases e separem em dois grupos. Ok? Vamos comecar!

((Os grupos trabalham por cerca de dez minutos. Enquanto isso, a professora e a pesquisadora
oferecem auxilio e ouvem a ideia dos mesmos.))

Nesse primeiro momento, as criangas fizeram a separacao das sequéncias por
um critério escolhido pelo grupo. Pedi, em um segundo momento, que eles
retomassem as frases e as separassem novamente, mas, dessa vez, observando a
estrutura da frase.

Depois as criangas partilharam as descobertas:

Professora: Entdo vamos comecar... Como antes eu comecei pelo grupo um, vamos comecar

pelo seis. Grupo SEIS, ((todas as participantes do grupo levantam a mao)) contem pra mim como que

voceés fizeram a organizacdo dessa divisdo dos grupos. Leiam o que vocés escreveram pra mim o que
voceés fizeram, primeiro.
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LZ: A gente ndo terminou de escrever.

GM: Mas a gente ja sabe, porque a gente separou 0s grupos ((permanece em pé e com a mao
levantada durante o tempo de fala, enquanto isso, DB, colega de grupo, faz os mesmos gestos, falando
ao mesmo tempo e disputando a vez fala))/

DB: A gente separou em dois grupos.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Oh! Um de cada vez, sendo eu nédo consigo/ pxiiiu/

GM: Prd, a gente separou em dois grupos. Um grupo que a gente pode reconhecer a pessoa
€ 0 grupo que a gente ndo pode. Como? Se a gente escrever, por exemplo: /.../ tA muito dificil, vou
colar na prova. A prova é do estudante! Entdo nds sabemos que é o estudante. N6s separamos no
grupo de reconhecimento ((faz gestos explicativos durante todo o tempo de fala))/

AS: Tipo: a professora deu um trabalho dificil. A gente sabe que foi a professora que deu....

GM: Dificil / mas ai a pessoa diz: “sujeito esperto” Que sujeito € esse? Quem falou?
((gesticula)) Que sujeito é esse?

((Enquanto uma participante do grupo seis fala, todas as outras ficam gesticulando,
concordando e complementando a que esta com a palavra)).

Professora: Ta! Entdo, muito legal a ideia. /.../ de organizar. Vocés escolheram um grupo que/
que critério que era? Dava para reconhecer a pessoa... Que pessoa € essa?

AS: A professora!
GM: O estudante!
DB: E uma frase que tem provas de quem poderia ser!

DB: E no outro a gente poderia colocar a pessoa, porque nao tinha nenhuma prova pra gente
descobrir!

AS: E, qualquer palavra/.../.

GM: E, qualquer palavra.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Ta! Entéo, olha s8! As meninas disseram entédo/ eu s6 queria lembrar a todos os
grupos, que esse momento € um momento importante. S6 que tem gente fazendo tem gente fazendo
outra coisa. Né, LP? Entdo, o que disseram em um grupo, eu conseguiria reconhecer a pessoa que
fala porque as frases me davam provas de quem poderia ser essa pessoa. Entdo, elas separaram isso
em um grupo. E no outro grupo, que a gente nao saberia quem fala. Como € que vocés colocaram,
meninas?

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Um grupo que poderia reconhecer e o outro grupo que néo tinha provas?

Grupo 6: (inaudivel) ((as meninas falam todas ao mesmo tempo, dando exemplos e
explicacdes)).

Criancas: (falas paralelas).
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Professora: Gente!

Grupo 6: (inaudivel) ((as meninas falam todas ao mesmo tempo, dando exemplos e
explicacdes)).

DB: /.../ ndo tinha nenhuma prova pra provar.
GB: Sem ter prova na frase.

(inaudivel)

IS: Qualquer pessoa poderia ter dito a frase!
(inaudivel)

Professora: Pxiiiu! Meninas! Me ajudem, entdo! De acordo com vocés, quais seriam as frases
que teriam provas de quem falou, de quem disse?

CNI: “A professora deu um trabalho dificil”.
Professora: T&! A professora deu um trabalho dificil?

DB: “Eu estudei tanto e ele me copiou”. Porque estudei poderia ter sido o estudante.
Professora: Ok!

AS: E, “O Malasartes (inaudivel)”.

DB: /.../ Pedro Malasartes. /.../ “Estou com muita davida, vou colar”.
Grupo 6: (inaudivel) ((as meninas falam todas ao mesmo tempo)).
IS: Porque ele diz que /.../

Professora: Ta! Essa/.../ E no grupo que nao tinha provas?

GM: “Sujeito esperto!”

DB: “Que malandragem!”

Professora: Su-jei-to es-per-tooo! ((registrando)).

DB: “Que malandragem!”

Professora: Que ma-lan-dragem.

Aline e Eduarda: (inaudivel) ((falam ao mesmo tempo)).
Professora: Vou olhar na internet.

GM: “Ele falsificou a carteirinha”.

Professora: Ele falsificou a carteirinha.

DB: “Sujeitinho esperto”.

Aline: Ahm! “Quanta esperteza!”

Professora: Quanta esperteza.
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GM: “NAAAAOQ!”

Professora: Naao!

IS: “Mentiroso”.

Professora: Mentiroso/

LZ “Muita enganagao”.

GM: “Eu assisti um video que fala sobre Pedro Malasartes”.

Professora: Taaa!

DB: “Muito engracado”.

Professora: E, muita enganacao/ muito engracado? (...) Quem tem uma ideia de divisdo que
€ parecida/ parecida com a das meninas? ((aponta para o quadro, onde colou as freses divididas entre
os dois grupos)).

Criancas: (falas paralelas)

VA: Parecida!

Professora: Pxiiiu! Atencéo! /.../ s6é um pouquinho! Esse grupo aqui? ((apontando para o grupo
um)). Meninas, como é que vocés fizeram?

VA: A gente dividiu /.../ parecido. A gente dividiu as/ aham/ frases que se referem a alguém e
frases que néo estdo se referindo a ninguém.

((A professora registra a ideia no quadro)).
Professora: As meninas tiveram uma ideia parecida. (...) E ndo se referem?

VA: SO que dai a gente organizou de forma diferente do que delas /.../. Porque, pr6 /.../
((gesticula enquanto explica)).

CR: Essa dai é aquelas que nao se referem...

Professora: Entéo, olhem s4! As meninas/ ((retira ponto de um grupo)) (...) as meninas... Ndo
ta olhando pra ca. N&o ta prestando atencao, ndo ta participando.

CNI: Eu tava olhando pra ai agora ((parece reclamar por ter perdido ponto)).

Professora: Pxiiiu! Olha sé! ((aponta para o quadro)) As meninas comentaram que elas fizeram
um divisdo parecida. Elas colocaram frases que se referem a alguém e frases que néo se referem. S6
gue elas fizeram a divisdo das frases um pouco diferente. Meninas, o que que vocés deixaram no que
néo se refere?

VA: “Mentiroso”, “E muita enganacdo!”. Quanta esperteza!”. “Que malandragem!” e, “Naaao”
((sinalizando com as méaos)).

Professora: Ta! Entao, “vou olhar na internet’, “ele falsificou minha carteirinha
video”, e “sujeitinho esperto”/

"o«

, “eu assisti um

VA: Aham.

Professora: E isso? ((movimenta as frases para o outro grupo)).
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IS do grupo 6: Nao /.../ pré.
VA: Ta, ((faz sinal de pare)) mas esse ai é 0 nosso!

Professora: Nao/ isso! O de vocés foi de um jeito. O delas foi de outro. Alguém separou
parecido com 0 grupo um e o grupo seis?

LP: Eu, nés! ((fica com o brago erguido))
Professora: Como € que vocés fizeram?

LP: A gente foi bem parecido, ndo sei. Ahm. (inaudivel) um grupo das (palavras) que tém
sentido sozinha e o grupo das palavras que nao tém sentido sozinha.

CNI: Ai, nada a vé, ndo é /.../"

Professora: Caaaaalma! Mas olha s6 o que que ele disse. Eles disseram assim: um grupo de
frases que tém sentido sozinha, ou seja, se eu ler, eu td6 sabendo que tem provas de quem fala, do que
gue acontece... E o grupo que ndo tem sentido sozinha, que quando eu leio, eu ndo sei a quem se
refere/ . .

LP: O, pré! O, pré! E também /.../

Criancgas: (falas paralelas).

Professora: S6 um pouquinho /.../ ((registra a ideia no quadro)). Fala LP.
LP: /... 6, pro!

Professora: Digal

Mateus: Aquele grupo ali, que também / os que sentido, ahm, tem alguém falando (que tem
sentido, complementa) /.../. Ahm, deixa eu ver... ((fica com os joelhos apoiados na cadeira e com 0s
bracos esticados apoiados na classe, mexendo-se de um lado para o outro)) “Pedro Malasartes /.../”
“/...lesperteza”. Ai um complementa o outro.

Professora: Como se fosse uma/ olha sé! O LP disse: se eu pegar, por exemplo, “quanta
esperteza!” aqui 6 ((mostra a frase no quadro)), € uma frase que ndo tem sentido sozinha, mas se eu
unir aqui com uma frase que esta falando sobre as atitudes do Pedro Malasartes, a minha frase tera
sentido. Ok! Pessoal, qual foram os outros critérios?/

Criancgas: (falas paralelas).

Professora: Ja vou tirar ponto do grupo seis ((registra no quadro)). Quais foram?/ Aqui! Eu ja
escutei 0 um, o seis e o dois.

((GB e VC, que estdo em grupos diferentes, levantam a méo, pedindo a palavra)).
Professora: Grupo qua(tro), trés, como é que vocés fizeram?

VC: T4, pré! A gente fez praticamente igual as meninas ali ((apontando para o grupo seis)). SO
que/

Professora: Tal Vocés/
VC: S6 botamos em ordens diferentes.
Professora: Ordem diferente? Perfeito!

VC: /...l a gente colocou /.../ “quanta esperteza!”.
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Professora: Ta.

VC: Posso ler a préxima?

Professora: Pode!

VC: “Que malandragem!”. “Sujeitinho esperto!”.
Professora: Ta! ((reordenando e apontando para as frases no quadro)).
VC: “Naso!”.

Professora: “Naaao!”.

VC: “Muita enganacao!”.

Professora: Taaal

VC: “Mentiroso!”.

Professora: T4, ok!

VC: “Eu estudei tanto que /.../".

Professora: Eu estudei tanto que /.../. Tal

VC: E o resto a gente colocou igual ao grupo ali (inaudivel).

Professora: Ok! E o resto ficou aqui ((apontando para o outro agrupamento de frases)).
Perfeito! Grupo quatro que néao falou...

GB: A gente fez igual, s6 que /.../ um grupo que da pra reconhecer /.../.
Professora: T4... Entdo/
F: S6 que a gente fez assim, 6 /.../.

Professora: Ok! E o Ultimo grupo, o grupo cinco que nao falou? Gurias, como é que vocés
fizeram?

CS: Agente/.../o/.../ grupo /... que ndo da pra saber /.../.

Professora: Ta! Esse aqui né? ((apontando para o quadro)).

Criancgas: (falas paralelas).

LA: S6 que é uma ordem diferente, pro.

Professora: Ta! E uma ordem diferente. E eu consigo saber quem fez, isso?
Grupo 5: Eééé!

LA: Sim!

AL: Por exemplo: “Sujeitinho esperto!”, ndo da para saber quem é o sujeitinho esperto. E aqui
((pega outra frase)) diz: “Pedro Malasartes /.../”, da pra saber que é Pedro Malasartes.



132

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Atengcdaddao! Um! Dois! Trés! Nessa atividade, nds temos um detalhe. Isso aqui.
Tudo isso aqui que vocés colocaram. Essas divisfes sado/ eu vou pedir para as meninas do grupo seis
gue agora tem que olhar pra ca, né Eduarda? Essas divisdes... Essas tentativas que vocés fizeram...
Elas tém ldgica. N&o é porque o colega colocou uma frase aqui, outra |4, que ta errado. Dependendo
da forma como vocés fizeram a divisédo. LP e LS eu s6 vou lembrar que assim que acabar a atividade,
nds vamos conversar. Entdo/ entdo assim: essas frases, vocés dividiram em dois grupos. Um grupo
/.../. Um grupo que mostra as frases que tém um sentido que eu entendo, completo, quando feita a
leitura. E um outro grupo que, s6 lendo a frase, ela ndo me diz tudo; que eu precisaria de algo mais
para poder compreender.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: O que que eu precisaria? Se eu fosse ler aqui, por exemplo, olha sé: ahm... “Que
malandragem!”. Me ajuda...

((VC levanta a mao e fica mexendo os dedos para o alto a fim de ganhar o direito a palavra)).

Professora: “Que malandragem!” é uma frase que me disseram que eu nao tenho sentido
completo... Que t4 faltando alguma coisa... O que que ta faltando aqui na frase “que malandragem!”,
VC?

VC: Eu posso ler o que eu escrevi?
Professora: Fala ai...

Francisco: (inaudivel) /.../ outra frase para dar sentido a pergunta ((Ié a anotagdo feita no
protocolo do seu grupo)).

Professora: Isso! Que essa frase precisaria de uma outra frase para dar sentido /.../. Pode ser!
Que mais? Que eu poderia/ que eu precisava ter nessa frase aqui? As meninas do grupo cinco estao
muito /.../ no tablet, mas na conversa da turma ndo. S6 estdo preocupadas em como € que estao
aparecendo na imagem. T4 pior, porque ta aparecendo que vocés ndo estao participando da conversa
do grupo. Entéo, isso ta feiol Entao, parem de fazer pode pro tablet e prestem atencdo na aula. (...) O
Vini disse que essa frase aqui, precisaria de uma outra frase pra ajudar a entender. Quando eu leio
“que malandragem!”, eu sei de quem que eu to falando?

Algumas crianc¢as: Nao!
VC: Vocé vai precisar de outra frase para complementar.

Professora: /.../ outra frase para complementar essa ideia. (...) Agora, se eu pegar aqui: “Pedro
Malasartes roubava o dinheiro das pessoas”. Eu consigo entender como que/ o que que aconteceu?

EW: Sim.

Professora: Quem que fez? O que aconteceu? De quem que ele roubou o dinheiro?

CNI: Sim.

Professora: Entdo, a gente pode dizer que vocés classificaram corretamente essas frases
como frases que eu (entendo) o que fala, que tem provas... Como frases que tem realmente um sentido
completo. E esse grupo aqui, vocés separaram, e 0 grupo até disse que ndo tem sentido sozinho, que
nao tem um sentido completo. Agora, a minha pergunta € assim: vocés sabem como que eu chamo
essas frases que tém um sentido completo? Que sozinha, eu consigo entender o que ta dizendo na

frase? Como € que eu chamo?

LP: (inaudivel).
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((VC levanta e cochicha algo para a professora)).
Professora: Ta. (...) Como é que eu chamo? Alguém tem alguma ideia?/
LP: /.../ argumento.

Professora: (...)vai nos ajudar a entender porque que as frases tem sentido completo, nosso
argumento, mas eu ndo chamo essa frase de argumento. Como é que eu chamo essa frase?

Luiza: (inaudivel).

Professora: ((balanca a cabeca afirmativamente)) Entéo, vou contar... Quando a gente tem
uma frase em que ela/ (...) Eu ja pedi AC... Entdo, tu deixa ela /...// (...) a gente chama essa frase que
tem sentido completo, de oracao.

CNI: (inaudivel).

Professora: E! Quando eu tenho uma frase em que ela, por si sO, me representa a situagso...
Eu consigo ler e entender ou, como vocés colocaram, ela tem provas daquilo que eu té falando, do que
gue t4 acontecendo, ela me mostra indicios, entdo eu tenho uma fra(se), um tipo de frase que eu vou
chamar deee/

Algumas criancas: Oragao.

Professora: (...) oracdo. Entdo, a gente vai trabalhar depois, um pouquinho mais sobre essa
ideia do que que é uma oragdo, mas aqui embaixo ((mostra o protocolo de pesquisa)) vocés tém um
espaco assim, diz assim 6: “Apds a discussao sobre os resultados da pesquisa, percebemos que...”.
Entdo, depois dessa separacdo que vocés fizeram, 0 que que a gente pode perceber sobre a
organizacgéo das frases?

CNI: Como assim, pro?

Professora: Depois disso que vocés fizeram, dessa separagdo/ grupo seis!/, depois dessa
separacdo que vocés fizeram, o que que a gente pode perceber sobre a organizagéo das frases?

((A gravagao €é interrompida)).

Apoés a discussao, conversamos sobre o que haviamos aprendido na aula

dessa tarde. As criancas disseram:

Figura 27: Relato de aprendizagens realizado pelos alunos

EW: Tem frases que
vocé precisa de outras frases
para (entender) elas, ja tem
outras que estdo completas.

GM: Tem umas frases
um pouquinho diferentes. Tem
umas frases que precisam de

respostas! Como essa do

jeitinho brasileiro, a pergunta é

dentro de uma frase! Precisaria

de uma resposta.




VC: A gente tava
pensando, eu e meu grupo. As
frases que juntam com outra da

um sentido...

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

GM: A pergunta pode (es)tar dentro
de uma frase, a resposta também. Entédo as
frases sdo diferentes. Pode ser dos mesmos

assuntos, mas elas ainda vao (es)tar
diferentes. Se for uma pergunta, ela vai ser
uma frase, se for uma resposta € uma frase
do mesmo assunto, mas é uma outra frase.
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Durante a partilha, as criancas finalizam o protocolo de observacdes e fizeram

a leitura dos registros para o grande grupo. Exemplos de protocolos da aula:

Figura 28: Protocolo de observagdo numero 1

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

“Tem frases que
jaestdo
completas, ja
outras precisam
de outras
informacdes para
complementar e
as frase que sdo
completas sdo
chamadas de

Oracao”

RCPO 1.3




Figura 29:

Protocolo de observacéo nimero 1
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Protocolo de observagdo numero

k

“Eu e meu
grupo dividimos
as frases, um

ficou com o do

Malasartes e
outro ficou com
as atitudes”

“Que um grupo
da pra entender
e outro ndo da
sua frase
precisa da outra

para entender”

~

Pedro

)

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Apo6s a partilha das conclusdes expressas nos protocolos, as criancas

elencaram as aprendizagens que tiveram e as registraram em fichas para serem

coladas no mural das aprendizagens.

“As frases que ja tem um sentido completo chama-se de oragao”.

“A frase incompleta pode ser complementada com outra frase”.

“Que tem frases com o sintido completo (que fala que e oque fez) e outras

gue nédo tem o sintido completo (que néo fala quem fez e oque fez)”.

“Se eu botar apenas uma pontuacgao diferente pode mudar completamente o
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sentido da frase”.

“Que uma palavra sosinha nao pode formar uma oragéao”.

“Que uma frase pode se referir a alguém, como pode nao se referir a

ninguém.”

Nessa aula, diante de diferentes estratégias propostas na SDG, as criancas
utilizaram a lingua como um objeto de observacéo e reflexdo. Uma vez que, além de
resolver as atividades propostas em grupo, precisam refletir sobre suas escolhas. Em
grupo, as criancas tém mais possibilidades de refletir sobre a lingua (Camps, 2006).

O Protocolo de ObservacOes, elaborado pelas pesquisadoras, foi utilizado
como um instrumento para auxiliar a sistematizacdo dos conhecimentos que vao
sendo construidos. Ele € um registro do processo e das conclusées da pesquisa,
sobre a lingua, feita pelas criangas. A lingua aqui € compreendida como “ciéncia”
(PERINI, 1999) e, como tal, necessita de um processo estruturado de investigacéo.

O que tornou o instrumento importante foi a possibilidades de organizacao que
ele permitiu as criancas, bem como a professora, uma vez que as criangas discutem,
em grupo, antes de preenche-lo e, depois, apresentam suas conclusdes para a turma.
Em alguns momentos, as criancas reelaboram suas conclusdes enquanto escutam os

colegas.

4.3.1.8 Aula 7: atividade 2 - bservacéo da lingua

As criancas comecaram a tarde dispostas em grupo, em uma configuracéo
diferente da utilizada na ultima aula. Receberam os tablets e preencheram o protocolo
de pesquisa como na ultima aula. Para a atividade, cada grupo de estudantes recebeu

um envelope com 18 frases?’:

Pedro Malasartes monta um plano antes de fazer a travessura.

O comportamento de Pedro Malasartes € de um menino normal, s6 que um pouco
mais travesso e muito safado.

27 Todas as frases foram retiradas das produgdes escritas das criangas.
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O jeitinho brasileiro € uma maneira de enganar as pessoas.
Eu acho o jeitinho brasileiro errado, porque quem faz o jeitinho ndo pensa nas outras
pessoas.
O jeitinho brasileiro é um jeito de se safar de um problema.
Eu acho que o jeitinho é errado porque prejudica as outras pessoas.
E para mim também € uma coisa ruim, porque tem gente que as pessoas que mente
para as pessoas que roubam de outras pessoas.
As artimanhas que ele fazia enganava todo mundo.
As duas histdria consegui enxergar as caracteristica que sao confiante que se faz um
plano sabe que vai dar certo.
Eu acho que é errado a atitude de Pedro Malasartes, porque enganar as pessoa €
super errado.
Acho que é errado fazer o jeitinho porque € errado faz ruim para vocé e outras
pessoas.
Eu acho um cara legal que engana as pessoas fazendo travessuras.
As historia sempre tem alguma coisa para discutir e também séo inventada.
Eu acho isso e é legal e ele nem sempre a historia é legal e repete algumas histérias e
ele engana.
Enganador muito era Pedro Malasartes.
As pessoas apronta muito Pedro Malasartes e engana.
Ele rouba para ficar rico e para ganhar rico, ndo se importa ele engana pessoas.
Pedro Malasartes as atitudes muito boas eu ndo acho.

O comando da atividade incluiu a leitura das frases e a separacdo delas em

dois grupos, conforme a transcricdo a seguir.

VA: Qual é o titulo dessa pesquisa?

Professora: (...) observacdo de frases aceitaveis e frases ndo aceitaveis. Vou
repetir...Orientac(do)/ titulo da pesquisa: observacédo de frases aceitaveis e frases nao aceitaveis.|...]

Professora: “Pesquisadores envolvidos” sédo os nomes de vocés. Podem colocar.
((toca o sinal para o segundo periodo))

Professora: Ahm... “Data e hora”...

VA: Pré! A hora é primeiro periodo?

Professora: Pode colocar que é o segundo, bateu agora. Segundo periodo. “Materiais
utilizados”: envelope com frases/ pxiiiu/

VA: Espera, pro... A gente...

Professora: Ahm (...) envelopes com frase em tiras. Envelope com frase em tiras...
Criancgas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiiul

GM: Da-ta... Que dia é hoje, pro?

Professora: Hoje é dia trés. “Materiais utilizados”: envelope com frases em tiras.
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Criancas: (falas paralelas).

Professora: Envelope com frases em tiras. Pxiiiiiiu! Envelope com frases em tiras. Segundo
periodo: duas e vinte.

EW: Objetivo?
Professora: “Objetivo”: dividir as frases em dois grupos/ (...) em frases aceitaveis/
VC: (inaudivel).

Professora: “Obijetivo™: dividir as frases em dois grupos. Grupo... Um grupo de frases
aceitaveis e o grupo de frases nao aceitaveis.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Dividir as frases em dois grupos..

[..]

Professora: Certo? Entdo, olha s6! Depois que eu entregar os envelopes pros grupos, VOcés
vao, de novo, observar as frases que nds temos no grupo e, dividi-las em dois grupos/

Criancas: (falas paralelas).

Professora: (...) um com frases que vocés consideram/ t4! S6 um pouquinho! O grupo um néo
ta escutando. O grupo dois também n&o. Pxiiiu! Agora eu vou pedir que vocés ndo conversem com o
grupo. Pxiuu! Agora parem um pouquinho e escutem a orientacdo/ (...) Vocés vao receber de novo um
envelope com frases em tiras. Neste envelope vocés tém frases misturadas, certo? Pxiiiiu! Existe aqui
dentro frases que eu possa es/ que estdo estruturadas de forma que eu considere aceitaveis, ou seja,
sdo frases que eu posso ler, entender, que estdo corretas pra mim utilizar no texto.

GM: Completas?

Professora: (Entendeu?) poderiam ser completas. Se eu colocasse elas no texto, eu
entenderia direitinho.

VA: Entéo, tipo de frases que ndo precisa de outras?

Professora: Ahm... Ou frases que tenham um sentido/ quando eu t6 lendo, por exemplo, eu
observo o sentido da frase, ela hdo tem problema na organizacao da frase. Ok?

Criancas: (falas paralelas).
Professora: Tem outras frase que/ pxiiiu!/ que nédo séo aceitaveis. Ou seja/

((Um tablet comeca a tocar uma musica, causando certo tumulto na turma)).

Professora: ((desliga o tablet))/ (...) frases que ndo séo aceitaveis, ou seja, se eu fosse ler
aquela frase no texto, ela teria algum problema. Eu ndo conseguiria entender/ LS, eu estou s0 te
olhando/ (...) eu ndo conseguiria entender o que estaria sendo dito, ok?

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Entdo, tém dois tipos de frases: um tipo que /.../ texto e outro tipo que néo é tao
claro pra mim entender, ou que tem algum problema na escrita dessa frase. Ta? Quem receber
((mostrando os envelopes)) vai poder ligar seu tablet, menos esses dois grupos que estdo sem e so
vao receber depois ((comeca a entregar os envelopes, um para cada grupo)).
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Apés a explicagdo, as criangcas abriram os envelopes e comecaram a fazer a
separacao das frases, escritas em tiras de papel, em dois grupos. A atividade passa
a ser feita pelas criancas com certa facilidade, pois elas percebem rapidamente
guando uma frase ndo esté estruturada da forma que elas leem comumente. Ou seja,
as criangas recorrem a conhecimentos implicitos sobre a estruturacdo das frases. O
objetivo da atividade estava relacionado ao fato de tornar esse conhecimento implicito,
palpavel e estruturado, de forma que as criancas sejam capazes de explicitar esses

conhecimentos de maneira que sejam compreensiveis também para os outros.

(Registro feito com o tablet - VG 2.3.1)

[..]

VA: Vai, GM.
GM: Eu!

LP: Ta gravando.

GM: ((inicia a leitura da frase)) “Eu acho um cara legal que engana as pessoas fazendo
travessuras”.

VA: Que?

GM: T4 certo! ((coloca a frase em um lado da mesa))

VA: O que? Deixa eu ver!

LP: “Acha” ou “eu acho™?

GM: “Eu acho um cara legal que engana as pessoas fazendo travessuras”.
VA: Que cara? ((Pega a frase para ler))

GM: Pedro Malasartes.

VA: Como vocé sabe? Pode ndo ser ele!

GM: E o Unico que a gente ta estudando que faz travessuras, VAl

VA: Mas poderia ser outra pessoa!

LP: Olha s6 essal “Enganador muito Pedro Malasartes”, € muito enganador! Ta errado! ((coloca
a frase em um outro canto da mesa))

VA: ((pega a frase e I1&é novamente)) “Enganador muito era Pedro Malasartes”. ((Devolve ao
lugar colocado pelo colega)).

GM: Ta errado.
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VA: Eu vou ler essa aqui que eu tenho na minha méao: “Eu acho que é errado fazer o jeitinho
brasileiro que é errado porque é errado faz ruim pra vocé e outras pessoas”.

LP: Faz ruim?
((VA coloca a frase no lugar destinado para as frases ndo aceitaveis))

LP: Vou ler outras, “LP” ((I& o nome que estava colado na sua mesa, como forma de indicar o
lugar que deveria sentar)). “LP” ta certo! ((da risada)).

((VA esta com todas as outras frases na méao))

BM: Me d4, me dé! ((fazendo referéncia as frases e entrega as frases para o colega MP que
ainda nédo havia lido))

MP: “Eu acho que é errado a atitude de Pedro Malasartes porque enganar as pessoas & super
errado”. )

VA: A, ta certo, eu acho!

((GM pega a frase para ler))

((GM pega a proxima frase e inicia a leitura))

VA: E a BM, é a BM!!

BM: “As duas histéria consegui enxergar as caracteristica que sdo confiante”/

((GM pega a frase da méo da colega e coloca ao lado das outras frases ndo aceitaveis))

VA: GM! ((chama a atencado da colega por ter feito isso))

GM: Desculpa, né? Mas ta errada!

[A atividade continua de forma semelhante no grupo]

Figura 30: Protocolo de observacéo

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Os outros grupos procederam de forma semelhante, fazendo a leitura e
observando a estruturacdo das frases. Um dos grupos fez a leitura das frases, um
grupo de frases por vez. Coloquei no quadro a separacdo das frases como foi feita

por esse grupo de criangas, com o auxilio das frases em tiras maiores, que foram

coladas no quadro.

Quadro 1: Frases aceitaveis e nao aceitaveis (divisdo feita por um grupo de estudantes)

Aceitaveis

N&o aceitaveis

“O jeitinho brasileiro € um jeito de se
safar de um problema.”
“Eu acho um cara legal que engana
as pessoas fazendo travessuras.”
“Pedro Malasartes monta um plano antes
de fazer a travessura.”
“Eu acho que é errado a atitude de Pedro
Malasartes, porque enganar as pessoa € super
errado.”
“O jeitinho brasileiro € uma maneira de
enganar as pessoas.”
“O comportamento de Pedro Malasartes &
de um menino normal, S6 que um pouco mais
travesso e muito safado.”
“Eu acho que o jeitinho é errado porque
prejudica as outras pessoas.”
“Eu acho o jeitinho brasileiro errado,
porque quem faz o jeitinho ndo pensa nas
outras pessoas.”

“E para mim também & uma coisa ruim,
porgue tem gente que as pessoas que mente

para as pessoas que roubam de outras pessoas.”

“As artimanhas que ele fazia enganava

todo mundo.”
“As duas historia consegui enxergar as
caracteristica que séo confiante que se faz um
plano sabe que vai dar certo.”

“Acho que é errado fazer o jeitinho porque

€ errado faz ruim para vocé e outras pessoas.”

“As historia sempre tem alguma coisa

para discutir e também sao inventada”
“Eu acho isso e é legal e ele nem sempre
a historia é legal e repete algumas histdrias e ele
engana’
“Enganador muito era Pedro Malasartes.”
“As pessoas apronta muito Pedro
Malasartes e engana.”
“Ele rouba para ficar rico e para ganhar
rico, ndo se importa ele engana pessoas.”
“Pedro Malasartes as atitudes muito boas
eu nao acho.”

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Depois dessa divisédo, analisamos frase por frase, enquanto turma:

Professora: Sentem um pouquinho meninas. SO deixem eu terminar... S6 tem um detalhe...
Vamos fazer um pouco diferente. Pxiiiu! Em vez dos grupos falarem comigo, vou fazer o seguinte... Eu
vou perguntar sobre as frases, e a gente vai conversar porque que elas estdo de um lado ou de outro,

ta? O grupo que quiser falar...

VA: Ergue a méo.

Professora: Pxiiiul (...) ergue a mao e a gente conversa. Entdo olha s6... Eu vou seguir a/ GM

sé um pouquinho! ((a aluna estava em pé, passando as maos sobre as frases que a professora havia
colado no quadro))/ (...) eu vou seguir a divisdo do grupo cinco, mas a gente vai conversar sobre essa
divisdo. O grupo cinco colocou: “O jeitinho brasileiro € um jeito de se safar de um problema”. Algum
grupo ndo concorda que essa frase é aceitdvel? Nao concorda? Todo mundo concorda?
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Fonte: Elaborado pela autora (2017).

GM: ((assovia)).
Algumas criancgas: (inaudivel).

Professora: Ta! “O jeitinho brasileiro € um jeito de se safar de um problema”. Todo mundo
concorda que é aceitavel?

Turma: ((em coro)) SIHIMMMM!

Professora: Por qué?
VA: Porque ela ta escrita de maneira certa.

Professora: Porque ela ta escr(ita)/

VA: E ta completa!

Professora: ((balanca a cabeca afirmativamente)) E ta comple(ta)/

GM: E d& pra entender o que té escrito.

Professora: E o qué?

GM: E (tem um sentido s0). (inaudivel) ((gesticula bastante enquanto fala)).
Professora: Ah! Olha so!!!

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiu!
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MC: ((levanta e vai até a professora)).

Professora: MC senta! Senta! Pxiiiu!

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiu! Eu vou sé esperar! Pxiiiu!

Criancgas: (falas paralelas).

Professora: Eu vou esperar... AC, o teu grupo, por favor.
AC: (inaudivel).

Professora: A GM trouxe uma.../ a VA disse que tem sentido, que tava completa, por isso que
ta correta. E a GM complementou com uma ideia muito legal, ela disse assim... Repete pra nés GM...

GM: Qué?

Professora: Repete pra nés, por favor.

GM: Que ndo tem nem singular e nem plural misturado com outros/

Professora: Que a frase concorda, entéo.

GM: Sim!

Professora: Que ela tem uma concordancia 0, ou ela t& no plural, ou ela t4 no singular.

VA: Porque se ta misturada nao fica certa.

Professora: N&o fica certa na leitura. Isso ai!

Criancas: (falas paralelas).

Professora: “Eu acho um cara legal que engana as pessoas fazendo travessuras’. E ai? Essa
frase: eu acho um cara legal fazendo, que engana as pessoas fazendo travessuras. Serd que essa
frase ta legal?

Algumas criancas: Naaao!

Professora: Alguém/ alguém acha que ela é ndo aceitavel?

((Algumas criangas levantam a méo)).

CNI: (inaudivel).

Criancas: (falas paralelas).

Professora: “Eu acho um cara legal que engana as pessoas fazendo travessuras”.

Professora: E ai, MC... Mc, explica pra nds, por que o teu grupo acha que nao é aceitavel?

MC: Poooorque/ é uma frase que ndo deveria ser aceitavel, mas em vez do qué, ele deveria
usar porqué ele engana as pessoas e tipo/.../.

LA: E usar quem.

Professora: Tal Teria/.../ uma Ultima palavra pra deixar a frase mais aceitavel? DB... “Eu acho
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um cara legal que engana as pessoas fazendo travessuras”.
DB: Eu acho que deveria ser dito (inaudivel).
Professora: T4! Entdo, vocés acham que essa frase aqui.../
Criancas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiiu! Ta! Pxiiiiu! Ela..../ Ta... O grupo da MC, o grupo da DB e /.../ que essa frase
nao ta aceitavel. Isso? Vou colocar ela aqui separada, entédo/

LP: Eu entendi que era a/.../.

Professora: Pxiiiu! Tal /.../ vamos conversar depois. Proxima... Pxiiiiu! “As historias sempre
tém alguma coisa para discutir e sdo invent/ e sdo inventada”.

Criancas: (falas paralelas).
Professora: Essa frase é aceitavel?

Algumas criangas: ((levantam a méo)) Nao! N&ao! N&&o! Nao! Nao! ((alguns dizem em tom de
brincadeira))

Professora: Sério! Essa frase é aceitavel?

Algumas criangas: ((levantam a méao)) N&o! Nao! Naao!

Professora: Sério! Ta! DB...

DB: /...l inventa-da, teria tido 0 S, /.../ no plural.

Professora: liiisso! Entdo, olha o que a GM comentou, ahmm! “As histérias sempre tém alguma
coisa para discutir e também sao inventada”... A DB comentou o que a GM falou antes... Que a frase
nao t4 concordando... Eu tenho elemento no plural e outro no singular. Entdo, ndo ta correto. Proxima:
“Pedro Malasartes monta um plano de fazer a travessura”. E ai? Essa frase/ desculpa, antes de fazer

a travessura, ta correta ou ndo ta correta?

Figura 32: Atividades em sala de aula.

Fonte: Arquivos da autora (2017).

Algumas criangas: T4 correta... Correta.
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Professora: ((organiza a frase no quadro)) A outra... “Eu acho que é errado a atitude de Pedro
Malasartes, porque enganar as pessoas € super errado’.

Algumas criancas: ((erguem a mao)) E errado.

Professora: Por que que é errado? Grupo do LS...

LS: Porque ele, ele acha que ta errada a atitude de Pedro Malasartes.
Professora: E depois eu explico ainda, dizendo de porqué ta errado, muito bem!/
VA: Qual frase? Repete a frase.

Professora: “Eu acho que é errado a atitude de Pedro Malasartes, porque enganar as pessoas
€ super errado”.

VA: ((no seu grupo, aponta com o lapis para o protocolo de pesquisa)) Enganar as pessoas é
errado, muda/

Professora: Enganar as pessoas é super errado.

CNI: As pessoas.

Professora: Proxima... “O jeitinho brasileiro € uma maneira de enganar as pessoas”.
Algumas criancas: Ta certo! T4 certo!

Professora: Alguém discorda?

Algumas criangas: N&o! N&o!

Professora: N&o?

CNI: Ninguém.

Professora: Ta! ((passa para a proxima frase)) “O comportamento de Pedro Malasartes é de
um menino normal, s6 que um pouco mais travesso e muito safado”.

Criancgas: (falas paralelas).
Professora: Alguém discorda?

Algumas criancas: Naaaao!

Professora: ((passa para a proxima frase)) “Eu acho que o jeitinho é errado porque prejudica
as outras pessoas”.

Algumas criancas: Eéééé!

Professora: ((Ié a frase seguinte)) “Eu acho que o jeitinho bras(ileiro)/ eu acho o jeitinho
brasileiro errado, porque quem faz o jeitinho, ndo pensa nas outras pessoas’.

Algumas criangas: E /...
Professora: Todo mundo concorda?

Algumas criancas: Siiiim!
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Professora: Agora vamos ver a que 0 primeiro grupo colocou como nao aceitavel, vamos ver
por qué? Primeeeeira. ((a professora retira do quadro a primeira frase que havia sido colada na coluna
das néo aceitaveis e faz a leitura)).

Professora: “E para mim, também é uma coisa ruim, porque tem gente que, as pessoas que
mente para as pessoas que roubam de outras pessoas”.

Figura 33: Discusséo dos alunos

Fonte: Arquivos pessoais da autora (2017)

CNI: E errada.
Professora: Ta! E, por que que essa frase, entdo ta errada?
Algumas criancas: ((respondem ao mesmo tempo)) (inaudivel).

Professora: ((faz sinal de que assim néo é possivel escutar e de que é para levantar a méo
antes de falar)).

AC: ((levanta a mao)).

Professora: AC!

Aline: (inaudivel).

Professora: T4! Mas além disso... Ela/ mas o que que t& errado?
CR: Nao diz o que que € a coisa.

Professora: N&o diz o que que € a coisa.

F: E também confunde /.../.

Professora: Confuuunde... Oi?

CNI: (inaudivel).

Professora: Nao tem muito sentido... Repito: “E para mim, também é uma coisa ruim, porque
tem gente que, as pessoas que mente para as pessoas gue roubam de outras pessoas”.
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LS: Ta errado.

Professora: A IS disse pra nds que, entdo essa é uma frase errada porque ela ndo tem sentido
((faz o registro no quadro)).

Figura 34: Atividades em sala de aula.
ol IR ;

Fonte: Imagens do arquivo pessoal da autora

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Ta! Pxiiiu! Atengdo... Um... Dois... Trés! Pxiiiu! Segunda: “Ele rouba para ficar rico
e/ e para ganhar rico, ndo importa se ele engana as pessoas”.

LA: Ta totalmente errada.
EW: Pro! Ele fala/
(Algumas criangas levantam a mao)).

Figura 33: Atividades em sala de aula.
Fonte: Imagens do arquivo pessoal da autora

Professora: EW!

H: Porque ele fala aqui ((olha para as frases que o grupo organizou))/
LA: Para ganhar rico.

EW: Para ganhar rico.

Professora: Ta! Entéo, a gente pode dizer também que ta errado porque nao faz sentido?
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Figura 35: Atividades em sala de aula.

Fonte: Imagens do arquivo pessoal da autora

Algumas criancas: E...

Criancgas: (falas paralelas).

IS: ((com a frase em méaos)) Ele rouba pra/.../

Professora: Isso!

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Entdo grupos que estdo traba(lhando)/ ndo é grupos, é pessoas que estdo
trabalhando comigo. Eu tenho outras que estéo brincando. Eu ndo quero chama-los pelo nome. Eu vou
evitar... Proxima: “Enganador”.

F: ((levanta e vai até a professora com o protocolo de pesquisa em maos)).

Professora: S6 um pouquinho, amor.

F: ((retorna ao seu lugar)).

Professora: “Enganador muito era Pedro Malasartes”.

CR: ((levanta a mao))

CNI: Errado!

((vérias criancas levantam a méao)).

Professora: E n&o aceitavel. Ta! Por qué?

Criancgas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiiul S6 vou escutar méos ((faz sinal para méos levantadas)). CR!

CR: Porque ta invertida.




149

Professora: ((confirma)) T4 invertiiida! Entdo, vamos colocar que ela tad fora de ordem?
((comeca a registrar no quadro)).

Criancas: E! (falas paralelas) ((muitos levantam e saem de seus lugares)).
LS: /.../ invertido!

VA: T4 tudo invertido!

Professora: lilisso! T4 fora de ordem, a frase ta invertida.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiiul Outra: “As duas histéria, consegui enxergar as caracteristica que sao
confiante, que se faz o plano, sabe que vai dar certo”.

((Vérias criancas levantam a méo, pedindo a palavra)).

Professora: FC!
FC: Porque também /.../ no plural e no singular e /.../.

Professora: Também tem problema sentido e confunde o plural com o singular. Quando a
pessoa confunde o plural com o singular, e essas palavras ndo/ como é que podemos chamar isso?

GM: Eu nao sei bem como é que se chama, mas é uma pessoa que tem um/.../ tem gente que
fala isso, ou por costume.

Professora: Issol

GM: Esquece de usar o... O...

Professora: O plural.

GM: O plural.

Criancas: (falas paralelas).

GM: /.../ fala, ahm... Por exemplo: essa pessoas sao muito lega/

Professora: Legal.
GM: Legal.

Professora: Agora... Se for na escrita que eu for fazer isso e, eu troco o plural... Eu ndo
coloquei o plural das palavras, ta faltando o que nessa frase?

CNI: Um S.

Criancgas: (falas paralelas).

Professora: N&o! Um S! Mas como € que eu posso chamar/

LA: Singular!

Professora: Sim! Mas quando as palavras... Pxiiiu! Quando /.../ o plural, eu digo que as
palavras ndo combinam, ou mais corretamente, que elas ndo concordam. Na frase falta concordancia

((registra no quadro)).

GM: /... nome.
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Professora: /.../ pode inventar um outro nome.
Criancas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiiul Atengéo! Escutoooou! Pxiiiu! “Pedro Malasartes, atitudes muito boas eu
nao acho”. E ai, errada por que, VA?

VA: Porque ela t& fora de ordem.
Professora: Fora de ordem.
CNI: /.../ ao contrario.

Professora: ((passa para a proxima frase)) “Eu acho isso e é legal, e (ele) nem sempre a
histéria é legal e repete algumas histdrias (e ele engana)”. Pxiiu!

Algumas criancgas: ((levantam a méo)) Errado! E é errado!
Professora: Por qué, EW?

Criancas: (falas paralelas).

EW: /.../ ndo faz sentido.

Professora: Néo faz sentido.

EW: Falta (inaudivel).

Professora: ((passa para a frase seguinte)) “As artimanhas, que ele fazia, enganava todo
mundo”.

Criancas: (falas paralelas).

EW: T4 errado!

Professora: Por qué?

EW: (T4 errado, porque nao fala quem que faz isso).
Criancas: (falas paralelas).

VA: /.../ndo tem nenhum erro na frase.

Professora: E ai? Me ajudem... “As artimanhas, que ele/”
Criancgas: (falas paralelas).

Professora: Pxiiiu! Ta... Mas se eu néo colocar numa frase quem que falou, ela passa a (es)tar
errada?

Algumas criangas: Nado.

Professora: Nao! Entao, localizem ai na folha de vocés: “As artimanhas, que ele fazia,
enganava todo mundo”.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Qual é7?... Quem colocou que ta certa?
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((Algumas criancas levantam a mao)).

Professora: Quem colocou que ta errada?

((Algumas criancas levantam a mao)).

Professora: Que que vocés viram que ta de errado nesta frase?
F: Pré! ((levanta a mao)) Faltou um (m).

Professora: Aonde?

FC: Nnn... Ham... No enganava.

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Isso ail O que que acontece? /.../ de concordar. Enganaaa-VAM! E um erro /...,
né FC, mas é um erro que acontece bastante.

Professora: Agora, outra! “As pessoas apronta muito. Pedro Malasartes engana”.
((Algumas criancas pedem a palavra)).

Professora: E ai? E errada, por qué?

GM: Falta de plural.

Criancas: (falas paralelas) ((a grande maioria da turma permanece com a mao erguida)).
FC: Fora de ordem! Sem sentido!

Professora: Tem falta de plural. Esta fora de ordem... Sem sentido. Essa aqui é /.../.
((Risos da pesquisadora)).

Criancas: (falas paralelas).

Professora: A outra... “Acho que é errado fazer o jeitinho, porque errar faz ruim pra vocé e
outras pessoas’.

((Algumas criangas levantam a méo e, Luiza além de erguer a mao, fica em pé)).
Professora: Ahm... LA!

LA: Nao tem sentido que porque, “errar faz ruim pras pessoas” ndo tem sentido...
VA: Errar faz MAL pras pessoas.

Professora: Exatamente!

VA: E também, ((com a frase em maos)) eles (es)tao falando é errado fazer porque é errado.
Poooor que que é errado?!

Professora: liiisso! Ok! Pxiiiiu! ((passa para a frase seguinte)) “As histdrias sempre tém alguma
coisa para discutir e também sao invetada”.

((Algumas criangas ja levantam a mao)).
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Professora: Por que que ta errada?
FC: Ah! Faltou um S.

Professora: MS?

MS: Porque /.../ e é aS historiaS.
Professora: Isso! N&o concorda.
Criancas: (falas paralelas).

Professora: E a ultima... Pxiiiu! “Eu acho que errada a atitude de Pedro Malasartes, porque
enganar as pessoa é super errado”.

Criancas: (falas paralelas).
Professora: E ai?

CNI: Jafoi /...

Professora: Mas ta errada, por qué?
GM: Ta certo, prd! Ta certo!
Criancgas: (falas paralelas).

Professora: O! “Eu acho que errada a atitude de Pedro Malasartes, porque enganar as pessoa
€ super errado”.

EW: As pessoas...

VA: Ah! Porque faltou um S nas pessoas.

Professora: Falta um S e a explicagdo também né&o /.../ sentido.
Criancas: (falas paralelas).

((RS e seu monitor voltam a sala)).

Professora: Agora me ajudem no seguinte...

Criancas: (falas paralelas).

Professora: Atencdo! Um... Dois... Trés!

((VA conversa algo com a professora)) (inaudivel).

Professora: Isso! Agora, me ajudem no seguinte... Um... Dois... Trés! Entre essas/
CNI: (inaudivel).

Professora: Qi?... Entre essas (doze) frases que vocés colocaram como erradas, vocés me
disseram que elas estéo erradas, por qué? ((olha para os registros que fez no quadro)).

VA: Nao tem sentido.

Professora: Porque ndo tem sentido. Figura 33: Atividades em sala de aula.
Fonte: Imagens do arquivo pessoal da autora
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VA: (inaudivel) e tem falta de concordancia.
Professora: Agora/
VA: (inaudivel).

Professora: Isso! Que é a concordancia, né? ((registra no quadro)) “Mistura-se /.../ plural”.
Pxiiiu! Agora, rapidinho, na mesa de vocés, vocés vao colocar dentro do envelope, de volta, as frases
aceitaveis e vao dividir o grupo NAO aceitavel em: um grupo que néo tem sentido; um grupo que ta fora

de ordem; e, um grupo que falta concordéancia. Certo?

As criancas remeteram ao grupo de frases ndo aceitaveis frases com falta de
concordancia ou que apresentavam desordem ou com problemas de sentido. Depois
as criancas registraram as suas conclusées no protocolo de observacao e partilharam
com a turma. Foram organizados 5 protocolos. Em todos eles as criangas destacaram
a concordancia e o sentido como elementos fundamentais para a estruturacao da

frase.

Figura 36: Protocolo 2 “Depois

dividimos as
inaceitaveis em 3
grupos: as sem
sentido, as frases
ao contrario e as
frases com
singular e plural

juntos”

RCPO 2.1

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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inguagens, Codigos e suas Tecnologias

4° ano o Entino Fundamantali 20

Protocolo de observacao numero

“[...] para as
e S ), pessoas
A a0k s ol Nl omen o entenderem
as frases é
preciso
escrever elas
g = com
concordancia
e de acordo
com o seu

sentido”

7 B RCPO 24

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Nessa aula, as criancas acionam conhecimentos implicitos sobre a
estruturacdo da oracao e, com o auxilio das atividades, passam a ser capazes de
explicitar esses conhecimentos, tornando-os compreensiveis também pelos outros. O
conhecimento implicito ndo € fruto da instrucdo da escola, mas pode e deve ser
utilizado por ela, uma vez que é na escola que a crianca deve desenvolver
mecanismos para a explicitacdo esse conhecimento.

Nas atividades, o uso da metalinguagem ganha for¢ca, como forma de nominar
e diferenciar os conhecimentos gramaticais que 0s estudantes ja conhecem
(concordéancia, por exemplo), para alicercar novos conhecimentos (estrutura da
oracdo). A metalinguagem aparece como um auxilio ao desenvolvimento das

atividades, como uma forma de falar da lingua com exatiddo e economia (Perini,
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1999).

O fato de separarmos as palavras em classes ou de reconhecer 0s grupos que
compdem as oracbes ndo descontextualiza a atividade, mas, sim, permite que
tratemos de forma mais aprofundada determinado elemento gramatical (PERINI,
1999). Mas s6 estudar nomenclaturas nédo é estudar gramatica. A nomenclatura deve

ser um auxilio e ndo um empecilho ao estudo da gramatica.

3.3.1.9 Aula 8 — Atividade 3: Observacao da lingua

ATIVIDADE 3: FORMACAO DA ORACAO - GRUPO DO NOME E GRUPO DO
VERBO

A aula comecou com a distribuicdo de uma folha de atividades com 5 frases
escritas em quadros. As criangas estavam dispostas em trios, mas cada uma recebeu
uma folha. Expliquei as criancas que nas ultimas aulas nés estamos falando sobre a
estrutura da oracdo e que hoje nos iriamos discutir um pouco mais sobre isso.

Oralmente retomei todas as atividades ja realizadas.

Figura 38: Atividade 3

Linguagenc, Codigor = cuac Teonologlac
45 mmo o Ensing Fondementsl/ 01 S

ATIWIDADE DE OB SERVACAC DA LINGUA: FORMAGAC DA ORACAD

Alguns adultos roubam o dinheiro das pessoas.

Um aluno esperto falsificou minha carteirinhal

| Muitas pessoas estacionam seus carros em lugares proibidos

| Pedro Malasartes pratica muitas travessuras. |

Os alunos do 4% ano ndo gostam das atitudes de Pedro r-,’ﬂlasﬁrtei.

Fonte: Elaborado pela autora
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Professora: Bem, nas Ultimas aulas nés estdvamos falando um pouquinho sobre como que se
da a organizacdo de uma frase, a organizacédo da oracdo. Entdo, nds combinamos, nés combinamos
nao, nés discutimos e chegamos a conclusédo sobre algumas ideias sobre uma orac¢éo. La no inicio,
VOCcés separaram, pra mim... Vocés trabalharam em grupo e separaram frases que a gente tinha uma
ideia completa, que eu conseguia ler a frase e entender o que tinha acontecido e quem tinha feito a
acao, e outras frases que nés nado tinhamos uma ideia completa. Partindo disso, n6s chegamos a
conclusédo, entdo, que eu ter uma oracao implicaria em ter uma frase com um sentido com sentido
completo. Uma frase que quando eu leio ela, eu entendo perfeitamente o que esta acontecendo. Ai, na
outra aula, nds observamos que para organizar uma frase eu preciso cuidar de muitas coisas, ter muitos
critérios. Porque a gente leu frases que foram escritas, até mesmo por vocés, que nés ndo poderiamos/
gue a gente |é e ndo entende o sentido da frase, se a gente lesse tava faltando a concordancia na frase,
e se nés léssemos a frase a frase a organizacdo dela estava baguncada. Agora, a gente vai fazer o
seguinte/ eu vou pedir novamente para o grupo trés, que é formado pelas filas 5 e 6, pararem de brincar/
Entdo olha s0, a gente vai ver hoje como que acontece entéo a organizacdo dessa oragao, que cuidados
entao eu tenho que ter ao organizar e estruturar essa frase. Vocés colocaram pra mim, sé o0 estojo em
cima da mesa, mas eu vou pedir especificamente que vocés peguem um lapis amarelo e um azul...

Expliquei que duas cores, amarelo e azul, iriam nos auxiliar a realizar a
atividade pois indicariamos elementos diferentes com elas. Combinei, com as
criangas, que, se quisessem, poderiam utilizar outras cores, mas eu iria utilizar essas
para realizar as atividades na lousa.

A primeira frase colocada para analise foi: “Alguns adultos roubam o dinheiro
das pessoas”. Eu disse as criangas que essa frase era uma oracao e pedi se alguém

sabia justificar o motivo:

LA: Por gue ela tem sentido sozinha.

LP: Porque ela tem sentido completo!

Questionei também se eu poderia considerar essa frase como aceitavel, e as

criancas responderam que sim.

Figura 39: Respostas das criangas.

VA: Porque ela ta GB: Porque ela tem

escrita de maneira corretal concordancia!

GB: Porque ela tem

concordancia! )
LP: Porque ela nédo

€ no plural e no singular.

VA: Ela ta escrita

em ordem, de maneira
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EW: Ela ndo t4 ao

contrario.
VC: Vocé entende!

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Encaminho a discusséo sobre os grupos da oracéo a partir das perguntas pré-
definidas nos slides.

Figura 40: Alguns adultos roubam o dinheiro das pessoas.

. dult dinhei .
Professora: De quem se estd falando Alguns adultos roubam o dinheiro das pessoas

alguma coisa? _.
9 De quem se esta falando algo?

] O que estamos falando sobre “alguns adultos “ O
que eles fazem? Que agdo eles praticam?

De quem alguns adultos roubam o dinheiro?
Olhe para as palavras que foram marcadas. Elas

VC: Se estéa falando do adulto.

Professora: Isso! A gente esta falando de

“alguns adultos”. Essa informag&o vocés vao grifar combinam entre si? Por qué?

para mim em azul. De quem a gente esta falando  [JA que palavra ou grupo de palavras ela se

entdo? Marcar em azul. dirigem? Quem combina com quem? Por qué?
[...] Qual é a palavra que determina o tipo de

combinagao?

Professora: Me ajudem la: “o que que nds
estamos falando sobre alguns adultos” ((lendo a
pergunta na lousa)). O que eles fazem? Qual a acdo que esses adultos/
LZ: Roubam dinheiro!
((Professora faz um sinal para indicar que é necessario levantar a mao))
Professora: FC!

FC: Roubam o dinheiro das pessoas.

Professora: ((apontando na lousa)) Entdo, a agao que eles praticam é “roubam”. De quem que
eles roubam, no caso?

LZ: Das pessoas.

Professora: O dinheiro das pessoas. Entdo nds vamos marcar “roubam o dinheiro das pessoas
de amarelo”.

LP: Pr6 d& pra dizer que a gente vai pintar um tergco dessa frase de azul e o restante de amarelo.
Professora: Poderia LP, poderia.
[..]

Professora: Olha aqui, essa aqui vocés ja me responderam: “De quem alguns adultos roubam
o dinheiro?”

Criancgas: Das pessoas.
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((Entra um aluno que estava fora da sala, fazendo outra atividade))

Professora: Vamos retomar aqui, de quem os adultos roubam o dinheiro?

Criancas: Das pessoas.

Professora: Agora, vamos olhar para essas palavras que foram marcadas, tanto a parte
“alguns adultos” quanto “roubam o dinheiro das pessoas” ((lendo os trechos marcados de amarelo e
azul na lousa)). Essas palavras, sera que elas combinam entre si? Ou seja, a palavras “adultos”, que
era quem a gente trabalhou antes, que me disseram que € quem t4 praticando a acdo, os adultos.
Antes dos “adultos” tem a palavra “alguns”. “Alguns”, nesse caso aqui, t& combinando com a palavra
adultos?

Criangas: Sim!

Professora: VA

VA: Sim, porque as duas estédo no plural.

Professora: Isso. Se eu escrevesse...

LP: (inaudivel) S6 alguns dai...

Professora: Tu ta falando no sentido da frase, né? Entendi. Entdo a VA comentou que como
aqui “adultos” ta no plural, antes eu tenho uma palavra que também ta no plural.

GM: Porque se tivesse “adultos” ou “alguns” no singular, ficaria “algum adultos” ou “alguns
adulto”.

Professora: Sera que taria correto, se eu fosse escrever “algum adultos”?

Criancas: Nao!

GM: Porque s6é um estaria no plural e ndo combinaria.

Professora: Elas ndo combinariam.

VA: Estariam sem concordancia.

Professora: Estariam sem concordancia. Agora, “roubam” porque que eu usei nessa frase,
melhor, eu ndo, foram vocés que usaram. Por que que apareceu no texto de vocés “roubam o dinheiro”
e nao ta “rouba o dinheiro™?

((Algumas criancas levantam a mao))

Professora: MS.

MS: Porque sao “alguns adultos” ndo “o adulto”.

Professora: Isso.

AC: Eu ia falar que sdo mais de uma pessoa.

Professora: Isso! Porque eu tenho mais de um adulto eu preciso manter o plural e a
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concordancia com o verbo também.

[A atividade prosseguiu, da mesma forma, com as outras 4 frases]

Nas ultimas aulas foi apresentado o termo “oragdo” aos estudos que estao
sendo realizados pelas criangas.

Segundo Perini (2009, p.61), “oracédo € uma frase que apresenta determinado
tipo de estrutura interna, incluindo sempre um predicado e frequentemente um sujeito,
assim como varios outros termos”. As frases que nao sao oragdes também
apresentam uma estrutura e elementos que aparecem dentro da oracdo, sendo
consideradas por Perini como “fragmentos de oragao” (2009, p.62). Nessa SDG, é
essa a ideia que construimos, paulatinamente, com as criancas. Compreendemos a
existéncia de outras formas organizacionais das oracoes.

A partir dessa aula, as criancas passarao a estudar a sintaxe da lingua, ou seja,
“a parte da gramatica que estuda as oragdes e suas partes” (PERINI, 2009, p.62).

A lingua, nesse caso, apresenta-se por meio de regras, que nao a limita, mas

a estrutura, como lembra Travaglia (1997):

todos os usos da lingua sdo submetidos a aplicacdo de regras. A
prépria natureza das linguas, que faz delas meios da inter-relagéo social e
marca da identidade cultural dos grupos, leva a esse cuidado, para que a
lingua mantenha seus padrfes e ndo perca a cara que tem (p.72).

Os questionamentos a seguir tem como foco a identificacdo dos dois grupos
que formam a oracédo: o grupo do nome (GN) e o grupo do verbo (GV).

Toda a ciéncia possui uma nomenclatura especifica, 0 mesmo ocorre com 0
estudo da lingua. A nomenclatura gramatical nomeia as unidades da lingua, identifica-

as,

funcionam como rétulos, como expressdes de designacao, para que a gente
possa, quando necessario, falar de todas elas chamando-as por seus nomes,
embora também expressem determinada visao dos fatos que designam. Mas
ndo sao regras; ndo reagem a esse ou aquele padrdo (ANTUNES, 2007,
p.78).
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4.3.1.10 Aula 9: atividade 3

ATIVIDADE 3: FORMACAO DA ORACAO - GRUPO DO NOME E GRUPO DO
VERBO (CONTINUACAOQ)

ETAPA 2: ATIVIDADE DE ANALISE DA LINGUA

ATIVIDADE 1: RECONHECIMENTO DO VERBO COMO ELEMENTO
CENTRAL DA ORACAO

Iniciei a aula dizendo as criancas que iriamos continuar a atividade da ultima
aula?® e pedindo-lhes que tomassem o material que utilizamos na tarde anterior.

Retomei a atividade iniciada e propus a sua continuagao.

Professora: NoOs observamos algumas frases aqui na lousa e vocés na folhinha e nos
identificamos que constituiam essas frases. N6s chegamos a conclusdo... Nas nossas frases, a gente
pintou uma parte de azul e/

LA: Outra de amarelo.

Professora: Outra de amarelo. Na parte azul/

FC: Eu de laranja.

Professora: De laranja, tudo bem. A parte azul queria dizer alguma coisa. Alguém lembra o
que era a parte azul?

((varias criangas levantam a méo, pedindo a palavra))

Professora: FC.

FC: De quem que estava se falando.

Professora: Isso! Entdo a parte azul das nossas frases, eu também colori elas aqui ((fazendo
referencia aos slides com as frases coloridas)). A parte azul das nossas frases, como o F lembrou,
retratava de quem que nos estavamos falando e/

MS: Pré Mari, posso apagar a luz?

Professora: Nao porque vai atrapalhar pra gente escrever.

[.]

% Como n&o € incomum nas escolas, muitas vezes o planejamento sucumbe a influéncia de
outras atividades. Na Ultima tarde, ocorreram atividades escolares que ndo estavam programadas. Por
conta disso, realizamos s6 a primeira parte do planejado, ndo chegando a identificacdo do grupo do
nome e do verbo. Nessa aula, iremos concluir a atividade.
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Figura 41: Alguns adultos roubam o dinheiro das pessoas.

Professora: As palavras que estdo
nessa frase, a gente ja chegou a uma concluséo
em uma atividade anterior sobre quais os critérios
que noOs tinhamos para tornar uma frase
aceitavel. A gente j4 descobriu eu as palavras
precisam combinar, ou melhor, concordar, para ~ Alguns aduitos
gue a frase esteja organizada de uma forma que
eu possa entender tem que ter concordancia.
Vocés me diziam nas Udltimas aulas que nédo
podia misturar plural com singular, por exemplo,
pra que pudesse entender a frase. Entdo, me
ajudem aqui. Quando a gente ta falando dessa
frase aqui “alguns adultos roubam o dinheiro das
pessoas”, na parte azul, da frase, eu tenho “alguns adultos” [...]. Aqui “alguns adultos”, a palavra
“adultos” td acompanhada da palavra “alguns”. A palavra “adultos” e a palavras “alguns” sdo duas
palavras que estao/

VA: Combinando.

Professora: Mas nédo acontece s6 em “alguns” e “adultos” na frase. Onde mais eu posso
perceber que eu tenho palavras que combinam nessa frase?

EW: “Roubam o dinheiro das pessoas”?

Professora: “Roubam o dinheiro das pessoas”. Por que sera que eu coloquei “rouba” nessa
frase e ndo t4, por exemplo, roubam?

CNI: Porque é plural.
VA: Porque té falando de mais de uma coisa.

Professora: Porque eu t6é falando de mais de um adulto. E que palavras da minha frase que
identificam que eu t6 falando de mais de um adulto.

Criancgas: Alguns.

Professora: Entao olha s6, quando eu tenho a palavra alguns, eu posso dizer que ela ta se
referindo a qual palavra?

VA: Adultos.

Professora: Adultos. Se eu fosse escrever “algum adultos” essa frase estaria com a
concordancia correta?

Criancas: N&o!

Professora: Nao, porque eu tenho um elemento no plural e outro no singular, entdo eu nao
concordaria. Muito bem. S6 que ndo é s6 a palavra “alguns” e “adultos” que t& combinando. Como o
VC lembrou antes, a parte sobre o “o dinheiro das pessoas” também ta combinando com o/

MS: Roubam.

Professora: Ele complementa uma ideia. Complementa essa ideia, eles roubam o que? O
dinheiro das pessoas. Muito bem. Vocés tém... Eu vou pedir o seguinte... Eu vou fazer a marcacdo com
as palavras que combinam e eu vou pedir que vocés fagam essa marcagdo também no material de
vocés, que nem eu tb fazendo. Essas flechinhas elas estdo indicando o que? Que as palavras elas se
relacionam. Elas combinam. (inaudivel)
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LA (inaudivel)

[.]

Professora: Agora me ajudem aqui, “um aluno esperto falsificou a minha carteirinha”. Ok! Se
eu tivesse que pensar qual é a palavra principal desse grupo azul que a gente esta vendo aqui (aponta
para oracdo na lousa)...

Criangas: Esperto... Aluno...
Professora: Por que sera que seria “aluno”? Ou por que sera que seria “esperto”?

GM: ALUNO, porque “aluno” é aquela pessoa que esta fazendo, “esperto” é s6 uma
caracteristica.

Professora: Entdo olha s6... Alguém discorda da ideia da GM?
Criancas: NAAAAO!
Professora: Ou tem outra ideia parecida para complementar?

Professora: Entdo, a GM disse que aluno é exatamente a pessoa de quem a gente esta
falando... E 0 que é esperto?

Criancas: E um adjetivo!
Professora: Entdo eu posso dizer que a palavra “esperto” esta concordando com qual palavra?
VA: Com aluno.

Professora: Entdo vamos fazer assim, marquem... Fagam um quadrinho em volta da palavra
“aluno”.

LA: Pro, eu té fazendo flechinhas.

Professora: Isso, da pra fazer como a LA: flechinhas.

Professora: O que a GM disse que esperto € mesmo?

Criancas: Adjetivos.

Professora: Isso, um adjetivo, uma caracteristica da palavra aluno ((registra algo na lousa)).
Professora: Mas, observem bem, esse adjetivo estda combinando com a palavra “aluno”?
Criangas: Sim!

Professora: Por qué?

TR: Por causa do “‘um”.

LA: Porque esta no singular.

Professora: E além disso eu tenho o que? Esse “um” também concorda com a palavra “aluno”
porque também esta indicando que esta no singular, como os colegas disseram.

[inaudivel]

Professora: Isso, além de eu ter a palavra “esperto” que combina com “aluno” eu tenho qual a
outra palavra que combina com aluno?

Criangas: Um.

Professora: Também tenho “um”. Entdo vamos fazer uma flechinha.
Professora: Por que a gente destacou “aluno”?

LA: Por que é UM ALUNO.

Professora: Isso. Porque ela € a palavra mais importante no grupo azul. E se eu colocasse
aqui ((aponta para o quadro)) “alunos”, como ficariam as outras palavras?

Criancas: Uns alunos espertos falsificaram a minha carteirinha.
Professora: Se eu alterar esse elemento aqui ((aponta para a palavra na lousa))...
FC: QUE SE CHAMA O NUCLEO!
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Professora: O NUCLEO dessa frase, eu vou ter que trocar o resto da minha frase porque ela
passa a ndo combinar mais com as palavras que eu tinha. Entédo a palavra aluno é muito importante.

VC: Ela é essencial.

Professora: Ja que o FC tocou nessa palavra, nés vamos comecar a usar ela entdo. O nucleo
dessa parte da frase, né FC?

FC: Aham..
Professora: Porque ela é o centro da frase. A frase t4 organizada em torno dela.
FC: Se eu mexer nela, eu mexo em tudo.

Professora: Se eu mexer nela, eu mexo em tudo. Agora eu tenho um novo grupo de palavras
“falsificou a minha carteirinha”. Nesse grupo de palavras eu também tenho uma palavra que ela é mais
importante, que palavra sera essa?

GB: Falsificou.

Professora: Falsificou. Por que tu acha que falsificou seria uma palavra importante nesse
grupo?

GB: Porque ela diz o que aconteceu dai.

Professora: Diz o que aconteceu nessa frase toda. Se eu for observar... Se eu retirar essa
palavra importante aqui, que o GB disse que é a mais importante da frase/

VA: E pra fazer quadradinho?
Professora: Pode fazer. Eu entendo o que diz a frase? “Um aluno esperto minha carteirinha”?
CNI: N&o.

Professora: Nao, porque... Agora se eu disser assim “Um aluno esperto falsificou”, eu consigo
entender, falta uma ideia pra complementar? Falta. Eu ndo sei 0 que que é, mas eu sei 0 que ele fez.
Entéo, essa palavra, como disse 0 GB, ela esta indicando o que aconteceu na frase.

LZ: Ela é a mais importante.

[A atividade continua, e as criancas estabelecem as rela¢gBes entre as outras palavras da
frase e fazem as “flechinhas” e 0 mesmo é feito com as outras frases].

[.]

O termo “ndcleo” passa a ser utilizado pelas criangas como forma de apresentar
0 elemento mais importante da oragédo ou de um de seus grupos (grupo do nome ou
grupo do verbo). O estudante que trouxe esse termo para a discussao, soube depois
gue, muitas vezes, acompanhara os estudos do seu irmao mais velho e observou que
essa palavra fazia parte do seu repertério. Quando surgiu a oportunidade, o inseriu na
discusséao de sala de aula.

A discussao continua, com a observacao dos grupos que compdem a oracao

(grupo do nome e grupo do verbo).

Professora: Quando a gente tava trabalhando surgiu a ideia de fazer uma legenda com cores,

entdo em ajudem, na primeira... Toda a vez que a gente fez...

VA: Prd, meu estojo tava aberto derramei todos os meus lapis dentro da mochila.
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Figura 42: Alunos do 4° ano.

Professora: VA, depois tu junta
((algumas criangas auxiliam a colega a juntar
0 material)).

Professora: Pode ser no cantinho de
baixo da folha ou...

CNI AtréS') Os alunos do 4% ano

Professora: Ndo, atras ndo da porque
a gente vai colar. Ou se quiserem colocar num
cantinho, ou no caderno...

VA: Pr6 Mari, pode botar post-it?

Professora: Pode botar post-it! Ou faz
no caderno ja e depois cola a folha. Legenda,
vamos combinar agora uma legenda.

VA: O azul é a quem se refere e o amarelo...

Professora: Isso! O grupo azul € aquém eu em refiro, mas essas duas partes da parte elas
tém uma diferenca. Vocés ja me disseram que eu tenho um grupo que diz a quem eu em refiro, e um
outro grupo que mostra o que que ta acontecendo, que descreve a acao que foi feita na frase. E esses
grupos nés vamos chamar também de nomes diferentes. Entdo, me ajudem. Olhem aqui na parte azul.
Essa ultima que tinhamos era “Os alunos do 4.° ano”. Quando eu tenho uma palavra que é alunos, que
€ o nlcleo da minha frase, eu tenho algo que é diferente do grupo amarelo. Que palavra que € nicleo
do grupo amarelo nesse exemplo aqui?

[..]

Professora: Acompanha comigo. O grupo “os alunos do 4.° ano ta em azul”, qual a palavra
que é nucleo?

F: Alunos.

Professora: Qual a funcdo dessa palavra na frase?

GM: Ela da nome as pessoas que fizeram.

Professora: Ela da um nome e como que eu chamo as palavras que dao nome?
Criangas: Substantivo.

Professora: Substantivo. Agora, esse grupo amarelo, qual é a palavra principal?
CNI: Gostam.

Professora: Como é que eu chamo essa palavra?

CNI: Adjetivo.

Criangas: Verbo!

Professora: Verbo. Entdo eu tenho grupos de palavras que estdo indicando alguma coisa e
tem um ndcleo diferente. Esse aqui, € uma palavra que da nome, como disse a GM, e esse aqui € um
verbo, como disse 0 GB. Entao, o que nds temos aqui, nds vamos chamar esse grupo, quando ele tem
um ndcleo que € um substantivo...

(conversas paralelas)

Professora: Entdo eu tenho um grupo de palavras que se organiza em torno do nome e um
grupo de palavras que se organiza em torno do verbo, entdo a gente vai chamar esse grupo que se
organza em torno do nome de grupo do home e esse grupo que se organza em torno do verbo de grupo
do verbo. Entéo a gente vai colocar uma legenda, pode colorir ou escrever de colorido.
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Figura 43: Analise.

Fonte: Imagem do arquivo pessoal da autora

LA: Eu vou escrever, pro.

Professora: Eu vou escrever ((escrevendo no quadro)).

LA: Tem que ser de azul e amarelo?

Professora: Isso. E eu vou escrever grupo do nome e eu vou pintar de...
CNI: Yellon

F: Ahn?

Criancas: Azullll

Professora: Azul.

VC: Pré, tem que colocar a legenda certa ou tem que fazer assim?
Professora: Como assim?

VC: Eu fiz...

Professora: Comenta como é que tu fez..

VC: Eu fiz “a quem eu me refiro” e o amarelo é o “do que esta acontecendo”.

Professora: T4 certo, VC, ndo esta errado. SO se tu quiser colocar, complementar entre
parénteses grupo do nome e grupo do verbo, s6 pra vocé ndo esquecer... Mas ta super correto, nao
tem nenhum problema. E o amarelo entdo, é o grupo do/

LZ: Verbo!
[A discusséo continua]

Depois, chamei a atencao dos estudantes para o fato de o verbo ser o elemento

central da oragdo como um todo.

Professora: Se vocés tivessem que observar que palavra, no grupo... essa frase inteira, nao
s6 na parte azul ou na parte amarela, na frase, na oragdo como um todo, na ideia como um todo, que
palavra eu tenho que organiza a minha ideia, ou seja, que da o sentido maior pra frase?

GM: Roubam!
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Professora: Roubam. Por que tu acha que é roubam, GM?

GM: Porque se fosse “alguns adultos” e “o dinheiro das pessoas”, como & que a gente ia saber
0 que e eles iam fazer com o dinheiro das pessoas.

Professora: Ai tem um detalhe que a GM levantou muito bem. Que “roubam” € uma palavra,
€ um verbo... ndo porque é “roubam”, mas porque é um verbo, que é muito importante na oragéo,
porque ele estrutura toda a oragéo. Ele organiza a nossa ideia e as palavras acabam combinando com
a palavra “roubam”, ou com o verbo. Entdo eu vou pedir que vocé peguem uma caneta, ou lapis de
colorir vermelho.

LZ: Vermelho?

Professora: Vermelho. Pode ser lapis, canetinha... Qualquer coisa.
(conversas paralelas sobre os materiais e as cores)

AC: Pr6, sao as cores primarias.

Professora: E...

Professora: Certo? Entdo me ajudem! A palavras roubam ela é entdo um elemento muito
importante na frase, nessa frase/

TR: (inaudivel)
Professora: Oi?
TR: (inaudivel)

Professora: Isso, que € da outra parte. Mas da frase como um todo é a palavra roubam. Entéo
olha so6, a palavra “roubam”... todo o grupo do nome t4 combinado com qual palavra? Roubam. Entéo
a gente vai marcar, todo 0 nosso grupo do nome ta combinando com ((quando a professora vai escrever
na lousa, troca o slide, pois ndo estava no modo “congelado)).. vou “pausear”.

Figura 44: Adultos roubam dinheiro das pessoas.

Fonte: Imagem do arquivo pessoal da autora

TR: Pausear?

TR: De vermelho, prd?

Professora: Pode ser de vermelho.

GM: Otima aula de Portugués, hein proé Mari?! pausear!
Professora: Pausear... ((risos)) Verdade, GM!

FC: Pré, vou ter que fazer uma setinha maior ((mostrando na folha que todo o grupo combina
com a palavra)).
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Professora: Pode, com certeza! Todo o grupo do nome esta relacionado com a palavra
roubam.

((A professora troca a frase na lousa))

Figura 45: Andlise

Fonte: Imagem do arquivo pessoal da autora

GM: Vai ter que “pausear”.

Professora ((risos)).

Professora: Qual é a palavra mais importante, que da estrutura a esse grupo aqui?
GM: Falsificou.

[e a atividade prossegue da mesma forma com as outras oracdes]

Apbs a conclusdo da observacao das oracfes, retomo com os estudantes as
aprendizagens que ja registramos no mural como forma de incentivar o registro de

novas aprendizagens.

Professora: Ao terminar uma das aulas nés escrevermos que... ((professora com as fichinhas

do mural, escritas na aula 6, na mao)).

'ER: Ah, tava no mural...

Professora: Vocés escreveram pra mim que a gente aprendeu... Que as frases que... Do nosso
mural de aprendizagens ((mostra a fichinha)). “Que as frases que ja tem um sentido completo chamam-
se’/

VA: Oracao.
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Figura 46: Andlise

3
j

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Professora: Oracgdo. Hoje a gente viu que todas essas frases que nés tinhamos séo oragoes.
Se a gente tivesse que pensar em outra informacgdes pra colocar ali ((fazendo referéncia ao mural)), alé
de que “a frase ja tem um sentido completo”, sobre a nossa organizagao das frases, de hoje, o que a
gente poderia dizer sobre uma oracdo? O que eu poderia, que a gente jpa ndo disse, sobre oracédo, a
partir da nossa conversa de hoje?

((varias criangas levantam a mao))
Professora: VA.
VA: Que pra uma frase ser uma oragao ela precisa ter um verbo!

Professora: Que pra uma frase ser uma oracao ela precisa ter um verbo! ((entrega a fichinha
para a VA escrever essa informacao e ser exposta no mural de aprendizagens)). BM.

BM: (inaudivel)

Professora: Que a frase também tem que ter concordancia ((professora entrega outra fichinha
para a BM, para que ela também escreva essa aprendizagem)). Fala, LA!

LA: Que uma frase oragédo ela tem um nucleo.

Professora: Que a frase tem um nlcleo. Que a oragdo como um todo tem uma palavra
importante, que € o que a VA falou do verbo. Mas que a gente tem ndcleo onde mais, se a gente for
pensar? Pensa um poquinho na tua ideia. GB.

GB: Tem dois grupos.

Professora: Que a oracgédo ela tem dois grupos ((entrega a fichinha para o GB)). Quais sédo 0s
grupos?

VA: O grupo do nome e o grupo do verbo.

Professora: Entédo escreve completa. O que mais? FC.
FC: ((demonstra que esqueceu o que ia falar)).
Professora: GM.
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GM: Que sem um verbo a orac¢éo fica sem concordancia.
Professora: Isso, entra um pouco do que a BM falou. Pensa um pouco mais na tua ideia. FC.
FC: Que se eu altero o ndcleo, eu altero a frase inteira.

Professora: Se eu altero o nucleo, eu altero a frase inteira ((entrega uma fichinha para o FC)).
Alguém mais? MS.

MS: Se tu fizer uma frase e tirar uma palavra (inaudivel) a frase fica igual.
Professora: “Se vocé fizer”, desculpa? ((demonstrando nao ter entendido o que foi dito)).
MS: Se vocé fizer uma frase e tirar uma palavra a frase pode ficar no mesmo sentido.

Professora: Dependendo da palavra que eu mecher, eu nao altero o sentido completo. Mas a
frase nunca vai ser a mesma, porque se eu tirar um djetivo eu vou perder uma caracteristica daquela
frase, dependendo... LA, tu pensou um pouquinho na tua ideia?

LA: (inaudivel) quem fez a coisa.
Professora: Al Entdo eu tenho... Vamos organizar a tua ideia, LA?
LA: Sim, o nucleo é o (inaudivel).

Professora: Entdo, no grupo do nome eu tenho nucleo que é “alunos” ((fazendo referéncia a
frase que ainda esta na lousa)) que € o que?

CNI: Verbo.
Professora: “Alunos” é verbo?
Criancas: Substantivo!

Professora: E um substantivo. Entdo, no grupo do nome eu tenho um nicleo que é um
substantivo ((entrega a fichinha para a LA)).

MC: (inaudivel)

Professora: Que cada um dos dois grupos eu tenho um nucleo ((entrega a fichinha para a MC
escrever)). Na ordem, GM.

GM: Dentro de uma oracgao tem um substantivos, adjetivos e verbos.

Professora: Que dentro da oragdo eu tenho palavras que cumprem funcdes de adjetivos,
substantivos, verbos... Ok! ((entrega a fichinha para a GM)). LZ!

LZ: Se eu tirar 0 nlcleo da frase ela fica sem (inaudivel).

Professora: Se eu tirar o nacleo da oracao ela fica um pouco sem sentido ((entrega a fichinha
para a LZ)). Alguém mais tem outra ideia que gostaria de registrar sobre 0 que a gente aprendeu?

((ninguém levanta a mao))

Professora: Nao? Ok. Se a gente pensar um pouco mais sobre isso, sobre como € a estrutura
da frase, porque até agora a gente viu como a frase ela é organizada. A gente viu o que uma frase
precisa ter para ter sentido, como que eu organizo, como € que eu (inaudivel) essa frase. A minha
pergunta é: pra que sera que a gente ta estudando isso? Por que sera que é importante eu saber como
eu organizo uma frase, que palavras que eu preciso ter? VA.

VA: Porque quando a gente ta escrevendo um texto, quando a gente for escrever uma frase a
gente escreve certo.

Professora: Isso, para que a gente possa rever quando a gente for escrever, como disse a VA,
eu possa escrever a minha frase melhor. GM.

GM: Que (inaudivel) como a gente aprendeu nessa aula, que a gente... se a gente retirar aquela
frase ela ndo tem sentido.

Professora: Isso, que eu altero o sentido da minha frase. Vou colar as fichinhas no nosso
mural.
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Entdo, com essa troca de ideias, as criangas elencaram mais oito

aprendizagens para o mural:

“Para um frase ser uma oracéao ela precisa ter um verbo!”

“A frase oracao tem que tem concordancia”.

“Na frase tem 2 grupos, o grupo do nome e o grupo do verbo.”

“Se eu alterar o nucleo eu altero a frase inteira!”

“Na oragao no grupo do nome tem um nucleo que € um substantivo”.

“Em cada 1 dos grupos da oragao tem um nucleo.”

“‘Dentro da oragao tem substantivos, adjetivos e verbos”.

“Se tirar o nucleo da oragao a frase fica sem sentido!”

Apobs a organizacado do mural, as criancas foram organizadas em grupos para
a proxima atividade. Cada grupo recebeu um protocolo e as orientacfes transcritas a

seqguir:

Professora: Olha s6, me ajudem! Protocolo de observagdo namero...
Criangas: Trés!

((Professora faz sinal de positivo com o dedo))

VA: Titulo da pesquisa?!

Professora: Titulo da pesquisa “grupo do nome e grupo do verbo”. Os pesquisadores
envolvidos sdo vocés, podem colocar os nomes.

[.-]

Professora: Material utilizado...

AC: Envelope...

[.-]

LA: E o objetivo, pré?

Professora: Observar os conjuntos de palavras e separar em dois grupo.

[.]

Professora: O que vocés precisam fazer: depois da explicagdo, vao tirar os conjuntos de
palavras do envelope e vao separar eles em dois grupos que tém funcdes diferentes. Eu quero que
vocés leiam e tentem separa em dois grupos que vao ter funcdes diferentes. Certo? Quem ja organizou
0 inicio do seu protocolo...

((conversas paralelas))

Professora: Podem separar ha mesa de vocés as frases em dois grupos que tenham funcbes
diferentes. Podem fazer isso.
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VA: Tenham o que, pré?

Professora: Que tenham func¢@es diferentes na oragéo.
VA: E para separar em dois grupos que tenham o qué?
Professora: Func¢des diferentes na oracao.

VA: A, ta... agora entendi que (inaudivel).

((criangas trabalham nos grupos))

Um dos grupos tentou fazer a separacdo por grupos no plural e no singular,
mas as criangas logo percebem que néo seria possivel. Depois tentaram observar se
havia grupos que apresentavam concordancia e grupos que nao apresentavam.
Percebem que também néo era possivel fazer essa divisdo. Passaram entao a dividir
em grupos que “da pra saber quem fez” e grupos que “ndo da pra saber quem fez”,

chegando a ideia de grupos “de quem se fala alguma coisa”.

Durante a atividade passei pelos estudantes para observar o andamento da
atividade. Os grupos que terminavam a separagao preenchiam o protocolo, conforme

orientacdes ja recebidas.

Figura 47: Grupos realizando o preenchimento do protocolo

Fonte: Elaborado pela autora (2017)‘;5

Professora: Ok! Me ajudem...
((Falas das criancas))

Professora: Quem ja escreveu. Olha s, me ajudem. A-TEN-CAO... Organizem... Me ajudem
aqui. Vocés separam os conjuntos de palavras em dois grupos (por critérios). Quem que gostaria de
me explicar como que fez essa separacao.

AL: A gente vai ler ou vai explicar?
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Professora: Qual foi o critério? Grupo da G, da LF e da AC, contem para nos.

GM: Estamos separando os tipos de pessoas e o0 grupo de coisas que elas praticam. Por
exemplo, vamos dar um exemplo, “muito brasileiros” isso € um tipo de pessoa. “Muitos brasileiros”
fazem “tam-tam-tam” e esses fazem “tam-tam-tam” € um outro grupo, Pré Mari, que a gente separou
que é o grupo “das coisas que elas fazem”.

Professora: S&o os grupos daquelas coisas que as pessoas praticam, fazem?
GM: ((Faz sinal de afirmacdo com a cabeca)).

Professora: Entdo o grupo da GM, da LF e da AS, separaram dessa forma. Um grupo de
palavras que indicam as pessoas que fazem alguma coisa e um grupo de palavras que indicam o que
essas pessoas fazem. Algum outro grupo separou como elas ou nesse sentido?

Figura 46: Grupos de palavras separado pelo grupo

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

F: Eu separei diferente.
VA: Mas é quem separou igual, F!

Professora: Que é um grupo do nome, que é o que a GM falou como “de quem a gente esta
falando alguma coisa” e o grupo do verbo “que é qual a agédo que foi feita”. Isso, GM? Que é a mesma
coisa que no grupo delas ((professora aponta para o grupo da VA)).

Professora: ((Aponta para o grupo do FC)) FC?

FC: E a mesma coisa, s6 muda as palavras.

Professora: Entdo comenta...

((conversas paralelas))

Professora: Quem quer comentar como fez a sua separacéo pode.

FC: Nos fizemos a separacdo em grupo de frases diferentes, frases em que o nicleo é verbo
e frases em que o nucleo é substantivo.

Professora: Perfeito. Entdo o F (trouxe a mesma ideia), mas ele complementou. Ele disse que
as frases do grupo do verbo se chamam de grupo do verbo porque o nucleo € um verbo e as frases do
grupo do nome se chama grupo do nhome como o nucleo € um substantivo. Perfeito. AL?
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AL: O nosso muda alguma coisa...
Professora: Entdo comenta.

AL: O nosso grupo separou as frases em grupos em “frases que da para saber quem fez” e
“frases que nao da pra saber quem fez”. Por exemplo, “é quase um cédigo secreto de relacionamento”
néo da pra saber (o que €) esse codigo de relacionamento. Ja “muito brasileiros” da, sdo os brasileiros
que estdo fazendo tal coisa.

Professora: Isso, entdo a AL e a VP e o TT tiveram uma ideia semelhante, mas eles pensaram
pelo outro lado. Um grupo que traz s6 a informacdes e o grupo de quem fez a agdo. Alguém mais quer
comentar?

VA: Pro, a gente quer ler!

Professora: V, GD e C, leiam?

VA: Espera, a gente ta terminado...

BM: Eu quero ler, pro!

VA: Podem ler. Deixa elas lerem...

Professora: Vou deixar o grupo da B, da L e da M ler primeiro.

LZ: Né6s dividimos as frases em grupo do nome (inaudivel).

Professora: Isso. Vai V ((a V entrega a folha para a C)). C.

VA: Agora nés queremos ler! ((entrega a folha do protocolo para a CR)).
CR: Nos dividimos as frases em dois grupos...

[...]

CR: Umas frases fazem parte do grupo do nome e outras do grupo do verbo.

Professora: Algum outro grupo quem comentar como fez a sua separagdo? ((ninguém se
manifesta)). E, realmente, nés tinhamos dentro do envelope palavras que estavam agrupadas e
formavam grupos do nome e grupo, grupo dos do verbo. Agora a gente tem grupo do nome para um
lado e grupo do verbo para o outro. O que a gente pode fazer com esses grupos do nome e grupo do
verbo? O que eu posso fazer com essas pecas de grupo do nome e grupo do verbo?

((GM levanta a mao))
G: Eu posso fazer um tipo de pesquisa e (inaudivel) tudo o que eles fazem.
Professora: Sim, poderia. Mas agora, na mesa, eu tenho grupos do nome e grupos do verbo

GM: Desenho ((inaudivel)).

Professora: Isso, podemos. Mas vocés tém agora, grupos do verbo e grupos do nome em cima
da mesa. Alguns grupos ja estavam tentando fazer. Eu vou entregar uma cartolina para cada um e
pedir que vocés tentem formar as frases...

VA: Mas a gente j& formou aqui!

Professora: Ja formou?! Entdo cada grupo forme as suas frases ((e entrega cartolinas para os
grupos)). Ok? Podem colar.
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Figura 49: Cada grupo deve colar as suas frases nas cartolinas.

.
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

ApoOs a organizacao das oragdes, 0s grupos que desejavam explicaram para a

turma como procederam para finalizar a atividade:

Figura 50: Grupos utilizam material organizado para explicar a turma

multos brasiieiros COmpram produt

o jeitinho & QUase um codigo secreto de relacionamid N: N6s fizemos
uma fileira com o grupo
do nome (Inaudivel).

‘ Professora:
os brasileiros devem combater todos 08 tipos de corrupca Esse grupo fez assim:
colou uma fileira de
grupo do nome e depois
foi testando o gupo do
verbo para ver qual grupo
que concordava.

0 jeitinho brasileiro ¢ usado para resolver problemas do dia a dia

-4 mals importantes gue o interess

08 Interasses Pessoan colet
colam durante as provas

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 51: Explicacé@o dos alunos sobre a atividade concluida

GM: Assim, nos separamos e fizemos frases. Separamos assim as coisas...e as
pessoas que fizeram a coisa. Por exemplo “interesses pessoais” e “o jeitinho brasileiro”..
(...). Por exemplo, aquela coisa “tornam-se mais importante que os interesses coletivos”,

“o jeitinho brasileiro é usado para resolver problemas do dia a dia”.N6s montamos as
frases de acordo com o que elas combinam.

Professora: Foi assim que vocés fizeram?

GM: E. ((fez sinal com a mao, indicando que tinha ficado mais ou menos satisfeita
com sua exposicao)).

Professora: Vocés foram montando direto e colando?
GM: E... e lendo!

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 52: Grupo 2 apresentando as suas conclusdes.
=

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 53: Explicacéo dos alunos sobre a conclusédo da atividade.

DB: T4, a gente foi pensando aqui (inaudivel) e a gente percebeu. A gente
(inaudivel) frases e a gente leu primeiro antes de formar. E o que a gente percebeu foi...
((toca no brago da outra colega do grupo, para ela falar)).

IS: Que todas as frases tém a concordancia (inaudivel) e depois a gente leu todas
as frases que a gente tinha colocado....

Professora: E ai vocés foram vendo a concordancia, € isso?
DB e IS: Isso!

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Figura 54: Grupo 3 apresentando as atividades realizadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 53: Grupo 3 apresentando as atividades realizadas.

VA: Primeiro nés
. separamos o grupo do
nome e o grupo do verbo.
Depois nds fomos juntando

0 Jeitinho ¢ urudo pard resaiver probismes do dia a dia ‘ as frases e vendo as frases
gue combinam pra colar.
Mas antes de colar a gente
leu todas as frases.

| oestudante | spresanion stestIdaIGICo falo
[OTMAm A0 s IMPOMANTes que o8 Intoresses
05 Interesses pessoan coletivos

possul alta capacidade de adaptagho an situactes mals

orla dos brasilelros Bl egperadas —

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

ApOs a exposicdo, conversamos um pouco mais sobre a organizacdo das
oracdes. As criangas comentaram que para saber se a oracdo estd adequada foi
necessario ler as frases e ver se 0s elementos estavam concordando e se o grupo do

nome estava combinando com o grupo do verbo. Apontaram também:

Figura 56: Explicag&o dos alunos sobre a atividade

VA: Pra saber se a
oracao esta escrita corretamente
a gente precisa ler a frase.

GM: Que ela precisa
combinar com a outra
(parte).

VA: Que o grupo do nome
tem que combinar com o grupo do
verhn

. LA: (As oracbes tém)
verbo!

MC: Todas as oracgdes se
referem a alguém ou a alguma

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Durante a exposicao, as criancas foram terminando de preencher o protocolo
de observacdes. Ao observar os registros nos protocolos, € possivel verificar o quanto
as criancas demonstram preocupacao em registrar todas as etapas das atividades e
as conclusdes. Os protocolos cumpriram a funcdo que desejavamos: auxiliar na

sistematizacao das aprendizagens das criangas e das atividades que as favoreceram.

Figura 55: Protocolo de observagdo namero 3

Protocolo de observacao numero

“Para saber o
sentido da
oracao
precisamos
ler todas as
frases e

combinalas.”

RC PO 3.5

Fonte: Elaborado pela autora (2017).



Figura 58: Protocolo de observagao numero 3

. Protocolo de observagao nimero

0.
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)



Figura 57: Protocolo de observacgao de nimero 3.
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As criangas incorporam em suas discussdes, como forma de expressar suas
ideias, os conhecimentos linguisticos que estdo sendo desenvolvidos, como o0s termos
“oragao”, “grupo do nome” e “grupo do verbo”. Para Camps (1988), a nomenclatura
gramatical é necessaria para se falar dos fatos da lingua, mas o estudo de gramatica
nao pode ficar delimitado somente por esse conhecimento.

A nomenclatura, nas atividades propostas, auxilia a expressar e a organizar as
observacdes que as criancas fazem, demonstrando a reflexdo que as criancas fazem.
Uma vez que a gramatica ndo corresponde somente as estruturas linguisticas, mas
também as reflexfes que se faz diante delas (CAMPS, 1988).

Outro aspecto de destaque nesse eixo do trabalho com a lingua € a importancia
da interacdo do grupo, na troca e construcao de conhecimentos, entre professores e
estudantes e entre os proprios estudantes.

Antes de realizar qualquer registro nos protocolos, as criancas discutem, e
muito, sobre o que irdo escrever. Dessa forma a aula é compreendida como um

espaco de reflexdo e compartilhamento de experiéncia sobre a lingua.

3.3.1.11 Aula 10: atividade de manipulacdo

ATIVIDADE 1: REDUCAO E AMPLIACAO DE ORACOES

Iniciei a aula, como de costume, retomando o que ja aprendemos nas aulas

anteriores.

Professora: Semana passada nés chegamos a algumas conclus@es importantes sobre oracéao.
Além de entender que a oracao ela tinha um significado completo, o que mais que na ultima aula de
Lingua Portuguesa a gente descobriu sobre oracdo? O que que a gente entendeu sobre oragao? O
gue mais a gente soube sobre oracao?

((Algumas criangas levantam a mao))

Professora: VA.

VA: Que uma oragéo ela é dividida em dois grupos: o grupo do verbo e o grupo do nome.

Professora: Que uma oracgéo ela é dividida em dois grupos: o grupo do verbo e o grupo do
nome. Perfeito! GM.

GM: Além dos dois grupos também tem o... Como que é o0 nome?
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Professora: Fala que a gente te ajuda.
GM: Tem o grupo do verbo e o grupo do nome... Ai desculpa, eu errei!
AC: Que se tirar o nacleo da oragao eu fico sem sentido.

Criancas: AAAAA! ((indicando desapontamento, pois a colega falou o que elas pretendiam
falar))

Professora: GM.
GM: Que as palavras tém que combinar para formar uma oracao.
Professora: Que as palavras combinam entre si para formar a oragao.

VP: Que a oracgdo precisa ter verbo.

]

VC: Precisa ter concordancia.

Expliquei que irlamos conhecer mais sobre orac¢des através de uma atividade
em duplas. Expus aos estudantes que eu iria mostrar algumas frases para que
pensassemos juntos sobre a organizacdo das oracdes. Pedi a ajudante do dia que
lesse a frase na lousa, a primeira que iriamos discutir: “o motorista andou no
acostamento durante a viagem”. Perguntei se essa frase era uma oracéo, as criangas
disseram que sim e justificaram a escolha:

Figura 60: Justificativa dos alunos pelas escolhas das frases

LP: Ela tem sentido
sozinha.

VA: Ela tem
concordancia.

BM: Ela ta
combinando com o verbo.

AL: Porque ela tem

VA: Ela tem dois

grupos.

LZ: “O motorista” e
“andou no acostamento
durante a viagem”.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Pedi as criancas que registrassem, no caderno, a frase exatamente como
estava exposta na lousa. Depois, propus as criangas que pensassem em novas
formas de estruturar a oracéo, deslocando palavras, mas sem omitir ou acrescentar
nenhum termo. As criancas ficaram animadas com a proposta e comecgaram

rapidamente a dar sugestfes de estruturacao.

Figura 61: Estruturacao das frases pelos alunos

AL: O motorista andou
no acostamento, com o
veiculo, durante a viagem.

BM: Durante a
viagem o motorista andou

com o veiculo no
arnstamentn

GM: Durante a viagem
0 motorista andou no
acostamento com o veiculo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Pedi que as criancas trabalhassem em duplas e, assim como nos exemplos
dados pelos colegas, encontrassem novas formas de estruturar a oragdo. Apos
aproximadamente 5 minutos, as criangas partilharam as possibilidades com a turma e

as registraram na lousa.

Figura 62: Trabalho em dupla dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 63: Registro na lousa pelos alunos do trabalho em duplas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Todas as frases foram validadas pelas criancas, ou seja, discutimos se elas
realmente mantinham as palavras da frase original. Encontramos uma frase em que
havia sido utilizado “o seu” veiculo, termo que nao aparecia na oracao original e duas
estruturagdes iguais.

Apés essa validacdo, pedi as criangcas que observassem as diferentes
configuracdes das oracles e tentassem descobrir quais eram os grupos de palavras
gue, apesar da estruturacdo das frases, se mantiveram juntos. As criancas
localizaram: “durante a viagem” (CR), “no acostamento” (VA), “o motorista” (EW), “com
o veiculo” (BM).

Circulei em todas as frases, conforme as criangas iam dizendo, todos 0s grupos

gue nédo se separaram. As criancgas fizeram o registo individual no caderno.

Figura 64: Momento de registrar as atividades no caderno.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Depois, conversamos sobre os grupos de palavras e observamos que alguns
desses grupos acrescentam atributos ao verbo, dando mais sentidos a oragao, pois
indicam o tempo e o lugar em que a a¢ao aconteceu, por exemplo.

Mostrei outra frase na lousa: “O conhecido papagaio brasileiro, Zé Carioca, com
seu jeito tipico de malandro, encontrava solu¢do para tudo”. As criangas seguem a
atividade como a anterior. Depois registraram no quadro as possibilidades
encontradas.

Explico as criancas que na proxima atividade iremos observar mais sobre esses
grupos que auxiliam a compor o sentido da oragao. Os estudantes se reorganizaram

em grupos, unindo as duplas por proximidade.

ATIVIDADE DE MANIPULACAO - ATIVIDADE 2: AMPLIACAO E REDUCAO
DAS ORACOES

Cada grupo recebeu um protocolo e seis envelopes numerados. As criancas

preencheram o protocolo, como de costume.

Figura 65: Protocolo de observagéo 4

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Protocolo de observacao nimero

RCPO 4.4

Fonte; Elaborado pela autora (2017)
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Abriram os envelopes, seguindo a ordem numérica. Em cada envelope havia

grupos de palavras diferentes.

Envelope 1 - Grupos de palavras:
Os alunos / estudaram / sobre o jeitinho brasileiro / na aula / de portugués

Envelope 2 - Grupos de palavras:
A corrupcao/ em nosso pais/ envolve / prejuizo / financeiro/ a muitas

pessoas/ praticamente/ todos os dias

Envelope 3 - Grupos de palavras:
O esperto / Pedro Malasartes / fazia / muitas apostas / todos os dias / por

onde passava

Envelope 4 - Grupos de palavras: para levar vantagem / um motorista /

jovem / estaciona/ o carro/ todos os dias/ na praca de sua cidade / em lugar proibido

Envelope 5 - Grupos de palavras:
Vérios alunos/ durante a prova / de lingua portuguesa / passaram / cola /

para os colegas / nesta segunda feira

Envelope 6 - Grupos de palavras:
O conhecido/ Pedro Malasartes/ com seu jeito tipico de malandro/ e com

muita esperteza /sempre / encontrava/ solucéo para tudo

Solicitei que os estudantes formassem, com os grupos de palavras de cada
envelope, uma oragdo. ApOs essa estruturagcdo, as criancas leram as frases e, ao
comparar com as oracdes formadas pelos outros colegas, perceberam que apesar
dos grupos de palavras serem 0s mesmos, as oracdes poderiam variar na
estruturagéo.

Algumas criancas registraram as oracdes formadas no protocolo e outras em

folhas de cartolina colorida.



Figura 66: Registro das ora¢fes no protocolo
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Figura 66: Registro das ora¢fes no protocolo

Fonte: Elaborado pela autora RC PO 4.4.1
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ATIVIDADE DE MANIPULACAO DA LINGUA - ATIVIDADE 3: REDUGCAO
DE ORACOES (GRUPOS ESSENCIAIS)

Os estudantes observaram novamente as oragdes formadas e solicitei que eles
deveriam retirar das oracdes os grupos de palavras que ndo comprometessem o0
sentido mais elementar da ora¢ao, deixando-lhe com o minimo possivel de elementos.

Apés a separacado, os estudantes encaixaram em uma tabela os grupos de
palavras retirados das frases, observando a funcdo que essas palavras exerciam:

designac¢do de tempo, lugar, modo ou caracteristica.

Figura 68: Grupos de palavras separados por funcées.

RCPO4.2.2

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 69: Grupos de palavras separados por fun¢des nas frases.
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)

ATIVIDADE DE MANIPULACAO DA LINGUA
ATIVIDADE 4: AMPLIACAO DE ORACOES

Apbs a conclusao da atividade anterior, as criancas foram desafiadas a formar
novas oracOes, utilizando-se de novos complementos. Solicitei que as criancas
observassem as oracgdes e o0s grupos de palavras que foram retirados e que no lugar

deles incluissem outros, de acordo com a escolha do grupo de trabalho.

aloy, | ' ;"r" X
< fild g, g

Figura 70: Formacéo de novas oragdes

»

Fonte: Elaborado pela autora (2017) RC PO 4 1 3
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Encerramos aqui a segunda fase da SDG e iniciamos a sua ultima fase, na
gual a crianca relacionaram e sistematizaram os conhecimentos construidos na forma
de um produto final.

Observar, analisar e manipular a lingua séo atividades que n&o visam orientar
os alunos para a aceitagcdo de um determinado conhecimento linguistico, mas sim
estimular a capacidade de reflex&o para que sejam capazes de elaborar seus proprios

conhecimentos sobre a lingua que utilizam.

4.3.1.12 Aula 11: elaboragéo de informe sobre oracéo

No inicio da aula, pedi as criancas que formassem grupos para elaborar um
informe, ou seja, um cartaz no qual elas organizassem as aprendizagens que fizemos
sobre oragdo, ao longo das ultimas aulas. Combinamos que todos 0s grupos iriam
trabalhar desenvolver a atividade em folhas tamanho A3 por conta do espaco
disponivel para o registro ser maior. A atividade foi realizada de forma livre, mas
estimulada pelo comando que as chamava a registrar aquilo que elas considerassem
mais interessante em relagao ao que aprenderam, de forma que esse registro pudesse
ser lido e compreendido por outras pessoas.

As criangas realizaram consultas nos registros no caderno e no Mural de
Aprendizagens para realizar a atividade.

Apbs a concluséo dos informes, as criancas apresentaram as suas producdes

para a turma.

Figura 71: Alunos compartilhando a finalizacdo da tarefa

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Figura 72: Alunos compartilhando a finaliza¢éo da tarefas.

Elaborado pela autora (2017)

Figura 73 Atividade compartilhada para a finalizacao da tarefa
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Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Figura 74: Atividade compartilhada para a finalizagcéo da tarefa

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

4.3.1.13 Aula 12: Reescrita do artigo de opiniao

Na ultima aula da SDG, as criangas assistiram aos videos gravados com as
entrevistas realizadas. Depois discutimos sobre as opinibes expressas nas
entrevistas. As criancas retomaram o artigo de opinido que haviam escrito e
observaram se havia necessidade de fazer alguma modificagdo. Depois dessa
retomada, os estudantes leram os textos para a turma e fizeram uma discusséo sobre

as ideias principais apontadas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado na introducao, esta dissertacao surgiu de uma inquietacao
pessoal, oriunda das discussOes realizadas durante a participagdo no GEPALFA,
sobre o ensino de gramatica nos anos iniciais. Dessas, destaca-se o seguinte
guestionamento: como o estudo da gramatica pode auxiliar o estudante a refletir sobre
0 proprio uso da lingua?

Em nossa revisdo bibliografica sobre o tema, observamos trabalhos que
demonstravam, em suas redacdes, um desejo de mudanc¢a no ensino da lingua, no
gue diz respeito ao ensino baseado na memorizacdo de regras e na escuta passiva
dos estudantes. Em contrapartida, constatamos poucos trabalhos que desenvolviam
propostas de ensino de gramatica, com uma metodologia diferenciada, para os anos
iniciais. De modo geral, as publicacdes identificadas de Mestrado e Doutorado
analisavam o curriculo do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, o material
didatico adotado ou a pratica dos professores em sala de aula. Em consonéncia com
nossa constatacdo, DoOrr (2017) também integrante do GEPALFA, apontou em sua
dissertacdo conclusfes semelhantes a nossa, referentes aos trabalhos académicos
relacionados ao ensino de gramatica, dentre elas: enfocam criticas ao ensino
tradicional de gramatica no que tange a memorizacdo; apresentam 0s aspectos
negativos do trabalho do professor sobre gramatica em sala de aula; debatem sobre
materiais didaticos e curriculo do ensino de Lingua Portuguesa; apontam uma
necessidade na formacéo profissional dos professores de um curriculo que contemple
novas possibilidades do trabalho com a lingua, para além das praticas tradicionais ja
vivenciadas por eles.

Dessa forma, desenvolvemos uma pesquisa com vistas a problematizar o
ensino e, ao mesmo tempo, encontrar meios de propor aulas de gramatica como uma
pratica produtiva para os estudantes. Nosso foco nao foi avaliar o trabalho pedagdgico
dos professores, de forma geral, no que diz respeito ao trabalho com a lingua, mas
buscar mecanismos para desenvolver um trabalho significativo com o grupo de
criangas escolhido.

Dialogamos principalmente com Anna Camps (1988, 2000, 2006a), Felipe
Zayas (2006b), Carlos Travaglia (1997, 2009, 2013), Irandé Antunes (2007), Méario
Perini (1999, 2009, 2010), Maria Helena de Moura Neves (2002, 2009) e Sirio Possenti

(1996), buscando compreender quais séo as discussdes atuais e suas contribuicoes
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para o Ensino Fundamental sobre o ensino de Lingua Portuguesa, gramética e
reflexdo linguistica. Buscamos, nessas interlocucdes, sobretudo, ressaltar a
importancia de uma pratica relevante para o ensino da lingua.

A partir desse aprofundamento inicial, era nosso desafio elaborar uma proposta
didatica que contemplasse a reflexdo sobre a Lingua Portuguesa. Optamos por
organizar uma forma de estruturacdo do ensino baseada na proposta de Anna Camps
e do GREAL: a Sequéncia Didatica para aprender Gramatica (SDG). Diante disso,
aprofundamos 0 nosso questionamento inicial: seria a SDG uma forma de organizagao
didatica que permitiria tratar a gramatica da Lingua Portuguesa como objeto de ensino
e de investigacdo, manipulacdo, analise, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
E, de forma mais especifica: que elementos sdo necessarios a uma forma de
organizacdo didatica que permita tratar a gramatica da Lingua Portuguesa como
objeto de ensino, passivel de investigacdo, manipulacdo, andlise e sistematizacao,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Com esse interesse, nosso trabalho colocou-se de forma a apresentar uma
possibilidade metodolégica para o ensino de gramatica nos anos iniciais, para além
da avaliacdo do que tem sido feito como ensino de gramatica, de acordo com o que
pontuamos anteriormente. Destacamos que existem outras propostas para o ensino
de lingua, mas a SDG é uma modalidade de organizacdo didatica com a qual, no
grupo de estudos (GEPALFA), desenvolvemos certa proximidade.

Para o desenvolvimento da proposta, além da parceria realizada com a
doutoranda Roséangela Dias, foi necessario aprofundar os estudos na SDG proposta
pelo GREAL, grupo de estudos vinculado ao departamento de Didéatica da Lingua da
Universidade Autdbnoma de Barcelona, do qual a Anna Camps Mundé é integrante.

A SDG foi a proposta pedagdgica adotada nesse trabalho, pois, € uma pratica
ja validada pelo grupo de pesquisas GEPALFA como uma forma de organiza¢éo da
pratica de trabalho com a lingua, que possibilita a reflexdo e, portanto, a construgcéo
de conhecimentos linguisticos.

A organizacdo da SDG, conforme o GREAL, pode ser descrita de forma
resumida, em trés fases: apresentacéo/elaboracdo e delimitagdo da proposta de
trabalho, com as criangas; realizac&o das atividades que permitam o desenvolvimento
e a reflexdo de um ou mais aspectos da lingua elencados na proposta; elaboragéo de

um informe que apresente as conclusdes que as criancas elaboraram no decorrer da
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proposta.

Apoés o estudo sobre a proposta e a estruturacdo prévia das atividades que
iriam comp6-la, iniciamos a negociacdo com a escola na qual seria desenvolvida. A
escola demonstrou-se bastante acolhedora com a proposta.

O trabalho de campo foi desenvolvido com uma turma de 4° ano, da rede
privada de Passo Fundo, composta por 31 estudantes. A atividade foi implantada
depois da ciéncia da direcdo, o aval dos responsaveis pelas criancas e a aceitacéo
desses estudantes. O trabalho foi realizado em parceria com a doutoranda Rosangela
Hanel Dias, como forma de qualificar a proposta desenvolvida, uma vez que se trata
de uma profissional com formacdo em Letras e possui ampla experiéncia em sala de
aula. A pesquisa também constituiu uma pesquisa-acdo, pois a professora
pesquisadora é também professora da turma na qual a proposta foi desenvolvida.

Durante o trabalho foram necessarias algumas adaptacdes metodolégicas para
0 bom andamento das atividades, como, por exemplo, o desenvolvimento de algumas
atividades anteriores a primeira fase, denominada “apresentagao da proposta”, como
meio de obter maior interagdo das criangas com as rotinas que seriam desenvolvidas.

No desenvolvimento da SDG, foi possivel perceber a validade da pratica
realizada. Observando as falas e os registros das criangas, ao longo do trabalho,
compreendemos que elas construiram um espaco de discussdo e elaboracdo de
ideias nas aulas de Lingua portuguesa. Assim, ocorreu constante interacdo dos
estudantes tanto nos grupos de trabalho quanto com a professora, reafirmando que a
aula de Lingua portuguesa deve ser um espaco de reflexdo e compartilhamento sobre
a lingua (CAMPS, 1988).

Como ponto de partida para a discussdo, focamos no conhecido
comportamento como o “jeitinho brasileiro”, por meio da utilizacdo dos contos de
artimanha. Constatamos que as criangas ja conheciam contos desse género, bem
como o personagem Malasartes. No entanto, foi interessante perceber que néo
haviam ainda relacionado as atitudes do personagem as atitudes cotidianas das
pessoas. Ao longo das atividades e no maior contato com os artigos de opinido, as
criangas passaram a perceber de que modo o “jeitinho brasileiro” esta presente e &
caracterizado em nossa sociedade. De posse disso, comecaram a elaborar criticas
em relagéo a essas atitudes. Os artigos de opinido foram escolhidos por serem textos

gue ja circulam cotidianamente entre os estudantes. As criancas relacionaram
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rapidamente os artigos de opinidao com o género “resenha”, que ja haviam estudado
em aula, por conta de algumas semelhancas entre os géneros: a emissao da opinido.

Ao lerem os artigos, os estudantes se depararam com algumas informacdes
novas ou termos desconhecidos, que foram compreendidos e incorporados aos
textos/discussbes da turma. E possivel observar muitos trechos dos textos
incorporados as falas/produgdes das criangas: por exemplo, a palavra “burlar”,
significando “quebrar regras”, passa a ser utilizada pelas criangas nas discussées em
aula. Na ultima producao sobre a tematica, ela aparece em cinco dos 29 textos, como:
“O Jeitinho Brasileiro é um jeitinho especial do brasileiro para burlar o sistema” (Rl
AOS 20).

Apés a leitura dos artigos de opinido, as criancas produziram seus proprios
artigos, pois a leitura e discussao dos textos auxiliaram as criangas a compor as suas
producdes. No texto “RI AOS 4”, a estudante aponta: “Eu achava que o jeitinho n&o
podia ser bom em nenhuma situacdo, mas estudando e vendo a opinidao dos outros
descobri que ele tem aspectos positivos e negativos [...]"; ou no texto RI AOS 9, “Eu
achava que o jeitinho brasileiro era legal, mas agora que eu sei que ele é ruim [...]".

J& no inicio da SDG, a turma demonstrou empolgacdo com a proposta;
percebemos que delinear os objetivos com o auxilio das criancas tornou as atividades
a serem desenvolvidas mais satisfatérias para o grupo. Justamente por conta do
envolvimento das criangas, a elaboracao dos objetivos do trabalho deve ser realizada
em conjunto com elas, de acordo com a SDG.

No decorrer da pesquisa, observamos a importancia da interacdo entre as
criancas propiciadas pela organizacdo didatica da aula em decorréncia da SDG.
Observando os “protocolos de observagao”, preenchidos pelos estudantes para
registrar suas conclusfes durante e apos as atividades, notamos que houve uma
grande interacdo dos grupos com as atividades, uma vez que o0s registros sdo
detalhados e héa tentativas de elaborar conceitos. Isso também é percebido nas
discussbes da turma — as criangas buscaram explicitar os conhecimentos construidos
com satisfacao.

Um fator interessante, com esse grupo em especial, € que as participacdes das
criangas também sdo suscitadas pelas falas dos colegas, ou seja, em muitos
momentos nao é a professora que conduz o dialogo e sim os proprios estudantes. I1sso

€ percebido quando as criangas, ao explicitarem sua opinido, recompdem a fala de
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um colega e somente depois acrescentam a sua ideia (por exemplo, “VC: Pro, s6
complementando isso que o GB falou, se a turma souber o que € o jeitinho a gente
pode mudar e ensinar em outras turmas também” — aula 4).

Outro instrumento utilizado durante a SDG e que trouxe um resultado
interessante do ponto de vista da pesquisa foi o “Mural das Aprendizagens”. Esse
instrumento, com auxilio da professora, foi utilizado como espaco de retomada e
sistematizacdo dos conhecimentos construidos; a cada nova atividade, as criangas
pediam para registrar as suas ideias nas fichas para depois as adicionar ao mural. Em
muitas situacdes, quando precisavam preencher os protocolos, as criangas se dirigiam
até o Mural para encontrar auxilio na tarefa.

Ao finalizar a SDG, como combinado com as criancas na primeira fase da
proposta, foi elaborado um informe sobre oragdo, como forma de explicitar os
conhecimentos construidos. As criangas reconheceram a atividade como um desafio
e demonstraram diferentes formas de expor o que aprenderam.

Fica evidente, observando os protocolos e o Mural das Aprendizagens, que,
durante as atividades, as criancas (re)elaboraram seus conceitos em Varios
momentos. Dessa forma, € certo que ocorreram varios momentos de construcdo da
aprendizagem. Esses instrumentos demonstraram a importancia do registro escrito
para a sistematizacdo dos conhecimentos pelas criancas.

Gostariamos de destacar que restou evidente, com essa atividade, que 0s
estudantes do 4° ano se envolveram nas discussodes e elabora¢cfes sobre conceitos
gramaticais, associando conhecimentos prévios e indagando sobre seu
funcionamento em situacdes concretas. O desenvolvimento da SDG nos permitiu
observar que os estudantes do 4° ano ja sabem muito sobre a gramatica da lingua e,
através de atividades estruturadas para esse fim, sdo capazes de ampliar e explicitar
seus conhecimentos.

A importancia do planejamento estruturado das atividades com a lingua é um
aspecto importante para o ensino de graméatica, mesmo ainda em anos iniciais do
ensino fundamental. As atividades foram sempre realizadas em grupos grandes,
duplas ou trios, como forma de favorecer a troca de conhecimentos entre as criangas,
ja que a interagdo é um dos principios do desenvolvimento da SDG. As propostas
apresentadas as criangas também exigiram a construgao coletiva dos conhecimentos.

Observar, analisar e manipular a lingua sdo propostas de atividades que
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buscam estimular a capacidade de reflexdo (CAMPS, 2006). Desse modo,
inicialmente, as criancas observaram a lingua em atividade que permitiram um maior
contato com os elementos linguisticos a serem desenvolvidos e elaboraram suas
proprias conclusfes; depois analisaram como esses conhecimentos observados sédo
estruturados nas situacdes propostas; e, por ultimo, manipularam os conhecimentos
construidos e verificaram sua validade em outras situagoes.

Por isso, finalizamos destacando que o estudo sobre a gramatica nos anos
iniciais € um campo Muito promissor, pois as criancas apresentam interesse sobre a
estruturagcdo da nossa lingua e, sobre isso, tém muito a dizer. Os estudantes precisam
ter esse interesse despertado. Os professores, por sua vez, podem conduzir tais
estratégias de estudos em suas salas de aula e, sempre que for possivel, torna-las
publicas. Pois, como salientamos, as pesquisas de mestrados e doutorados sobre 0
uso de SDG ainda pouco mostram sobre atividades realizadas, de modo detalhado,
com criancas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Compreendemos, também, que essa €é uma proposta que apresenta
fragilidades, como o tempo extenso necessario ao seu desenvolvimento em sala de
aula.

Nesse viés, concluimos que esta dissertagdo contribui para a discusséo sobre
0 ensino de gramatica, visto que nos preocupamos em detalhar toda a atividade e
apresentar, nos apéndices, os desenvolvimentos realizados pelos estudantes do 4°
ano do ensino fundamental. O interesse em detalhar a apresentacdo dos materiais
elaborados pelas criancas deve-se também ao fato de que, nos levantamentos
mencionados anteriormente, ndo foram encontrados muitos registros como esses.
Dessa forma, julgamos necessario que outros professores possam ter acesso a esses
materiais e, assim, os disponibilizamos. No entanto, dada a extensdo das atividades
realizadas com esses estudantes, os materiais aqui apresentados representam uma
selecéo do que foi produzido.

Por isso, quando referimos que as criancas tém muito a dizer, ndo o fazemos
de modo metaforico — isso € um fato comprovavel. Assim, apresentamos essas
atividades e manifestamos o contentamento de perceber o quanto esses estudantes
tiveram bom animo para delas participarem. A pesquisa sobre SDG tornou a turma
receptiva ao estudo de gramética, como € possivel perceber ao analisar as producgoes,

aqui disponiveis, que com tanto esmero eles realizaram.



199

REFERENCIAS

AMARAL, Elisangela Leal da Silva. O discurso do professor de lingua
portuguesa frente a ideologias conflituosas de gramaticos e linguistas. 2014.
Dissertacao (Mestrado em letras) — Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul.
2014.

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramética: por um ensino de linguas sem pedras
no caminho. Sao Paulo: Parabola editorial, 2007.

APOLINARIO, Fabio. Dicionario de metodologia cientifica. S&o Paulo: Atlas, 2011

ARAUJO, Claudio Roberto. Anélise das atividades gramaticais propostas para o
6° ano do ensino fundamental no material didatico da secretaria de educacgéo
do estado de Sao Paulo. 2015. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual Paulista. 2015.

ARAUJO, Leydiane. O dicionario escolar como ferramenta de ensino e
aprendizagem em sala de aula. 2016. Dissertacao (Mestrado em Letras) -
Universidade Federal de Uberlandia. 2016.

AZEVEDO, Josilete Alves de Moreira. Ensino de lingua portuguesa: da formagéo
do professor a sala de aula. 2012. Tese (Doutoro em Estudos da Linguagem) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2012.

BAGNO, Marcos. Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
parabola, 2011.

BARBOSA, Gisele. O lugar da gramatica no ensino de géneros textuais: o
modelo didatico aponta caminho. 2015. Dissertacao (Programa de P6s-Graduacgéo
em Mestrado Profissional em Letras). Universidade Federal de Juiz de Fora, 2015.

BARBOSA, Kédma Keila Gongalves. Estudo da relagcdo entre a sociolinguistica e
a sala de aula: um embate no ensino da lingua materna. 2014. Dissertacdo
(Mestrado em Letras) — Universidade Presbiteriana Mackenzie. 2014.

BARRETO, Francielho Alves. O tratamento do grau dos substantivos e adjetivos
em livros didaticos do ensino fundamental. 2013. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba. 2013.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portuguesa e contextos tedrico-
metodoldgicos. In: DIONIZIO, Angela Paiva; MACHADO, Ana Rachel; BEZERRA,

Maria Auxiliadora (Orgs.) Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2010.
p.39-49

BEZERRA, Maria Auxiliadora; Reinaldo, Maria Augusta. Andlise linguistica: afinal,
a que se refere? Sao Paulo: Cortez, 2013.



200

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: 1997. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf

BRITTO, Luiz Percival Leme. A sombra do caos. Campinas: Mercado das Letras:
Associacao de Leitura do Brasil: 1997.

BUNZEN, Clécio. A fabricacdo da disciplina escolar portugués. In.: Rev. Dialogo
Educ., Curitiba, v. 11, n. 34, p. 885-911, set./dez. 2011. Disponivel em
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513/4447

BUNZEN, Clecio. A fabricacao da disciplina curricular Portugués. Revista
Dialogo Educacional, Curitiba, v. 11, 2011 Disponivel em
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513

CABRAL, Elane. Do gaveteiro a analise linguistica: praticas colaborativas no
ensino de lingua portuguesa. 2015. Tese (Doutorado em Letras) — Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul. 2015.

CAMARGO, Mariele. A complexificag&o de conhecimentos de criangas na educagéao
infantil: um estudo de caso. 2017. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) - Universidade de
Passo Fundo.

CAMPS, Anna. La gramatica a I’escola basica. Barcelona: 1988.

. Sequiencies didactiques per aprender gramatica (SDG). In: CAMPS, Anna,;
ZAYAS, Felipe. (coords). Sequéncies didactiques per aprendre gramatica.
Barcelona: Grad, 2006a. p.31-36

. Lénsenyament de la gramatica. Col. Leccié Articles. Barcelona: Gréo,
2000.

. Secuencias didactiques para aprender a escribir. Barcelona: Grao, 2003.

CAMPS, Anna; FONTICH, Xavier. La construccié del coneixement gramatical dels
alumnes de secundaria a través de la recerca i el raonament: I'is del pronom en el
catala oral. In: CAMPS, Anna; ZAYAS, Felipe. (coords). Sequéncies didactiques
per aprendre gramatica. Barcelona: Grad, 2006¢c p.97-107

CASTRO, Angela Cristina Rodrigues de. Intertextualidade e interdiscursividade
no ensino fundamental: uma perspectiva dialégica para o livro didatico de
portugués. 2013. Tese (Doutorado em letras) — Universidade Estadual do Rio de
Janeiro. 2013.

COSTA, Maria da Concei¢cdo. Da vivéncia a elabora¢cdo: uma proposta de plano de
ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental. 2015. Tese
(Doutorado em Educacgao) — Universidade de Sao Paulo. 2015.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554

201

DESGAGNE, Serge. Traduc&o de Adir Luiz Ferreira, Margarete Vale Sousa. O
conceito de pesquisa colaborativa: a ideia de uma aproximacéo entre pesquisadores
universitarios e professores praticos. In: Revista Educag¢do em Questéo, Natal, v.
29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007. Disponivel em
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/4443/3629. Acesso em 15
nov. 2017.

DICKEL, Adriana et al. Praticas pedagogicas em Lingua Portuguesa e Literatura:
espaco, tempo e corporeidade. Porto Alegra: Edelbra, 2016.

DOR, Juliane. Ensino de gramatica nos anos iniciais: o que dizem as pesquisas
académicas? 2017. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade de Passo
Fundo, 2017.

DUARTE, Alvaro Vinicius de Moraes Barbosa. Concepc¢des de linguagem e
ensino de Lingua Portuguesa: um olhar sobre o trabalho com a andlise linguistica.
2014. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal de
Pernambuco, 2014.

DUARTE, Milcinele da Conceicdo. Uma proposta de sequéncia didatica
funcionalista. 2014. Tese (Doutorado em Letras e Linguistica) — Universidade
Federal de Goias. 2015.

DUTRA, Camilla Maria Martins. Reflex6es sobre a andlise linguistica em um
grupo de escolas de campina grande. 2015. Dissertacao (Mestrado em
Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba. 2015.

ESTEBAN, M. Paz Sandin. Pesquisa qualitativa em educacéo. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

FONTES, Pedro Marcelo. Percurso histdrico do ensino da lingua portuguesa no
brasil: vestigios em concepg¢des docentes atuais. 2015. Dissertacdo (Mestrado em
Letras) — Universidade Federal de Sergipe. 2015.

FRANCHI, Carlos. NEGRAO, Esmeralda Vailati; MULLER, Ana Licia. Mas o que é
mesmo “gramatica”? Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2006.

GERALDI, Jo&o Vanderley. O texto na sala de aula. 2 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

GIACOMIN, Leticia Melo. Conhecimentos gramaticais na escola: regras de um
ensino sem regras. 2013. Dissertacédo (Mestrado em Linguistica) — Universidade
Federal de Santa Catarina. 2013.

GIL, Maité Moraes. Metafora no ensino de lingua materna: em busca de um novo
caminho. 2012. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. 2012

. Uma viagem, diferentes bagagens: praticas de reflexao linguistica,
formacéao de professores e linguistica cognitiva. 2015. Tese (Doutorado em Letras) —



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_25a35d728a9224759ab65af28f823fa8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_25a35d728a9224759ab65af28f823fa8

202

Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2015.

GOMES, Silvio Nazareno de Sousa. A responsividade discente em atividades de
analise linguistica com o género cronica no ensino fundamental. 2016.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Para. 2016.

GONCALVES, Leticia Aparecida de Araujo. Concepc¢des de linguagem: gramaticas
de lingua portuguesa e o ensino de lingua materna. 2014. Dissertacao (Mestrado em
Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina. 2014.

GUIMARAES, E. A lingua portuguesa no Brasil. In: Ciéncia e Cultura. vol.57 n°.2.
Sao Paulo Abril/Junho 2005.

Disponivel em http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v57n2/al5v57n2.pdf Acesso em
14 jul 2018

IGNACIO, Alba Valéria Alves. Repensando sentidos e significados de gramatica
e de ensino-aprendizagem de gramatica em um grupo de estudos na
universidade. 2015. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. 2015.

LEITE, Jodo de Deus. Aula de Lingua Portuguesa: das identificacdes do
professor a sua pratica. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Estudo Linguisticos) —
Universidade de Uberlandia. 2015.

MACEDO, Gabriela Mendoncga de. A relacdo entre conhecimento implicito e
explicito em atividades de uso do dicionario no Programa Ler e Escrever.
Dissertacao (Mestrado em Psicologia). 2015.

MARTELOTTA, Mério Eduardo; CUNHA, Angélica, COSTA, Marcos. Linguistica. In:
MARTELOTTA, Mario Eduardo (org). Manual de linguistica. Sdo Paulo: Contexto,
2012. p.16-30.

MASCANHI, 1zidoro. Andlise de sequéncias didaticas de géneros direcionadas
ao ensino-aprendizagem de lingua materna no Ensino Fundamental: aportes do
interacionismo sociodiscursivo. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e
Lingua Portuguesa) — Universidade Estadual Paulista. 2013.

MEDEIROS, Dayena Gordonio de. Da tradi¢cdo gramatical a pratica de analise
linguistica: o substantivo em Livros Didaticos de Ensino Médio. 2013. Dissertacao
(Mestrado em Linguagem e Ensino) — Universidade Federal de Campina Grande.
2013.

MIRANDA, Silvia Cristina. A gramética reflexiva como um instrumento para a
producdo escrita no ensino de lingua portuguesa do 9° ano do ensino
fundamental. 2014. Dissertacao (Mestrado em Lingua Portuguesa) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. 2014.

NASCIMENTO, Katia Gisele Turollo do. 2016. Conhecimentos prévios e contexto
escolar subjacentes a transposicao da teoria a pratica: avaliacdo diagndstica e



203

formativa como ponto de partida para atividades linguisticas e epilinguisticas. 2016.
Dissertacao (Mestrado e Educacéo) — Universidade de Sao Paulo. 2016.

NEVES, Maria Helena de Moura. A gramatica: historia, teoria e analise, ensino. Sao
Paulo: Editora da UNESP, 2002.

. Que gramatica estudar na escola? Norma e uso na Lingua Portuguesa.
S&o Paulo: contexto, 2009.

NOBREGA, Andréia Aratjo. Concepcdes (de ensino) de gramatica: na interface
livro didatico/professores de lingua portuguesa do 5° ano. 2012. Dissertacéo
(Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba. 2012.

NOGUEIRA, Marlice de Oliveira. A apropriacdo do conhecimento em sala de aula:
relacbes com o curriculo numa escola publica do ensino fundamental. 2004.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais. 2004.

OLIVEIRA, Anthony da Silva. Préaticas de analise linguistica com o auxilio de
aplicativos do google: a virtualizagdo do eu - autobiografia na era digital. 2015.
Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade Federal de Juiz de Fora. 2015.

OLIVEIRA, Silvia Aparecida Nogueira. Apreciacdes docentes acerca das
dificuldades no ensino e aprendizagem da gramética. 2013. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade de Taubaté. 2013.

PAOLET]I, Ligia. A construcao da representacdo dos nomes: processos
gualitativos e quantitativos na categorizacao dos substantivos concretos e abstratos.
2013. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa) — Universidade
Estadual Paulista. 2013.

PAULO, Mbénica Azevedo. Teoria, proposta e aplicacdo de uma sequéncia
didatica em Educacdo Linguistica: trabalhando os conceitos de lingua, gramaticas
e normas linguisticas no nono ano do Ensino Fundamental. 2015. Dissertagcéo
(Mestrado em Letras) — Universidade Estadual do Rio de Janeiro. 2015.

PEREIRA, Uagne Coelho. O Curriculo de Lingua Portuguesa dos anos iniciais
na perspectiva das teorias linguisticas. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Universidade Federal de Tocantins. 2015.
PERINI, Mério. A gramética descritiva do portugués. S&o Paulo: Atica, 20009.

. A gramatica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

. Sofrendo a gramética: ensaios sobre a linguagem. S&o Paulo: Atica, 1999.
PIRES, Iris Vitéria. A andlise linguistica como uma dimenséao do estudo do

género textual através de projetos didaticos de género. 2014. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos. 2014


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_8c29c8ac8f64b3955e84481dd5ed070b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_8c29c8ac8f64b3955e84481dd5ed070b

204

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas:
Mercado de Letras: Associacao de Leitura do Brasil, 1996.

PRATA, Luiz Alberto Cezar. Ensino contextualizado de lingua portuguesa “os
padrdes de beleza”: sequéncia didatica para o 9° ano do ensino fundamental. 2012.
Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade Federal de Sergipe. 2012.

SAMPAIO, Francisco de Oliveira. Uma abordagem funcionalista para o ensino da
transitividade verbal no ensino fundamental. 2015. Dissertagéo (Mestrado em
Linguistica) — Universidade Federal do Ceara. 2015.

SANTOS, Carolina Ximenes. Estudo sobre o ensino da analise linguistica na
ultima década: panorama do impacto da virada pragmatica no livro didatico de
portugués. 2015. Dissertacao (Mestrado em Estudos Linguisticos). 2015.

SANTOS, Gislayne Marques Tambolin. O livro didatico como ferramenta de uma
politica de ensino de portugués: um olhar sobre as veladas e desveladas
perspectivas de gramatica na recente politica linguistica brasileira. 2015.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de Londrina. 2015.

SANTOS, Leyrsos da Silva. Gramatica e ensino: ampliando o desempenho
linguistico dos alunos do 9° ano do ensino fundamental acerca de concordancia
verbal. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Estadual do Piaui.
2015.

SANTOS, Michelle Fragoso dos. Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro:
uma proposta de aplicacdo da gramética de Marcos Bagno em uma turma de ensino
fundamental de uma escola rural em Palmeirante — TO. 2015. Dissertacao (Mestrado
em Letras) — Universidade Federal do Tocantins. 2015.

SARTORI, Franciele. Desenvolvimento das fun¢fes psicoldgicas superiores de
criancas em situacdes de interacdo: um estudo exploratério em turmas de preé-
escola. 2016. Dissertacéo (Mestrado em Educacédo) — Universidade de Passo
Fundo.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Traducdo de ROJO, Roxane; CORDEIRO, Glais. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2004.

SIMOES, L; RAMOS, J.; MARCHUI, D.; FILIPOUSKI, A. Leitura e autoria:
planejamento em lingua portuguesa e literatura. Erechim: Edelbra, 2012.

GIL, Maité. Uma viagem, diferentes bagagens: praticas de reflexdo linguistica,
formacao de professores e linguistica cognitiva. 2015. Tese (Doutorado em Letras) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2015.

SOUZA, Rosangela Ferreira de Lima. A analise linguistica no livro didatico de
lingua portuguesa do 9° ano: uma investigacao funcionalista. 2013. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. 2013.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1

205

SILVA, Fernando de Souza Pereira da. A Nomenclatura Gramatical Brasileira na
sala de aula. 2017. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Universidade de S&o Paulo.
2017.

SILVA, Jorge Luis Lira da. O ensino de graméatica/analise linguistica na sala de
aula: reflexdes sobre concepcdes e praticas de professoras integrantes do Grupo de
Estudos Didaticos para o Ensino de Lingua Portuguesa (GEDELP/SEDUC/PE).
2016. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal de Pernambuco.
2015.

SILVA, Josiane Almeida da. Um estudo sobre concepc¢des de lingua e praticas
docentes frente as atividades de producéo textual. 2014. Dissertagcéo (Mestrado
em Ciéncias da Linguagem) — Universidade Catélica de Pernambuco. 2014.

SOARES, Magda. Portuguesa na escola: historia de uma disciplina curricular. In:
BAGNO, Marcos (org). Linguistica da norma. Sao Paulo: Loyola, 2004. p.155-177

SOUSA, Joildes Santos de. Ensino de gramatica no 9° ano do ensino
fundamental: uma interface com o género cronica. 2015. Dissertacao (Mestrado em
Letras) — Universidade Estadual de Santa Catarina. 2015.

TENORIO, Fabiana Julia de Aradjo. Ensino de gramaética e analise linguistica:
mudancas e permanéncias nas praticas de ensino de lingua portuguesa. 2013.
Dissertacao (Mestrado em Educagcdo Contemporanea) — Universidade Federal da
Paraiba. 2013.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramaética: ensino plural. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de graméatica no 1° e 2°
graus. Sao Paulo: Cortez, 1997.

. Na trilha da gramatica: conhecimentos linguisticos na alfabetizacdo e
letramento. S&o Paulo: Cortez, 2013.

VELOSO, Danielle Rodrigues Pereira. Avaliacdo escolar de lingua portuguesa no
9° ano do ensino fundamental: em busca do espac¢o da analise linguistica?. 2014.
Tese (Doutorado em Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba. 2014.

VIEIRA, José. Anélise sociolinguistica da aprendizagem dos cliticos de 32
pessoa por criangas do 4° ano do ensino fundamental. 2012. Dissertagéo
(Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal do Espirito Santo. 2012.

WAMSER, Camila Arndt. Atividade epilinguistica em sala de aula: as
interpretacdes naturais feitas pelos alunos. 2013. Dissertacédo (Mestrado em
Linguistica e Lingua Portuguesa) — Universidade Estadual Paulista. 2013.

XAVIER, Alice Carla Marcelino. Acusativo anafdrico e normas do portugués na



206

escola: uma proposta de intervengéo para o ensino de graméatica. 2015. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2015.

ZAMPIERE, Paulo Roberto. Producéo escrita: desafios da correcdo — (des)focar a
gramatica tradicional?. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul. 2015.

ZAYAS, Felipe. Cap a uma pedagdgica. In: CAMPS, Anna; ZAYAS, Felipe. (coords).
Sequléncies didactiques per aprendre gramatica. Barcelona: Grad, 2006b. p.17-
28


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_75a66dbf839d6bf791de1bbdb1849fff
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_75a66dbf839d6bf791de1bbdb1849fff

APENDICE A: Quadro de dissertacdes e teses — pesquisa bibliografia

Titulo Autor Instituicdo  Programa Ano
Tese: Ensino de lingua Josilete Alves UFRN Estudos da 2012
portuguesa: da formacéo do Moreira de linguagem
professor a sala de aula Azevedo
Dissertacdo: Metafora no Maité Moraes | UFRGS Letras 2012
ensino de lingua materna: em busca Gil
de um novo caminho
Dissertacao: Concepcdes (de Andréia UFPB Linguistica 2012
ensino) de graméatica: na interface Araujo
livro didatico/professores de lingua Ndébrega
portuguesa do 5° ano
Dissertagdo: Ensino Luiz Alberto UFS Letras 2012
contextualizado de lingua portuguesa | Cezar Prata
“os padroes de beleza” — sequéncia
didatica para o 9° ano do ensino
fundamental
Dissertacéo: Analise sociolinguistica | José Vieira UFES Linguistica 2012
da aprendizagem dos cliticos de 32 Junior
pessoa por criancas do 4.° ano do
ensino fundamental
Tese: Intertextualidade e Angela UERJ Letras 2013
interdiscursividade no ensino Cristina
fundamental: uma perspectiva Rodrigues de
dialogica para o livro didético de Castro
portugués
Tese: A construcéo da representacdo | Ligia Paoleti UNESP |Linguistica e 2013
dos nomes: processos qualitativos e Lingua
guantitativos na categorizacdo dos Portuguesa
substantivos concretos e abstratos.
Dissertacdo: Conhecimentos Leticia Melo UFSC Linguistica 2013
gramaticais na escola: regras de um Giacomin
ensino sem regras
Dissertacdo: Analise de Izidoro UNESP |Linguistica e 2013
sequéncias didaticas de géneros Mascanhi Lingua



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_25a35d728a9224759ab65af28f823fa8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_25a35d728a9224759ab65af28f823fa8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URGS_25a35d728a9224759ab65af28f823fa8

208

direcionadas ao ensino- Portuguesa
aprendizagem de lingua materna no
Ensino Fundamental: aportes do
interacionismo sociodiscursivo.
Dissertacdo: O tratamento do Francielho UFPB Linguistica 2013
grau dos substantivos e adjetivos em | Alves Barreto
livros didaticos do ensino
fundamental
Dissertacdo: Atividade Camila Arndt | UNESP |Linguistica e 2013
epilinguistica em sala de aula: as Wamser Lingua
interpretacdes naturais feitas pelos Portuguesa
alunos
Dissertacdo: Ensino de Fabiana Julia UFPB Educacéo 2013
gramatica e analise linguistica: de Aradjo Contempor
mudancas e permanéncias nas praticas Tenorio anea
de ensino de lingua portuguesa
Dissertacdo: A andlise Rosangela UERN Letras 2013
linguistica no livro didatico de lingua Ferreira de
portuguesa do 9° ano: uma Lima Souza
investigacao funcionalista
Dissertacdo: Da tradic&o Dayena UFCG  |Linguagem e 2013
gramatical a pratica de analise Gorgonio de ensino
linguistica: o substantivo em Livros Medeiros
Didaticos de Ensino Médio
Dissertacdo: Apreciacdes Silvia UNITAU Linguistica 2013
docentes acerca das dificuldades no Aparecida aplicada
ensino e aprendizagem da gramatica | Nogueira de
Oliveira
Tese: Avaliagdo escolar de Danielle UFPB Linguistica 2014
l[ingua portuguesa no 9° ano do Rodrigues
ensino fundamental: em busca do Pereira
espaco da anédlise linguistica? Veloso
Dissertacdo: Um estudo sobre Josiane UNICAP | Ciéncias da 2014
concepcdes de lingua e praticas almeida da Linguagem
docentes frente as atividades de silva
producao textual
Dissertacdo: Estudo da Kédma Keila UPM Letras 2014
relacdo entre a sociolinguisticae a Gongalves

sala de aula: um embate no ensino da

Barbosa




lingua materna.

209

Dissertacdo: A andlise linguistica Iris Vitoria  [UNISINOS | Linguistica 2014
como uma dimenséao do estudo do Pires aplicada
género textual através de projetos
didaticos de género
Dissertacdo: Concepcdes de Alvaro UFPE Educacéo 2014
linguagem e ensino de Lingua Vinicius De
Portuguesa: um olhar sobre o Moraes
trabalho com a analise linguistica Barbosa
Duarte
Dissertacéo: O discurso do Elisangela UEMS Letras 2014
professor de lingua portuguesa frente | Leal Da Silva
a ideologias conflituosas de Amaral
gramaticos e linguistas
Dissertacéo: Concepgoes de Leticia UEL Estudos da 2014
linguagem: gramaticas de lingua Aparecida Linguagem
portuguesa e o ensino de lingua De Araujo
materna’ Goncalves
Dissertagado: A gramatica Silvia Cristina |PUC — SP Lingua 2014
reflexiva como um instrumento para Miranda Portuguesa
a producéo escrita no ensino de
lingua portuguesa do 9° ano do
ensino fundamental
Tese: Uma proposta de Milcinele da UFG Letras e 2015
sequéncia didatica funcionalista Conceicéo linguistica
Duarte
Tese: Repensando sentidos e | Alba Valéria |PUC - SP | Linguistica 2015
significados de gramatica e de Alves aplicada e
ensino-aprendizagem de gramética Ignécio. estudos da
em um grupo de estudos na linguagem
universidade
Tese: Da vivéncia a Maria da USP Educacéo 2015
elaboragdo: uma proposta de plano conceicao
de ensino costa
de lingua portuguesa nos anos iniciai
s do ensino fundamental
Tese: Uma viagem, diferentes |Maité Moraes | UFRGS Letras 2015

bagagens: préaticas de reflexdo

linguistica, formacao de professores

Gil



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_e048e80aeccdd002d6eea10c4b35f554
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Tese: Do gaveteiro a analise | Elane Cabral UFBA Educacéo 2015
linguistica: praticas colaborativas no
ensino de lingua portuguesa
Dissertacdo: Produgéo Paulo Roberto | UFMS Letras 2015
escrita: desafios da corregcao — Zampiere
(des)focar a gramatica tradicional ?
Dissertacéo: Estudo sobre o Carolina UFMG Estudos 2015
ensino da andlise linguistica na Ximenes linguisticos
Gltima década: panorama do impacto Santos
da virada pragmatica no livro didéatico
de portugués
Dissertacéo: Praticas de Anthony da UFJF Letras 2015
analise linguistica com o auxilio de Silva Oliveira
aplicativos do google: a virtualizagéo
do eu - autobiografia na era digital
Dissertacdo: O livro didatico Gislayne UEL Letras 2015
como ferramenta de uma politica de Marques
ensino de portugués: um olhar sobre Tombolin
as veladas e desveladas perspectivas Santos
de gramatica na recente politica
linguistica brasileira.
Dissertacdo: Teoria, proposta Mbnica UERJ LETRAS 2015
e aplicacdo de uma sequéncia Azevedo
didatica em Educacdao Linguistica: Paulo
trabalhando os conceitos de lingua,
gramaticas e normas linguisticas no
nono ano do Ensino Fundamental
Dissertacdo: A relagcéo entre Gabriela USP PSICOLOGI 2015
conhecimento implicito e explicito em Mendonga A
atividades de uso do dicionério no de Macedo
Programa Ler e Escrever
Dissertacdo: Uma abordagem | Francisco de UFC Linguistica 2015
funcionalista para o ensino da Oliveira
transitividade verbal no ensino Sampaio
fundamental
Dissertacdo: Andlise das Claudio UNESP Letras 2015
atividades gramaticais propostas Roberto de
para o 6° ano do ensino fundamental Araujo



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_75a66dbf839d6bf791de1bbdb1849fff
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_75a66dbf839d6bf791de1bbdb1849fff
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMS_75a66dbf839d6bf791de1bbdb1849fff
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFMG_6ab247f03395fe16e044e2a8bb3d5cf1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_8c29c8ac8f64b3955e84481dd5ed070b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_8c29c8ac8f64b3955e84481dd5ed070b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_8c29c8ac8f64b3955e84481dd5ed070b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_8c29c8ac8f64b3955e84481dd5ed070b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Anthony+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Anthony+da+Silva
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no material didatico da secretaria de
educacdo do estado de Sdo Paulo
Dissertacéo: Percurso Pedro Marcelo UFS Letras 2015
historico do ensino da lingua Fontes
portuguesa no brasil: vestigios em
concepcdes docentes atuais
Dissertacdo: Acusativo Alice Carla UFRN Letras 2015
anafdrico e normas do portugués na Marcelino
escola: uma proposta de intervencéao Xavier
para o ensino de gramatica
Dissertagdo: Gramatica e Leyrson da FUESPI Letras 2015
ensino: ampliando o desempenho Silva Santos
linguistico dos alunos do 9° ano do
ensino fundamental acerca de
concordancia verbal
Dissertacdo: Concepcfes de | Leicijane da UFT Letras 2015
linguagem e pratica docente: uma Silva Barros
reflexdo acerca do ensino de LP a
partir do uso de sequéncias didaticas
na EJA
Dissertacéo: Gramatica Michelle UFT Letras 2015
pedagdgica do portugués brasileiro: Fragoso dos
uma proposta de aplicacédo da Santos
gramética de Marcos Bagno em uma
turma de ensino fundamental de uma
escolarural em Palmeirante — TO
Dissertagéo: Ensino de Joildes Santos | UESC Letras 2015
gramatica no 9° ano do ensino de Sousa
fundamental: uma interface com o
género crbnica
Dissertacao: O lugar da Gisele de UFJF Letras 2015
gramatica no ensino de Oliveira
géneros textuais: o modelo didatico Barbosa
aponta caminho'
Dissertacdo: O Curriculo de |Uagne Coelho UFT Letras 2015
Lingua Portuguesa dos anos iniciais na Pereira
perspectiva das teorias linguisticas
Dissertacéo: Reflexdes sobre |Camilla Maria UFPB Linguistica 2015




a andlise linguistica em um grupo de

escolas de campina grande

Martins Dutra
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Dissertacdo: Aula de Lingua |Joao de Deus UFU Estudos 2015
Portuguesa: das identificagbes do Leite linguisticos
professor a sua pratica
Tese: O ensino de graméatica/analise Jorge Luis UFPE Educacéo 2016
linguistica na sala de aula: reflexdes | Lira da Silva
sobre concepc¢des e praticas de
professoras integrantes do Grupo de
Estudos Didéaticos para o Ensino de
Lingua Portuguesa
(GEDELP/SEDUC/PE)
Dissertacdo: A responsividade Silvio UFPA Letras 2016
discente em atividades de analise Nazareno de
linguistica com o género crbénica no Sousa
ensino fundamental Gomes
Dissertacdo: Conhecimentos | Katia Gisele USP Educacgéo 2016
prévios e contexto escolar Turollo do
subjacentes a Nascimento
transposicédo da teoria a
pratica: avaliagao diagndstica e
formativa como ponto de partida para
atividades linguisticas e
epilinguisticas
Dissertacdo: O dicionério Leydiane UFU Letras 2016
escolar como ferramenta de ensino e Aradjo
aprendizagem em sala de aula
Dissertacdo: A Nomenclatura | Fernando de USP Letras 2017

Gramatical Brasileira na sala de aula

Souza
Pereira da

Silva
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APENDICE B: Catalogacéo dos materiais produzidos pelas criancas durante a SD

REGISTRO DOS DOCUMENTOS COLETADQOS
NO TRABALHO DE CAMPO:
SETEMBRO A DEZEMBRO DE 2016

Tipos de documentos

Categoria: RI - REGISTRO INDIVIDUAL

Sub categorias: Rl OPINIAO sobre PEDRO MALASARTES (Rl OPM)
RI ARTIGO de OPINIAO PRIMEIRA versao (Rl AOP)
Rl ARTIGO de OPINIAO SEGUNDA verséao (Rl AOS)

Categoria: RC — REGISTRO COLETIVO

Sub categorias: RC INFORME (RCI)
RC PROTOCOLO DE OBSERVACAO (RCPO)
RC MURAL DE APRENDIZAGENS (RCMA)
RC MURAL DE OBJETIVOS (RCMO)

Categoria: VG — VIDEO do GRUPO

Tipo de Caddigo Data Descrigao
Material
RC RCPO 1.1 01/11/2016 Registro de grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(AC,GM, D, IS, LZ)

RC RCPO 1.2 01/11/2016 Registro de grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(A, AL, BM, CR, LA e MS))

RC RCPO 1.3 01/11/2016 Registro de grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases




214

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(N, VP, LF, MC, VA)

RC

RCPO 1.4

01/11/2016

Registro de grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(E,LelS)

RC

RCPO 1.5

01/11/2016

Registro de grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(TR,GB,FeTT))

RC

RCPO 1.6

01/11/2016

Registro de grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(V, HD, R, M e Luiza)

RC

RCPO 1.7

01/11/2016

Registro de grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(RL)

RC

RCPO 2.1

03/11/2016

Registro de grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(AL, LM, N, TR e C)

RC

RCPO 2.2.

03/11/2016

Registro de grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(E, LA, HD e GS)

RC

RCPO 2.3

03/11/2016

Registro de grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis
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Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(C,MC, F,VeVP)

RC

RCPO 2.4

03/11/2016

Registro de grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(IS, MS,LF. LS e R)

RC

RCPO 2.5

03/11/2016

Registro de grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.
(LB, BM, GM, MP e VP)

RC

RCPO 3.1

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(N,FeTR)

RC

RCPO 3.2

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(D elS)

RC

RCPO 3.3

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(VA, AL e TT)

RC

RCPO 3.4

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(GM, AL e LF)

JRC

RCPO 3.5

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(R, HD e LS)
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RC

RCPO 3.6

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(BM, LZ e MS)

RC

RCPO 3.7

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(MC, A e LM)

RC

RCPO 3.8

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(CR,GS e VA

RC

RCPO 3.9

18/11/2016

Registro do grupo: grupo do
nome e grupo do verbo.
Atividade: observar os
conjuntos de palavras e separar em
dois grupos.
(GB, LA e MP)

RC

RCPO 4.1

25/11/2016

Registro do grupo: reducéo e
ampliacdo de oracdes.
Atividade: encontrar
maneiras para ampliar e reduzir
oracoes
(RP, LA, LB e VO)

RC

RCPO 4.2

25/11/2016

Registro do grupo: reducéo e
ampliacédo de oracgdes.
Atividade: encontrar
maneiras para ampliar e reduzir
oracdes
(AC, 1S, GS e LA)

RC

RCPO 4.3

25/11/2016

Registro do grupo: reducéo e
ampliacdo de oracdes.
Atividade: encontrar
maneiras para ampliar e reduzir
oracoes

RC

RCPO 4.4

25/11/2016

Registro do grupo: reducéo e
ampliacdo de oracdes.
Atividade: encontrar
maneiras para ampliar e reduzir
oracoes

RC

RCPO 4.5

25/11/2016

Registro do grupo: reducéo e
ampliacdo de oracdes.
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Atividade: encontrar
maneiras para ampliar e reduzir
oracoes

RC

RCPO 4.6

25/11/2016

Registro do grupo: reducéo e
ampliacdo de oracdes.
Atividade: encontrar
maneiras para ampliar e reduzir
oracoes
(MP, MC, LZ, VP. e VA)

RC

RCI 1

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboracédo de um informe sobre
oracao

(VP)

RC

RCI 2

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboragdo de um informe sobre
oracao

(MC, AC e GS)

RC

RCI 3

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboracdo de um informe sobre
oracao

(AL, LZ e VA)

RC

RCl 4

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboragao de um informe sobre
oracao

(BM, NB e CR)

RC

RCI 5

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboragcdo de um informe sobre
oracao

(VC, CF e HD)

RC

RCI 6

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboracédo de um informe sobre
oracao

(TR, TT, GB)

RC

RCI 7

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboragao de um informe sobre
oracao

(EW, LB, RP, LS)

RC

RCI 8

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboracédo de um informe sobre
oracao

(RL)

RC

RCI 9

09/12/2016

Registro do grupo:
elaboragao de um informe sobre
oracao

(GM, IS, AS))

RI

RI OPM 01

04/10/2016

Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniao
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pessoal sobre as atitudes do Pedro

Malasartes.
(AC)
RI RI OPM 02 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(AC)
RI RI OPM 03 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(AL)
RI RI OPM 04 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(BM)
RI RI OPM 05 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(CR)
RI RI OPM 06 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(CF)
RI RI OPM 07 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(BB)
RI RI OPM 08 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniéo
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(EW)
RI RI OPM 09 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(FC)
RI RI OPM 10 04/10/2016 Registro Individual: producéo

de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(GS)
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RI RI OPM 11 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(GM)
RI RI OPM 12 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(GB)
RI RI OPM 13 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(HD)
RI RI OPM 14 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(1S)
RI RI OPM 15 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(LA)
RI RI OPM 16 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(LF)
RI RI OPM 17 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(LZ)
RI RI OPM 18 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(LB)
RI Rkiol OPM 04/10/2016 Registro Individual: producéo
19 de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(LS)
RI RI OPM 20 04/10/2016 Registro Individual: producéo

de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
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(LM)
RI RI OPM 21 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(MS)
RI RI OPM 22 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(MP)
RI RI OPM 23 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(NB)
RI RI OPM 24 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(RP)
RI RI OPM 25 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(RL)
RI RI OPM 26 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
QD)
RI RI OPM 27 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniéo
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(TR)
RI RI OPM 28 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opiniao
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(VA)
RI RI OPM 29 04/10/2016 Registro Individual: producéo
de texto demonstrando a opinido
pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(VP)
RI RI OPM 30 04/10/2016 Registro Individual: producéo

de texto demonstrando a opinido
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pessoal sobre as atitudes do Pedro
Malasartes.
(Vinicius)

RI

RI AOP 01

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira produgao)

(A)

RI

RI' AOP 02

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(AC)

RI

RI AOP 03

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(AL)

RI

RI AOP 04

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(CR)

RI

RI AOP 05

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(DB)

RI

RI AOP 05.1

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(DB)

RI

RI AOP 06

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(HD)

RI

RI AOP 07

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira produgao)

(EW)

RI

RI AOP 08

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(FC)

RI

RI AOP 09

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producgao)

(GS)

RI

RI'AOP 10

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(GM)
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RI

RIAOP 11

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(GB)

RI

RI AOP 12

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(IS)

RI

RI' AOP 13

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira produgao)

(LA)

RI

RIAOP 14

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(LF)

RI

RI' AOP 15

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(MS)

RI

RI AOP 16

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(LB)

RI

RI AOP 17

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(LS)

RI

RI AOP 18

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(MC)

RI

RI'AOP 19

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(MP)

RI

RI' AOP 20

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira produgao)

(NB)

RI

RIAOP 21

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(R)

RI

RI AOP 22

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira produgao)

(TR)
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RI

RI AOP 23

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(TT)

RI

RI AOP 24

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(VA)

RI

RI AOP 25

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira produgao)

(VP)

RI

RI AOP 26

25/10/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(primeira producéo)

(Vo)

RI

RI AOS 01

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(AC)

RI

RI' AOS 02

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(AS)

RI

RI AOS 03

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(AL)

RI

RI' AOS 04

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(CR)

RI

RI AOS 05

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(CF)

RI

RI' AOS 06

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(D)

RI

RI' AOS 07

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(EW)

RI

RI AOS 08

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(FC)
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RI

RI AOS 09

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(GS)

RI

RI'AOS 10

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(GM)

RI

RIAOS 11

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(GB)

RI

RI'AOS 12

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(HD)

RI

RI AOS 13

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(IS)

RI

RI' AOS 14

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(LA)

RI

RI'AOS 15

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(LF)

RI

RI AOS 16

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(L2)

RI

RIAOS 17

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(LB)

RI

RI AOS 18

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(LS)

RI

RI'AOS 19

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(Lm)

RI

RI' AOS 20

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(Mc)
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RI

RIAOS 21

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(MS)

RI

RI' AOS 22

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(MP)

RI

RI AOS 23

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(NB)

RI

RI' AOS 24

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(R)

RI

RI AOS 25

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda produgéao)

(TR)

RI

RI AOS 26

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(IT)

RI

RI' AOS 27

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opiniao sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(VA)

RI

RI AOS 28

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéao)

(VP)

RI

RI'AOS 29

07/12/2016

Registro Individual: artigo de
opinido sobre o “jeitinho brasileiro”
(segunda producéo)

(VC)

VG

VG 1.1.1

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

VG

VG 1.1.2

01/11/2016

Video de um grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.
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VG

VG 1.1.3

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

VG

VG 1.21

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

VG

VG131

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

VG

VG 1.3.2

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

VG

VG 1.3.3

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

VG

VG141

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(LB)

VG

VG141

01/11/2016

Video de um grupo:
investigacao sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(LB.)

VG

VG 151

01/11/2016

Video de um grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases




227

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(BB)

VG

VG 1.6.1

01/11/2016

Video de um grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(MC)

VG

VG 1.7.1

01/11/2016

Video de um grupo:
investigagdo sobre a estrutura das
frases

Atividade: criar um critério
para dividir as frases estipuladas
em dois grupos.

(CF)

VG

VG 2.1.1

03/11/2016

Video de um grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(AC, GB, AS)

VG

VG221

03/11/2016

Video de um grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(LB, GM, MP, VP)

VG

VG 2.2.2

03/11/2016

Video de um grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(IS, MS, LF, LSeR)

VG

VG 2.3.1

03/11/2016

Video de um grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis

Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(LB, GM, MP, VP)

VG

VG 2.3.12

03/11/2016

Video de um grupo:
observacéo de frases aceitaveis e
nao aceitaveis
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Atividade: classificar as
frases em aceitaveis ou nao
aceitaveis.

(LB, GM, MP, VP)

VG

VG 3.1.1

25/11/2016

Video de um grupo:
ampliagéo e reducéo de oragdes
(MS, CF, LS e NB)

VG

VG 3.1.2

25/11/2016

Video de um grupo:
ampliacdo e redugédo de oragoes.
(continuacao do VG 1)

VG

VG 3.2.1

25/11/2016

Video de um grupo:
ampliacéo e reducao de oragoes
(grupo: AL, GB, CR e BM)

VG

VG 3.2.2

25/11/2016

Video de um grupo:
ampliacédo e reducao de oracOes
(grupo: An, Gustavo, (grupo:
AL, GB, CR e BM)

VG

VG 3.2.3

25/11/2016

Video de um grupo:
ampliagéo e reducéo de oragoes
(grupo: AL, GB, CR e BM)

VG

VG 3.3.1

25/11/2016

Video de um grupo:
ampliagéo e reducéo de oragdes
(grupo: TR, D, AS, FC)

VG

VG 4.1

Apresentacdo do informe.

VG

VG 5.1

Conversa sobre o que
faltava no artigo de opiniao (GM)

ESJB

ESJB 1.1

Entrevista com a
Coordenadora Pedagdgica sobre o
jeitinho brasileiro.

ESJB

ESJB 1.2

Entrevista com a
Coordenadora Pedagogica sobre o
jeitinho brasileiro.

ESJB

ESJB 1.3

Entrevista com a
Coordenadora Pedagogica sobre o
jeitinho brasileiro.

ESJB

ESJB 2.1

Entrevista com uma crianga
mais nova sobre o jeitinho
brasileiro.

ESJB

ESJB 3.1

Entrevista com uma crianga
mais velha sobre o jeitinho
brasileiro.

ESJB

ESJB 3.1

Entrevista com uma crianga
mais velha sobre o jeitinho
brasileiro.
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Categorias Ocorréncias Sinais Exemplificacio
Quando varias criancas falam
Falas paralelas ao mesmo tempo, e essa () (falas paralelas)
conversa nio é audivel
Quando alguém é Entdo, a proposta de agora
Truncamentos bruscos mnterrompido pelo interlocutor ! e/
Nio, 0, vou repetir/
Quando ndo se entender parte
Incompreensdo de palavras ou da fala, usa-se a expressio (inaudivel)
segmentos maudivel ou escreve-se o que () ou
se supde ter ouvido entre eu tenho uma per(gunta)
parénteses
Trecho da frase que é Quando um trecho da fala nfo Sabe pré /..
inaudivel & audivel. Posso /._/.
Comentarios descritivos do Quando especifica-se a agdo ((balanga a cabeca
transcritor concomtante a fala, antes ou () afirmativamente)),
depois da sua ocorréneia ((levanta o dedo)), ((risos))
Silaba ou palavras E dai quando a gente
Entonagdo enfatica pronunciadas com énfase ou | MAITUSCULA | chegar ele vai ta DESSE
acento mais forte que o tamanho.
habitual.
Qualquer pausa ou siléncio Quando ha parada durante a Entdo quer dizer que
fala naquele tempo...
Corte na oralidade de Indicagio de que a fala foi Uma brincadeira ().
alguém, transcrevendo tomada ou interrompida em () Apgora nos vamos formar
apenas um trecho determinado ponto um trem, mas ndo é de
qualquer jerto.
“Vamos sempre ser
CitagBes literais de textos, amigos, no importa a
durante a gravagéo Quando esta lendo algo “entre aspas™ escola. Vamos seguir as
guias de convivéncia todos
os dias™.
Quando uma palavra é
Silabagdo promunciada silaba por silaba - Pes-ca-ria
Interrogacéo Indicagdo de pergunta ? O que define um
dinossauro?
Exclamacdo Indicagdo de palavra ou frase ! Muito bem!
exclamativa
Repetigdes Reduplicagdo de letra ou Propria letra E dai,aaaalddapraaté
silaba posa.
Aanaaaa Das leeeetras.
Prolongamento de vogal ou Quando a letra repete-se em Eeceeee Tem um rabafo, tem um
consoante uma mesma palavra, Tuiiniiii cabeldio.
alongando-a Ooo000 Eu acho, era ummm
Uuuuuu projeto.

Fonte: Elaboragdo das pesquisadoras Francieli Sander Sartori e Mariele Fatima de Camargo
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ANEXO B: Termo de assentimento
MODELOS DOS TERMOS DE PARTICIPA(;AO NA PESQUISA
(ESTUDANTES E RESPONSAVEIS)

‘ . UNIVERSIDADE DE PASS0 FUNDO

PROGRAMA DE POS.GRADUAGAO EM EDUCAGAD
b | U PF  compsi-knini-sras Baio 620 Jost, . Poata 611, PPg Ed U

rERseia o passa s CEP 99052-900 Passo Fundo/RS - Fone (54) 3316-8205

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Wocé estd sende convidado para participar de wna pesguisa para fins da elaboragic de diszertagio de Mestrado =
teze de Doutorado em Educagdo, das pesquisadoras Mariana Corréa de Paula & Rosangela Hanel Dias, respectvaments,
académicas do Programa de Pos-Graduagdo em Educacde (PPGEDU) da Universidade de Passo Fundo, e orientadas
pela professora Or® Adrana Dickel. Seus pais permitiram que vocs parbicipe.

0 que significa assentiments? Assentimente signfica que vocé concorda em fazer parte do grupo de crancas que
fardo parte dezza pesquisa.

Com esse projeto as pesguizadoras desejam compreender quais sdo as formas de interagdo verbal, entrs
professora & estudantes e entre estudantes, que permitem avangos cognitvos no gue se refere ao dominic da linguagem
verbal, em especial da linguagem escrita, por meio da mediacdo de conhecimentos gramaticais sobre a lingua. Esze
trabalho devera ser desesvolido por ambas as pesguizadoras, em processo de pesquiza colaborativa.

Para isso, sohcitamos 8 Direcdo do colégio Marista Conceigdo, para a doutoranda Roséngela Hanel Dias chsarvar
as aulas de Lingua Porfugussa, ministradas pela professora tiular 2 mestranda, Mariana de Paula, entre o= dias 27 de
zetembre & 4 de novembro. Todos os dados gerados t8m a finalidade exclusiva para o desenvolvimento desta pesquisa.

0 s2u nome ndo serd divulgade & a5 imagens geradas por videogravagdo serdo excluidas logo que a transcrigdo
dos dados for realizada. Vood ndo precisa paricipar da pesquiza se n@o quiser, pois este & um dirsito seu & também voos
pode desistir de participar 8 qualguer momento. ]

Caso vocé tenha dividas sobre a pesquisa pode conversar com & sua professora. E importants que vocd tenha
entendido as coisas que estdo escritas no Termo de Assentimento.

Oz resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identficagdo de seus padicipantss. Quando as
peaquisadaoras terminarem a pesquisa utilizardo os dados para elaborar a dissertagdo e a tese ja mencionadas.

Eu aceito paricipar
da pesquisa. Compreendi o que scontecers a partir da minha participacio. Entendi que posso dizer “sim” & participar, mas
que, a qualguer momento, posso dizer “nao” e desistir, poiz nada val me acontscer. Az pesquisadoras esclareceram
minhas ddvidas & conzultaram os meus pais.

Recebi uma copia deste termo de assentimenfo, meus pas receberam & copia do termo de consentimento.
Portanto Il @ concordo em pariicipar da pesquisa.

Passo Fundo, de de

Mome da pesquisadora: Mariana Corréa de Paula

Azsinatura:

Mome da pesquisadora: Fosangela Hanel Dias

Azsinatura:

Mome do estudante:

Azsinatura:
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ANEXO C: Termo de consentimento

‘ . UNIVERSIDADE DE PASS0 FUNDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAD

WU P compus-km 171-8R 285, Bairo Sao Joss, C. Postal 611, pngd U

o . CEP 99052-200 Passo Fundo/RS - Fone (54) 3316-3295

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Rezponsdveis pelas changas

Seu (ua) filko (), , estd sendo convidado
(g} a participar de uma pesquisa para fins de elsboragdo de disseragio de Mestrado e de tese de Doutorado em
Educagdo, das pesquisadoras Manana Coréa de Paula & Rosdngela Hanel Dias, respectivaments, académicas do
Programa de Pos-Graduacao em Educagio (PPGEDU) da Universidade de Passo Fundo, & onentadas pela professora DR
Adriana Dickel. Esses projetos tém por objetivo compreendsr as interagtes verbais entre professora & estudantes & entre
estudantes gque permitemn avangos cognifives no que se refers a0 dominio da linguagem verbal, em especial da linguagem
eschta, por meio da mediacdo de conhecimentos gramaticais sobre & lingua. Esse trabalho devera zer desenvolvide por
ambas as pesquisadoras, em processo de pesquiza colaborativa. Isso implica que, nas aulas de Lingua Portuguesa, elas
atuzréo juntas, na classe de 4° ano, cuja regéncia encontra-se a cargo da mestranda.

0 periodo de duracéio do trabatho de campo do qual o (&) s2u {ua) filha (5) participard vai do dia 27 de =stembro 3
4 de novembeo, dursnte o tempo regular das aulas. O material =erd gerado mediante o uso de videogravagdo & de
gravacdo em dudio. Depois disso, as informaghies serdo transcrtas 2, posteriorments, destruidas. A identidade da Escola e
do parficipante ficard em =igilo & o2 nomes que o3 identficardo serdo ficticios. Os resultados da pesguiza z2rdo divulgados
na forma de tese, dizsertacio & de artigos, sempre com a seguranga da confidencialidade dos dades.

Esta garanfida & liberdade da retirada do consentimento & qualguer momento & o subsequente afastamento de
zeufsua fihola do estudo. Nao ha despesas pessoals para o pariicipante em quakguer fase do frabalho. Também néo ha
compenzacao financeira relacionada 4 sua paricipacao. Vocé terd a seguranca de receber explicacoes schre qualquer
divida relacionada 4 pesquisa, podendo ter acesse aps dados em qualguer etapa do processo de investigagdo; basta,
apenas, entrar em contato com as pesquisadoras.,

Cazo wocé temha dividas scbre o comporamento das pesquisadoras ou sobes a8 mudangas cocomidaz ma
pesquiza que nao constem daste Terma & caso se considers prejudicado (3) na sua dignidade & autonomia, vocé podera
enfrar em conisto com as pesquisadoras Mariana Corréa de Paula, pelo telefone (54) , &'ou Fosdngela Hanel
Dias, pelo telefons (B4) ! ~com o Curso de Mestrado em Educagdo da Universidade de Passo Fundo, pelo
telefone (54) I316-2295, ou também consultar o Comité de Etica em Pesquiza da UPF, pelo telefone (54) 2316-2157, no
hordrio das 08 ds 120 & das 13h30min &s 17hMmin, de segunda a sextafeira.

Dessa forma, e wocé concorda que seu(ua) filho(a) participe da pesguisa come consta nas explicacdes e
onentagies acima, coloque seu nome ne local indicade abaixe e proceda 3 assinatura do documento em duas vias. O
Termo tambeém serd também assmado pelas pesquisadoras responsaveis. Uma das vias permanecera com voos & & outra
com as pesquisadoras.

Fesfs-nos agradecer pela atengdo & pela contbuigdc para o dezenvolvimento do conhecimento sobre o campo
pedagogico, mais especificamente, sobre o ensino da lingua portuguesa nos Ancs Inicais do Enzino Fundameantal.

Passo Fundo, 23 de setembro de 2016

Mome do (a) responsavel pele paricipants:

Azsinatura:

MWome da pesquisadora: Mariana Corréa de Paula

Azsinatura:

Mome da pesquisadora: Fosangela Hanel Dias

Azsinatura:
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ANEXO D: Autorizacéo da Diregdo da Escola para a realizacdo da pesquisa

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

| 5
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUC&CAO ppg Ed
Ps Campus | « Km 171 - BR 206, Bairo Sdo José, C Postal 611, CEP §9052-900 BRI 2
et B W AR F Passo Funoo'RS - Fone (84) 3314.8295 ’ >

V'
A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Autorizacdo da Diregdo da Escola para a realizagdo de pesquisa

A Diregdio do Colégio Marista Conceigiio Passo Fundo - RS

Para fins de elaboragiio de dissertagiio de Mestrado e de tese de Doutorado em Educagdo,
nés, Mariana Corréa de Paula e Rosdngela Hanel Dias, respectivamente, académicas do Programa
de Pos-Graduagdo em Educagio (PPGEDU) da Universidade de Passo Fundo, e orientadas pela
professora Dr? Adriana Dickel, necessitamos do consentimento formal da diregdo do Colégio

. para que possam ser coletados dados a serem utilizados no
ambito dos projetos de pesquisa sobre o ensino da gramdtica nos anos Iniclais do Ensino
Fundamental, sob nossa responsabilidade e desenvolvidos no dmbito do PPGEDU. Os projetos tém
por objetivo compreender as interagdes verbais entre professora e estudantes e entre estudantes
que permitem avangos cognitivos no que se refere ao dominio da linguagem verbal, em especial
da linguagem escrita, por melo da mediagdo de conhecimentos gramaticais sobre a lingua, Para
tanto, necessitamosimplementar atividades que favorecam tais interagdes e observar a qualidade
das interagbes que resultam dessas propostas. Esse trabalho deverd ser desenvolvido de 27 de
setembro a 4 de novembro de 2016 e por ambas as pesquisadoras, em processo de pesquisa
colaborativa. Isso implica que, nas aulas de Lingua Portuguesa, atuaremos junto ao 4?9 ano, classe
de regéncia da mestranda, a fim de auxiliarmo-nos no desenvolvimento das atividades e no
registro das elaboragdes produzidas pelas docentes-pesquisadoras e pelas criangas, Esclarecemos
que serd emitido aos pals ou responsdveis um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assim como aos menores serd emitido um Termo de Assentimento Livre ¢ Esclarecido, a fim de
que, sabedores das finalidades da pesquisa e dos procedimentos a serem adotados, possam
autorizar a sua realizagdo.

A coleta de dados serd feita através de observagdes registradas por meio de
videograva¢Bese em didrios de campo e da documentagio das produgdes feitas por professoras e
estudantes. Ndo ha despesas pessoais para a escola em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensacgio financeira relacionada a essa participaglo. O uso dos dados coletados preservard o
principio da confidencialidade e, portanto, serdio garantidos o sigilo e a privacidade dos envolvidos
nessa pesquisa. Os resultados serdo utilizados para a finalidade anteriormente estabelecida e
difundidos na forma de tese e de dissertag3o académica, de artigos em eventos e periddicos da
drea da Educagdo e outras formas de difusdo de conhecimentos cientificos. Aos participantes
pais, estudantes, Direcdo do Colégio ~ serd dado acesso aos resultados da investigagdo.

Para dirimir duvidas que porventura ocorram a qualquer tempo, a Instituigio poderd
contatar com Marlana Corréa de Paula - e-mail

Rosdngela Hanel Dias - e-mall
rhanel@upf.br; Adriana Dickel - |, e-mail dickel@upf br; Secretaria do PPGEDU ~
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Tel.: 54-33168295, e-mail ppgedu@upf.br. Este Termo, os termos assinados pelos menores e pelos
responsaveis pelas criangas, assim como os projetos de pesquisa a se beneficiarem dos dados

Sem mais a informar, solicitamos o seu consentimento.
Atenciosamente,

Passo Fundo, 21 de setembro de 2016.

Mariana Corréa de Paula
Mestranda do PPGEDU - UPF

Rosdngela Hanel Dias
Doutoranda pelo PPGEDU - UPF

Eu, B Diretor do

), declaro que li 0 exposto no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e recebi das pesquisadorasMariana Corréa de Paula e Rosdngela Hanel
Diasinformagbes que me ajudaram a decidir sobre consentir acerca da investigacdo a ser
desenvolvida. Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo no. 510/16, do Conselho Nacional de Saude, que regula a avaliacio da ética em
pesquisa nas ciéncias humanas e sociais (Didrio Oficial da Unido N2 98, se¢do 2, de 24 de maio de
2016, paginas 44 a 46). Esta institui¢do esta ciente de suas co-responsabilidades como instituigao
co-participanteda presente pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranga e bem estar, Também estd ciente de que lhe é garantida a plena
liberdade de decidir sobre sua participagao, podendo retirar seu consentimento,em qualquer fase
da pesquisa, sem que lhe seja imputado prejuizo algum.
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233 £ : 1l color. ; 30 em.
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