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Dedico este trabalho aos jovens que estando cumprindo
medidas socioeducativas, no Case Caxias do Sul, RS,
aceitaram o convite para junto conosco desafiarmos o
sistema prisional com muito rap, poesia e crenca no poder
da palavra que forma, deforma e transforma. Assim,
rompemos a légica especular e provamos que os livros
podem chegar até os espacos ndo formais de leitura, fazer
a diferenca e (re) significar os dias e as vidas.



AGRADECIMENTOS

Ao meu amado pai Milton, in memoriam; um colono semianalfabeto que sempre
soube utilizar a palavra em sua forma magica de arte, a fim de tocar o coracdo daqueles que
conviviam com ele. Seus filhos, netos e bisnetos, tivemos o privilégio de ouvir seu grande
repertério de historias rimadas e causos cantados que nos ajudaram a simbolizar a vida. Foi
ele o inspirador para estes escritos.

Minha Superméde Julieta, que mesmo sem capa de heroina, lutou pela vida por
inimeras vezes, e venceu, a fim de que pudesse ver a felicidade da grande familia que
construiu. O amor & vida, a perseveranca e a fé que tenho vém dela.

A0S meus 0ito irmaos que sdo0 meu amparo, meu encorajamento e minha inspiracao.
Em especial a Silvana que me mostrou, ainda crianga, as injusticas sociais a nossa volta e
me ensinou a nao ser indiferente, a colocar-me no lugar do outro e a lutar contra as
desigualdades. Ao Leonir, com quem sei que posso contar a qualquer hora e em qualquer
lugar; ele sabe ser a luz que orienta meu caminho.

Aos meus meninos do Case Caxias do Sul, RS, que representam tantos outros
aprisionados diariamente em situacdes de crises e privacdes as quais a sociedade lhes impde,
por terem sido um marco de transformacdo em minha vida.

A direcio e a equipe técnica do Case Caxias do Sul, RS, pela acolhida, confianca e
auxilio dispensados a nossa pesquisa. VVocés apostaram no poder de transformacdo através
da leitura, e fomos vencedores.

A mentora e parceira de caminhada académica, minha orientadora Fabiane Verardi
Burlamaque, por ter saido do lugar comum a fim de acessar comigo os espacos nao formais
de leitura enquanto tantos preferem estar acomodados em suas redomas de intelectualidade.

Ao povo brasileiro, pagador de impostos, que muitas vezes ndao vé o retorno de seus
investimentos, mas quando gestores responsaveis fazem sua parte, tornam visiveis tais
aplicacbes e, assim, através de pesquisas serias e comprometidas, 0s pesquisadores
retribuem a sociedade o que Ihes foi confiado.

Aos governos de Lula e Dilma por terem aberto oportunidades a estudantes pobres
que jamais sonharam em fazer parte do antes restrito grupo de pesquisadores deste pais.
Agora, a filha de colonos semianalfabetos ousa ser doutora por causa de vocés.

A CAPES, por ter permitido e gerenciado a realizagio desta pesquisa e do estagio de
Doutorado Sanduiche no exterior.

Ao Programa de Pos-graduacdo em Letras da Universidade de Passo Fundo, pela
dedicacdo, competéncia, seriedade e humanidade com que trata a pesquisa e Seus
pesquisadores.

A banca de qualificacio de tese constituida pelos professores doutores Zila Leticia
Pereira Régo e Didgenes Buenos Aires, pelas pertinentes e imprescindiveis contribuicdes a
este trabalho.

A Karine Castoldi, por ser muito além de uma excelente funcionaria do PPGL da
UPF; é 0 humano que falta em muitos setores burocraticos dos espa¢os académicos.

Ao professor Jorge Larrosa Bondia por ter enriquecido nosso trabalho com sua
presenca e experiéncia durante o estdgio de Doutorado Sanduiche, em Barcelona, na
Espanha.

A amiga Bianca Rossato, que me mostrou a possibilidade de trilhar um lindo caminho
depois da sinuosa curva.

Aos parceiros de doutorado Deisi Zanatta, Roberta Federizzi e Vinicius Linné, pelos
muitos cafés, risos e choros que compartilhamos e que nos mostraram que ndo estavamos
sozinhos nessa batalha, pois tinhamos uns aos outros.



A irma de sonhos, crencas e lutas, Michele Mendonca, por sempre saber 0 momento
exato de ser escuta e de ser palavra.

As camaradas Lilian Xavier Cordeiro, Silvani Lopes Lima e Scheila Krenkel que, de
maneira solidaria, comum aos que creem no companheirismo e na presenca amiga, leram 0s
escritos dessa tese e contribuiram para o resultado que aqui esta.

Ao filho Caud e ao companheiro Marcelo, por terem suportado minhas auséncias e
minhas inconstancias durante esses quatro anos, por estarem comigo, me fazerem ser quem
sou e acreditarem em minhas bandeiras de luta.

A Duquesa, parceira de todas as escritas e dona do mais sincero carinho.



RESUMO

A pesquisa em leitura nem sempre traduz em nimeros ou indices os seus resultados. Por
muitas vezes, apresenta marcas e possibilidades que somente sdo percebidas em frases
escritas, em depoimentos narrados, em versos rimados ou, entdo, em uma vida (re) construida
e que (re) comega a ser vivida. E sobre o imponderavel que surge a partir da experiéncia de
leitura com adolescentes privados de liberdade que essa tese trata. O encontro entre os livros e
os leitores em um espago ndo formal de leitura compde a partitura que foi preenchida com
poesias, narrativas, musicas e demais artes que se transformaram em sentimentos, retomaram
memo@rias, recuperaram afetos e viabilizaram sonhos. Os livros e seus mediadores que chegam
e que se apresentam em espacos ndo formais de leitura, como uma instituicdo que abriga
menores que cumprem medidas socioeducativas, atuam como elementos que contribuem para
a (de) formacéo e a (trans) formacdo daqueles que aceitam o convite para entregar-se a esse
propdsito. As intervencdes de leitura realizadas na Fundacdo Case, Caxias do Sul, RS, se
afirmam como uma possibilidade ndo apenas de alento, mas de (re) significacdes, isso porque
contribuiram para que os jovens leitores que participaram das atividades pudessem sustar
metaforicamente suas condigdes de prisioneiros para colocarem-se como leitores comuns. A
experiéncia de leitura proporcionou aos jovens o olhar para 0 mundo através dos textos bem
COmo 0 encontro com 0 outro e consigo mesmos e, assim, puderam perceber que algo
aconteceu neles a partir dessa incurséo.

Palavras-chave: Leitura, Experiéncia, Jovens, Privacao de liberdade, Ressignificacéo



ABSTRACT

Reading research does not always translate its results into numbers or results. Often it
presents marks and possibilities that are only perceived in written sentences, narrated
enunciations, rhymed verses or, then, in a (re) constructed life that (re) starts to be lived. It is
about the imponderable that arises from the reading experience with teenagers deprived of
freedom that this thesis deals with. The encounter between books and readers in a non-formal
reading space composes the score that was filled with poetry, narratives, music and other arts
that became feelings, regained memories, recovered affections and made dreams possible.
Books and their mediators who arrive and present themselves in non-formal spaces of
reading, as an institution that houses minors that comply with socio-educational measures, act
as elements that contribute to the (de) formation and (trans) formation of those who accept the
invitation to indulge in this purpose. The reading interventions carried out at Fundacdo Case,
Caxias do Sul, RS, affirm themselves as a possibility not only of encouragement, but of (re)
significations, this because they contributed to the young readers who participated in the
activities could metaphorically halt their prison conditions to put themselves as ordinary
readers. The reading experience provided the youths a worldview through the texts as well as
the encounter with the other and with themselves and, thus, they could realize that something
happened in them from this incursion.

Key words: Reading, Experience, Youths, Deprivation of freedom, Resignification
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1 APRESENTACAO DA FLUENCIA E DA CADENCIA: ANOTA INTRODUTORIA

O estudo que aqui nos propomos apresentar trata-se de uma pesquisa-acao que teve a
leitura como base dos encontros e foi realizada em uma instituicdo de internacdo para
menores em conflito com a lei e que cumprem medidas socioeducativas. Este trabalho esta
vinculado a linha de pesquisa “Leitura e formagdo do leitor”, como parte do projeto
“Literatura para criancas e jovens: modos, materialidades e alternativas metodolégicas de
leitura na escola e em espacos ndo formais de leitura”, inserido no Programa de POs-
Graduacdo em Letras, da Universidade de Passo Fundo, RS. Foi submetido ao Comité de
Etica dessa mesma universidade no dia oito de abril de dois mil e dezesseis e obteve
aprovacao sob o parecer nimero 1540365, no dia onze de maio do mesmo ano.

Acreditar na forca e no poder que tem a leitura para interferir na vida do leitor é um
dos motivos que movem os mediadores de leitura. Trata-se de estabelecer uma relagéo de
alteridade onde as memorias, os livros e as historias sejam instrumentos para que esse
contato ocorra. A partir dai, cria-se o vinculo entre o mediador, a obra e o leitor; a troca de
experiéncias de leitura é unica, ocorre de maneira distinta em cada um e, por isso mesmo,
possibilita o envolvimento e a cumplicidade entre os envolvidos que, ao emergirem de seus
interiores, se perceberdo diferentes.

Nesse sentido, acreditamos que quem vai ao encontro de um texto, seja ele qual for,
deve fazé-lo com toda a sua esséncia, suas informacdes, seus interesses, suas vontades, seus
medos, suas aspiracoes, enfim, com suas experiéncias de vida. Contudo, essa tarefa torna-se
dificil qguando ndo se sabe ao certo quem realmente somos; de que somos constituidos. O
que temos notado € que, quase sempre, Nndo reservamos tempo para rememorarmos nossas
vivéncias. A agitacdo do dia a dia, 0 excesso de informagdes e a falta de siléncio interior
contribuem para essa falta e, certamente, dificultam o reconhecimento de nossa propria
identidade; infelizmente, ndo percebemos que nossas memorias individuais e coletivas
auxiliam em nosso autorreconhecimento.

Dessa forma, pensamos que nos reunir em torno da leitura literaria e/ou das
memorias de leitura é uma forma de olhar para dentro de nds mesmos e encontrarmos
algumas inquietacdes ou até respostas norteadoras para muitos dos questionamentos que
surgem a cada dia em nossos caminhos. Para tanto, sabemos que uma das facilitadoras desse
olhar atento para dentro de nds mesmos € a sensibilidade. Através dela, podemos agucar a
percepcdo, despertar os sentidos a fim de tocarmos nossas memarias interiores e nos vermos

a n0s mesmos, sem mascaras. Sabemos que o0 movimento desencadeado pela literatura — que
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tem sua natureza catartica — mobiliza os afetos, a percepcdo e a razdo a fim de atender as
impressdes que o discurso causa no leitor com o intuito de sensibiliza-lo a comocéo, tird-lo
de seu lugar comum e fazé-lo olhar para dentro de si, descobrindo-se um sujeito Unico.

E dessa maneira que o leitor que se mostra atingido pela sensibilidade provocada
pela leitura literaria, ou seja, que tenha sido realmente tocado em seu intimo, que tenha se
descoberto como sujeito Unico, também precisa reconhecer no seu interlocutor um outro eu;
ele precisa solidarizar-se com essa alteridade no sentido de estabelecer o direito de dizer, de
pensar e querer, mesmo que seus desejos, interesses e modos de ver as coisas e 0 mundo
sejam totalmente diferentes. As praticas de leitura devem, entdo, ir além do superficial, ir
além daquilo que ndo possua nenhum efeito realmente transformador, devem ultrapassar as
barreiras da inércia social dominante, pois ler representa, dentre tantas outras coisas, a
possibilidade de solidarizar-se através da reflexdo e do dialogo com o outro, a quem se tem a
oportunidade de alterar e ser, de algum modo, também alterado em sua subjetividade.

Por demonstrar certa inquietacdo relacionada a subjetividade do leitor ao levar em
consideracdo suas experiéncias de leitura é que esta pesquisa nasceu. Sempre pensamos em
realizar uma pesquisa que pudesse implicar alguma mudanca interior significativa, que
tivesse reflexos na vida de alguém. Assim, escolhemos trabalhar com a leitura junto aqueles
em quem a sensibilidade e os afetos precisam ser resgatados. Ler com e para meninos
privados de liberdade foi a escolha que fizemos por acreditar que devemos muito a
sociedade, principalmente, aquela parcela que nao teve as mesmas oportunidades que nos
tivemos de correr atrds dos nossos sonhos, seja porque suas familias ndo puderam dar a
sustentacdo de que precisavam, como muitos dos nossos amigos de infancia, ou porque,
simplesmente, ndo possuem familia, como tantos que vemos pelas ruas, seja porque tiveram
que deixar de estudar para garantir seu sustento, como no caso de meus pais e alguns dos
meus irmaos, ou, ainda, porque as circunstancias da vida Ihes levaram a cometer delitos que
os direcionaram a prisdo, como 0s meninos que fazem parte desta pesquisa. Sim, devemos a
realizacdo de um trabalho sério e comprometido a todos eles.

Por isso, quando conversamos — minha orientadora e eu — sobre o tipo de pesquisa
que queriamos realizar e que publico queriamos atingir, tinhamos um pensamento em
comum: fazer a diferenca na vida de alguém, por meio da leitura. Porém, nossa investigacédo
deveria chegar onde quase ninguém quer estar e, por esse motivo, a literatura e a arte tém
acesso quase que restrito. Assim, decidimos entrar em uma unidade de internagcdo para
menores infratores e, assim, nos desafiamos a aprender, a buscar novidades, a criar

possibilidades a ver novos caminhos.
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As portas nos foram abertas, primeiramente, pela instituicdo e pela excelente equipe
de socioeducadores, mas, principalmente, por cada um dos meninos que aceitou o convite
para entrar nesse projeto. Assim, as pesadas grades se curvaram para nés e adentramos no
recinto armadas com o que tinhamos de melhor: livros, amor pela literatura e muito respeito
pelo outro. Dessa maneira, fomos firmando dia a dia, tanto com os garotos quanto com 0s
funcionarios da instituicdo, uma relacdo de parceria, de aprendizado mutuo, de confianca e
de cumplicidade a partir dos encontros com a leitura.

Nesse sentido, nossa tese é de que as experiéncias de leitura com os adolescentes
privados de liberdade contribuem para a suspensao de suas condic¢des de jovens infratores e
prisioneiros e possibilitam um redirecionamento de seus olhares sobre suas subjetividades,
contribuindo, assim, para a ressignificacdo de cada um. Dessa forma, o problema de
pesquisa é verificar em que medida esse contato com a leitura literaria e com as memorias
de leitura suspendem a condicédo de prisioneiros e interferem nessa (re) construgao subjetiva
dos jovens que se encontram privados de liberdade.

Esta pesquisa justifica-se pelo fato de que sdo muito raras, no Brasil, as experiéncias
de leitura compartilhadas com grupos de adolescentes privados de liberdade. Adentrar em
uma institui¢éo prisional portando livros com o intuito de levar aos jovens a possibilidade de
olhar para dentro de si através do que leem e, com isso, poderem sonhar e reconstruirem
seus mundos ainda é um tabu. Acreditamos que cada adolescente pode reassumir sua
individualidade e ser o protagonista da (re) construcdo de sua subjetividade através de
praticas de resgate cultural e de memorias de leitura.

Infelizmente, ainda sdo poucas as agdes que buscam esse resgate junto a jovens
privados de liberdade. O que temos conhecimento é de grupos que atuam em escolas de
periferias ou em ONGs, como, por exemplo, o instituto “A cor da Letra”, que trabalha a
leitura como uma espécie de terapia, como uma forma de deleite ou como libertacdo/fuga da
opressao social. Ha, também, pesquisas em instituicGes penais que mostram trabalhos de
leitura com presos adultos a fim de remissdo de pena, como por exemplo, a de Maria
Luzineide P. da Costa Ribeiro, ou a de Alice Aurea Penteado, que destaca a leitura como
uma possibilidade em meio ao caos prisional. H4, ainda, trabalhos com adolescentes que
visam o resgate e/ou construcdo da subjetividade por meio da leitura desenvolvidos em
instituicbes de educacdo como, por exemplo, 0 que desenvolveu a pesquisadora Zila Leticia
Pereira Régo em sua pesquisa doutoral. No entanto, estudos do tipo pesquisa-agédo que
acontecem em espacos ndo formais de leitura, como é o caso de Centros de Atendimento

Sécio Educativos e que visem levar a leitura como forma de suspensdo da condicdo dos
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individuos aprisionados, a fim de possibilitar o olhar para seus interiores para que, entéo,
quica possam (re) construirem-se enquanto individuos, ainda séo raras ou inexistentes.

Assim, os estudos descritos neste trabalho verificam como as intervengdes de leitura
realizadas em uma instituicdo que abriga menores infratores privados de liberdade podem
suspender a condigdo de prisioneiros e possibilitar que participem, leiam, pensem, projetem
e (re) signifiqguem suas vidas como qualquer outro adolescente ndo preso. De mao dos dados
que obtivemos a partir das intervencdes, pretendemos tornar publico a sociedade os
resultados da investigacdo a fim de que sejam ampliadas atividades como estas que
valorizam a leitura literaria em dialogo com as diferentes formas de arte e que contribuem
para a ressignificacdo dos participantes. Além disso, este trabalho pretende atrair o olhar da
sociedade para esses adolescentes a fim de que 0s vejam ndo apenas como garotos
perigosos, que precisam ser afastados do convivio social e convencidos de que sdo 0s Gnicos
responsaveis pela situacdo em que se encontram, mas sim, como seres humanos, dotados de
inteligéncia, de sentimentos, de medos, de anseios, de sonhos e, principalmente, de
possibilidades como qualquer outro.

Nesse sentido, a tematica da tese aqui apresentada refere-se a experiéncia de leitura
realizada com adolescentes da Fundagdo Case: a suspensdo da condicdo de prisioneiros, a
alteracdo de suas subjetividades e a (re) construcao de si. Sabe-se que a leitura esta, de modo
geral e por muitos motivos, afastada dos espagos de crise, sejam eles 0s que remetem a
situacGes de guerras, de extrema violéncia, de abandono, de exclusdes, de privacdo de
liberdade. Assim, € urgente que pesquisadores na area da leitura pensem em meios para que
praticas leitoras possam ser promovidas ndo apenas em espagos formais de leitura como a
escola, mas naqueles onde, raramente, ela chega, seja na rua, nos abrigos ou nas prisoes a
fim de que possa contribuir para que o sujeito que ali se encontra se perceba como parte de
um grupo social e com possibilidades de ser agente transformador. Sabemos o quanto deve
ser dificil para o adolescente que esta privado de liberdade e, por vezes, totalmente afastado
do convivio familiar e social, encontrar prazer em atividades como a leitura, no entanto,
acreditamos que essas atividades contribuem para a (re) organizagao desses sujeitos em crise
quando inseridos no ambito cultural e politico, conforme as contribuicdes tedricas da
antropdloga francesa Michele Petit (2009a). Segundo a autora, a leitura pode oferecer aos
adolescentes — como estes da nossa pesquisa — uma possibilidade de criar narrativas sobre si
mesmos, proporcionar um encontro com a alteridade e uma educagdo dos sentidos

permitindo a eles, entdo, (re) criar possibilidades e perspectivas de vida.
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Consideramos de suma importancia o olhar do sujeito sobre si mesmo no momento
da leitura e como isso pode ser traduzido em palavras que mecam o grau de (re) significacédo
que esse texto deu a sua subjetividade. Assim, o objetivo geral dessa tese é analisar de que
forma as atividades relacionadas as experiéncias de leituras compartilhadas com um grupo
de adolescentes da Fundacgéo Case, de Caxias do Sul, RS, podem contribuir para a suspensao
da condicéo de prisioneiros, alterar a subjetividade desses jovens leitores e possibilitar-lhes a
(re) construcdo de si.

Como objetivos especificos, temos:

a) dialogar com as teorias que tratam da leitura e do leitor em espacos de crise e
buscar nos escritos tedricos que tratam da experiéncia da leitura e da estética
da recepcdo, as contribuicdes para as intervencBes literarias com 0s
adolescentes;

b) verificar como se da a percepcdo do mundo pelos jovens leitores, através dos
textos literarios trabalhados;

¢) mostrar como se da a suspensdo da condicdo de prisioneiros e a alteracdo da
subjetividade dos jovens leitores a cada intervencao literaria realizada;

d) apontar como ocorre a (re) construcdo de si a partir das escritas que cada um
faz sobre si mesmo.

Para dar sustentacdo teodrica a pesquisa buscamos suporte nos pressupostos tedricos
de Michele Petit, que possui estudos que abordam a leitura com adolescentes em espacos de
crise, principalmente na Franga. Também no cenario francés, estudamos Michel Peroni e sua
pesquisa de leitura com presidiarios. Eliana Yunes, traz importantes contribuigdes acerca de
estudos sobre a mediagéo de leitura e seu contato com criancas e adolescentes. No que se
refere as experiéncias de leitura e as relacbes com a subjetividade do leitor, Jorge Larrosa da
a sustentacdo, devido a sua extensa producdo na area e importantes contribuices para o
tema. Também porque, durante quatro meses, orientou o estagio de Doutorado Sanduiche
qgue realizamos na Universidade de Barcelona, em Barcelona, na Espanha. Acerca da
suspensdo da condicdo de prisioneiros, buscamos as discussdes tedricas de Jacques Ranciére
e sua contribuicdo no que ele chama de ensino universal, que, de certa forma, nos
propusemos levar em consideracdo nas intervenc@es literarias com o grupo de meninos. Dos
escritos de Michel Foucault, orientamo-nos por suas publicacdes acerca das heterotopias e
como se aplicam a realidade da nossa investigacdo. Sobre 0s conceitos que giram em torno
da leitura, Vicent Jouve e Alberto Manguel sdo importantes fontes de pesquisa que

contribuiram para as discusses de nossos dados. Também nos apoiamos na estética da
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recepcdo e nos estudos de Wolfgang Iser e Hans Robert Jauss porque pretendemos discutir
como os leitores participantes dessa pesquisa recebem/dialogam com as diferentes obras
com as quais mantém contato.

A metodologia desta pesquisa esta embasada em dados empiricos, coletados através
de uma pesquisa-acdo. Em encontros semanais, que somaram 30 horas, chamados de
“intervengdes literarias”, desenvolvemos as atividades, com o grupo de nove adolescentes
internos da Fundacdo Case de Caxias do Sul, Rio Grande do Sul, Brasil. Nos encontros,
foram abordados textos literarios de diferentes géneros, separados por tematicas escolhidas
pelos proprios adolescentes: amor, escola, Brasil, racismo, leitura, sonhos, infancia, familia,
felicidade, esporte, amizade, musica e liberdade. Antes de se iniciarem as intervengdes, 0s
adolescentes preencheram uma ficha de dados pessoais que investiga acerca da infancia
leitora bem como da familia enquanto primeiro espaco que se dedica a transmissao cultural.
No primeiro encontro com o grupo, escreveram completando a questdo “Sou assim:”, que
chamamos de “Pré-intervengdo”. Nos encontros que seguiram, durante cada mediacdo de
leitura, os adolescentes foram convidados a escrever a fim de completar a seguinte
expressao: “Depois da intervencao de hoje, me sinto assim:”. Por fim, no ultimo encontro, o
grupo voltou a escrever sobre a expressao inicial “Sou assim:”, que agora chamaremos de
“Pos-intervengdo”. Além do material elaborado pelos adolescentes, nés também escrevemos
apos cada encontro 0 “Diario das Intervengdes”, no qual relatamos todas as informagdes
relevantes para a pesquisa.

De posse desses dados e impressdes, decidimos organizar a escrita da tese em duas
partes. Na primeira, expomos informacOes sobre a instituicdo onde desenvolvemos o
trabalho; sua funcéo social e organizacao interna. Também apresentamos 0s nove meninos -
ja com seus nomes ficticios e a justificativa de suas escolhas - e a maneira como se veem no
inicio da atividade. Além disso, explicitamos o método que utilizamos para realizar a
investigacdo e descrevemos 0s quinze encontros, justificando as escolhas dos textos e o
modo como conduzimos as atividades de cada intervencdo. Ja na segunda e mais extensa
parte de nosso trabalho, procuramos discutir os dados da pesquisa, a luz das teorias ja
mencionadas. Nos propomos mostrar através das escritas dos meninos, as quais citamos
ipsis litteris, e também das nossas percepcdes enquanto pesquisadoras como 0 encontro com
a leitura foi transformando e ressignificando os dias e, por que ndo as vidas, dos que
participaram das intervengfes. Para tanto, essa parte da escrita se subdivide em quatro
blocos teméticos, ou categorias de analise dos dados e das percepg¢des da investigacéo.



18

O primeiro bloco, discorre sobre o espaco de privacdo de liberdade no qual os
meninos que compdem o0 corpus da pesquisa se encontravam, bem como sobre as
impressdes e sentimentos que tinham acerca do momento/situacdo em que viviam. Assim,
seus relatos diarios entraram em dialogo com as teorias de Michel Foucault sobre as
heterotopias e as de Ervin Goffman sobre as instituicdes totais. Também compondo esse
conjunto de analises, as percep¢des dos adolescentes sobre 0 momento e o lugar em que se
encontravam sdo discutidas a luz dos estudos de Michéle Petit acerca da terminologia
“espagos em crise”, empregada por ela. Por fim, ainda discutimos a questdo da suspenséo da
condi¢do de presos com o intuito de tornarem-se meninos leitores, sonhadores e, quica,
felizes, utilizando a teoria de Jaques Ranciere e sua discussdo sobre o ensino universal.

O segundo bloco de discuss6es dos dados se debruga sobre as descri¢des dos garotos
durante as intervengdes no que dizem respeito, mais especificamente, a leitura dos textos e
as discussdes por eles motivadas. Desse modo, procuramos nos tedricos da Estética da
Recepcdo Wolfgang Iser e Hans Robert Jauss o auxilio para analisarmos a recepgdo dos
textos e a percepc¢do desses garotos acerca da leitura. Ainda estabelecemos relagdes entre as
pesquisas de Alberto Manguel e Vicent Jouve sobre a leitura e suas variaveis agindo sobre
esses jovens leitores em construcéo e narradores de suas proprias historias.

Na sequéncia da discussdo dos dados, o terceiro bloco apresenta as escritas dos
meninos sob o olhar da teoria da experiéncia a partir de Jorge Larrosa e de Eliana Yunes. E
neste momento do trabalho que discorremos acerca do sujeito que, embalado pela
sensibilidade, deixa-se tocar pela experiéncia de leitura e percebe que algo acontece dentro
de si.

Por fim, na ultima categoria de analise, o quarto bloco tematico discute como o0s
adolescentes privados de liberdade sdo vistos pelos demais e de que maneira essa Vvisao
influencia na (re) construcdo de suas subjetividades e na reproducdo de rétulos e estigmas.
Para tanto, buscamos aportes em tedricos que discutem questdes referentes a adolescéncia e
suas implicacgdes, como Jean Piaget e Guilhermo Carvajal. Ainda referenciamos a pesquisa
da professora catald Martha Venceslao acerca dos rotulos que recebem o0s jovens em
cumprimento de medida socioeducativa e de Zila Leticia Pereira Régo acerca do adolescente
e sua (re) construcdo interior permanente. Também trazemos contribui¢bes das teorias da
filosofa Marilena Chaui e da pesquisadora francesa Michele Petit e suas reflexdes sobre a
subjetividade e a consciéncia de si, além de Fina Birulés sobre identidade e memoria.

Apresentamos, entdo, a escrita final que cada menino fez de si e comparamos com a inicial
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com o intuito de mostrarmos as mudangas na maneira como se descrevem e 0S percursos que
utilizaram para suas ressignificacoes.

Assim, estes escritos se propdem ir além de uma andlise de resultados obtidos em
uma pesquisa sobre dados de leitura com adolescentes privados de liberdade. Segundo
sugestdo do professor Jorge Larrosa, que acompanhou o estadgio de Doutorado Sanduiche
que realizamos e como qual concordamos plenamente e, por isso, aceitamos a opinido,
devemos, neste trabalho de escrita, ndo apenas apresentar e discutir dados, mas sim, narrar a
histdria que construimos junto com esses garotos. Uma historia que queremos e precisamos
contar. Queremos narrar porque foi bonita, foi cativante, foi reveladora de talentos e
inspiradora de sonhos. Precisamos contar para mostrar as pessoas que estdo do lado de fora
dos muros que, naquele lugar feio, fétido e violento também pode haver amor,
conhecimento, vontade e possibilidades. Precisamos contar porque ndo cabe em nés tudo o
que vimos, vivenciamos e compartilhamos durante essa investigag&o.

Somos sabedores que muitos relatos ficardo para tras porque extrapolam o curto
espaco de uma tese, porém, certamente, fardo parte de outros escritos, pois todos o0s
encontros, todas as falas, todas as trocas foram muito significativas e merecem vir a tona.
Para tanto, optamos por redigir este trabalho empregando a primeira pessoa do plural, pois
ndo foi possivel, em momento algum, excluir-nos ou isentar-nos das (trans) formacdes e das
(re) significagbes que 0s encontros com a leitura proporcionaram. Pesquisadores e
pesquisados fomos envolvidos pela magia do encontro com o outro que teve o livro como
elemento (de)formador e (re)construtor de subjetividades. Assim, ndo havia espago para “o
eu” neste trabalho, pois “o nods” preenchia e extrapolava cada linha, cada péagina, cada
capitulo, ndo somente do texto como resultado de uma pesquisa, mas do texto composto por
nossas histérias de vida que juntas, foram (re) escritas, (re) construidas e (re) significadas.

Dessa forma, queremos mostrar como a arte literaria, mediada por essa relacdo que
se estabeleceu entre 0s meninos que viviam em espacos em crise, envolvidos em atividades
leitoras, possibilitou o encontro, o didlogo consigo mesmos, o olhar para o interior, a partir
do texto. Contudo, ndo disponibilizaremos aqui modelos de mediacdo, nem defenderemos
verdades absolutas, mas, sim, apresentaremos alguns resultados de um trabalho que
envolveu muita subjetividade, intimismo e crenca na arte literaria. Podemos dizer
abertamente que levar a literatura até adolescentes e jovens que, talvez, nunca tiveram
contato com ela foi um grande desafio que abre a possibilidade de fazer a diferenca na vida
de cada leitor que foi tocado pelas experiéncias de leitura compartilhadas.
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2 EXPERIENCIAS DE LEITURA ENTRE MUROS E SONHOS: UMA
INVESTIGACAO QUALITATIVA A PARTIR DA PESQUISA-ACAO

Investigar aspectos relacionados & leitura literaria € um grande desafio para o
pesquisador porque nem sempre seus resultados s&o medidos em ndmeros e percentuais.
Desse modo, precisa dispor de estratégias que lhes deem respaldo junto a critica e, ao
mesmo tempo, seguranca para defender suas descobertas. Assim, nossa perspectiva de
investigacdo teve uma abordagem qualitativa e de carater descritivo a partir de intervencfes
junto ao grupo que compde a pesquisa. Essa conducdo, entdo, contribuiu para certificar
nossos dados.

Quando nos propomos desenvolver uma pesquisa qualitativa, nos apoiamos na visao
de Arilda Schmidt Godoy (1995), que discorre sobre o tema dizendo que se trata de uma
acdo investigativa baseada em caracteristicas bem determinadas, que tém no ambiente
natural a fonte direta dos dados e o pesquisador é visto como o instrumento fundamental.
Além disso, ela tem um carater descritivo e 0 que importa para o investigador € o significado
que as pessoas ddo para suas vidas e para tudo que com elas se relaciona. Desse modo, a
tedrica aponta o enfoque indutivo desse tipo de investigagio como forte elemento
identitéario.

Assim, por nos colocarmos junto ao ambiente natural da pesquisa e estarmos
diretamente envolvidos nela, bem como com os pesquisados, nossa investigacdo assumiu,
entdo, um carater de intervencdo, a fim de percebermos, nos pesquisados, possiveis
mudancas no que se refere a sua formacdo de leitor e de pessoa em (re) construcdo de
significados. Dessa forma, seguimos as orientag0es da pesquisa-acdo, que, segundo Michel
Thiollent (2009), é um tipo de pesquisa social cuja base é empirica e, por isso, é possivel
relaciona-la a solucdo de um problema pertencente a uma coletividade, na qual 0s

investigadores e participantes se envolvem na situacdo de forma integrada, ou seja,

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 2009, p. 16).

O problema que pertence a coletividade de que fala o tedrico, no caso de nosso
trabalho investigativo, refere-se a situacdo de meninos em privacdo de liberdade, que,

juntos, realizaram leituras compartilhadas. Assim, objetivamos, com um estudo do tipo



21

pesquisa-acdo, a mudanca da realidade pesquisada, no que diz respeito a formacdo ou
transformacéo de jovens em privacao de liberdade no aspecto relacionado a leitura e suas
implicagdes para suas individualidades. Portanto, nossa investigacdo tem claro que o “maior
desafio é desenvolver a instrumentalidade, sem excluir o espirito critico” (TEIXEIRA et al.,
2008, p. 73). Por isso, estivemos atentos aos resultados da pesquisa que apontaram as
percepcOes dos garotos, contudo, nosso olhar enquanto pesquisadores manteve-se alerta e
critico a cada intervencéo.

Nossa escolha pela pesquisa-acdo deu-se, principalmente, por conta de sua
flexibilidade no planejamento e alta adaptabilidade as situacdes que surgem ao longo do
trabalho. Como estavamos adentrando um espaco bastante delicado (centro de reclusao), foi
imprescindivel poder contar com a flexibilizacdo que essa escolha metodoldgica nos
permitiu.

Notamos que, ao longo do processo investigativo, ocorreu a intervencdo na realidade
pesquisada. 1sso porque 0os meninos comecaram a levantar questionamentos e davidas, a
manifestar opinides acerca de sua realidade naquele espaco; de seus problemas comuns.
Dessa forma, notamos que a natureza desse tipo de pesquisa mostrou-se, simultaneamente,
dindmica e reflexiva possuindo um carater participativo e que “supde uma forma de agdo
planejada de carater social, educacional ou outra” (ibidem, p. 76).

As etapas da nossa pesquisa-acao iniciaram-se com uma fase exploratoria, momento
primeiro da investigacdo em que se descobre o campo de pesquisa. Foi de uma conversa
com minha orientadora, a qual ja havia realizado um projeto de extensao universitaria sobre
leitura em um centro de internagdo para menores e, por isso, tinha 0s contatos necessarios
para iniciarmos a conversagdo, que entdo decidimos optar por esse caminho. Nessa fase,
verificamos a disponibilidade do pesquisador, visto que residimos distante de um centro de
internacdo para menores. Também nos questionamos acerca da possibilidade de intervencéo
nessa realidade e, assim, surgiram questdes do tipo: serd que seriamos capazes de interagir
com esses meninos? Conseguiriamos adeptos ao trabalho de pesquisa? Estariam eles
interessados em leitura?

Foi, entdo, que fomos (orientadora e pesquisadora), oito meses antes de comegarmos
a atividade, até o Centro de Atendimento Socio Educativo - CASE — de Passo Fundo/RS,
para apresentarmos a proposta de trabalho com os garotos. Conversamos com a equipe
técnica da instituicdo a qual mostrou-se interessada na atividade e nos encaminhou 0s passos
burocraticos a seguir a fim de colocarmos em prética o projeto de pesquisa: autorizacéo da

chefia geral da FASE, de Porto Alegre, aprovacdo do Comité de Etica, como seria feito o
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convite aos meninos que gostariam de participar das intervences e o melhor dia para a
realizacdo dos encontros. Assim, durante os seis meses seguintes, providenciamos o que nos
foi solicitado e, ao retornarmos & instituicdo, com tudo encaminhado, percebemos que algo
havia mudado; ndo estavam mais conseguindo encontrar o melhor dia da semana para a
realizacdo dos encontros, pois em todos os dias havia algum empecilho. Dessa forma, ndo
mais poderiamos realizar as intervengdes naquela instituicao.

Diante dessa nova realidade que se apresentou para nés, decidimos que nao
abandonariamos o projeto, mas sim, procurariamos outra unidade de internacdo para
menores que pudesse aceitar nossa proposta. Foi, entdo, que buscamos contato com o Case
Caxias do Sul/RS que, pronta e amorosamente nos abriu as portas. A equipe técnica dessa
instituicdo mostrou-se receptiva e muito interessada na atividade, de modo que antes de dois
meses da primeira conversa, comecamos as oficinas na casa. A agilidade se deu porque ja
possuiamos todas as autoriza¢Oes necessarias; faltava apenas a organizacgdo interna da casa.

Depois da fase exploratoria, a pesquisa assume um carater interpretativo, e a meta é
articular a interacdo do pesquisador com aquilo que investiga. Por isso, escolnemos esse
contexto de pesquisa; ele nos propiciou, atraves do desenvolvimento de praticas de leitura
literaria e dos sentidos que os préprios leitores atribuiram as suas experiéncias, a obtencao
de dados descritivos para que compreendamos como se deu a relacdo entre o que 0s jovens
leram e 0 que tinham internalizado e como isso tudo contribuiu no processo de formacéo
desse leitor jovem privado de liberdade que, durante as intervencbes (nem que seja por
alguns momentos) suspenderam suas condi¢Oes de presidiarios para verem-se e projetarem-
se como jovens leitores comuns.

Contudo, um dos desafios que se apresentou para nds nessa pesquisa foi a atitude
cientifica em literatura, principalmente ao tratar-se de pesquisar acerca de percepcles de
leitura. Dizemos isso porque trabalhar com pesquisa nessa area significa adentrar no campo
do imponderavel e, por isso mesmo, estamos cientes de que 0s questionamentos, e até as
descrencas, com relacdo aos resultados, certamente virdo e, por isso, precisamos estar
ancorados em teorias e argumentos que sustentem nossas afirmacgdes. Assim, € importante
que estejamos cientes de que a pesquisa na area da leitura esta atrelada a questionamentos
amplos sobre os significados do texto literario e sobre a tentativa de compreender a
experiéncia literaria. Ademais, difere-se das realizadas em outras areas, pois seu objeto de
estudo possui caracteristicas singulares: “tem um forte apelo conotativo, esta investido de

uma dimensao estética essencial” (PINHEIRO, 2011, p. 26).
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Por conta dessa dimensdo estética que tem a literatura, o pesquisador deve estar
muito mais atento a sua intuicdo e a sua sensibilidade, além de perceber a plurissignificacdo
do texto literério, para que tais questdes ndo aportem nem na inexisténcia de uma analise
aprofundada, nem na auséncia de pardmetros textuais. Assim, a metodologia é
compreendida como o percurso a ser seguido de maneira reflexiva, ndo se limitando ao ato
de elencar procedimentos sem ater-se as possibilidades que se abrem ao longo do percurso.
Sempre ha a possibilidade de repensar e reconstruir os caminhos quando trabalhamos com a
magia das palavras interagindo com leitores, ainda mais se inseridos nos espagos néo
formais de leitura.

Dessa forma, com o intuito de contribuir com nossa investigacdo nessa area que
trabalha com o imponderavel, e traz importantes contribuicfes para os estudos em literatura
e leitura como (trans) formacéo do sujeito, fomos em busca de outras pesquisas que tenham
também abordado essa perspectiva em sistemas prisionais para jovens. Percebemos que ha
muitos trabalhos que apontam pesquisa-acdo em escolas, vilas distantes, comunidades
carentes de bairros periféricos, etc., mas sdo timidos os resultados relacionados a
intervencdes literarias em presidios e, praticamente inexistentes, quando se trata de jovens
considerados infratores e privados de liberdade.

Contudo, citamos alguns trabalhos que contribuiram para nossa investigacao, seja no
que diz respeito a abordagem relacionada a subjetividade do jovem leitor, ou o fato de tratar
da leitura no sistema prisional, mesmo que ndo seja 0 que abriga menores. A tese de
doutoramento da professora Zild Leticia Goulart Pereira Régo Poesia é voz de fazer
nascimentos: a leitura poética e a construcdo da subjetividade dos adolescentes (2013) traz
a pesquisa-acdo com adolescentes de escola publica e aponta a possibilidade de reconstrugdo
de si através da poesia. Assim, foi possivel buscar auxilio na metodologia de trabalho
desenvolvida pela pesquisadora e na forma como tratou dos resultados. No que diz respeito a
pesquisas desenvolvidas em pris6es, citamos dois trabalhos que nos pareceram importantes
para nossa investigacdo por tratarem de abordagens de leituras literarias, mesmo que néo
sejam com adolescentes. O primeiro refere-se a obra da professora Alice Aurea Penteado
Martha denominada Leituras na prisdo (2011), que traz uma pesquisa realizada na
penitenciaria de Maringa, no Parana, na qual a autora apresenta um estudo a partir de
abordagens de leitura com presos adultos, tendo os contos de Monteiro Lobato como
instrumento. A pesquisadora faz uma revisdo conceitual foucaultiana e levanta a questéo de
que nem toda vigilancia antecede a punicdo e, portanto, aponta a possibilidade de

ressocializacdo, mesmo que parcial, dos internos atraves da identificacdo entre leitor e



24

personagens. Ainda nos interessou citar aqui a pesquisa doutoral recente de Maria Luzineide
P. da Costa Ribeiro intitulada Uma teia de relagdes: o livro, a leitura e a prisdo - Um estudo
sobre a remigdo de pena pela leitura em Penitenciarias Federais Brasileiras (2017). Neste
trabalho, a pesquisadora analisa o projeto de remicdo de pena pela leitura como medida
redutora de dias do apenado no sistema penitenciario federal bem como debate a ideia da
leitura como elemento que contribui para a ressocializacdo e também uma maneira de
minimizar os efeitos da prisionalizagéo.

Assim, percebemos que a pesquisa em leitura, tanto em espagos convencionais
destinados a educacdo como em outros nem tdo convencionais assim, denominados espacos
ndo formais de leitura, ainda desperta o interesse dos pesquisadores. Essas pesquisas
revelam resultados que contribuem para a ressignificacdo daqueles que estdo envolvidos no
processo e, por conta disso tornam-se cada vez mais necessarias. Dessa forma, nossa
pesquisa ampliou o espaco de realizacdo da investigacdo de modo a abarcar um publico até
entdo pouco contemplado nos estudos da area.

Conforme sugere Maria Célia Ribeiro da Silva (2011), observamos a abertura de
espacos formais e ndo formais de educacdo para estudar experiéncias de trabalho/mediacéo
com o texto literario, através da sistematizacdo de uma experiéncia. Assim, para trilharmos
0s caminhos de construcdo dessa pesquisa-a¢do, que visa uma investigacdo da experiéncia
literaria, perpassamos pela analise do conteudo que envolve a caracteriza¢do da experiéncia
e 0s registros que foram surgindo a partir dela, a apreciacdo das narrativas daqueles que

integram nosso grupo de intervencdes e das observacdes diarias que fizemos. Assim,

[...] no desenvolvimento da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores recorrem a métodos e
técnicas de grupo para lidar com a dimenséo coletiva e interativa da investigacao e
também técnicas de registro, de processamento e de exposi¢do de resultados. [...] O
papel da metodologia consiste em avaliar as condi¢des de uso de cada uma das
técnicas. As caracteristicas de cada método ou de cada técnica podem inferir no tipo
de interpretacdo dos dados que produzem. (THIOLLENT, 20009, p. 29).

As diferentes técnicas de grupo que utilizamos em nossos encontros procuraram
sempre envolver os participantes de maneira interativa, seja através de jogos, brincadeiras,
leituras oralizadas, seus raps cantados, confeccdo de trabalhos manuais, além da elaboracéo
de seus textos escritos. Acreditamos que era preciso fazer com que 0S meninos pudessem
sentir-se parte do projeto como construtores de saberes.

Quando optamos pela pesquisa-acdo como metodologia de trabalho sabiamos que

essa pratica nos exigiria um envolvimento efetivo com 0s meninos que participaram das
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intervencdes, 0 que requisitou de nés uma postura autbnoma. Porém, ao mesmo tempo,
implicou que nos reconhecéssemos como parte fundamental na vida e no imaginario de cada
um deles, como afirma René Barbier (2002) quando diz que com a pesquisa-a¢gdo, Somos
obrigados a nos comprometer, a nos envolver profundamente.

Assim, percebemos o grau de envolvimento com 0 que pesquisamos ao nOS
atentarmos a percepc¢do da estrutura social na qual estamos inseridos e através do jogo de
desejos e de interesses dos demais envolvidos no processo. Contudo, através de nosso olhar
e de nossas acOes singulares também podemos implicar os outros. Barbier (2002) afirma
ainda que, no que diz respeito a nossa autonomia e singularidade da pesquisa, assumimos
diferentes papeis em certos momentos de nossa acédo e de nossa reflexdo, pois somos agentes
de uma instituicdo, por vezes, atores de uma organizacdo ou, entdo, individuos com
atribuicdes sociais especificas. No entanto, somos acima de tudo, sujeitos autbnomos, atores
de nossas préticas e de nossos discursos.

A nossa organizacdo e analise dos dados da pesquisa seguiram alguns preceitos da
Analise de Contetdo, de Laurence Bardin (2009) que, basicamente, consiste em um
conjunto de técnicas de analise de comunicacfes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, ou seja, a intencdo foi inferir
conhecimentos relativos as condigdes de producdo ou de recepcdo dos envolvidos na
pesquisa. Assim, 0 autor organiza sua técnica em trés fases intituladas: pré-analise,
exploracdo de material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Quanto a pré-analise, Bardin (2009) menciona ser a fase em que se organiza o
material a ser analisado de modo operacional e sistematico. Para tanto, o faz por meio de
quatro etapas. A primeira é a leitura flutuante, quando se tem contato com os documentos e
se conhece o texto. Em nossa pesquisa, esse material diz respeito a Ficha de dados inicias
onde constam as informacdes sobre 0s meninos e sua infancia leitora, a escrita primeira, que
chamamos de “Pré-intervencdo”, as escritas diarias dos adolescentes que chamamos de
“Diario das intervencdes”, a escrita final, nomeada de “Pds-intervencfes” e as anotacdes do
pesquisador, chamadas “Diario do Pesquisador”. A segunda etapa de que fala Bardin (2009),
refere-se a escolha dos materiais que o pesquisador tem disponivel, a demarcacdo do que
sera analisado. Em nossa pesquisa, decidimos organizar a escrita em blocos tematicos que,
entdo, agruparam os dados de acordo com cada discussdo pertinente ao bloco. A terceira
etapa é a formulacdo das hipoteses e dos objetivos relacionados aos procedimentos de escrita
e analise. De mao dos registros colhidos nos encontros, elaboramos nossa hipo6tese de que

atraves da leitura seria possivel a suspensdo da condicdo de prisioneiros que 0s garotos
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vivenciavam naquele momento. A quarta, e Ultima etapa desta primeira fase descrita por
Bardin (2009), € a referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores por meio de
recortes de texto nos documentos de analise. Assim, lemos e relemos cada escrita dos
meninos a fim de encontrar elementos que pudessem ser utilizados para provar nossa tese.

Na segunda fase da técnica de analise de conteudo, Bardin (2009) refere-se a
exploracdo do material organizando-o em categorias, ou sistemas de codificacao, e também
através de identificacdo das unidades de registro, que visam categorizacdo e contagem
sequencial, e unidades de contexto nos documentos. Essa etapa possibilita (ou ndo) a riqueza
das interpretacOes e inferéncias, pois descreve analiticamente relacionando o corpus com o
material teorico. Ja a terceira e Ultima fase diz respeito aos resultados, inferéncias e
interpretacdes. Destina-se ao tratamento dos resultados de forma condensada destacando as
informacBGes para a analise e culminando nas interpretacGes inferenciais. Nesta fase,
destacamos a intuicdo e a analise reflexiva e critica como elementos fundamentais para as
conclusdes a que chega a pesquisa.

Queremos destacar que a organizacdo e a analise dos dados de nossa investigacédo
tiveram as orientacdes de Bardin (2009) como base, no entanto, a forma como seguimos a
partir da pré-analise difere um pouco dos preceitos do autor. Decidimos explorar o material
e tratar dos resultados a0 mesmo tempo em que fizemos inferéncias e interpretacoes a luz
das teorias que escolhemos.

Dessa forma, tendo em vista as diferentes fases da analise de contetdo propostas por
Bardin (2009), percebemos a codificacdo e a categorizacdo como sendo as possibilitadoras e
facilitadoras das interpretacbes e das inferéncias que fizemos. Isso porque, com a
codificacdo, percebemos a transformacdo dos dados brutos do texto que, por recorte,
agregacdo ou enumeracao, permitiu que pudéssemos enxergar a representacdo do contetdo
ou da expressdo. Através da categorizacdo, classificamos, segundo critérios pré-definidos, os
elementos que compuseram o conjunto dos dados de analise, por diferencas, semelhancas ou
analogias. Contudo, como optamos por nao separa-las do modo como sugere o0 autor, 0s
dados da nossa pesquisa dialogaram com as teorias com base na categoria de analise que
discutiamos em cada bloco tematico e, assim, as interpretaces e inferéncias permearam

todo o texto.

2.1 O Case: as muralhas e o que se faz dentro delas
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O trabalho de pesquisa foi construido com um grupo de adolescentes internos da
Fundacdo Case (Centro de Atendimento Socioeducativo) - Caxias do Sul, RS, que por sua
vez esta subordinada & FASE/RS — Fundagdo de Atendimento Socioeducativo do Rio
Grande do Sul. Essa unidade esta localizada na rua Luis Colovan, 3300, no bairro Reolon,
em Caxias do Sul, RS. O referido bairro localiza-se na periferia da cidade, onde a pobreza é
evidenciada a todo 0 momento por conta do que podemos visualizar da paisagem através da
caréncia de moradia digna e de saneamento béasico e das pessoas que circulam pelas
redondezas da institui¢cdo, muito mal agasalhados em dias de temperaturas baixas.

A FASE/RS foi criada a partir da lei estadual nimero 11.800 de 28 de maio de 2002
e do decreto estadual numero 41.664, de 06 de junho de 2002, que consolidou o
reordenamento institucional iniciado a partir da criagcdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei 8.069/90), que extinguiu a Fundacdo do Bem Estar do Menor — FEBEM.
Hoje, essa instituicdo tem como misséo executar o PEMSEIS (Programa Estadual de
Medidas Socioeducativas de Internagdo e Semiliberdade?) oportunizando a reinsercao social
dos adolescentes, em parceria com a sociedade. Tem como objetivos colocar em pratica um
programa de medidas socioeducativas de internacdo e semiliberdade a adolescentes e jovens
que tenham cometido atos infracionais e que foram encaminhados pela autoridade judiciaria
competente. A instituicdo prevé ainda a observancia aos valores que julga serem de
importancia para a entidade como um todo: 0 compromisso com a socioeducagdo e com a
instituicdo, desenvolver praticas restaurativas além de valorizar a ética, o respeito, a
responsabilidade e zelar pela seguranca. Como meta até o0 ano de 2020, pretende alcancar
niveis superiores de ressocializagdo dos adolescentes internos.?

A FASE/RS estd organizada em unidades que se subdividem em Centros de
Atendimento Socioeducativos da capital — uma unidade e do interior — seis unidades. Ha,
ainda, as que sdo destinadas apenas a semiliberdade que perfazem um total de nove unidades
distribuidas entre a capital, a zona metropolitana e o interior. De acordo com as informacdes
que constavam no endereco eletronico da instituicido FASE/RSS, quando redigimos este
trabalho, a unidade de Caxias do Sul, RS, teria capacidade para atender quarenta
adolescentes com origem na regido sob a jurisdicdo do Juizado Regional da Infancia e da
Juventude de Caxias do Sul, RS, contudo, no dia em que iniciamos as atividades na unidade,

havia noventa internos distribuidos em duas galerias: A e B. Esta distribuicdo se da, de

! Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, 2014.

2 Nao ha explicacdo detalhada do que seria essa elevagdo nos niveis de ressocializagdo. (FASE, s.d, Missdes e
Valores)

3 FASE, s.d, Unidades.
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acordo com as informagcbes que nos foram dadas, levando em consideracdo aspectos
estruturais do prédio e também a gravidade dos delitos de cada adolescente.

Segundo informagdes prestadas pela assistente social da instituicdo Case Caxias do
Sul, Tanisa Fernanda Benati, que foi designada pela diregéo a nos fornecer as informacdes
acerca da organizacdo da casa, a unidade possuia, naquele periodo em que iniciamos o
trabalho, um total de 65 agentes socioeducadores que se dividiam em quatro plantées
diarios. Além disso, havia sete funcionarios de apoio e oito analistas de equipe técnica.

Quanto as atividades de rotina desenvolvidas na instituicdo, Tanisa mencionou,
primeiramente, os cuidados com a higiene e a saude, que envolviam desde escovacéo,
barbeacdo, banho, medicacdo (para quem necessitasse), orientagdes de nutricdo com
comidas balanceadas, consultas médicas, atendimentos odontoldgicos e vacinacdo até a
limpeza dos dormitorios e a lavagem de roupas. Quanto as atividades recreativas e artisticas
que eram oferecidas aos jovens, ela mencionou jogos de mesa, baralho, video game, filmes,
tv aberta, livros, revistas, oficina de fuxico, tapecaria e origami. Quanto aos esportes, ela
destacou o uso frequente da quadra (que se localiza no centro da instituicdo) para a
“escolinha” de futsal, torneios ¢ campeonatos internos. Também jogavam ping-pong e
capoeira.

Dentro do centro socioeducativo havia uma escola que atendia esses internos de
acordo com a série que se encontravam. Havia o EJA — Ensino de Jovens e Adultos — que
funcionava durante o dia e o Ensino Médio, no turno vespertino. Ainda com relacdo a
estudos, Tanisa citou que eram oferecidos aos meninos um curso profissionalizante do
Programa do Governo Federal intitulado Jovem Aprendiz. Participavam desse curso vinte e
quatro adolescentes divididos em dois grupos. Segundo ela, a escolha dos participantes se
deu de acordo com regras da instituicdo que priorizou, além do interesse dos jovens, o0 bom
comportamento e o tempo de permanéncia na casa. Os encontros do referido curso,
aconteceram no turno inverso ao que tinham aulas na escola.

A instituicdo ainda procurava trabalhar com a questdo da espiritualidade dos jovens
e, por conta disso, proporcionava a eles a participacdo em cultos semanais com pastores,
discipulado e estudo biblico. Também ao encontro dessa proposta, conforme explicou a
assistente social, ocorria a oficina de pensamento criativo que trabalhou com temas de
projetos de vida, os quais ela ndo especificou quais temas.

Quanto ao que denominaram Projetos, Tanisa disse que a instituicdo organizava
atividades especiais mensais, como por exemplo o Dia do churrasco com a familia, quando

os familiares vinham ao Case e realizavam um almocgo coletivo. Havia, também, o Cine
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pipoca, a formatura do curso Jovem Aprendiz e do ensino Médio e a premiacdo do torneio
de futsal, no final de ano. Além disso, ocorreu o Dia da Cultura, quando organizaram
diferentes atividades que envolveu musica, danga, cinema, pintura e demais manifestacdes
artisticas. Destacou, também, o projeto familia-escola que consistiu em o0s professores
trabalharem com a familia nas quartas-feiras (dias de visitas) acerca de temas reflexivos
breves (ndo citados pela técnica). Todos 0s anos, conforme seu relato, procuram se organizar
de modo diferente para fazer uma programacao especial para o dia das méaes de modo que
haja uma boa acolhida durante a visitacdo na instituicéo.

Como atividades que repercutiram positivamente, a profissional que nos concedeu as
informacdes destacou a presenca do pessoal do Hip Hop da cidade de Caxias do Sul na
instituicdo, bem como a vinda de cadeirantes que jogaram basquete na quadra e também a
gincana esportiva FASE, que ocorria todos os anos entre todas as unidades do Rio Grande
do Sul. Acentuou, ainda, os projetos de escrita para a mostra literaria municipal denominada
RECRIA que, em quase todas as edigdes, tinha meninos do Case como finalistas. No ano de
2016, inclusive, um dos meninos que fez parte dessa pesquisa teve seu texto premiado com o
primeiro lugar em sua categoria. No ano de 2017, novamente, trés dos meninos tiveram seus

textos entre os finalistas.

2.2 Quem s&o 0s meninos aprisionados e o que dizem sobre si?

Quando pensamos na realizacdo das intervencdes no que diz respeito ao nimero de
participantes, nos deparamos com uma questdo bastante dificil, pois o desejo seria atender
aos mais de noventa jovens ali internados, porém sabiamos que ndo seria possivel. Entédo,
como poderiamos incluir alguns e excluir outros? De que maneira fariamos a selecdo para
que Nnos parecesse 0 mais ética possivel?

Foi entdo que, em conversa com a equipe técnica da instituicdo Case, nos
informaram que ndo haveria espaco disponivel e tdo pouco agentes socioeducadores para
atender mais de quinze adolescentes nas oficinas. O espago que teriamos para realizar 0s
encontros — uma sala pouco ventilada e pequena ndo seria segura para um numero maior.
Dessa maneira, ficamos acordados de que seriam eles 0s responsaveis pela selecdo dos
quinze meninos que gostariam de integrar o grupo das intervencdes. Contudo, seria
necessario levar em consideracdo o critério de que esses jovens deveriam saber ler e

escrever, além de terem manifestado o interesse em frequentar os encontros.
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Assim, a selecdo do grupo foi feita pela equipe técnica da instituicdo privilegiando os
meninos incluidos no que chamam de ISPAE (Internacdo Sem Possibilidade de Atividade
Extensiva), j& que os encontros deveriam acontecer aos sdbados pela manhda por questbes de
adequacdo de horario para acompanhamento por parte da equipe técnica e, principalmente,
do espaco fisico e levando em consideracdo as resolucGes especificas da instituicdo que
tratam de pesquisa e seguranca®. Além disso, outro critério adotado foi o tempo de
permanéncia na instituicdo, visto que os selecionados deveriam permanecer na unidade o
tempo que durasse a pesquisa. Contudo, durante o desenvolvimento das atividades
ocorreram agitacdes em varias unidades do Case do estado do Rio Grande do Sul, inclusive
em Caxias do Sul; por conta disso, trés dos meninos que iniciaram as atividades foram
transferidos ou afastados dos encontros. Assim, houve a interrup¢do dos encontros por duas
vezes, 0 que nos levou a estender o periodo de término que seria em principio de agosto,
para meio de setembro. Dessa forma, mais trés jovens deixaram de participar porque nesse
tempo lhes foi concedida a liberdade e/ou a semiliberdade. Em contrapartida, conforme
iamos tendo baixas, também recebiamos pedidos da equipe técnica para incluirmos outros
participantes que manifestavam interesse em unir-se ao grupo (primeiro um, depois outro),
0s quais, mesmo sabendo que ndo poderiamos contabilizar na pesquisa, visto que nédo
realizaram todas as etapas do processo e por isso ndo tinhamos os dados necessarios para a
pesquisa, acolhiamos com muito carinho. Cabe aqui mencionar que diante dessas saidas dos
meninos do grupo de investigacdo, um deles mencionou que nds lhes davamos sorte, pois
desde que iniciamos as atividades, trés deles conquistaram a liberdade.

Dessa forma, a pesquisa levou em conta 0s hove meninos que participaram do inicio
ao fim dos encontros e que, neste trabalho, receberam nomes ficticios relacionados com a
tematica da masica, ja que, por pedido deles, em todos os encontros, incluiamos diferentes
estilos/ritmos musicais. Optamos por identifica-los, entdo, neste estudo, utilizando os nomes
de alguns grupos/cantores/rappers/bandas cujo contato foi mais intenso e marcante para
cada um durante esse periodo e, com 0s quais, percebemos alguma identificacdo, seja por
algum traco fisico ou por afinidade/gosto com a producdo musical do artista de quem
tomaremos emprestado o nome. Os nomes escolhidos percorrem diferentes géneros e estilos
musicais assim como foram nossos encontros, que contemplaram desde a leitura mais
académica e a musica classica até a mais popular das cancdes e a mais marginal das

literaturas. Assim, pretendemos dar as palavras um ritmo cadenciado e uma melodia

4 Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, 2014.
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agradavel com o intuito de apresentarmos cada um dos que compuseram este trabalho de
pesquisa.

Acreditamos que informar sobre as idades dos meninos, sobre questdes relacionadas
a dados familiares e também sobre o tempo da medida de privagdo de liberdade de cada um
seja pertinente para este estudo. Isso porque a frequéncia com que repetiram determinadas
palavras em seus escritos e as sugestdes que deram para os temas das intervencgdes tiveram,
ao nosso ver, relagdo direta com tais informagGes. Assim, apresentaremos, entdo, 0s que
durante as quinze intervengOes, embalados por diferentes ritmos e melodias trilharam os
caminhos da leitura literéria e, através dela, nos mostraram o que podemos ver além dos

muros®.

Figura 1 — Ultimo encontro com 0 grupo

Fonte: Registrada pela autora

Beethoven, com 18 anos, mostrou-se bastante timido durante 0s encontros.
Percebemos nele uma grande introspeccdo e o uso frequente da palavra liberdade, assim
como o compositor Beethoven tinha a liberdade como marca de producédo de sua obra. No

5 Usaremos as informagdes da Ficha Inicial (APENDICE A) e das autodescricdes que fizeram na Pré-intervencéo
(ANEXO A), que constam no volume 2, organizado em CD e fixado ao final deste trabalho. Decidimos assim
fazé-lo, com o consentimento da banca, por serem elementos pds-textuais ndo obrigatérios. Como sdo muito
extensos, exigem um volume extra.
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primeiro dia em que ouvimos musica classica nas intervenc6es (no caso desse encontro, foi
Beethoven) ele nos disse que tinha gostado muito desse tipo de musica e que nunca tinha
ouvido antes; que ela lhe deixava mais relaxado e tranquilo para poder pensar. Como falava
muito pouco, percebemos que realmente essa musica o tinha tocado. Esse jovem registra em
seus dados iniciais que mora com a mée e com mais quatro irmaos. O lazer da familia, diz
que era sair para caminhar. Mencionou a presenca de livros em sua casa e a importancia de
ler como forma de aprendizado. Disse que a leitura e as histérias entraram em sua vida na
escola, ainda na educacdo infantil, através das professoras. Em sua escrita de Pré-
intervencdo, Beethoven se descreveu como alguém tranquilo mas que as vezes se agitava.
Deu énfase as suas caracteristicas fisicas moreno e sem barba e gostos: o uso de bong, o
jogo de futebol, de play, de filmes, de rap e de funk. Disse gostar de amizades. Encontrava-
se privado de liberdade ha sete meses.

Raul Seixas, um rapaz de 19 anos que se autodefiniu em sua Pré-intervencdo, como
muito louco (um maluco beleza) e, as vezes, sério. Se declarou analista e impulsivo; disse
que pensa coisas boas e coisas mas; que era meio bipolar e que nem ele se entendia direito.
Apontou ser muito teimoso e que queria tudo do seu jeito, que nunca estava errado, mesmo
estando errado. Contou que nunca ouve conselhos e que fazia sempre 0 que desejava.
Mencionou que em tudo o que fazia queria sempre ser o melhor; disse que seu ego falava
mais alto; curtia esportes radicais, com muita adrenalina; gostava de tecnologias também.
Ele se via como alguém que muda constantemente de humor — uma metamorfose ambulante
— indo de um extremo ao outro em pouco tempo. Em sua ficha de dados iniciais da
atividade, disse que residia com a mde e uma irma. Falou de dificuldades financeiras. O
lazer da familia era frequentar a igreja e viajar. Quanto a leitura, ndo gostava muito, mas lia
a Biblia. A mée foi citada como a pessoa referéncia quando pensava em livros; disse que era
importante saber ler para poder escrever melhor. Encontrava-se privado de liberdade ha onze
meses.

Emicida, um jovem de 18 anos dizia amar o hip hop, a poesia e a literatura. Em suas
palavras escritas, matava o mau humor, a falta de esperanca e as injustigas sociais (assim
como o rapper Emicida: MC mais homicida — que mata, derrota o adversario nas batalhas de
improvisacdo de rappers) e ja colecionava alguns prémios literarios locais. Em sua Pré-
intervencao, se declarou como uma pessoa calma, mas que também pode se agitar. Gostava
de conversar e dar risadas. Disse ser bom e gostar de ajudar os outros, de dar conselhos
sobre as dificuldades que ja enfrentou para outros ndo passarem pela mesma situacdo. Se via

como alguém focado, que ndo gostava de perder, por isso contou que dava o seu melhor em
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tudo o que fazia. Mencionou ser de familia pobre (vivia com sua mée e seu irmao) e que
aconteceram coisas erradas que o levaram até o Case, mas que quando saisse, iria trabalhar e
ajudar a familia. Se descreveu como alguém com vérios defeitos, mas que tentava corrigir.
Gostava de aprender coisas novas, de conhecer pessoas novas e, por isso, estava feliz com
esse projeto. Declarou gostar muito de ler, principalmente romances; inclusive ja ganhou
alguns prémios. Se colocou como amigo e verdadeiro, sempre pronto a ajudar. Em sua ficha
de dados, escreveu que residia com a mae e mais um irmdo. O lazer da familia foi citado
como sendo a praia, a ida para a chacara e o0 jogo de futebol. Registrou gostar de ler porque,
além de aprender palavras novas, disse que poderia viajar para longe e esquecer um pouco
da realidade, além de inspirar-se para escrever seus textos. Disse que ha livros em sua casa e
que a sua mae, sua avo e tio seriam as referéncias em leitura, pois contavam historias e liam
para ele quando crianca. Estava privado de liberdade ha um ano e cinco meses

Renegado, um garoto de 17 anos revelou ter a sua familia e 0s seus como a sua base
de apoio, da mesma forma que o cantor e compositor Flavio Renegado, que tem a sua tribo
como o seu mundo. Em sua Pré-intervencdo, mencionou por duas vezes o grande amor e
apoio que tem da familia, que nunca o abandonou “neste lugar”. Se descreveu como um
rapaz de cor branca e olhos castanhos, alto e magro; tranquilo, calmo e feliz, apesar de ja ter
sofrido muito. Disse ser timido mas que, em determinadas ocasides, ficava muito bravo.
Também declarou ter um gosto variado que vai do hip hop ao funk, ao samba e ao rock.
Mostrou-se conhecedor do meio onde vive e de como precisava interagir nesse espaco.
Residia com a mae e mais cinco irmdos. O almo¢o em familia foi citado como sendo o
momento de lazer que possuiam. Exp6s que a leitura era importante porque mexia com o
imaginario e lhe dava vérias informag6es e ensinamentos que ndo possuia. Estava privado de
liberdade h& um ano e dois meses.

Criolo, um garoto de 17 anos, muito sério, de poucos sorrisos e palavras, dizia ter
muita magoa no coracdo. Primeiramente, foi sua semelhanca fisica com o cantor e
compositor Criolo que nos levou a nomea-lo assim. Porém, a inteligéncia em argumentar, a
firmeza e a postura séria em defender suas ideias e a profundidade de seus escritos 0s
aproximou ainda mais. Em sua Pré-intervencdo, o jovem se descreveu como moreno, de
cabelos pretos e um pouco gordinho. Contou que era meio bravo, estourado, cheio de
magoas por ter perdido pessoas que amava. Disse que era meio sem jeito, que errou bastante
por ser assim; tinha muita raiva no coragdo, mas restava “um pouquinho de amor pelo filho
querido e pela sobrinha” (CRIOLO, Pré-intervencGes, ANEXO A). Contou que nasceu em

um lugar muito pobre e foi criado pelo pai até os quinze anos. Depois foi morar com a mée e
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comecgou a se misturar com pessoas erradas, por isso foi preso. Quando ja estava no Case,
perdeu o primo, amigo de infancia; disse que sofreu demais por causa dessas perdas mas
esta se recuperando, “o tempo ajuda a curar a ferida que abriu no meu peito” (CRIOLO, Pré-
intervencdes, ANEXO A). Falou que quando sair quer fazer um curso de mecanica e
trabalhar com carros, porque gosta de mexer com eles, e quer ver seu filho crescer. Em seus
dados iniciais, exp6s que morava sozinho e que ndo possuia nenhum responsavel por ele.
Revelou que gostava de ler porque viajava para outros lugares e conhecia historias de outras
pessoas. Além disso, a leitura trazia muitos ensinamentos. Citou o pai e a avd como
referéncias em leitura, pois lembrou deles lendo a Biblia e contando historias. Estava
privado de liberdade ha um ano e sete meses.

Gog, um rapaz de 19 anos, aparentava ser mais vivido que os demais. Costumava ser
muito participativo, atento e disposto a colaborar com opinifes, com questionamentos e com
muito, muito rap. Sempre trazia escrito alguns versos para nos mostrar e, com muito
orgulho, cantar aos demais. Assim como o rapper Gog, tinha um porte fisico grande e forte;
também adorava um microfone para com ele exercer o poder da palavra que denuncia, que
ataca, que afronta e que transforma. Em sua Pré-intervencdo, disse ndo considerar
importante falar sobre o fisico, por isso se descreveu como um cara alegre e brincalhdo e que
se considerava “até bem esperto” (GOG, Pré-intervencdes, ANEXO A). As vezes se irritava
porque “esse lugar ndo ¢ facil” mas, na maioria das vezes, tentava melhorar. Pretendia,
quando sair, trabalhar num centro espirita, porque queria pagar o mal que causou com 0
bem. Mencionou que agora pensa muito melhor e que a leitura o ajudou muito. Falou que
quando comecou a ler, teve mais vontade de aprender para fazer concursos. Em sua ficha de
dados, escreve gue residia com seus avos e tias. O lazer da familia foi citado como sendo
realizar caminhadas. Revelou que seu desejo seria aprender através da leitura porque
pretende mudar de vida; lia livros espiritas e isso 0 ajudou a pensar diferente. Disse que ler
ensina mais sobre nossos sentimentos. Sobre a pessoa que remete a leitura, a livros e a
historias, Gog citou seu avd. Esse jovem estava privado de liberdade ha um ano e quatro
meses.

Racionais, um rapaz del8 anos, citou sua infancia como uma fase de muita pobreza e
dificuldades. Possuia oito irmaos e mencionou ndo conhecer alguns deles. Disse que vivia
com a mée e que sua infancia foi muito dificil, pois é de origem pobre e por isso passou por
muitas dificuldades; seu pai é falecido. Apesar de tudo, revelou ser feliz e também uma
pessoa dedicada; que gosta, sempre que possivel, de interagir e ajudar os outros. Destacou

que em sua casa sdo evangeélicos e que somente a mae trabalha. Falou que ainda existem
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muitos problemas na familia, mas tem fé que tudo iria melhorar. Aproximamos seu perfil
com o da banda Racionais MCs por conta de que seus escritos diarios estavam sempre
recheados de denuncia contra a pobreza, o preconceito e 0 descaso para com o pobre, assim
como faz o grupo musical. O garoto também demonstrou a racionalidade ao se
autodescrever e se projetar para o futuro. Citou a ida para a praia e o encontro com a familia
como a forma de lazer preferida. Disse que sua mée lia muito a Biblia e que considera a
leitura importante porque podemos adquirir mais conhecimentos e, assim, podemos escrever
melhor. A professora da educacdo infantil € a pessoa que lhe remeteu a ideia de leitura.
Estava privado de liberdade ha um ano.

Gabriel Pensador, um rapaz de 18 anos, alto, magro, muito introspectivo; polido em
suas falas e comentarios diarios. No entanto, em sua Pré-intervencdo, mostrou-se direto ao
se autodescrever. Disse ser calmo e ndo gostar de brincadeiras de mau gosto. Falou que era
carinhoso, mas ndo gostava que brincassem com seus sentimentos. Revelou ser amigo, mas
que ndo gostava de falsos que falam pelas costas. “Eu sou assim. Eu sou branco; eu sou
meio alto; eu tenho uma cicatriz na boca. E isto”. (GABRIEL PENSADOR, Pré-
intervencdes, ANEXO A). Na ficha de dados iniciais, escreveu que residia com sua esposa e
uma filha. Geralmente, era o ultimo a concluir as atividades, argumentando que estava
pensando... Mencionou a importancia que os livros tiveram para “abrir sua mente”
(GABRIEL PENSADOR, Pre-intervencdes, ANEXO A) e que através da leitura poderia sair
desse lugar. Alem disso, disse que lendo aprendia coisas novas. Referia-se aos poemas
dizendo que traziam sentimentos que poderiam estar apagados e que nem nos damos conta.
Sua memodria de infancia referente a leitura estava relacionada a professora dos anos iniciais;
ele citou a historia do Peter Pan e versos que chama de “Cuitelinho”. Estava privado de
liberdade h&d um ano e um més.

Titas, garoto de 18 anos, registrou ndo gostar de falar sobre sua vida na rua. Em sua
Pré-intervencdo, ele se descreveu como um jovem baixinho, de cor branca, olhos castanhos
e que, dependendo da ocasido, era meio impaciente; as vezes, chato, as vezes gostava de
ficar sozinho lembrando da infancia de como era bom quando era crianga e ndo tinha
maldade, era apenas um menino inocente. Com a perda do pai, aos nove anos de idade, o
mundo em que vivia o ensinou a ser fechado e ndo abrir sua vida para ninguém. Mencionou
que tinha nove irmdos que residiam com a mae, e que a familia significava tudo para si;
esperava um dia consertar tudo o que fez de errado e viver longe da maldade: “pegar minha
familia e ir embora para um lugar longe da maldade e ajudar minha m&e a criar meus

irmdos”. (TITAS, Pré-intervencdes, ANEXO A). Por conta dessa sua descricdo, decidimos
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dar-lhe esse codinome porque assim como a banda Titds (em seu inicio, muito numerosa,
com nove integrantes), sua familia era muito grande. No entanto, pensamos também no
guanto cada membro dessa prole precisava ser um Titd para sobreviver em meio a muitas
dificuldades que a sociedade os imp&e. Citou o0 almogo em familia como atividade de lazer.
Acerca da leitura, ele disse gostar porque aprendia coisas de que ndo tinha conhecimento.
Sua mae foi citada como parte das memorias de infancia relacionadas a leitura e destacou
que ela explicava que quando a pessoa entendia o livro, entrava dentro dele; se encaixava.
Este jovem estava privado de liberdade ha oito meses.

S&o estes, entdo, 0s nove jovens de distintas idades, diferentes posturas e vivéncias,
de familias muito peculiares que compdem 0 grupo que conosco vivenciou as intervencdes
literarias no Case Caxias do Sul, RS. Nem o frio intenso que congelava nossos pés nas
gélidas manhas de agosto (0s meninos nunca usavam ténis ou sapatos, apenas chinelos), nem
0 sono por termos nos despertado tdo cedo em uma manha de sabado foram suficientes para
nos afastar dos encontros. Estadvamos todos ali, sempre dispostos a mais uma experiéncia a
partir da leitura, a partir do que poderiamos compartilhar.

O que percebemos analisando os dados dos nove meninos é que algumas situacées
vivenciadas se repetiam, o que apontou uma certa aproximagéo entre eles. O fato de seis dos
nove garotos residirem apenas com a mae (e quatro dessas familias possuiam acima de cinco
componentes) e trés deles morarem com outros (um disse viver sozinho, outro com tios e
avos e outro com a esposa) mostra a inexisténcia da figura paterna, que poderia ser um dado
importante caso analisdssemos as questfes da constituicdo familiar e sua relagdo com a
criminalidade, porém esse trabalho ndo se propde a isso. Assim, na maioria das descri¢oes,
pudemos subentender que havia, também, uma certa dificuldade financeira vivida por eles,
pois a mée era a Unica provedora de renda em familias relativamente numerosas.

Quanto a escolaridade, quatro dos nove jovens, que possuiam entre 17 e 19 anos,
frequentam o Ensino Médio e os outros cinco, entre 17 e 18 anos, cursavam o Fundamental.
Assim, percebemos que a maioria dos garotos estava com idade avancada para a série que
frequentava. N&o temos conhecimento se haviam abandonado a escola ou se esse dado
apenas comprova questdes relacionadas a problemas de aprendizagem e reprovagoes.

Relatos da professora de Lingua Portuguesa da escola do Case® mencionaram bastantes

6

A professora de Lingua Portuguesa da escola que existe dentro da instituicdo Case mantinha contato semanal
conosco para nos dar informacdes sobre os meninos e 0s avangos (ou nao) acerca da leitura. A preocupacédo e o
cuidado para com eles era evidente.
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dificuldades na leitura e interpretacdo textuais desses garotos. Porém, destacou melhoras
significativas depois que comegaram a participar de nosso projeto.

Notamos que um discurso bastante comum na midia e reproduzido também pela
familia e pela escola de maneira geral esteve nos registros de sete dos nove meninos quando
questionados sobre se gostavam de ler e se consideravam importante a leitura de poemas e
romances. As respostam giraram em torno da leitura utilitaria, ou seja, eles apontaram que
essa pratica os ajudava a aprender algo que ndo sabiam ou, entdo, que adquiriam
informacdes quando liam. Porém, dois dos garotos mencionaram o poder da imaginacdo e
também o despertar de sentimentos, provocados a partir da leitura.

Outro trago interessante que marca o perfil desses meninos que participaram da nossa
investigacdo é o fato de sete deles terem mencionado a Biblia, ou parabolas de Jesus, nas
questdes referentes a leitura ou a historias. Um garoto mencionou Alan Kardec e o
espiritismo e 0 outro ndo deixou registro acerca de questdes religiosas em sua ficha inicial.
Notamos a forte influéncia da religiosidade atuando sobre esses garotos em situacdo de
privacdo de liberdade, o que talvez possa vir a ser um dado interessante para estudos
posteriores. Assim, a falta da figura paterna que na maioria dos casos foi compensada pela
mée, as dificuldades financeiras, a religido, e a puni¢do sdao alguns dos fortes elementos que
0S aproximaram.

Tanto nds, quanto os garotos sabiamos, desde o inicio dos encontros, que a qualquer
momento eles poderiam desistir de participar das atividades, pois ndo eram obrigados a
frequentar. Foram convidados e manifestaram o interesse, mas poderiam abandonar a
qualguer momento, esse era um risco que nossa pesquisa corria. No entanto, para nossa feliz
surpresa, ndo houve nenhuma desisténcia, pelo contrario, os que sairam foram por motivos
distintos, seja a transferéncia, o isolamento, a liberdade ou a semiliberdade e, segundo nos
informava uma das técnicas responsaveis pela selecdo, sempre havia outros solicitando a
entrada para unir-se ao grupo. Esse desejo dos jovens de continuar nos encontros era 0 que
mais nos motivava a pensar na selecédo dos textos, na organizacdo e no planejamento das
atividades, pois se queriam permanecer era preciso que esse encontro fosse especial e
marcante para todos nés. Neste embalo, entdo, as agradaveis melodias, que a partir de nossas
experiéncias, iam projetando em nossas mentes e coragcfes infinidades de sentimentos e
emocOes que uniam-se aos ritmos cadenciados que iamos construindo pouco a pouco e,

assim, ditavam a harmonia de nossos encontros.

2.3 Sobre como possibilitamos a cada um ouvir sua melodia interior
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Para acompanhar nosso percurso investigativo junto aos jovens da Fundacdo Case,
Caxias do Sul, RS, escolhemos alguns recursos que permitiram o levantamento de dados
iniciais e outros que nos acompanharam até o final de nossa pesquisa-acdo. O primeiro
recurso ¢ o que chamamos de “Ficha inicial” (APENDICE A). Em nosso primeiro contato,
0S meninos também realizaram uma escrita que chamamos de “Pré-intervengdes” (ANEXO
A). No final de cada atividade diaria, os adolescentes escreviam o que nomeamos de “Diario
das Intervencdes” (ANEXO B) e, apos as quinze praxes, redigiram suas “Pos-intervengoes”
(ANEXO C). Também utilizamos um recurso que chamamos de “Diario do Pesquisador”
(APENDICE C).

A “Ficha inicial” (APENDICE A), é composta por dezenove itens que incluiram
desde questionamentos sobre idade, escolaridade e questfes de ordem familiar, econdmica e
social até perguntas sobre leitura, livros, infancia leitora e a sugestdo de temas que eles
gostariam de abordar nos nossos encontros. Os temas sugeridos por eles foram todos
contemplados, pois muitos se repetiam. Os assuntos foram: alegria, musica, amor, amizade,
infancia, Brasil (trabalhamos em dois encontros), racismo, esportes, leitura/literatura,
sonhos, liberdade, intimismo /o eu (trabalhamos em dois encontros).

As questbes que compdem a ficha variam entre objetivas (assinaladas apenas com
um Xx) e subjetivas, permitindo uma maior expressividade nas respostas. O interesse por
esses dados para a pesquisa justifica-se porque saber sobre a idade e a escolaridade nos
auxiliou na selecdo dos textos bem como no modo de abordagem e aprofundamento de
determinados assuntos, além de apontar o cuidado que deveriamos ter quando da realizacdo
de leituras em voz alta, por conta da dificuldade na oralizacdo de alguns. Quanto as questdes
de ordem familiar, no que diz respeito a composicdo e a fatores econémicos, nosso interesse
justifica-se porque, inevitavelmente, as tematicas que abordamos nos encontros tocaram
nesse ponto e, por isso, seria necessario conhecermos as realidades familiares para sabermos
como conduzir e evitarmos possiveis mal-estares. Além disso, as posicoes e visdes acerca de
si ttm, ao nosso ver, relacdes estreitas com a familia e a maneira como vivem e, assim,
sabendo a respeito, poderiamos perceber na fala de cada um, essas implicagdes, direta ou
indiretamente. Sobre as questdes da infancia leitora e de seus interesses por leitura, julgamos
ser relevante sabermos se 0s meninos tinham vivéncias de leitura em casa, porque este dado,
depois comparado com as experiéncias que aqui vivenciamos, implicaria nos resultados.
Embora sabemos que, pelo fato de os garotos terem sido vigiados durante todos 0s encontros

e também serem conhecedores da participacéo na pesquisa sobre leitura, poderiamos duvidar
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de suas respostas, pois é natural que, as vezes, digamos 0 que 0S outros querem ouvir,
principalmente quando reproduzimos discursos muito clichés como alguns que liamos com
frequéncia. Contudo, enquanto pesquisadoras, podemos duvidar, levantar hipoteses, porém,
ndo desconsiderar as escritas de cada um, pois ndo ha como saber com precisdao se o0 que
disseram foi ou ndo verdadeiro. A nossa pesquisa trabalhou com a experiéncia da leitura e
suas implicagdes nos jovens leitores em formagéo; portanto, com o imponderavel.

O documento investigativo chamado “Pré-intervencdes” (ANEXO A) refere-se a
uma escrita que cada adolescente redigiu abordando sobre a seguinte expressdo: “Sou
assim”. A ideia foi cada jovem se auto descrever abordando tanto aspectos fisicos quanto de
personalidade, contudo, a maioria elencou aspectos comportamentais e de personalidade,
poucos descreveram acerca de aspectos fisicos. Orientamos que cada um deveria sentir-se a
vontade para se auto descrever, revelando apenas o que julgasse pertinente. Assim, temos
para anélise investigativa um total de nove textos auto descritivos.

No “Diério das Intervengdes” (ANEXO B), os adolescentes recebiam uma folha em
branco e nela deveriam registrar 0 que sentiram, 0 que recordaram, o que “lhes passou”
naquele encontro, a partir do que haviam vivenciado/lido/dialogado com o grupo. Cada
adolescente realizou, entéo, catorze registros que contém as impressdes sobre o que sentiu,
vivenciou, recordou, a partir das leituras de poemas, contos ou cronicas ou entdo de videos
e/ou distintas imagens que constituiram as tematicas dos encontros, totalizando cento e vinte
seis escritas. Caso ndo quisessem escrever/narrar, poderiam também desenhar. O importante
é que ndo deixassem de manifestar sua impressdo da atividade. Com esses registros,
observamos como cada um foi vivenciando as experiéncias de leitura compartilhadas e, ao
mesmo tempo 0 que cada encontro/leitura/observacdo permitiu desencadear em seus
interiores a ponto de merecer/escolher exteriorizar.

Como documento final de registro da pesquisa, no ultimo encontro, os adolescentes
escreveram o que chamamos de “Pés-intervengdes” (ANEXO C). Em uma folha em branco,
solicitamos que escrevessem sobre a seguinte questdo: “Ao concluirmos as intervencdes, me
vejo assim...”. Temos, entdo, outros nove textos auto descritivos que compdem nosso
material investigativo. Esse instrumento nos permitiu tracar uma comparacdo de como o
adolescente se via no inicio dos encontros e de como se viu, ao final.

Por fim, ainda temos como documentacdo de auxilio para a andlise da investigacdo
que aqui nos propomos, 0 “Diario do Pesquisador” (APENDICE C). Este é um instrumento

de observacdo onde descrevemos as atividades realizadas, bem como onde registramos
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nossas impressdes acerca do que vivenciamos/experimentamos durante o periodo em que
estivemos com 0s meninos.

E importante que destaquemos aqui que em cada encontro com 0S garotos
procuramos fazer com que fosse especial, que pudessem desfrutar de duas horas o mais
agradaveis possivel. Por isso, buscamos utilizar recursos que fossem além dos livros, ou
seja, por vezes nos vestimos de personagens, por outras, levamos instrumentos que
permitissem 0 manuseio e 0 contato com materiais ndo muito usuais naquele espago nédo
formal de leitura. O propésito com isso é mostrar a leitura e a literatura como uma atividade
que se inter-relaciona com 0 mundo, com 0s nossos mundos interiores; que ela pode ser
colorida ou nédo, que ela permite jogar, brincar, rir e chorar, desde que nds nos permitamos.

Dessa forma, por acreditar na importancia do ludico na formacdo dos leitores,
mesmo sendo eles adolescentes e jovens, nos apoiamos nos estudos de Pedro Cesar Cerrillo
(2007), que afirma a importancia do desenvolvimento do ritmo, da rima, da promogé&o de um
ambiente ladico — o brincar, o jogar — como préaticas que contribuem para o desenvolvimento
do gosto pela audicdo de historias. Notdvamos que a cada novo encontro 0s meninos
aguardavam por uma nova motivacdo visual ou sonora. Queriam ver e ouvir falar sobre
leitura e literatura. Segundo o autor, o0 uso da voz pelos mediadores € muito importante, uma
vez que a pratica habitual de contacdo de histdrias penetra ndo apenas os ouvidos da
crianga/adolescente, mas fica registrada em sua memoria, ampliando seu gosto literario.
Essa afirmacdo do pesquisador se comprova quando surgem nas fichas dos garotos as
citacOes referentes as pessoas que lhes remetiam a leitura, seja quando citaram os que lhes
contavam historias ou quando lembraram de alguns nomes de textos ou cang¢des da infancia.
Por isso, procuravamos a cada encontro ler ou declamar poemas em voz alta com o intuito
de que o ritmo poético pudesse contribuir para que percebessem e desfrutassem da
experiéncia estética do texto.

Notamos que a animacdo de leitura ndo se restringe as criangas, pois 0s jovens de
nossa pesquisa encantavam-se com cada nova proposta de animacdo de leitura. Assim,
reforcamos a ideia de que essa pratica precisa ter continuidade ao longo da formacéo
escolar, com as adaptacGes necessarias. No caso desses garotos, notamos o quanto foram
importantes, principalmente, no que dizia respeito a socializacdo. A leitura individual e
silenciosa quase sempre era deixada para a cela. Durante as intervengdes, juntos,
desenvolviamos a socializacdo da leitura, quando todos participavam do jogo que os textos
nos permitiam. Enquanto mediadores, precisdvamos sempre ter claro um dos principios

basicos da animacdo: a ndo-instrumentalizacdo. A leitura precisava estar conosco com o
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intuito da ndo cobranca, da ndo funcionalidade. Para tanto, por algumas vezes, tinhamos que
desconstruir os discursos prontos que muitos deles ja traziam consigo, como por exemplo, 0
de que era importante ler para aprender alguma coisa. Assim, nos aportamos na ideia de
Cerrillo (2007) de que é preciso que o leitor perceba a leitura como um ato de prazer e de
criatividade, como uma prética de vida, um ato de liberdade que pode contribuir para o
desenvolvimento pessoal.

Também ao encontro desse mesmo pensamento, as pesquisas de Johan Huizinga
(2000) destacam o lddico como uma forma de transformacdo e contribuicdo no

desenvolvimento das capacidades. Segundo o autor, trata-se de

[...] uma atividade livre, conscientemente tomada como “ndo séria” e exterior a vida
habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e
total. E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual
ndo se pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites espaciais e temporais
préprios, segundo uma certa ordem e certas regras. (HUIZINGA, 2000, p. 16).

Assim, o autor condena a instrumentalizacdo como forma de atrapalhar a liberdade e
a espontaneidade. A compreensdo de ludico defendida por Huizinga (2000) é desvinculada
de um fazer em troca de algo, ndo cabendo, portanto, sua aplicacdo na escola, ou em outras
situacdes que visam a didatica ou a pedagogia. I1sso porque, a0 menos teoricamente, esses
fins remetem & obtencdo de alguns objetivos propostos segundo o professor que os utiliza
como instrumentos de aprendizagem, sempre visando o desenvolvimento de seus alunos no
que diz respeito ao conteudo ali aplicado.

E dessa forma que, em nossas intervencdes, o ltdico foi inserido nas atividades como
uma possibilidade de absorver os meninos de sua realidade — onde eram vigiados, julgados e
punidos por conta de suas acdes — para poderem entrar num mundo de fantasias, de sonhos e
de catarses, onde poderiam assumir outras vidas, identidades e papéis, como explica
Huizinga (2000). Assim, nas atividades de animacdo de leitura que criamos, 0S meninos
puderam perceber que suas vidas, leis e costumes do cotidiano, perdiam momentaneamente
a validade e que, assim, poderiam inventar e viver tudo que sua imaginacdo e o ambiente ao
redor Ihes permitissem como, por exemplo, suspender suas condi¢Oes de prisioneiros.
Infelizmente, éramos vigiados o tempo todo, entdo, até mesmo nossos momentos ludicos
tinham regras e limites a serem observados e cumpridos; barulho/agitacdo/gargalhadas,
contato fisico, etc.

A cada encontro, cridvamos nosso espaco e momentos de magia, ou seja, um tempo

suspenso em que poderiamos falar, ser e fazer coisas que nas celas ndo eram permitidas. Nos
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utilizamos do que Huizinga (2000) chama de circulo magico, ou seja, o autor explica que
quando se participa de algum tipo de atividade de entretenimento entra-se nesse circulo
deixando para trés os problemas, preocupacdes e aflicGes do cotidiano, mergulhando em um
outro universo. Esse universo que criamos com 0s jovens prisioneiros deu-se quando “O
carater especial e excepcional de um jogo é ilustrado de maneira flagrante pelo ar de
mistério em que frequentemente se envolve. [...] Dentro do circulo magico, as leis e
costumes da vida quotidiana perdem validade”. (HUIZINGA, 2000, p. 15-16). Assim, esse
espaco diferente do cotidiano e tudo o que realizavamos dentro desse lugar
representou/significou algo para aqueles garotos que participaram desta experiéncia.
Notamos que eles criavam seus circulos magicos e, em todas as intervencoes,
queriam/precisavam entrar. Mostravam-se ansiosos por saber qual seria a surpresa a ser
apresentada a eles no proximo encontro.

Queriamos que nossas atividades suspendessem, nem que por apenas alguns minutos,
suas condicOes de adolescentes prisioneiros e que eles se permitissem ver como quaisquer
outros adolescentes que estivessem participando de uma agdo educativa, do nosso circulo
magico, sobre o qual teoriza Huizinga (2000). Por isso, utilizdvamos distintos recursos e nos
aproximavamos deles com o maximo de naturalidade que o sistema nos permitia, isso
porque sempre havia dois agentes penitenciarios nos acompanhando nas atividades e nos

lembravam o tempo todo do que poderiamos ou ndo fazer em nome da seguranca de todos.

2.4 Da alegria ao intimismo: percorrer 0s quinze encontros no ritmo da literatura, da

musica e de outras artes

Os quinze encontros que tinhamos pela frente pareciam ser pouco para podermos
investigar a leitura como instrumento de formacao/transformacéo. Contudo, assim que
comecamos a organizar e planejar cada um deles, e na medida em que iam acontecendo,
percebiamos a grandeza do material de analise que tinhamos em mdos. 1sso porque,
selecionamos sempre diferentes tipos de textos a fim de contemplar as distintas preferéncias
que os jovens pudessem ter e, por conta disso, a aceitacdo era grande e o retorno que nos
davam através dos registros escritos era bastante satisfatorio. Dessa forma, o poema, a
mausica, a crbnica, o conto, a pintura e os trailers de filmes compdem a selecdo de textos e
imagens que utilizamos durante as intervencfes e que contribuiram para as vivéncias das

experiéncias que aqui narramos.
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E importante que mencionemos ainda que a selecdo das obras e dos
autores/escritores/artistas com 0s quais vivenciamos as experiéncias deu-se, principalmente,
levando em consideracdo as tematicas de cada encontro. Também procuramos mesclar o0s
estilos musicais que variaram de classico, popular e o rap, ja que foi uma das sugestdes dos
meninos, mas que também nos agrada muito, visto que possui muita musicalidade,
improvisagao e um forte teor de dendncia social.

Assim, as escolhas dos textos e cangdes levaram em consideragéo as sugestdes dos
envolvidos na pesquisa, a adequacdo ao tempo das atividades e as tematicas a que nos
propomos desenvolver e ndo opgdes que poderiam vir a encaixar em conceitos teoricos que
facilmente comprovariam o que pretendiamos aqui discutir. A ideia era exatamente procurar
unir ritmos, melodias e géneros literarios diferentes a fim de observar as reacbes que
provocariam nos adolescentes e de que forma eles poderiam com isso (re) construir
significados.

Para tanto, buscamos na animacé&o em leitura uma importante ferramenta para atrair a
atencdo desses jovens para o texto e para a leitura, pois acreditamos que, assim como
afirmam os estudos de Maria da Gracga Sousa, as estratégias que animam a leitura dao “[...]
vida ao texto que se Ié para que outros o sintam de uma maneira mais profunda. Pretende-se
ajudar o outro a estabelecer relacGes proximas com o livro e com as aventuras propostas
com a leitura”. (SOUSA, 2012, p. 29). Essas aventuras de que trata a autora foram
experimentadas pelos garotos a cada encontro, quando, por exemplo, foram surpreendidos
com bolhas de sabdo voando pelos ares, com brinquedos expostos na sala, com bolinhos
recheados (popularmente chamados de sonhos) para comer em troca de sonhos escritos no
papel, com a professora utilizando uma peruca cor de laranja na cabeca, com balGes de gas
soltos no ar, etc.

Acreditamos que ouvir histérias e poemas em meio a crise que enfrentavam — a
privacdo de suas liberdades — poderia resgatar em cada um as memorias individuais que sdo
importantes para que reconstituissem seu presente e projetassem seu futuro. Trata-se de
contribuir para a formacéo de estruturas mentais que lhes permitissem compreender melhor
e mais rapidamente ndo so as histérias escritas como 0s acontecimentos que envolviam o seu
dia a dia naquele lugar.

Para melhor organizarmos a descricdo dos quinze encontros, que tiveram um tempo
aproximado de duas horas semanais, apontamos as datas em que ocorreram, 0S
textos/imagens/cancdes explorados em cada um deles (ANEXO D) bem como a maneira que

conduzimos as atividades. Para tanto, fizemos uso aqui de algumas das informacdes contidas
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no “Diario do Pesquisador” (APENDICE C), instrumento que utilizamos para anotagdes
diarias sobre as intervencBes. Esses nossos relatos compreendem desde a organizacao das
atividades, a justificativa para as escolhas dos textos e das técnicas de animacdo de leitura a
serem trabalhados. Cada descricdo vem precedida de um titulo escolhido por nds que

sintetiza a ideia do que representou o encontro’.

2.4.1 Os balGes da alegria — 28.05.2016

O assunto do primeiro encontro foi “alegria”. As canc¢des ouvidas, lidas e comentadas
foram Tempo de alegria, de lvete Sangalo (2013); Alegria, do Cirque du Soleil (2000). A tela
vista foi Mona Lisa, de Leonardo da Vinci (1503). Os poemas e narrativa lidos e comentados
foram Motivo, de Cecilia Meireles (2002); Cancdo do amor que chegou, de Vinicius de
Moraes (2004); Felicidade? (2013) e Felicidade era um lugar (2013), de Sérgio Vaz; e Conto
de fadas para mulheres do séc. 21, de Luis Fernando Verissimo (2014), (ANEXO D).

A selecdo desses textos/imagens e cangdes foi feita objetivando atender a tematica do
encontro: alegria. Entdo, partimos de uma cang¢do muito tocada nos veiculos de comunicacgéo
e que muitos disseram conhecer, Tempo de Alegria, cantada por Ivete Sangalo, para outra
que nenhum deles conhecia: um clipe com imagens do Cirque du Soleil. Esta escolha foi
feita para que pudéssemos associar a alegria com a magia do circo, do palhaco e da infancia.
Os poemas de Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes e Sergio Vaz reforcaram o tema e
contribuiram para pensarmos a alegria sob distintos focos e, com isso, queriamos que 0s
garotos pudessem percebé-la a partir de diferentes possibilidades, pois os textos escolhidos
apontam para a alegria/felicidade que, para alguns, pode ser algo tdo simples como
brincadeiras de infancia, para outros, representa poder e dinheiro; para outros, talvez, possa
simbolizar a leveza e a inconstancia da poesia.

Quanto a tela de Da Vinci, foi uma excelente oportunidade para incluirmos uma obra
de arte canonizada em um espaco que habitualmente ndo a comporta e, por iSSo mesmo,
possibilitou leituras distintas a partir da perspectiva da reclusdo. Por fim, com o intuito de
questionar a felicidade como objetivo de vida e uma necessidade constante imposta pela

sociedade, escolhemos o conto de fadas moderno de Verissimo, com o qual foi possivel

7 Destacamos que todo o capitulo dois corresponde a metodologia de nosso trabalho sendo que, nesta secéo,
apresentamos uma parte dela, que diz respeito a como ocorreram 0s encontros. As impressdes/resultados
surgem a partir do capitulo trés.
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fazer inlmeras outras saidas do texto, como por exemplo, discutirmos a atual realidade das
mulheres hoje: trabalho, familia, machismo, violéncia, etc.

Esse encontro foi nosso primeiro contato com os jovens. Eles preencheram a “Ficha
Inicial” (APENDICE A) e em seguida propusemos uma atividade com balBes coloridos
onde cada um deveria colocar um bilhete com uma palavra que representasse o que €
alegria, tema escolhido por nds, ja que este era o primeiro encontro e acreditamos que a
escolha de um assunto amplo seria ideal para podermos nos aproximar mais deles; os temas
dos demais encontros foram sugeridos por eles. Na sequéncia, puderam brincar/jogar com 0s
baldes a0 som da muasica Tempo de Alegria, cantada por Ivete Sangalo. Pedimos que
estourassem o0s balGes e pegassem os bilhetes aleatoriamente. Cada um leu o bilhete que
encontrou; as palavras que mais se destacaram e repetiram foram: familia e liberdade.
Lemos e conversamos sobre a letra da cancdo, associando as palavras contidas nos balGes.

Na sequéncia, assistimos o clipe do Cirque du Soleil Alegria; lemos e conversamos
sobre a letra da cancdo. Um dos meninos quis ler em voz alta. Depois fomos retomando os
trechos que mais Ihes chamaram a atencdo e conversamos sobre cada um. Realizamos a
leitura silenciosa, e depois em voz alta, dos poemas de Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes
e Sérgio Vaz. Falamos sobre cada um deles e suas relagdes com nossas vidas.

Ao observar a imagem da tela Mona Lisa, de Leonardo da Vinci, 0s meninos
descreveram sobre o “meio” sorriso da musa de da Vinci e sua alegria. Lemos em voz alta a
narrativa de Luis Fenando Verissimo, Conto de fadas para mulheres do século 21 e
conversamos sobre outros contos de fadas que conheciam e sobre a ideia “do felizes para
sempre” imposto pela sociedade moderna e que a narrativa desconstrdi. Utilizando uma
folha que continha um emotion de cara feliz, nos quinze minutos finais do encontro, os
meninos escreveram sua “Pos-intervencao” do dia.

A principal técnica de animagdo de leitura utilizada por nos neste encontro contribuiu
para gque 0s garotos pudessem se entrosar mais e também sentirem-se confortaveis em nosso
meio. O fato de poderem brincar com os bales e depois estoura-los possibilitou a “quebra
do gelo” do primeiro encontro. O barulho dos balGes que estouravam em meio a clausura da
prisdo soou como uma forma de dizerem que existiam de verdade, que estavam la, que

poderiam realizar algo e que poderiam ser ouvidos.

2.4.2 O ritmo e a melodia de cada um — 04.06.2016
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O assunto do segundo encontro foi “musica”. As cancles lidas, ouvidas e/ou
comentadas (ANEXO D) foram A Rima Denuncia, de Gog (2010); Duas namoradas, de Zélia
Duncan (2009); e Sonata para piano numero 14, de Ludwig Van Beethoven (1801). O poema
e o0 conto lidos e comentados foram Violdes que choram, de Cruz e Souza (1995) e Cantiga
dos esponsais, de Machado de Assis (1994).

Como a musica foi uma das tematicas sugeridas por um namero significativo de
meninos e o rap estava entre os estilos destacados, decidimos comecar o encontro com ele.
“A rima denuncia”, do rapper Gog, foi escolhida por nds porque sabemos do grande
interesse do grupo pelo rap e, entdo, queriamos partir dos seus gostos para apresentar outros
que talvez ndo conhecessem e/ou apreciassem, mas que poderiam gostar, como é o caso da
“Sonata para piano nimero 147, de Beethoven. Além disso, com a letra desse rap
pretendiamos dialogar sobre as denuncias de corrupcdo, miséria e violéncia sofridos pelos
pobres da periferia. Ja a can¢do “Duas namoradas”, de Duncan, escolhemos porque
queriamos apresentar a indissociabilidade entre a musica e a poesia, duas manifestacbes de
arte que se completam. Quanto aos textos literarios, “Violdes que choram”, de Cruz e Souza,
¢ “Cantiga dos esponsais”, de Machado de Assis, foram escolhidos para que pudéssemos
discutir acerca da associacdo entre a musica e 0s sentimentos que trazemos dentro de nos.
Além disso, os textos possuem uma grande riqueza de construgdo literaria, entdo,
pretendiamos que 0s meninos percebessem a musicalidade e harmonia de Cruz e Souza e 0
emprego das ironias e dos jogos metafdricos e intertextuais de Machado de Assis como
forma de prender seus leitores ao texto.

Com o intuito de aproximar ainda mais a tematica da musica dos meninos, levamos
para a sala alguns instrumentos musicais, como gaita de boca, pandeiro, reco-reco, caixeta e
chocalho e expusemos na mesa central para que manuseassem. No chéo, espalhamos notas
musicais impressas em folhas A4 e os questionamos se as conheciam. A ideia era trazer a
tematica do encontro muito presente. Entdo, levamos uma caixa de som com microfone onde
reproduzimos um som base de rap para que pudéssemos cantar um que haviamos escrito
especialmente para aquele momento e que continha os nomes de cada um deles. Notamos a
surpresa deles ao ouvirem seus nomes sendo pronunciados e associados a elementos muito
particulares de cada um e que tinhamos retirado da ficha inicial. Na sequéncia, ouvimos “A
Rima Denuncia”, do rapper Gog. Discutiram em grupos e depois elencaram partes que mais
Ihes chamou a atencé&o.

Na sequéncia, ouvimos a “Sinfonia para piano numero 147, de Beethoven, e

conversamos sobre o que significa a palavra ‘“classico”, mais especificamente 0 que
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popularmente se chama de masica classica, ou erudita. Elencaram sentimentos que essas
musicas despertaram neles. A leitura de “Cantiga dos esponsais”, de Machado de Assis,
fizemos com paradas a fim de conversarmos sobre o vocabulario e as inferéncias do
narrador. Os meninos foram identificando os elementos narrativos, as estratégias de escrita e
as pistas machadianas para desvendar o enredo.

Ouvimos a cangdo “Duas namoradas”, de Z¢lia Duncan, acompanhando a letra em
uma folha e, na sequéncia, 0s jovens comentaram os versos que lhes pareceram interessantes
e relevantes. Sobre o trecho do poema “Violdes que choram”, de Cruz e Souza, ouvimos um
audio com fundo musical de violino enquanto acompanhamos a letra que, posteriormente,
discutimos acerca de questdes vocabulares, de sentidos e de associacbes com o tema musica.

Depois de escreverem suas ‘“Pos-intervencdes”, liberamos o microfone para os
meninos que quisessem cantar seus rappers. Trés deles cantaram versos que abordaram o
assunto politica e situacdo atual do pais, como € viver na soliddo do Case e sobre a familia,
em especial a mae.

Nos impressionou muito o fato de que j& no segundo encontro houve uma
participacdo tdo expressiva na atividade oral. Acreditamos que o que tenha contribuido para
isso é o fato de terem se reconhecido, se identificado com a tematica, desde 0 momento em
que, utilizando as palavras de Hans Robert Jauss (1994), o horizonte de expectativas desses
leitores foi tocado, através da leitura e discussdo do rap do compositor Gog, até quando
houve a ampliacdo desse mesmo horizonte de expectativas, ao ouvirem Beethoven e lerem
Machado de Assis, 0s meninos mostraram, através do uso do microfone, que também podem

ter opinido e fazer-se ouvir.

2.4.3 O amor, uma can¢éo que embala a vida — 11.06.2016

O assunto do terceiro encontro foi “amor”. A cancdo lida, ouvida e comentada
(ANEXO D) foi Monte Castelo, de Legido Urbana (2004). Os textos lidos e comentados
foram Quadrilha, de Carlos Drummond de Andrade (1992); Soneto numero 11, de Luis Vaz
de Camdes (1861); Bilhete, de Mario Quintana (2007); Quero, de Carlos Drummond de
Andrade (1992); Soneto de fidelidade, de Vinicius de Moraes (2004); Trecho Biblico
Primeira carta aos Corintios, Capitulo 13, versiculos 1 — 13; Amor, o interminavel
aprendizado, de Afonso Romano de Sant’Anna (2011); e Os brutos também amam, de Sérgio
Vaz (2011). Foram assistidos o trailer do filme Romeu e Julieta, de Carlo Carlei (2013) e
Quadrilha, de Drummond em video (SANTIAGO JR., 2013). As telas e esculturas sobre o
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amor vistas foram A siesta, de Van Gog (1890); O beijo, de August Rodin (1888); e O beijo,
de Gustav Klimt (1908).

A escolha de Monte Castelo como Unica cancdo para desenvolvermos as atividades
sobre o amor deu-se pelo motivo das muitas intertextualidades que possui, principalmente
com Camoes e o texto biblico de Corintios, ambos também lidos e comentados, 0 que
permitiu estabelecer algumas inter-relacbes. Quanto aos demais poemas, procuramos
mesclar alguns dos mais conhecidos e declamados — como € o caso de Camdes, Drummond,
Quintana e Vinicius de Moraes — com outro ainda ndo muito conhecido e reconhecido — o
poeta Sérgio Vaz — porém que faz uso de uma linguagem que se acerca a dos meninos. A
aproximacdo dos elementos opostos em Camdes revelando esse amor construido de
oximoros nos pareceu ideal para a fase de adolescéncia/juventude em que se encontravam
esses jovens. Do mesmo modo, a troca de casais em Drummond retrata a inconstancia das
relacdes, tipica dessa fase. Em Quintana e Vinicius pretendiamos apontar para um amor
intenso, puro e verdadeiro, porém finito. As narrativas, da mesma maneira, denotam o
relacionamento amoroso e sua inconstancia e finitude.

Como a cancéo citava o texto biblico, pensamos ser prudente ler na propria Biblia —
ja que sete dos meninos haviam citado esse livro em sua ficha inicial como sendo o mais
lido e conhecido em suas casas — os trechos em que fala sobre o amor. A narrativa de
Santana foi escolhida com o intuito de provocar questionamentos sobre a tematica; pensar o
amor enquanto uma possibilidade de aprendizado. A partir dessa narrativa, sentimos a
necessidade de falarmos sobre Romeu e Julieta, pois o autor cita este classico. Por isso,
falamos sobre a obra e reproduzimos o trailer do filme de 2014. Quanto as telas e escultura
de diferentes artistas em diferentes épocas, escolnemos mostra-las com a intencdo de que
percebam que o amor e a arte sempre foram indissociaveis e que de diferentes formas ele é
representado, seja na literatura, na masica, no cinema, na escultura ou na pintura.

Para introduzirmos a atividade, escrevemos o poema Quadrilha, de Carlos
Drummond de Andrade, impresso em folha A3 e fixamos nas paredes internas da sala. Os
meninos adentraram e ja focaram os olhares nos versos. Leram em voz baixa. Na sequéncia,
assistiram ao video que apresentava imagens relacionadas ao poema e a voz do proprio
poeta recitando os versos. Comentaram sobre o texto, seus encontros e desencontros.
Projetamos imagens de telas e escultura que representavam cenas de amor. Observaram e
comentaram sobre o que viam.

Embaixo da cadeira de cada um foram colocados papéis com trechos da letra da

cancdo Monte Castelo, da banda Legido Urbana. Junto com os versos, havia também um
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bombom “Amor Carioca”. Obedecendo a sequéncia numérica de cada papel retirado de
debaixo da cadeira, cada um lia o trecho da letra, enquanto comiam o bombom. Depois
ouvimos a cangdo e comentamos sobre o que nos permitia sentir, relembrar, observar,
projetar.

Utilizando a Biblia, lemos para os meninos o texto de Corintios, 13, 1-13 e 0 Soneto
21 de Luis Vaz de Camdes. Na sequéncia, eles comentaram os textos estabelecendo relacdes
com a cangao “Monte Castelo”, ouvida ha pouco, e 0S conceitos sobre o amor.

Questionamos 0s meninos se conheciam uma das histérias de amor mais tragicas da
literatura: Romeu e Julieta. Dois deles disseram ter ouvido falar. Entdo, com o livro de
Shakespeare em maos, contamos brevemente a tragédia e rodamos o trailer do filme dirigido
pelo italiano Carlo Carlei, em 2014. Os jovens questionaram muito sobre a historia. Na
sequéncia, lemos os demais poemas de Vinicius de Moraes, Mario Quintana e Carlos
Drummond de Andrade; discutimos cada um e suas relagdes com a tematica. As narrativas
de Sérgio Vaz e Afonso Romano de Santana também foram lidas e comentadas acerca de
suas histérias de amor. Como parte final do encontro, utilizando o verso do papel que
continha o trecho da cancdo Monte Castelo, sugerimos que aqueles que se sentissem
motivados escrevessem de forma poética sobre o amor. Alguns escreveram naquele
momento, outros disseram que fariam em suas celas. Por fim, realizaram a escrita final do
encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...

Falar em amor ¢é dificil em qualquer circunstancia, mas para quem esta privado de
liberdade torna-se ainda mais delicado porque neste lugar o que menos se encontram séo
manifestagdes de amor. Dessa forma, procuramos tornar essa tematica um pouco especial
para eles. Por isso, colamos o poema, tdo musical e cheio de possibilidades em uma parede
tdo fria e limitada; utilizamos a Biblia, que conforme ja mencionamos, para eles tem uma
importancia singular; distribuimos bombons, algo doce em momentos tdo amargos, e 0s
videos, tdo coloridos e cheios de movimento, para quebrar uma rotina de escuriddo e

mesmice.

2.4.4 Tu serés eternamente responsavel por aqueles que cativas — 18.06.2016

O assunto do quarto encontro foi “amizade”. A cancdo lida, ouvida e comentada
(ANEXO D) foi Velhos amigos, de Emicida (2010). Os poemas e narrativas lidos e
comentados foram Conta comigo, de Sérgio Vaz (2013); Precisa-se de um amigo, de Carlos
Drummond de Andrade (1992); Velha Historia, de Mario Quintana (1976); e o Capitulo XXI
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do livro O pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry (2015). O curta-metragem
assistido foi Velha historia, de Felipe Velloso e Maria Carneiro da Cunha (2004).

Pensamos em comecar com o Emicida e seus Velhos amigos porque a linguagem que
o0 rapper utiliza na cancdo € a mesma utilizada pelos garotos no dia a dia, e ja que falariamos
dos seus amigos, acreditamos que assim eles estabeleceriam as relacbes com maior
naturalidade. Por acreditarmos que a amizade também nos remete a infancia e/ou a
momentos de ternura, pureza e simplicidade, escolhemos o curta-metragem Velha histéria, e
também o texto de Quintana, com o intuito de recuperar essa ideia de amizade verdadeira.
Infelizmente, ndo sabemos ao certo se todos 0s meninos, em algum momento de suas vidas,
puderam sentir/usufruir esses sentimentos e sensacdes, contudo, demonstraram saber do que
se tratava. Os poemas de Drummond e Sérgio Vaz somaram-se ao proposito de desenvolver
a tematica de uma maneira bem realista. Com Drummond, escolhemos mostrar o apelo, a
necessidade de ter amigos puros, desinteressados, verdadeiros e sinceros. Com Vaz, o
proposito foi de pensar sobre quem realmente € amigo, tanto nas horas boas quanto nas mas;
quem realmente esta ao nosso lado quando tudo parece despencar sobre nossas cabecas. Por
fim, com o capitulo XXI de O Pequeno Principe, trabalhamos a palavra cativar e suas
possibilidades de significacdo além da sua intima relacdo com a condi¢cdo em que 0s
meninos se encontravam naquele momento, nosso proposito foi o de discutir a profundidade,
a responsabilidade e o imenso valor de uma amizade. Discutimos também sobre a
permanéncia dessa obra através dos tempos; essa tematica e a maneira como 0 autor
construiu seu texto contribuiram para tal.

Assim, para iniciarmos as atividades desse dia, fixamos sobre as cadeiras de cada
garoto a palavra “cativar”; no centro da sala, deixamos exposta uma garrafa com uma rosa;
no rétulo da garrafa, continha a mesma palavra, “cativar”. Questionamos 0s meninos sobre
o/os significado/s da palavra; lemos no dicionario os multiplos significados. Pedimos que
pensassem nas pessoas que foram capazes de cativa-los e também naquelas que foram
cativadas por eles. Conversamos sobre a amizade e sua importancia para cada um. Ouvimos
o rap Velhos Amigos, do Emicida. Conversamos sobre a letra e 0os meninos destacavam as
partes que mais Ihes chamavam a atencéo.

Na sequéncia, reproduzimos o video, sem audio, sobre o texto A velha historia, de
Mario Quintana para que eles fossem construindo mentalmente a historia. Depois, assistimos
novamente, acompanhando com o &udio e o texto impresso. Conversamos sobre a

construcdo do texto bem como a sua relagdo com a amizade pura e sincera.
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Lemos os poemas de Sérgio Vaz e Carlos Drummond de Andrade e
conversamos/questionamos sobre a necessidade (ou nao) de se ter amigos. Confeccionamos
bonequinhos de dobradura que fizemos utilizando uma folha dobrada varias vezes onde
desenharam um bonequinho e depois recortaram deixando um dos bragos unidos a fim de
formarem uma corrente, como se estivessem de maos dadas. Pedimos que de um lado,
escrevessem 0 nome dos amigos e, do outro, as caracteristicas que apreciavam neles.
Juntamos os bonecos de todos pelas méos e penduramos na sala.

Por fim, lemos para os jovens o capitulo XXI, do livro O pequeno Principe. Em
seguida, entregamos a eles uma bolacha de mel com chocolate onde havia um bilhete com
um trecho do texto que tinhamos acabado de ler: “E muito simples: so se vé bem com o
coracdo. O essencial ¢ invisivel para os olhos”. Comeram a bolacha e conversamos um
pouco sobre o texto, sobre a rosa que estava na garrafa, no centro da sala e, novamente,
sobre o cativar e todas as possiveis relacdes com os textos que lemos. Por fim, realizaram a
escrita final do encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me
vejo/sinto assim...

As técnicas de animacdo de leitura que utilizamos nesse encontro foram pensadas
com o intuito de que cada menino trouxesse, mentalmente, seus amigos para esse momento
em que estdvamos juntos e pudessem sentir a presenca deles nesse lugar como forma de
apoio e de amor. Desenhar e recortar os bonequinhos foi tarefa delicada, demorada, que
exigiu cuidado e paciéncia, metaforas que queriamos relacionar com as verdadeiras
amizades. A presenca da rosa no centro da sala durante todo o encontro era a materializagédo
de nossos amigos, distantes e, ao mesmo tempo, proximos. Por fim, saborearmos juntos a
bolacha de mel com chocolate a0 mesmo tempo em que as leituras dos textos alimentaram

nossas emog0es foi a maneira de nos cativarmos, ainda mais, uns aos outros.

2.4.5 Os meninos e seus mundos. O mundo e a realidade dos meninos — 25.06.2016

O assunto do quinto encontro foi “infancia”. As frases utilizadas nas “pilulas da
infancia” (ANEXO D) foram de autores renomados e também minhas. O DVD reproduzido
foi Partimpim, de Adriana Calcanhoto (2004). A cancao lida, ouvida e comentada foi Aos
olhos de uma crianca, de Emicida (2013). O trailer de filme assistido e comentado foi O
Menino e o Mundo, de Alé Abreu (2014). Os poemas e narrativa lidos e comentados foram

Infancia, de Carlos Drummond de Andrade (1992); Meus oito anos, de Casimiro de Abreu
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(1985); Ultramen, Tunel do tempo, Brasinhas do espaco, Quintal, Aquarela, Pra sempre
(2013) e Sobre kichutes e chuteiras (2011), de Sérgio Vaz.

Escolhemos reproduzir as cang¢@es do album Partimpim, de Adriana Calcanhoto, pelo
fato de as cangdes reportarem & infancia com todos 0s seus sons e seus sabores. Além disso,
a voz suave da cantora lembra cangdes de ninar.

A escolha do trailer do filme O menino e o Mundo, de Alé Abreu, que tem a cancao
Aos olhos de uma criancga, de Emicida, como musica tema, a fizemos por acreditar que tanto
as imagens quanto a cancao poderiam tocar cada adolescente de maneira muito particular e
possibilitar trazer a tona suas memorias de infancia, mesmo que ndo fossem téo belas e
coloridas. Quanto as escolhas dos poemas e da narrativa, pensamos em contemplar dois
poemas bem conhecidos e representativos em suas épocas — Meus oito anos, de Casemiro de
Abreu e Infancia, de Drummond — por apresentarem o mundo infantil de dois eu-liricos
saudosistas; assim, nosso intuito foi de que os garotos pudessem estabelecer comparagoes
entre esses dois poemas e 0s eu-liricos dos poemas de Sérgio Vaz, que se mostram bem
diferentes em suas experiéncias e recordacfes de memdria infantis. Ja a narrativa Sobre
kichutes e chuteiras, de Vaz, escolhemos trazé-la a fim de levantar a discussdo sobre a
comercializacdo da infancia x a presenca familiar e a influéncia que isso tem para o
desenvolvimento saudavel das criancas.

Recebemos os meninos utilizando uma peruca laranja na cabeca ao som do DVD de
Adriana Calcanhoto, Partimpim. Providenciamos também uma maquina que soltava bolhas
de sabdo que voavam pelo ar enquanto eles entravam e recebiam pilulas de plastico
chamadas por nés de Pilulas da infancia. Dentro delas, colocamos frases e expressées que 0s
convidavam a retornar a infancia. Conforme iam abrindo e lendo, adentravam na sala onde
havia muitos brinquedos e livros infantis espalhados: carrinhos, mascaras, bonecos, gibis,
etc. Foram convidados a brincar, a mexer nos brinquedos e retornar a infancia. Queriamos
convida-los e trazé-los para a brincadeira, para um momento possivel de regressar a
infancia, mesmo que ndo fosse a que tiveram, mas que sabiam que existia. A peruca colorida
e as bolhas de sabdo foram pensadas com o intuito de introduzi-los no clima da tematica e
também para colocar um pouco de cor e de bom humor naquele lugar téo cinza e tao rigido.

Conversamos sobre os significados/memorias que temos da infancia. Como
haviamos previsto que falariam pouco sobre o assunto, ja que para a maioria ndo é tema facil
devido as dificuldades que enfrentaram, preparamos uma caixa bem colorida e enfeitada
com muitas imagens de brinquedos e/ou criancas brincando; nela escrevemos “Minha

infancia. Meu mundo”. Pedimos, entdo, que, em uma folha em branco, cada um que quisesse
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poderia desenhar ou escrever sobre suas recordacbes da infancia para depois serem
colocadas na caixa como forma de guardar um passado que pode ser retomado sempre que
quisermos. Essa técnica da caixa utilizamos como metafora do nosso coracdo, nele estdo
guardadas as recordagdes que podemos acessar sempre que nos dispusermos a isso.

Assistimos ao clip de Aos olhos de uma crianca, do rapper Emicida, e depois lemos
a letra da cancdo comentando sobre 0s seus significados. Os poemas de Casimiro de Abreu e
Drummond foram lidos por eles enquanto também destacavam o0s versos que lhes
chamavam a atencdo e, principalmente, questionavam-se sobre a vida de cada eu-lirico, o
espaco onde viviam e as familias que tinham.

Entregamos aos garotos um saquinho com doces representativos da infancia: sorvete
seco, merengdo, bala de banana e tijolinho de goiabada. Como falar da infancia sem comer
doces? Que crianca nunca comeu estes doces? O propdsito, entdo, foi de trazer momentos
especificos da infancia através dos doces. Aproximar ainda mais 0s momentos de cada um
com os textos que leram. Comeram os doces enquanto liam os poemas de Sérgio Vaz, que
retratam uma infancia mais préxima da que 0s meninos viveram, segundo o que eles mesmo
disseram em suas fichas iniciais, com auséncias, perdas, pobreza e violéncia e também
durante as leituras do poeta marginal, quando um dos garotos disse: “o poeta fala nossa
lingua”. Compararam os poemas de Drummond e de Casimiro com os de Vaz e 0 modo
como a infancia esta retratada em cada um deles. Destacaram a vida burguesa e solitaria do
eu-lirico de Infancia e Meus Qito anos e a vida mais pobre e agitada dos demais eu-liricos
dos poemas de Sérgio Vaz. A narrativa que lemos, também do Sérgio Vaz, Sobre Kichutes e
chuteiras, propiciou uma conversa bastante participativa, pois, nesse momento, ja puderam
contribuir com comentarios de suas proprias vivéncias de pobreza e dificuldades, o que no
inicio do encontro ndo aconteceu. Talvez todos os artificios de animacdo de leitura que
utilizamos tenham sido de grande valia para esse momento porque os meninos falaram mais;
houve maior participacdo. Por fim, realizaram a escrita final do encontro, completando a

frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...

2.4.6 A familia conceituada pela lei x a familia real — 02.07.2016

O assunto do sexto encontro foi “familia”. Foi lido o conceito de “familia” pelo
dicionario (DICIONARIO AURELIO, 2016) e pela lei maior brasileira (BRASIL, 1988).
Narrativa lida e comentada foi Assunto de Familia, de Ferréz (2002). As cancbes ouvidas e

comentadas foram Familia, dos Titas (2012); e Mae, de Emicida (2015). O video assistido e
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comentado foi Mae, clipe oficial da cancdo de Emicida (2016). Os poemas lidos e comentados
foram Memoria, de Cecilia Meireles (1997); e Familia, de Carlos Drummond de Andrade
(1992), (ANEXO D).

A escolha pelos conceitos de familia dados pelo dicionario e pela constituicéo
justificam-se pelo fato de que queriamos comecar as reflexdes a partir de uma certa base
conceitual aceita e consagrada pelo senso comum. A partir dai, o proposito foi descontruir
tais conceitos a partir dos exemplos reais mencionados pelos garotos e refletir sobre as
incoeréncias que existem com relacdo ao que € pretendido por um certo grupo — o que faz as
leis ou o que representa o fanatismo religioso — e 0 que realmente existe na realidade. Com a
narrativa de Ferréz, pretendiamos tocar nas relagdes entre filho e pai a partir do relato de um
narrador que se insere em um tempo e espaco que nos é familiar, a periferia, e também por
tocar em questdes que julgamos pertinentes, como por exemplo a importancia da leitura e do
estudo, principalmente, para quem é pobre. As cancBes escolhidas para ouvir, ver (no caso
do clipe oficial do rapper Emicida) e comentar retratam familias muito diferentes entre si —
a tradicional e a composta somente pela méae e os filhos, que € mais proxima do que
vivenciam esses garotos — por isso fazem parte de nosso material, pois almejavamos
aproximar interesses e realidades distintos a fim de compara-los e possibilitar o
levantamento de discussoes, percepgdes e opinides. Assim, intentamos, para utilizarmos a
expressdo da Estética da Recepcdo, ampliar o horizonte de expectativas desses jovens
leitores. Escolhemos os poemas de Drummond e Cecilia Meireles porque além de serem
bonitas construgcdes poéticas e permitirem um olhar mais intimista, estdo também
relacionados as realidades dos jovens. Em Drummond foi possivel encontrar a maioria das
maes dos garotos, pois nos seus versos, ha “a mulher que cuida de tudo”; a mulher/mée
como a Unica responsavel pela familia. Em Cecilia, a aproximagdo entre 0s versos e 0s
meninos se da no trato com a presencga/auséncia da familia; a distancia, a meméria e a
saudade dos seus.

Os adolescentes foram conduzidos a sala com 20min de atraso (por questBes de
organizacdo da instituicdo), o que dificultou o andamento das atividades a que nos
propusemos realizar. Comecamos lendo para eles o Artigo 226 da CF que trata da Familia.
Alguns opinaram sobre 0 que esta escrito e o que realmente acontece; falamos sobre a
violéncia familiar e a pobreza que atingem muitas familias. Lemos o conceito de familia do
dicionério e levantamos questionamentos sobre o lugar que tém na lei e no conceito do

dicionério as familias com filhos adotivos e/ou composta por pessoas do mesmo género.
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Com o intuito de provocar os garotos acerca do tema e possibilitar o resgate das
memorias familiares, espalhnamos sobre a mesa central blocos de papel ja recortados com o
tamanho aproximado de um retangulo de dez por quinze centimetros. Em cada bloco de
papel estava escrito um nome dos componentes da familia: pai, mée, irmao, avo/6, tio/a,
filho/a, esposa, sobrinha/o. Havia também um bloco que apenas continha o espaco para que
escrevessem seus nomes (que seria a capa do album). Pedimos que cada um escolhesse 0s
papeis que representassem 0s componentes de sua familia a fim de formar seu album
familiar. Deixamos 0s garotos bem a vontade para que circulassem pela volta da mesa,
escolhessem seus papeis e depois escrevessem ou desenhassem sobre cada membro por eles
escolhidos. Notamos que o0s garotos se demoraram muito nessa atividade. Alguns
desenharam com muito cuidado e dedicacdo aos detalhes.

Na sequéncia, lemos juntos o conto do Ferréz, Assunto de familia, que é um
relato\desabafo de um filho que escreve para um pai que se encontra distante, talvez a
trabalho, por separacdo conjugal, ou até pode estar falecido, mas mesmo assim, tem por ele
muito carinho, amor e saudades. Em suas palavras, esse filho relata a situacdo de pobreza e
miséria em que vivem as pessoas a sua volta e ressalta os bons ensinamentos que o pai lhe
deu, principalmente, no que se refere aos estudos.

Ouvimos a cancdo Familia, da banda Tités e conversamos sobre o tipo de familia que
ali se apresenta. Lemos os poemas de Drummond e Cecilia e conversamos sobre as relacdes
que se estabelecem entre os textos e a vida cotidiana. Sobre os sentimentos que nos
despertaram a partir do que lemos e sobre que situacdes familiares evocavam. Por fim,
assistimos o clipe da musica Mae, do rapper Emicida, e conversamos sobre as imagens, a
letra e sobre o tipo de familia representada na cancdo. Relacionamos novamente 0s poemas
com o rap e com as realidades de muitos dos meninos que ai estdo, pois através de seus
depoimentos se projetavam naquelas cenas.

Antes de concluirmos o encontro, falamos sobre o quanto, praticamente, ja 0s
consideramos parte de nossa familia, pois, nas Gltimas semanas, 0s levamos para casa todos
0s sabados, e preparamos as atividades para eles, pensando no que irdo ou ndo gostar.
Assim, perguntamos se poderiamos dar um abrago em cada um a fim de demonstrar esse
reconhecimento e pertencimento. Novamente, fomos lembrados pelos agentes
socioeducadores de que estavamos em um presidio e que abracar presos poderia ser
perigoso. Mesmo assim, insistimos na acdo que, por fim, foi autorizada por eles porém,
deveriam manter vigia de muito perto. Na sequéncia, realizaram a escrita final do encontro,

completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...
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2.4.7 Da Carta de Caminha, passando pela Cancéo do Exilio ao Brasil com P: uma trajetoria
de contradi¢cbes — 23.07.2016

O assunto do sétimo encontro foi “Brasil”. As cang¢les ouvidas, lidas e comentadas
foram Brasil com P, de Gog (2000) e Bem Brasil, de Premeditando o Breque (1985). Os
poemas lidos e comentados foram Cancdo do Exilio, de Gongalves Dias (1965) e SO de
Sacanagem, de Ana Carolina (2014). Foram lidos e comentados os trechos da Carta de
achamento do Brasil, de Pero Vaz de Caminha (1500). A cronica lida e comentada foi Brasil
pais da corrupcéo, de Juremir Machado da Silva (2016), (ANEXO D).

A abordagem do assunto Brasil possibilita uma ampla gama de textos e cangdes para
serem aproveitados nas discussdes. Assim, a escolha que fizemos levou em conta 0 gosto
dos meninos pelo rap, no caso de A rima denuncia, a possibilidade de trazer a tona as
tematicas da corrupcdo, da literatura, do carnaval e da histéria em uma can¢do com um ritmo
animado, como é o caso de Bem Brasil, que também permite relacionar com outros textos
como os trechos da Carta de Achamento e Cancéo do Exilio, representativas de um pais
idealizado que todavia sobrevive para alguns. As construcGes — narrativa epistolar e poética
— permitem a percep¢do do cuidado com a escrita literaria que prima pela musicalidade e
pelo emprego de figuras de linguagem. Queriamos que 0s garotos percebessem as descri¢des
de um Brasil ufanista realizadas no inicio de nossa historia literaria e comparassem com as
construgdes narrativas/poéticas da atualidade.

S6 de sacanagem foi escolhida por trabalhar muito bem com a rima e com a
musicalidade do texto, além de trazer a ideia do brasileiro que é honesto apesar de tudo que
ocorre a sua volta, concepcdo pertinente se levarmos em conta o fato de estarem presos por
causa de delitos. A cronica Brasil, pais de corrupcdo, de Juremir Machado da Silva, foi
selecionada por trazer de maneira ironica, e bem articulada, as situages de um Brasil atual;
escrita em prosa, estabelece inimeras intertextualidades com fatos e personagens histéricas
e literarias.

Recebemos os jovens vestindo uma bandeira do Brasil, costurada em formato de
blusa. Também usavamos um chapéu verde-amarelo bem grande. Dispostos em circulo,
fizemos a brincadeira de jogar a bola com as maos para alguém e quem recebesse deveria

dizer duas palavras para caracterizar o Brasil, mas as iniciais de cada vocabulo deveriam ser
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as mesmas. Ao dizer, recebiam dois pequenos chocolates. O propdsito dessa brincadeira
inicial, além de descontrair e fazé-los interagir com o grupo de maneira solta, sem intimidar-
se, também foi de trazer presente as cores, e alguns simbolos do pais, como a bandeira e
bola.

Na sequéncia, ouvimos o rap do compositor Gog, com a participacdo da cantora
Maria Rita, Brasil com P. Notamos que ficaram intrigados com a possibilidade de alguém
poder escrever tantas sequéncias com sentido utilizando uma Unica letra. Lemos e
conversamos sobre a realidade denunciada pelo rapper. Os meninos foram bem
participativos; mostraram-se sabedores da realidade retratada no texto do Gog: violéncia,
miséria, racismo, preconceitos. Com o intuito de mostrar um Brasil ufanista, declamamos o
poema Cancdo do Exilio, de Goncalves Dias e fomos conversando e estabelecendo
diferencas entre as realidades e as possiveis intencdes de cada autor dos textos levando em
consideracao os periodos em que foram escritos.

Assistiram e posteriormente leram e conversaram sobre a letra da cangdo Bem Brasil,
de Premeditando o Breque, que possibilita amplas discussdes, pois cita desde Pero Vaz de
Caminha até a musica popular brasileira e o carnaval. Lemos para eles alguns trechos da
Carta de achamento, a qual é citada na cancdo Bem Brasil com o intuito de mostrar a visdo
dos colonizadores europeus sobre 0 povo e a terra que encontraram. Teceram comentarios
sobre a visdo do autor sobre os indigenas e seus costumes.

O poema de Elisa Lucinda, S6é de sacanagem, foi ouvido na voz da cantora Ana
Carolina. Gostaram do ritmo poético do texto e das inter-relacdes que ele estabelece com
acontecimentos da historia, os quais fomos discutindo. Por fim, a crénica de Juremir
Machado da Silva, Brasil, pais da corrupcéo, os colocou a par de alguns acontecimentos dos
quais eles ndo eram sabedores por estarem afastados dos noticiarios, assim fomos
explicando e comentando esses fatos. O que chama a atencdo deles neste texto € a
associacdo que o autor faz entre acontecimentos politicos, o futebol e a literatura. Por fim,
realizaram a escrita final do encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de

hoje, me vejo/sinto assim...
2.4.8 Quem é a Patria que me pariu? — 30.07.2016
O assunto do oitavo encontro foi “Brasil 11”. Os clipes assistidos com letras lidas e

comentadas foram O morro mandou avisar, de Flavio Renegado e Detonautas (2016) e Péatria

que me pariu, de Gabriel Pensador (1997). A narrativa e os poemas lidos e discutidos foram
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Toda brisa tem um dia de ventania, de Alessandro Buzo (2014) e Epidemia, de Ridson
Mariano da Paixao (2005), (ANEXO D).

Decidimos utilizar mais de um encontro para explorar essa tematica porque 0s
meninos participaram bastante das discussdes e também porque nos pediram para apresentar
para a turma seus raps que iriam escrever durante a semana e que abordariam esse assunto.
Entdo, selecionamos textos que destacam aspectos criticos de um Brasil multiplo e plural
que precisa dar voz aqueles que sempre foram os olvidados da historia. Com essa selecéo,
apontamos possibilidades de recomecgo e de reconstrucdo do Brasil a partir de brasileiros
conscientes, que descem o morro e fazem acontecer. Por isso, o texto de Alessandro Buzo,
Toda brisa tem um dia de ventania, foi escolhido para mostrar um personagem que rompe o
siléncio, a obediéncia e a exploracao e se liberta. Também o fato de o personagem romper
com a ordem e permitir-se virar a mesa € importante para os debates do encontro.

Com Pétria que me pariu, pretendiamos discutir causas sociais da violéncia e da
pobreza e como poderiamos relacionar com o que tinhamos lido desde o outro encontro que
trouxe presente a tematica. O poema de Ridson, Epidemia, trilha o mesmo caminho da
conscientizacao e da resisténcia e ainda reforca a ideia do “guetofobia” que, por sua vez, vai
ao encontro da musica de Flavio Renegado e Detonautas que mostra um povo sofrido e
excluido, oriundo da favela, que se conscientiza e vai a luta. A proposta foi de discutir
acerca da unido das minorias em torno de seus interesses comuns.

Comecamos o encontro lendo o conto de Alexandro Buzo, Toda brisa tem seu dia de
ventania. Participaram atentamente da leitura do texto e fizeram interferéncias pertinentes.
Em seguida assistiram o clipe da musica Patria que me pariu, de Gabriel Pensador e lemos a
letra a fim de destacar versos que Ihes chamavam a atencgdo. Estabeleceram as relagOes entre
o titulo e o contexto e as demais figuras de linguagem presentes na letra. Organizados em
trios, leram o0 poema de Ridson Mariano da Paixdo, intitulado Epidemia.
Discutiam/analisavam o que liam com bastante atencdo, trocando ideias e citando situacfes
que viveram e que estabeleciam relagfes com o poema. No grande grupo, expuseram suas
conversas e os trechos que mais lhes chamaram a atencdo. Assistimos o clipe da musica O
morro mandou avisar, de Flavio Renegado e Detonautas. Comentamos a realidade expressa
na letra; a denlncia acerca dos ultimos acontecimentos politicos nacionais. Por fim, dois
meninos cantaram os raps que compuseram durante a semana utilizando uma letra apenas —
assim como o rapper e compositor Gog fez. Outro garoto apenas entregou, ndo quis que
ninguém lesse para o grupo. Um dos meninos novos do grupo fez um rap de improviso.

Notamos que gostaram muito de poder usar 0 microfone para cantarem seus textos. Da
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mesma forma, os detentos que estavam nas celas proximas a nossa sala e que podiam nos
ouvir, se manifestavam gritando pelos nomes dos que usavam o microfone e aplaudindo essa
arte. Percebemos que esse episodio trouxe a tona o que notdvamos ja ha algum tempo, o real
alcance das intervencgdes, pois desde que estacionavamos o0 carro no pétio da instituicdo
ouviamos as calorosas saudacOes de boas-vindas oriundas das celas que se encontravam
proximas dali. Neste encontro, entdo, sentimos mais nitidamente o quanto nossos encontros
extrapolavam as paredes internas da sala em que estdvamos e invadiam celas, corredores e
alas. Por fim, realizaram a escrita final do encontro, completando a frase: a partir das leituras

e debates de hoje, me vejo/sinto assim...

2.4.9 Uma Abayomi com amor — 06.08.2016

O assunto do nono encontro foi “racismo”. A cancdo ouvida, lida e discutida (ANEXO
D) foi Todo cambur&o tem um pouco de navio negreiro, de O Rappa (1993). Os poemas lidos
e comentados foi O navio negreiro, de Castro Alves (2016) e Favelafrica, de Gato Preto
(2002).

Escolhemos O Navio Negreiro, de Castro Alves, pelo fato de poder retomar o inicio
da historia do racismo no Brasil. O proposito foi de apontar desde a chegada, ainda no
século XVIII, e os motivos pelos quais 0s negros foram trazidos para ca e relacionar com a
atual cancdo do Rappa Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro. As imagens
utilizadas de pano de fundo para a leitura do poema, sdo do filme Amistad, de Steven
Spielberg, 1997. Utilizamos essas cenas por representarem imagens muito proximas das que
nos remetem ao poema de Castro Alves. O poema foi importante para reforcar a ideia de
exploracdo e desumanidade com que os africanos eram trazidos para o Brasil e, a0 mesmo
tempo, discutir acerca da forma como o poeta utiliza uma linguagem combativa, em tom
declamatorio e acusador para entoar seus Versos.

O texto Favelafrica, de Gato Preto, foi escolhido porque recupera 0s nomes de
muitos negros que lutaram e ainda lutam pela igualdade e liberdade desse povo. Além disso,
0 proposito também foi o de mostrar que a dendncia que fez Castro Alves, no século XIX,
ainda é muito atual e muitos artistas ainda precisam fazer. Decidimos falar sobre a histéria
das “Abayomis” porque mantém relacdo com a vinda das escravas nos navios; elas
rasgavam seus vestidos e amarravam os pedacos de tecidos para fazer bonequinhas e
acalmarem seus filhos durante a longa viagem. Hoje, para muitos grupos afro, essas bonecas

representam um amuleto de protecdo. Entdo, entregamos a cada um dos jovens uma
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bonequinha, que seria nosso presente a eles como forma de protecdo que ofereciamos e
propomos que cada um fizesse o seu amuleto para presentear a quem quisesse.

Recebemos 0s meninos usando uma peruca blackpower. Ainda no patio, em um varal
improvisado, estavam suspensas bonecas de pano “Abayomis”. Cada um deveria procurar a
que continha o seu nome. Explicamos a eles a origem e o significado da boneca. Dissemos a
eles que essa boneca seria nosso amuleto de protecdo, uma forma de estarmos juntos; seria
nosso presente para eles, uma forma de estarmos proximo de cada um e oferecer carinho,
acalanto e protecdo. Decidimos utilizar a peruca para trazer presente uma das caracteristicas
do povo negro que, infelizmente, é ainda bastante ridicularizada por muitos: o cabelo.
Discutimos acerca de como se dava a aceitagdo por parte dos negros e da sociedade em
geral. Com as bonecas, queriamos nos aproximar ainda mais dos garotos a fim de que
sentissem a nossa presenca e, indiretamente, a da leitura durante toda a semana, em suas
celas.

Lemos o poema O Navio Negreiro, de Castro Alves, com imagens do filme Amistad.
Na interpretacdo do poema, notamos gque muitos deles tinham conhecimento sobre Dante
Aliglieri e sua Divina Comédia, a ave Condor, etc. Ao assistir o video do Rappa, Todo
camburdo tem um pouco de Navio Negreiro, estabeleceram relagbes do texto classico do
século XIX com a cangdo do século XXI, observando que a escraviddo e o preconceito ainda
acontecem, mas com outra roupagem. Lemos o texto do poeta Gato Preto, Favelafrica, o
qual também se relaciona com o Navio Negreiro. Os meninos gostaram da linguagem do
autor, direta, simples, com palavrdes e com muitas citagdes historicas. Os meninos
manifestaram muita curiosidade e queriam saber mais sobre os herdis negros ali citados,
principalmente quando surge o nome do gedgrafo Milton Santos, cremos que seja pelo fato
de que contamos a eles que Milton representa alguém que estudou e venceu pelo
conhecimento, talvez muitos tenham se projetado nele naquele momento. Notamos que
quando o texto fala que a palavra/o estudo seriam as facas, as armas do poeta, 0S meninos
ficaram muito calados e pensativos. Por fim, cada um fez a sua “Abayomi” para entregar a
seus familiares. Contudo, houve uma certa agitacdo porque 0s agentes socioeducativos ndo
permitiram que o0s garotos levassem as bonecas para as celas. Tive que intervir pedindo
calma a eles e, de certa forma, utilizei de chantagem dizendo que se ndo se acalmassem, a
instituicdo colocaria a culpa da agitacdo em mim e, talvez, eu ndo pudesse voltar. A calma
voltou imediatamente. Por fim, realizaram a escrita final do encontro, completando a frase: a

partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...



61

2.4.10 Esporte: a alegria que contagia e atrai multidées — 13.08.2016

O assunto do décimo encontro foi “esportes”. As canc¢des ouvidas, lidas e comentadas
foram Os grandes deuses do Olimpo visitam o Rio de Janeiro, de Arlindo Cruz, Rogé e
Arlindo Neto (2016) e E uma partida de futebol, de Skank (1997). Os videos assistidos e
comentados foram a Luta da Rafaela Silva Olimpiadas 2016 (LIRA, 2016); os dribles de
Mané Garrincha (BLACK RJ, 2015); e as Jogadas de Marta (LUANPRO, 2016). Os textos
lidos e comentados foram E ouro do Brasil. N&o, esse ouro é da Rafaela Silva, de Gisele
Ramos (2016); Futebol e Cronica (2014), de Carlos Drummond de Andrade; O anjo das
pernas tortas, de Vinicius de Moraes (2004); Aquela bola, de Luis Fernando Verissimo
(2002); e Regras de futebol de rua, de Luis Fernando Verissimo (2014), (ANEXO D).
Pelo fato de o Brasil estar sediando os jogos olimpicos no Rio de Janeiro, decidimos
por utilizar a masica/clipe tema dos jogos como abertura da nossa atividade. I1sso porque o
video clipe apresenta um ritmo bem brasileiro com a participacdo de grandes talentos da
musica, do cinema e da televisdo e lindas imagens da cidade maravilhosa. Além disso,
menciona os Deuses do Olimpo e sua béncdo a cidade. Também a escolha da cancdo do
Skank se deu pelo fato de ser bem ritmada e trazer a tematica do futebol, considerado paix&o
nacional. Aproveitamos para relacionar as cangdes com 0s poemas e cronicas trabalhados
nesse encontro com o intuito de mostrar o quanto a literatura pode também falar sobre um
assunto aparentemente tdo coloquial e pouco poético. Assim, Vinicius de Moraes apresenta
um Garrincha que baila, que faz poema com a bola nos pés. Da mesma forma, tanto
Drummond quanto Verissimo trazem, de maneira irbnica e bem humorada, a ideia do
futebol como uma arte, uma religido, com multiddes de seguidores. Assim, através de poesia
Ou prosa, 0S meninos perceberam que combinar palavras e articular ideias é uma arte que,
como o futebol, precisa de talento, dedicagdo e muito treino. Ja que alguns deles dizem
querer escrever rap e poemas no futuro, € bom que saibam do esfor¢co e dedicagédo
empenhados nesse oficio.
Escolhemos trazer o texto E ouro do Brasil. No, esse ouro é da Rafaela Silva
postado por Gislene Ramos, no Facebook, porque julgamos ser pertinente falarmos sobre o
pouco incentivo que os demais esportes tém no Brasil e, principalmente, quando se trata de
atletas mulheres, negras e pobres. Além disso, pensamos ser conveniente discutirmos sobre
o fato de que Rafaela estava sendo vitima de postagens racistas e homofdbicas nas redes

sociais. Assim, assistiram a luta da atleta e comentamos sobre essas questdes. Conversamos
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sobre as discriminagbes que ha no esporte, sobre a supervalorizacdo de algumas
modalidades e atletas — como por exemplo o futebol masculino — com relacéo a outros.

Com o intuito de animar e colorir o ambiente da sala, sempre tdo sem cor e sem vida,
recebemos 0s meninos com a sala decorada com algumas bandeiras de paises que
participaram das olimpiadas do Rio de Janeiro e também com alguns simbolos que lembram
0s esportes: um Dobd, raquete e bolinha de ping-pong, medalhas, luva de boxe, bola de
futebol. Assim, pretendiamos destacar outros esportes além do futebol. Conversamos sobre
os significados dos anéis olimpicos e sobre a importancia dos jogos no Brasil. O primeiro
video que assistimos foi o clipe oficial das olimpiadas no Brasil. Conversamos sobre a letra
da cancéo, sobre as pessoas que apareciam nas filmagens, sobre as imagens do Rio de
Janeiro. Alguns dos meninos sabiam relacionar os deuses citados na letra da musica com
seus dignificados e o porqué de serem mencionadas na cancdo que remete aos jogos
olimpicos. Na sequéncia, assistimos um video sobre a luta da judoca medalha de ouro,
Rafaela Silva. Os meninos mostraram-se impressionados com a luta, mas principalmente
com a historia de vida da atleta — algumas situacdes contadas por nos, outras, relatadas por
eles mesmos. Impressionaram-se com o preconceito e humilhacdes que ela vem enfrentando.
Ao lerem o texto sobre a atleta, escrito por uma fa, via Facebook, fizeram a associagdo com
os textos da atividade anterior que falavam sobre racismo e desigualdades sociais. O video
clipe da musica E uma partida de futebol, da banda Skank, os animou um pouco por causa
do ritmo que é mais acelerado e a letra alegre. Conversamos sobre o futebol como paixéo,
emocdo e arte. Os garotos falaram sobre a perda dessas caracteristicas com o passar do
tempo. Comentamos que ha a possibilidade de ver e ter literatura em tudo na nossa vida,
inclusive no futebol. Assistimos videos dos lances da jogadora Marta e do jogador Garrincha
que exemplificam o que é o “futebol arte”. Lemos poemas de Vinicius de Moraes, o qual
homenageia o “Anjo das pernas tortas”, Garrincha, e Carlos Drummond de Andrade que fala
da arte do futebol. Lemos crénicas de Luis Fernando Verissimo e Carlos Drummond de
Andrade as quais agradaram muito os garotos, pois se identificaram com o0s textos e
mencionaram situacdes vivenciadas por eles na infancia. Também perceberam a inter-
relacdo do texto de Drummond com o texto Biblico do Sermdo da Montanha. Por fim,
realizaram a escrita final do encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de

hoje, me vejo/sinto assim...

2.4.11 A leitura literaria como possibilidade de nos vermos além dos muros — 20.08.2016
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O assunto do décimo primeiro encontro foi “leitura/literatura”. As can¢des ouvidas,
lidas e comentadas (ANEXO D) foram Por que ler um livro, de Matéria Rima (2011) e
Linhas tortas, de Gabriel Pensador (2011). O trailer de filme assistido e comentado foi A
menina que roubava livros, de Brian Percival (2013). Os poemas lidos e comentados foram
Poema, de Paulo Leminski (1996); Aula de Leitura, de Ricardo Azevedo (1999); Dupla
delicia, Poema, Os poemas e O poeta canta a si mesmo (2007), de Mario Quintana; e Oficina
de poesia (2011), Poema (2013) e O poeta (2011), de Sérgio Vaz.

Ao trabalharmos com a tematica de livros e leitura queriamos que fosse muito
colorida, dindmica e divertida, porém, ndo pouco profunda e reflexiva. Assim, escolhemos a
cancdo Por que ler um livro, de Matéria Rima, porque a letra menciona muitas obras
classicas da literatura brasileira e também universal — algumas das quais mostramos para 0s
garotos — além de trabalhar com o rap, ritmo que os meninos apreciavam. O clip e a letra da
cancdo do artista Gabriel Pensador foram escolhidos porque menciona o quanto a atividade
da escrita e da leitura podem ser contestadoras e libertadoras. Como temos no grupo muitos
meninos que gostam de escrever, acreditamos que poderia ser uma forma de intensificar o
incentivo a escrita. Escolhemos reproduzir o trailer do filme A menina que roubava livros
porque nele ha cenas relacionadas aos livros e a0 momento da leitura, as quais consideramos
muito bonitas, por apresentarem essa atividade como uma forma de ter esperanca e manter-
se vivo em meio ao sofrimento, o que poderia vir a ser uma aproximacao com a realidade
em que se encontravam 0s jovens. Quanto aos poemas, elegemos textos curtos, ritmados e
que tratam do tema de modo bem alegre, associando a poesia € a leitura com elementos
simples; por isso, acreditamos que Mario Quintana, Ricardo Azevedo, Sérgio Vaz e Paulo
Leminski representaram muito bem nossa proposta.

Quando os meninos chegaram para 0 encontro, encontraram a sala decorada com
livros e revistas literarios, além de alguns gibis, distribuidos em varais atravessados na sala.
Pedimos que mexessem, tocassem, escolhessem um que quisessem. Depois deveriam
comecar a ler e, ap6s um minuto, aproximadamente, ao nosso sinal, deveriam passar seu
livro ao colega da direita e comecar a ler o outro que receberiam do colega a sua esquerda.
Dessa forma, todos os livros passaram pelas méos de todos. Na sequéncia, deveriam dizer
para a turma qual dos livros gostariam de ler integralmente e por qué. Emprestamos os livros
para que levassem para ler durante a semana. Queriamos descontrai-los com essa atividade
ao mesmo tempo em que poderiam tocar, manusear e ler, nem que fosse uma pégina apenas,
de vérios livros de géneros diferentes. A disposicdo nos varais facilitou o contato com as

leituras a fim de que pudessem melhor escolher.
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Ouvimos o rap do grupo Matéria Rima, intitulado Por que ler um livro. Levamos
doze dos livros e também alguns escritos sobre os autores citados na letra da cancdo para
mostrar e falar um pouquinho sobre cada um deles conforme eram mencionados. S&o eles:
Poema Via-Lactea, Camdes (escolnemos um poema), O Cortico, Paulicéia Desvairada,
Vidas Secas, Os Miseraveis, Lima Barreto (escolhemos Triste Fim de Policarpo Quaresma),
Admiravel mundo novo, Monteiro Lobato (escolhemos Reinagdes de Narizinho), Reliquia,
Fogo Morto, Morte e Vida Severina, a Revolta da Sabinada (explicamos rapidamente).
Assistiram e se emocionaram com o trailer do filme A menina que roubava livros,
abreviamos a historia que traz, dentre outras tematicas, a leitura e os livros como
possibilidade de vida. Em seguida, assistimos ao clipe do artista Gabriel Pensador, que
comeca chamando atencdo por causa da cena de pichacdo que ele faz no inicio; ouvi risos
dos meninos. Da letra do rap Linhas tortas, cantado por Gabriel Pensador, 0 que mais
destacaram os meninos, como parte relevante da cancao, foi 0 momento em que ele conversa
com a autoridade policial e quando relaciona a leitura e o livro com armas e drogas. Fizemos
a leitura dos demais poemas de forma espontanea, cada um lia conforme se sentisse a
vontade, e comentava o que lhe chamou a atencdo. Por fim, realizaram a escrita final do

encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...

2.4.12 Tu tens um sonho? O que te impede de sonhar? — 27.08. 2016

O assunto do decimo segundo encontro foi “sonhos”. A canc¢do lida, ouvida e
comentada foi E como um sonho, de Emicida (2015). Os poemas lidos e comentados foram
Sonhe com o que vocé quiser, de Clarice Lispector (2008); Cancao, Serenata, Nao facas de ti
e Assim morro (1997), de Cecilia Meireles; Os degraus, Os parceiros e Sonho (2007), de
Mario Quintana; e Receita para um novo dia e Um sonho (2013), de Sérgio Vaz. O trailer de
filme assistido e comentado foi Maos talentosas, de Tomas Carter (2009), (ANEXO D).

A escolha da canc¢do do rapper Emicida se deu pelo fato de a letra abordar a ideia de
vencer com esforco, luta e dedicagdo. Muitos dos garotos gostam de rap e dizem querer
tornar-se um compositor. Por isso queremos mostrar o que diz Emicida sobre perseguir seu
sonho com insisténcia e muita dedicacdo. Os poemas e micropoemas escolhidos estdo de
acordo com a abordagem do tema sonhar. Procuramos mesclar entre poetas mais
consagrados e com uma linguagem profunda e reflexiva, como Cecilia Meireles e Mario
Quintana, e outro com o qual os meninos tém mais contato e se identificam muito, o também

poeta que possibilita a reflexdo e o aprofundamento de temas relevantes: Sérgio Vaz, da
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literatura marginal. Do mais complexo e abstrato ao mais proximo de situacGes reais
vivenciadas pelos garotos, os poemas foram o fio condutor de sonhos ja sonhados e de
outros que ainda virdo. Com esses textos, queriamos possibilitar um olhar para dentro de si,
de seus sonhos mais profundos, a fim de que pudessem se questionar sobre o que cada um
tem feito com aquilo que sonha. O quanto foi possivel realizar de cada um desses projetos?
Que sonhos nos movem?

Decidimos reproduzir o trailer do filme M&aos talentosas para mostrar um exemplo
real de um negro e pobre que luta, insiste muito e com a ajuda da mae alcancga seus sonhos.
Assim, pudemos discutir um pouco sobre a questdo da meritocracia, defendida por muitos e
criticada por outros tantos.

Iniciamos o encontro propondo aos meninos que escrevessem em um pequeno papel
qual seria seu maior sonho na vida. Todos escreveram, bem concentrados. Quando haviam
terminado, colocamos a lixeira no centro do circulo e pedimos que amassassem o papel e
colocassem dentro do recipiente. Depois que todos colocaram na lixeira falamos com voz
bem firme sobre como, tdo facilmente, eles desistiam de seus sonhos e os jogavam fora?
Questionamos se qualquer pessoa tem o direito de destruir seus sonhos? Alguns quiseram
pega-los novamente. Outros riram dizendo que sdo muito obedientes, por isso colocaram na
lixeira. Utilizamos essa técnica com o proposito de fazé-los pensar sobre os sonhos que
temos e como os sustentamos no dia a dia, ou entdo, como permitimos que 0S outros 0s
destruam facilmente.

Na sequéncia, ouvimos o rap do compositor Emicida, E como um sonho, e 0s
meninos destacaram o que mais lhes chamou a atencdo na letra da can¢do. Lemos os demais
poemas e fomos conversando sobre o que, a partir de cada texto, poderiamos projetar sobre
nos e nossos sonhos. Assistimos o trailer do filme Maos talentosas que mostra a forca de
acreditar em sonhos e de controlar a raiva, a revolta e redimensioné-las em prol dos seus
objetivos. Pedimos a eles que, sem utilizar palavras, apenas imagens, desenhos,
apresentassem seus sonhos no papel. E, assim que terminassem, fariam a troca de seus
sonhos conosco. N&o entenderam muito bem, mas estavam querendo refazer, reconstruir
seus sonhos. Entdo, utilizando lapis, borracha, lapis de cor, fizeram seus desenhos. Quando
terminaram, mostramos para eles uma bandeja com bolinhos recheados com doce de leite,
popularmente chamados de sonhos, e propusemos as trocas: eles nos entregavam seus
desenhos, e nos lhes davamos o “sonho”. Por fim, realizaram a escrita final do encontro,

completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...
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2.4.13 Liberdade “pra dentro da cabeca” — 03.09.2016

O assunto do décimo terceiro encontro foi “liberdade”. A cancdo lida, ouvida e
comentada foi Se liga ai, de Gabriel Pensador (2003). O video assistido e comentado foi No
todo es puro verso, de Cristina Domenech (2014). Os poemas lidos e comentados foram
Passaro de seda, de Sergio Vaz (2013) e Liberdade, de Carlos Drummond de Andrade
(2002). Os trechos de textos/texto inteiro lidos e comentados foram Dom Quixote de La
Mancha - Segunda Parte (LVIII), de Miguel de Cervantes (2005) e Liberdade, de Cecilia
Meireles (2002a), (ANEXO D).

A selecdo dos textos sobre a temética da liberdade levou em consideragéo, além da
ampla possibilidade de discusséo e apontamentos sobre o que liam, a extenséo de cada um,
pois ndo teriamos muito tempo para leituras longas, devido a atividade externa que fariamos
nesse encontro. Assim, a escolha do trecho de Dom Quixote tornou-se essencial para
iniciarmos a conversa sobre a tematica, pois um sonhador, visionario, tido como louco da
licBes a respeito de justica e liberdade. O proposito foi de que cada um pudesse perceber na
loucura do personagem, criado ha tantos anos, a lucidez de suas reflexdes ainda tdo atuais.
Se liga ai, do rapper Pensador, teve por objetivo aproximar a linguagem do artista com a
dos meninos — o rap — facilitando o didlogo entre eles e os textos. Além disso, a letra
questiona sobre o que realmente € a liberdade, um dos pontos que pretendiamos abordar. Os
poemas curtos de Vaz e Drummond tocam na tematica de forma direta e impactante, pois
remetem a prisdo e a morte e estdo em consonancia com a letra da cancdo que procura
definir a liberdade. Com o texto de Cecilia, pretendemos unir a pureza da liberdade quase
que infantil — que transita por textos tdo conhecidos como o hino nacional e um famoso
samba-enredo — a uma profunda reflexdo que gira em torno de atrelar-se a situacoes,
pessoas, coisas que nos distanciam da liberdade. Por fim, a reproducgdo do video em que a
professora argentina Cristina Domenech fala sobre sua oficina de poesia em uma prisdo de
Buenos Aires foi escolhida com o intuito de que ouvissem que a pesquisadora associa a
atividade da escrita poética como uma forma de estar livre, mesmo dentro da priséo.
Também pretendiamos que vissem o poeta Martin Bustamante — ainda prisioneiro — ler seu
poema e ser aplaudido por um auditorio lotado.

Comecamos o0 encontro perguntando para cada um deles sobre o que representa, o
que €, o que significa a palavra liberdade. As palavras mais mencionadas foram felicidade e
familia. Na sequéncia, mostramos para eles o livro Dom Quixote, de Miguel de Cervantes.

Mencionamos que se tratava de uma das mais belas obras da literatura universal e que este
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livro falava, dentre muitas outras coisas, de Liberdade. Falamos brevemente sobre o autor, a
construcdo da obra e o enredo. A parte que focamos mais atentamente (e lemos alguns
trechos) foi o capitulo XXII, da primeira parte, que fala dos presos que Dom Quixote quis
libertar e os quais interrogou acerca de seus crimes. Também lemos o trecho que inicia o
capitulo LVIII, da segunda parte, quando o Cavaleiro da Triste Figura fala sobre o
significado da liberdade para as pessoas. Ouvimos o rap do compositor Gabriel Pensador, Se
liga ai, que trata da liberdade de expressdo e de pensamento. Lemos 0s poemas sobre
liberdade e em cada um deles os meninos destacavam o que lhes chamou a atencdo. Falamos
para eles de Martin Bustamante, um presidiario argentino que estava lan¢ando, naquele més,
seu segundo livro de poemas, Agua Quemada. Contamos sobre a oficina de escrita poética
que a professora pesquisadora da Universidade de San Martin (UNSAM), Cristina
Domenech, desenvolvia dentro da Unidade 48 da Penitenciaria de San Martin, em Buenos
Aires, na Argentina. Assistimos ao video onde Cristina fala para um grande publico sobre
sua experiéncia de levar a poesia até a prisdo e também viram o poeta Martin, lendo um dos
seus poemas. Na sequéncia, pedimos que, em um pequeno papel, escrevessem algum
pensamento sobre o que significava a liberdade para eles. De mado desses apontamentos, nos
dirigimos para um pequeno patio, no interior da unidade prisional, que tem uma abertura no
teto quando, entdo, cada um dos meninos recebeu um baldo de gas onde colou seu bilhete
sobre a liberdade. Quando todos terminaram, soltamos, juntos, os balbes que subiram
levando seus pequenos textos, seus sonhos, seus desejos e, talvez, a eles proprios. Essa
atividade foi programada para funcionar como uma metafora da palavra escrita que, ao ser
lida, voa, ganha a liberdade e vai além de nossas possibilidades. Suas palavras levadas pelos
baldes ganharam a liberdade, esta que € tdo pretendida e sonhada pelos garotos.

Retornamos a sala e lemos o texto de Cecilia Meireles; comentamos sobre o que
poderiamos descobrir de nés a partir das palavras da autora. Por fim, realizaram a escrita
final do encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto

assim...
2.4.14 Eu e minha metamorfose — 10.09.2016
O assunto do décimo quarto encontro foi “o eu e 0 outro”. A cancdo lida, ouvida e

comentada (ANEXO D) foi Metamorfose ambulante, de Raul Seixas (1973). O texto lido e
discutido foi O homem de cabeca de papeléo, de Jodo do Rio (2012).
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Com os textos escolhidos para este dia pretendemos dar inicio as reflexdes para o
encerramento das atividades e a escrita final que serd no préximo encontro. Assim,
Metamorfose Ambulante foi selecionada porque representa a possibilidade de olhar para
dentro de n6s mesmos e tentarmos descobrir quem somos ou 0 que somos a cada momento
em que nos contrastamos com diferentes situacdes. Optamos pelo conto O homem de cabeca
de papeldo, de Jodo do Rio, porque atraves de uma narrativa que contém linguagem simples
e muitas metaforas € possivel abordar a tematica que questiona quem somos, 0 que 0S outros
querem que sejamos e 0 que queremaos ser.

Comecamos com a atividade de contornar os dois pés em uma mesma folha branca
de papel. No pé esquerdo deveriam escrever como se viam no passado; aquilo que deixaram
para trds. No pé direito, o que projetam para seu futuro, como se veem a partir de agora.
Depois de escreverem, colocaram as folhas no centro da sala e cada menino escolheu uma,
aleatoriamente, e leu 0 que o outro escreveu. Conversamos sobre a ideia do que fomos, do
que somos e do que queremos ser. Comentamos sobre o que havia em comum nos pes. Com
essa técnica pretendiamos associar 0s pés com o movimento de ida e volta, de passado e
futuro. Assim, escrever sobre esse tracado metaforiza o que fomos e as marcas que
deixamos e 0 que projetamos para 0s proximos passos.

Na sequéncia, ouvimos a musica e acompanhamos a letra Metamorfose ambulante,
do roqueiro Raul Seixas. Destacaram as partes que lhes chamou a atencdo e justificaram
suas escolhas. Em seguida, lemos o conto do escritor Jodo do Rio, O homem da cabeca de
papeldo. Enquanto liamos, faziamos questionamentos para instigar a curiosidade deles para
0 que poderia acontecer na sequéncia do conto. Por fim, realizaram a escrita final do

encontro, completando a frase: a partir das leituras e debates de hoje, me vejo/sinto assim...

2.4.15 Como me vejo depois de nés — 17.09.2016

O assunto do déecimo quinto encontro foi “a (re) descoberta do eu”. Os poemas lidos e
comentados (ANEXO D) foram Traduzir-se, de Ferreira Gullar (2002); Da primeira vez que
me assassinaram, O espelho e O auto-retrato (2007), de Mario Quintana; Retrato, de Cecilia
Meireles (1997); e Poética, de Vinicius de Moraes (2004).

Escolhemos apenas poemas para esta atividade porque pretendiamos acentuar o
lirismo do encontro, j& que era o Gltimo e também para que as entrelinhas de cada texto
pudessem falar a cada um de maneira muito particular. Assim, 0s pequenos poemas de

Maério Quintana, Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Murilo Mendes e Ferreira Gullar
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foram escolhidos por estarem de acordo com a tematica do eu, a fim de que cada menino
pudesse olhar para dentro de si e ver-se a partir dos poemas. Dessa forma, a escolha se deu
para que pudéssemos ler calmamente de maneira que fosse possivel nos refletir em cada um
deles.

Comecamos o encontro lendo os poemas — Retrato, de Cecilia Meireles, Poética, de
Vinicius de Moraes, O auto-retrato, O espelho e Da primeira vez que me assassinaram, de
Mario Quintana e Traduzir-se, de Ferreira Gullar — que trazem como tematica comum a (re)
descoberta do eu. Conversamos sobre o0 que cada poema pode despertar em cada um de nés
como motivo para introduzir a escrita final denominada “Sou assim”, que retoma a primeira
producdo feita por eles em nosso primeiro encontro, no més de maio.

Depois da escrita final, fizemos uma confraternizacdo juntamente com parte da
equipe diretiva da instituicdo. Presenteamos os garotos com um livro de poemas do poeta
Sérgio Vaz e um marcador de paginas contendo uma foto nossa com todos eles, tirada no dia

em que soltaram os balGes.

2.4.16 O material que temos nas maos e as marcas que ficaram no coracao

A intensidade com que vivemos esses encontros e desfrutamos da presenca e da
experiéncia de cada um incluido nesse grupo de intervenc6es é impossivel de ser mensurada
em palavras. As emocdes expressas em cada olhar, em cada gesto e em cada palavra dita e
ndo dita ficardo para sempre registrados em nossas memorias. Assim, selecionar o que
deveriamos utilizar dentro desse universo tdo rico de material de pesquisa tornou-se 0 maior
desafio, pois exigiu de nds uma habilidade que vai além da intuicdo e da percepc¢éo criadora
que todo o bom contador de histdrias deve possuir. Por isso, nos propomos a contar uma
historia que envolve varias outras historias. Fomos desafiados a descrever e analisar essa
atividade que durante aproximadamente cinco meses suspendeu nossas vidas e que, a partir
da qual, ndo somos mais 0s mesmos de antes.

Assim, decidimos selecionar, dentre todo esse material que envolveu os quinze
encontros com o0s jovens, tudo aquilo que nos emocionou, tocou ou atingiu enquanto
educadores. Do mesmo modo, os relatos dos garotos em que percebemos que as leituras os
emocionaram/tocaram ou que apontaram alguma mudanga ou (trans) formacdo em seus
posicionamentos e visdes sobre si e sobre 0 mundo foram aqui abordados.

Enfatizamos, entdo, todos os relatos e escritas que julgamos importantes de serem

contados por terem rompido de alguma forma com a ldgica educativa de um sistema
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prisional para jovens. Por isso, tudo o que nos afetou, o que nos tocou foi aqui mencionado,
trazido a discussdo e amparado teoricamente, seguindo quatro blocos tematicos, ou
categorias de analise dos dados e das percepcBes da investigacdo. O primeiro diz respeito
aos meninos que se veem encarcerados em uma instituicdo total (GOFFMAN, 1974) e como
esse espaco em crise afeta suas individualidades. O segundo bloco refere-se a questdes
especificas relacionadas a leitura e aos jovens que se descobrem, se veem ou se projetam
como leitores e escritores de suas proprias histérias. O terceiro bloco envolve a experiéncia
das intervencdes e como ela nos ajudou a contar histérias de meninos que leem, creem e
pensam o mundo a partir de suas vivéncias. A ultima categoria refere-se a analise das
praticas de subjetivacao vivenciadas pelos jovens e como se projetou a emancipacédo de cada
um a partir do encontro com os textos. E neste momento que buscamos provar a nossa tese
de que através desses contatos tornamos possivel a suspensdo da condicdo de meninos
perigosos, violentos, infratores e privados de liberdade, para que pudessem vivenciar uma
outra condic&o, a de jovens capazes de ler, de escrever, de imaginar, de cantar, de conviver e
de sonhar. Contudo, reafirmamos a riqueza de todo o material que temos como fonte de
dados de investigacdo. Por isso, 0s demais elementos que surgiram a partir das intervencoes
e que neste estudo ndo foram citados fardo parte de publicacbes posteriores que virdo a tona
quando enfocados por outros pontos relevantes de analise.

Portanto, 0s escritos desses nove jovens estiveram em dialogo com as nossas
observacOes de pesquisadores e educadores e, com as marcas que cada um permitiu deixar
nos relatos diarios e que revelaram pistas que julgamos importantes e merecidas de serem
contadas, compomos a melodia que marcou nossas experiéncias vividas. Percorremos um
caminho textual que abrangeu muitas tematicas, por isso, muitas delas ndo tiveram o mesmo
espaco e intensidade na analise porque, conforme ja mencionamos, demos maior respaldo
para aquelas que julgamos merecedoras de serem contadas e compartilhadas por serem
reveladoras da suspensdo da condicdo de prisioneiros que esses meninos se encontravam
naquele periodo, e que foram fundamentais para que se projetassem jovens como outros

quaisquer, mesmo que tenha sido por poucos dias, horas ou minutos.
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3 O CASE, SUAS MURALHAS E OS ADOLESCENTES: A SUSPENSAO DA
CONDICAO DE PRISIONEIROS

Ser livre é fazer o que queremos com imensa felicidade. (RACIONAIS. Frase escrita
e colada no baldo de géas, 03.09.2016).

Como ja descrevemos no capitulo dois, a instituicdo na qual realizamos a pesquisa —
Case, Caxias do Sul — foi criada, ou reestruturada, juntamente com outras unidades no
Estado, com o intuito de abrigar, por ordem judicial, os adolescentes e jovens que tenham
praticado algum tipo de delito e precisam ser isolados do convivio social a fim de que sejam
ressocializados. Nos questionamos acerca desse propdsito, pois sera realmente possivel
ressocializar alguém que nunca foi inserido nos padrfes de sociedade que se apresenta hoje
aos nossos olhos como sendo o ideal a seguir?

O que percebemos € que a realidade dessas instituicGes que abrigam os menores em
cumprimento de medida socioeducativa esta a cada dia mais dura tanto para os abrigados
quanto para quem com eles trabalha. Além de questBes de ordem econémica que giram em
torno da falta de recursos e de pessoal capacitado para atuar, o maior desafio é a
superlotacdo. E s6 permanecer em frente ao prédio da unidade Caxias do Sul e observar a
frequéncia com que chegam mais e mais camburdes com garotos que passardo a habitar esse
espago quase sempre em crise.

Segundo a pesquisadora francesa Michéle Petit (2002a), todos nos, em algum
momento da vida, fomos ou somos um espaco em crise. Refere-se a adolescéncia, depois a
idade adulta e, mais tarde, a chegada da velhice com suas transformacdes ou, entéo, vivemos
em momentos de crise: o desemprego, a morte de familiar, as diferentes situacbes de
violéncia, de guerras que acabam influenciando nossas atitudes, vontades e modos de agir.
Assim, o Case Caxias do Sul, durante os quase cinco meses em que frequentamos, tornou-se
por varias vezes um espago em crise. N&o somente porque houve duas pausas em nossas
intervencdes por conta das agitacGes que ocorriam em varias unidades do estado do RS e, no
altimo dia de atividades, uma rebelido na unidade de Caxias do Sul, mas, também porque
por muitas vezes as leituras que faziamos desencadeavam crises interiores que cada
participante tinha que dar conta, a sua maneira.

Notavamos que as leituras que faziamos iam agitando os dias e noites naquele lugar.
Desde um comentario que ouviamos de um agente que nos dizia que os meninos pediam
papel para escrever em suas celas ou de um funcionério da equipe técnica que comentava o

quanto gostava de conversar com 0s garotos durante a semana sobre as atividades de leitura
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até a presenca continua dos meninos nas atividades nos revelava essa instabilidade. Tanto
agitou que, por vezes, pensamos que as desordens, das quais quatro dos meninos do nosso
grupo estiveram envolvidos direta ou indiretamente e, por isso, foram retirados das
atividades de leitura sem nos explicaram em detalhes os reais motivos, deram-se em virtude
do encorajamento/esclarecimento/empoderamento que as leituras deram a eles e, por isso,
sentiram-se no direito de exigirem determinadas mudancas na instituicdo. Tudo indica que
essa exigéncia seja 0 motivo das agitacdes e tumultos, porém, nada nos foi esclarecido por
medidas de ética e seguranca. O que sabiamos por discretos relatos dos proprios jovens era 0
descontentamento por conta da alimentacdo, que era de péssima qualidade e servida nas
celas por ndo haver refeitorio, alem das acomodacdes, com celas superlotadas e sem higiene
adequada (relatos dos garotos).

Se, por muitas vezes, essa duvida nos acompanhou, porém, a certeza que nos segue
diariamente é a de que o que fizemos ali, todos os sadbados pela manhd, estara para sempre
presente em nossas vidas. Falamos nossas vidas porque trabalhar com leitura em uma
instituicdo total, para usar a terminologia de Ervin Goffman (1974), representa levar a
magia, a beleza, o sonho e as possibilidades para um lugar onde normalmente ndo é
permitido, pois temos a tendéncia a olhar com desprezo e com descaso para 0s CArceres e 0S
encarcerados, sem ver as capacidades que ali existem e que clamam por motivagdo e
encorajamento a fim de que possam realizar algo positivo para suas vidas. Assim, quando o
garoto Racionais diz, na epigrafe dessa unidade, que a liberdade para ele é poder fazer o que
quer com muita felicidade, podemos afirmar que durante 0s momentos em que estivemos
juntos fomos livres, segundo o conceito do garoto. Livres porque ndo havia imposi¢ao para
estar nos encontros e também ninguém do grupo era obrigado a falar ou escrever nada se
ndo quisesse. Dessa forma, procuramos fazer com que as duas horas semanais que tinhamos

juntos, se tornassem momentos de felicidade e de liberdade.

3.1 O Case enquanto uma instituicao total

Liberdade é poder andar sem ninguém querendo te pegar. (RAUL SEIXAS. Frase
escrita e colada no baldo de gas, 03.09.2016).
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Figura 2 - Fachada do prédio do Case Caxias do Sul

i

Fonte: Nylan, (s.d.).

A fim de introduzir este subcapitulo, que aborda em grande parte a questdo do espaco
onde realizamos a pesquisa, decidimos trazer presente o estudo de Goffman (1974), que
define instituicdes carcerarias como o Case, por exemplo, como sendo uma instituicéo total.
O autor utiliza essa denominacéo porque ali as normas sdo comuns a um determinado grupo
que, em isolamento social, segue as regras de uma outra pequena equipe, a de supervisao.
Assim, todos os aspectos e atividades da vida, como dormir, brincar, estudar, se alimentar
séo realizados no mesmo local, com horarios definidos e sob uma mesma autoridade.

O carater total da instituicdo é definido pelo grau de fechamento, ou isolamento, para
0 mundo exterior. Os muros e as grades sdo caracteristicas fisicas desse espaco. Segundo o

autor, esse tipo de

Instituicdo total é organizado para proteger a comunidade contra perigos
intencionais, e 0 bem-estar das pessoas, assim isoladas, ndo constitui o problema
imediato: cadeias, penitenciarias, campos de prisioneiros de guerra, campos de
concentragdo. (GOFFMAN, 1974. p. 17).

Ainda, segundo afirma o autor, essas instituicbes funcionam como uma estufa para
mudar pessoas. Assim, sdo tidas como experimentos naturais sobre o que podem vir a fazer

consigo mesmas no futuro.
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Se levarmos em consideracdo as observacdes de Goffman (1974) acerca das
instituicOes totais, temos, entdo, o Case como um laboratorio que prepara 0s jovens para
uma vida exterior. Assim, como estivemos atuando nessa estufa por um periodo
significativo, também somos, em certo grau, responsaveis pelo agir e ser do grupo de nove
jovens que, dentro do tempo de cada um, saira da instituicdo total e voltara para as outras
tantas instituicdes que compdem a sociedade. La fora é que, seguramente, poderemos ver 0S
resultados dos experimentos realizados na instituigéo total. Contudo, o tempo em que cada
adolescente permaneceu na instituicdo é diferente. Também ndo sdo iguais as atividades que
a eles foram oferecidas, tampouco as vivéncias e experiéncias internas de cada um. No caso
do nosso projeto, por exemplo, sé poderiamos ofertar quinze vagas por motivos de falta de
espaco fisico. A estufa atuou, entdo, de modo diferente em cada corpo.

Um apontamento de Goffman (1974) que pensamos ser pertinente mencionar aqui é
quando ele discute sobre o comportamento de supervisores para com 0s internados. Diz ele
que essa relacdo é hostil e que os primeiros tendem a ser superiores e corretos e, 0S
segundos, inferiores, fracos, censurados e culpados. De acordo com nossas observacdes
durante a investigacdo, ndo percebemos com clareza a confirmacdo dessa ideia defendida
pelo autor. Talvez porque nem sempre essa autoridade e supremacia era externalizada em
palavras, porém, se faziam ver através das normas a que 0S meninos eram submetidos.
Podemos citar como exemplo o fato de seus corpos, que sdo suas intimidades, o Unico
pertence que possuem, serem expostos no momento do banho, antes do inicio dos encontros,
quando as portas permaneciam abertas e, por onde passavamos ndo havia maneira de nao vé-
los nus, por mais que tentdssemos esconder o olhar. Também nas revistas, ao final dos
nossos encontros, os garotos deviam despir-se na frente dos agentes sejam eles homens ou
mulheres para que averiguassem se ndo estavam ocultando nenhum material utilizado no
encontro, mesmo no6s ja tendo conferido tudo, ainda na sala onde realizdvamos as
intervencdes.

Contudo, mesmo havendo essa insisténcia do sistema em fazé-los sentir-se fracos,
expostos em suas intimidades e, por vezes, inferiores, notamos que 0s garotos insistiam em
ndo aceitar essa condicdo. Utilizavam a palavra como forma de denuncia, de protesto, de
resisténcia e de vida em meio ao caos, terminologia empregada na pesquisa de Alice Aurea
Penteado Martha (2011) ao abordar a leitura na prisao como possibilidade de coeréncia em
meio a desarmonia. Em seus raps, nos versos dos poemas que escreviam nas celas e, depois,
nos entregavam cheios de orgulho, em cada fala proferida nas intervengdes e nas linhas

cuidadosamente escritas no final dos encontros, percebiamos o qudo a estufa, mencionada
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por Goffman (1974), realmente pode contribuir para que 0os meninos se (re) construam e
planejem suas vidas la fora. Podemos ilustrar com a fala do menino Gog, depois de
trabalharmos com a tematica da liberdade: “Hoje foi muito bom, falamos sobre a liberdade;
isso é uma coisa que materialmente ndo conhego faz um ano e oito meses. Mas com a leitura
e com 0S meus raps, saio daqui, viajo nas historias e me identifico com elas”. (GOG, em
03.09.2016, ANEXO B). O garoto se permitiu atravessar as paredes da soliddo, da dor e da
crise e ver outras possibilidades além das que se ofereciam a ele.

Trabalhar a tematica da liberdade com meninos que estdo privados dela confessamos
que nos deixou um tanto receosos. Nao porque algo pudesse acontecer conosco, mas com o
que despertaria neles a partir desse encontro, das leituras, das conversas. Por isso, tomamos
a precaucdo de informar a equipe técnica sobre a atividade que iriamos desenvolver para que
estivessem atentos para qualquer mudanca de atitude. Para nossa felicidade, as mudancas
ocorreram, sim! Foram muitas as transformagdes: nos olhares, nos sorrisos, nas palavras
cheias de esperancas e sonhos que, ditas, escritas ou ndo proferidas, porém sentidas,

ganhavam vida, como podemos observar no relato que escrevemos sobre esse encontro:

Comecei a aula perguntando para cada um deles sobre o que representa, 0 que é, 0
que significa liberdade. As palavras mais mencionadas foram felicidade e familia.
Na sequéncia, mostrei para eles o livro Dom Quixote, de Miguel de Cervantes.
Como havia a imagem emblemética do cavaleiro e seu fiel escudeiro na capa, um
dos meninos disse ja ter ouvido falar nessa obra e nessa imagem. Sabia que se
tratava de uma histdria de um cavaleiro. Entdo, falei para eles que, para mim, se
tratava de uma das mais belas obras da literatura universal e que este livro falava,
dentre muitas outras coisas, de Liberdade. Falei brevemente sobre o autor e a
construgdo da obra. Também contei, superficialmente, sobre o enredo, o que 0s
deixou bastante curiosos; também riram quando das peripécias do protagonista. A
parte que foquei mais atentamente (e li alguns trechos) foi o capitulo XXII, da
primeira parte, que fala dos presos que Dom quixote quis libertar e que interrogou
acerca de seus crimes. Também li o trecho que inicia o capitulo LVIII, da segunda
parte, quando o cavaleiro da triste figura fala sobre o significado da liberdade para as
pessoas. Notei uma certa melancolia no olhar dos meninos ao ouvir as palavras, que
depois foram repetidas por mim. Ouvimos o Rap do Gabriel Pensador, Se liga al,
que trata da liberdade de expressdo e de pensamento. Os meninos citaram exemplos
da vida real que demonstram que mesmo estando livre, 1& fora, muitas vezes se esta
preso. Os meninos destacaram 0 preconceito que existe com aqueles que vivem e
pensam diferente. Lemos poemas sobre liberdade e em cada um deles 0s meninos
destacavam partes que lhes chamava a atencdo. Falei para eles de Martin
Bustamante, um presididrio argentino que esta lancando, neste més, seu segundo
livro de poemas. Contei sobre a oficina de escrita poética que a professora
pesquisadora da Universidade de San Martin (UNSAM), Cristina Domenech,
desenvolve dentro da Unidade 48 da Penitenciaria de San Martin, na Argentina.
Assistiram ao video onde Cristina fala para um grande publico sobre sua experiéncia
de levar a poesia até a prisdo e também viram o poeta Martin, lendo um dos seus
poemas. Notei muita emocdo em seus olhares, muita vontade de estar no lugar de
Martin, principalmente, pelo fato dele ter sido aplaudido por muita, muita gente.
Alguns meninos cochicharam sobre a quantidade de pessoas que estavam neste lugar
e em extremo siléncio, ouvindo um presidiario ler suas poesias. Pedi que, em um
pequeno papel, escrevessem algum pensamento sobre o que significava a liberdade
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para eles; pedi que caprichassem porque seria enviado para fora do Case. Os olhos
arregalaram quando eu disse que eles mesmos levariam. Alguns comecaram a rir
dizendo que sairiam em corrida. Nos dirigimos para um dos patios que tem uma
abertura no teto e, cada um dos meninos recebeu um baldo de gas onde colou seu
bilhete sobre a liberdade. Um dos meninos pediu se poderia colocar a palavra Case,
atrds do papel, e entdo, todos colocaram também. Me impressionei que eles
quisessem mostrar algum tipo de identificacdo junto com seus escritos. Dos dez
meninos que participaram da atividade, quatro deles escreveram que estar livre
também remete ao pensamento, a liberdade da mente. Dois mencionaram a
felicidade como uma das formas de liberdade. Os demais mencionaram coisas
diferentes, como: o ir e vir sem ser perseguido, a familia, a coragem e “tudo”.
Quando todos terminaram, soltamos, juntos os balfes. Pude ver olhares infantis,
sorrisos marotos, inocentes.... Fixaram os olhos para o céu cinzento até verem sumir
por entre as nuvens os seus balGes. Confesso que me emocionei muito. Chorei por
vé-los nessa situacdo, em que uma simples acéo de poder soltar um baldo, os fez téo
felizes.... Um dos meninos relatou, ao voltarmos para a sala, que tem muita
curiosidade em saber se alguém encontraria seu papel e o que pensaria sobre ele. Um
dos meninos disse que quando eu fosse embora, eu deveria seguir o0 percurso dos
balGes para ver onde eles cairiam. Por fim, lemos o conto Liberdade, de Cecilia
Meireles. Ao terminarmos a leitura, ouvi alguém dizer: “bahhh, que bonito, né!!!”.
Destacaram a relacdo da liberdade com o poder de sonhar, de acreditar em seus
sonhos, de ir a luta e alcangar os objetivos. Notei que este encontro os deixou muito
emocionados. Ficaram meio extasiados, pareciam ter ganhado um brinquedo nunca
imaginado. Na verdade, foi uma experiéncia que jamais pensaram em viver dentro
desse lugar. A sensacdo de liberdade que muitos destacaram ter sentido, ficou
expressa em seus rostos: felizes, iluminados, gratos. Nem que tenha sido por poucos
minutos. (Diario do Pesquisador, em 03.09.2016, APENDICE C).

Sem duvidas, este foi o encontro mais emocionante que tivemos durante os quatro
meses de convivéncia no Case com os jovens. Falar sobre liberdade para quem estd
impedido de ir e vir foi um desafio enorme. Na semana em que preparavamos a atividade, a
ansiedade e o desejo de que tudo desse certo e de que fosse algo especial tomava conta de
Nnosso pensamento e ocupava nossas horas e dias. A preocupacdo era de que ndo chovesse,
que os balBes chegassem até o Case e que realmente subissem, que a equipe técnica ndo nos
proibisse na ultima hora de realizar a atividade, etc. Somente depois daquele encontro,
quando os balGes foram soltos, é que tivemos a dimensdo daquilo que desencadeamos
naqueles adolescentes; sentimos uma dor imensa que apertava, e ainda aperta, o peito e
rolava no rosto molhando a face. A ansiedade infantil de cada um dos garotos ao soltar seu
baldo revelava o quéo cruel a vida pode ser com algumas criancas e adolescentes que, de
uma forma ou outra, estdo distantes do que consideramos o ideal de familia.

Para os meninos, foram apenas dez minutos de liberdade. Uma liberdade limitada,
porém, foi um momento de poder olhar pro céu sem nenhuma grade ou obstaculo. Para
muitos, uma oportunidade que nao tinham ha mais de um ano. O olhar vigiado dos policiais
que estavam do lado de fora da instituicdo dando suporte a atividade e de mais dois agentes
que estavam conosco no patio ndo foram suficientes para impedir que 0s nove meninos

pudessem voar com seus baldes. Eles sairam. Eles subiram. Eles voaram. Eles puderam
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provar para si mesmos e para quem 0s observava naquele momento que a liberdade esta
dentro de cada um, muito mais do que fora dos muros, como menciona o0 menino Gog: “A
experiéncia de soltar balGes me fez sentir um sentimento de alegria por um momento me
senti livre como os passaros ou até como os baldes; me senti como crianga”. (GOG, em
03.09.2016, ANEXO B).

Na citacdo em que o garoto Gog relata ter sentido a sensacédo de liberdade depois de
quase dois anos em uma instituicdo total nos comove. Nos sentimos sensibilizados porque
uma atividade tdo infantil para a maioria das pessoas pode ser tdo significativa para esses
meninos. Observar seu baldo subir e ganhar os céus representou para eles conquistar o
infinito e poder observar tudo la de cima. Os ensinamentos colhidos nessa estufa defendida
por Goffman (1974) poderdo ser tdo puros e sinceros quanto os olhares que vimos nesse dia.
Vimos que a leitura e os livros agiram nesses meninos como um alimento para essa
conquista. Percebemos que puderam, por instantes, deixar para traz esse espaco inospito,
que comp0e parte da geografia do mundo real, para apossar-se de um novo territério, o da

magia, e, assim, puderam ganhar os céus naguela cinzenta manha.

Figura 3 - BalGes de gas

Fonte: Retirada pela autora.
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3.1.1 O Case: uma heterotopia foucaultiana

Liberdade é estar com a mente livre e expressar nossos sentimentos. (GABRIEL
PENSADOR. Frase colada no baldo de gas. 03.09.2016).

Michel Foucault, em conferéncia proferida em um Centro de estudos de arquitetura
francés, denominada De outros espacos (2011), fala que vivemos em uma época de
simultaneidades, quando o espa¢o ganha uma importancia muito grande. Assim, o pensador
debate a ideia de que desde sempre o espaco nos é dado como ou sagrado ou profano,
permanente ou que se desloca, ou seja, sempre foi tema central de discussdes. Vivemos hoje
um periodo em que nossas ansiedades estdo intimamente ligadas ao espago. As dicotomias
entre 0s espacos publico x privado, familiar x social, lazer x trabalho estabelecem e regem
nossos comportamentos, conforme expde Foucault, ainda por conta da nossa forte relacdo
com a presenca, mesmo que velada, do sagrado e que, de certa forma, orienta o agir social.

Com o intuito de discutir a questdo de que o espaco do outro foi esquecido ou
abafado pela cultura ocidental, Foucault (2011) discute o que ele chama de lugares reais, ou
heterotopias. Heteros, de origem grega, significa o diferente e que estd ligada a palavra
alter, que significa o outro; topia, por sua vez, significa espago. Assim, as heterotopias sao,
segundo o autor, espacos totalmente diferentes daqueles que eles refletem e/ou discutem, ou
seja, sdo reais, porém estdo fora dos lugares aceitos, ou seja, convencionalmente tidos como
0s espacos ideias ou idealizados. Nesse sentido, esses lugares representam e reproduzem as
tensdes e os conflitos, frutos das relacbes de poder que existem na sociedade. O autor
explica, ainda, o significado das utopias como lugares ndo reais, espagos sem lugar algum;
sdo fisicamente indeterminaveis, porém sdo onde investimos nossas expectativas individuais
e coletivas.

E nesse ponto que o autor menciona que nas sociedades primitivas existem espacos
reservados aos individuos que em relacdo a sociedade e/ou ao ambiente em que ocupam,
estariam em uma situacao de crise. De acordo com o autor, seriam os adolescentes, 0s idosos
ou as mulheres gravidas, por exemplo, por se encontrarem, de certa forma, em crise ou em
uma espécie de transformacdo/mutacdo transitéria com seus corpos. Contudo, o autor
menciona que essas heterotopias de crise tém desaparecido e vém sendo substituidas pelo
que ele chama de heterotopias do desvio. Assim, os individuos que se desviam da conduta
ou da média tida como normal e aceita socialmente, sdo 0s que passam a habitar esses
espacos. S8o os casos, por exemplo, das casas de repouso, dos hospitais psiquiatricos e das

prisoes.



79

Assim, de acordo com esses estudos de Foucault (2011), a instituicdo prisional onde
estavam 0S meninos que participaram dessa pesquisa pode ser reconhecida como uma
heterotopia de crise, ou de desvio. Terem se desviado de algum modo do caminho que a
sociedade/familia tracou para eles e terem mudado a rota significa que estiveram em crise e,
por conta disso, compulsoriamente, esses jovens precisaram adentrar nessa nova heterotopia,
a do desvio. Por conta disso, formaram, durante algum tempo, parte de um grupo que
possuia algo em comum: terem cometido delitos. Eles ndo precisaram enfrentar/passar por
nenhum ritual de aceitacdo nesse espaco; suas entradas foram coercitivas.

Dessa forma, se a heterotopia significa o espago do outro, percebemos o quanto
estamos nos afastando desse propdsito enquanto sociedade que desrespeita essa alteridade.
Afirmamos isso porque utilizando a bandeira da unicidade universal, que prega a ideia de
Sermos 0 mesmo, ou sermos iguais, 0 que chamamos de razdo ocidental afastou o outro, a
diferenga, a multiplicidade. Entdo, vemos o Case e muitas outras instituigdes, como a escola,
por exemplo, como representacdo de espago onde se exercitam as relagdes de poder com
vistas a objetivacdo do mesmo, do igual, em detrimento ao outro e as suas individualidades.
No caso do sistema prisional, € comum o tratamento por nUmeros e Nndo por nomes; assim, a
alteridade € praticamente inexistente, igualando o0s jovens sem considerar suas
particularidades e, em contrapartida, gerenciando suas vidas por algarismos. Tudo la gira em
torno de nimeros como, por exemplo, a idade que possuem e é extremamente lembrada. Por
se tratar de uma instituicdo que abriga menores infratores, esse € um dado essencial, pois o
tempo maximo a cumprir nesse tipo de prisdo, ap6s a maioridade, sdo trés anos; depois
disso, o0 jovem é direcionado para unidades prisionais comuns. Outros nimeros também séo
importantes, como a quantidade de meses de reclusdo que variam de seis meses até trés
anos.

Talvez seja dessa objetividade, registrada através dos nlmeros que também
generaliza e agrupa, que os garotos querem fugir por algumas horas, buscando nas
intervencdes de leitura uma forma de se diferenciarem uns dos outros, a0 mesmo tempo em
que se refugiam em uma heterotopia sem lugar algum; um espaco irreal propiciado pelos
encontros com os livros. Em busca de utopias, 0s meninos se abrigam nesse espaco magico e
ao mesmo tempo fugaz proporcionado pelas leituras.

Com essa mesma efemeridade de espaco, percebemos também o tempo, discutido
por Foucault (1996) como sendo as heterocronias, que sé@o 0S pequenos momentos, as
pequenas parcelas de tempo. Explica o autor que o auge das heterotopias acontecem quando

os individuos conseguem romper com a sua tradicdo temporal. E o caso, por exemplo, das
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bibliotecas e museus, onde em uma Unica heterotopia, podemos percorrer milénios; sdo
tempos cumulativos. Assim podemos entender que o tempo e o espaco confluem para que o
individuo possa se redescobrir. Acreditamos que também a nossa intervencao literaria junto
aos adolescentes privados de liberdade fez com que eles pudessem instalar um outro tempo,
suas heterocronias, dentro dessa heterotopia na qual se encontravam. Isso porque cada
leitura realizada por eles abria um novo tempo que lhes permitia revisitar seu passado,
transitar pelo presente e projetar seu futuro, ndo necessariamente nessa mesma ordem, assim

como descreve o0 menino Criolo:

A literatura € um meio de eu sair de onde eu estou e quando eu vejo, me encontro
em outros lugares, através de um livro. Gosto muito de ler, gosto de viajar mesmo
estando parado, assim eu ndo me sinto s, sempre estou acompanhado de algum
livro e isso ndo tem preco, essa sensacdo. Os sabados que eu venho aqui é especial
pra mim, porque eu estou falando e ouvindo sobre um assunto que eu gosto muito.
Sempre que tenho algum tempo estou lendo alguma coisa. (CRIOLO, em
20.08.2016. ANEXO B).

O rompimento com a tradicdo temporal e espacial é descrita pelo garoto como uma
oportunidade de encontrar prazer em meio a dor e ao sofrimento do lugar. Realizar leituras
“sempre que pode” revela a possibilidade de estar com alguém, de estar acompanhado e nao
carregar o sentimento da soliddo, proprio de quem vive nas heterotopias de desvio, conforme
menciona Foucault (1996).

Percebemos que durante os quase quatro meses de atividades com o0s garotos
conseguimos criar heterotopias e heterocronias que nos aproximavam engquanto grupo e nos
diferenciavam em nossas individualidades. 1sso porque cridvamos espacos e tempos comuns
de refdgio em nossas leituras e discussdes. Assim, cada garoto aproveitava e explorava seu

tempo e espaco a sua maneira.

Hoje foi um dia muito emocionante, relembrar a infancia ao soltar balGes foi étimo.
Agora eu percebi que a verdadeira felicidade estd nas coisas mais simples. Meu
corpo esta preso, mas minha mente esté liberta, porque através dos poemas eu posso
ir aonde eu quiser. Eu devo isso a vocé, professora. Obrigado. (RACIONAIS, em
03.09.2016. ANEXO B).

O fato de “poder ir aonde eu quiser” rompe a barreira espacial real suspendendo a
incapacidade de sair das quatro paredes e permitindo que o garoto construisse, mesmo que
provisoriamente e mentalmente, um outro tempo e um outro espaco. O jovem mostrou ser

capaz de recuperar sua individualidade; ele criou sua prépria heterotopia fugindo a regra da
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instituicdo total que o padronizava e insistia em torna-lo o mesmo através da unificacao dos

diferentes.

3.1.2 O Case: um espago em crise

Liberdade é enfrentar todos os obstaculos da vida sem medo das dificuldades.
(BEETHOVEN. Frase colada no baldo de gas. 03.09.2016).

Héa pesquisadores, como Micheéle Petit (2009a), que preferem utilizar a nomenclatura
espagos em crise quando tratam dos lugares que remetem a algum tipo de desconforto, de
dor, de sofrimento transitorios pelos quais passam algumas pessoas em algum momento de
suas vidas. Estes locais, situacdes ou mesmo momentos variam desde aqueles em que
aludem a guerra, ao uso de armas e bombas, a distintas formas de praticas de violéncia e de
exclusdes até aos conflitos familiares. Alguns sdo considerados mais graves, mais
duradouros e marcantes, mais tristes e cruéis do que outros, no entanto, sdo situacdes que
reportam a estados proprios de crise, de dor, de sofrimento, de privacdes, pelas quais, em
algum momento de nossa existéncia, vamos nos confrontar. Segundo afirma a pesquisadora

francesa Petit,

Cada um de n6s é um espago em crise. Os seres humanos tém, diga-se, uma
predisposicdo originaria, antropolégica, a crise: nascemos prematuros, n6s somos
marcados por uma fragilidade cujos vestigios permanecem ao longo da vida. Porém,
saidas nos sdo oferecidas para que ndo sejamos atingidos pelos componentes
destrutivos daquilo com que somos confrontados. (PETIT, 20093, p. 33).

As saidas discutidas por Petit para essas situacdes de crise giram em torno das ideias.
Sé&o elas que, de certa forma, podem nos libertar das aflicdes, na medida em que modificam
as acOes nocivas ao nosso coracgdo, tornando-as um potencial transformador que libera
alegria e nos permite voltar a sonhar, a imaginar, a potencializar acGes positivas. Essas
ideias estdo intimamente ligadas aos livros, a leitura em especial, pois “os livros lidos
ajudam algumas vezes a manter a dor ou 0 medo a distancia, transformar a agonia em ideia e
a reencontrar a alegria”. (PETIT, 2009a, p. 34).

Essa transformacéo de sentimentos que a leitura proporciona aos leitores dos espacos
em crise, de que teoriza Petit (2009a), fizeram parte dos escritos, quase que diarios, dos
garotos da nossa pesquisa. Ndo somente relatos deles como também das professoras e da
equipe técnica da casa que nos falavam das mudancas que viam em cada um dos meninos,

como podemos perceber na declaracéo do garoto Pensador:
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As leituras de hoje mexeram bastante comigo porque eu ndo sabia que eu poderia
sentir tantas emog0es por estar lendo. Eu gosto muito de ler, mas cada aula eu me
interesso mais porque com a leitura eu consigo sair desse lugar e viajar para outra
dimensdo. Por isso, cada vez estou me apaixonando pela leitura. (GABRIEL
PENSADOR, em 20.08.2016. ANEXO B).

Notamos em seu relato que as leituras realizadas despertam sentimentos, emocoes,
mudam o pensar, redimensionam seu olhar e até o permitem sair de onde esta. Assim, as
imagens e as palavras que brotam das paginas dos livros lidos pelos sujeitos habitantes
desses espacos, tornam-se meios para desviar de modo sensivel o curso de suas vidas e
poderem, assim, repensar acerca de suas relagcdes consigo mesmos e com o mundo.

Esse olhar para dentro de si a partir das leituras é o que notamos no decorrer das
atividades com os meninos da Fundagdo Case. Frequentemente relatavam que o tema
discutido neste ou naquele encontro Ihes permitia recordar de situa¢Ges importantes em suas
vidas, quase sempre referentes a infancia, e que faziam com que, naguele momento,
pudessem se sentir melhor; recordagdes que lhes trouxeram paz e felicidade, ou inquietagédo
reflexiva, ou, ainda, que determinado tema lhes possibilitou sair do espaco de privacoes, de
dores e lamentos em que estavam naquele momento para frequentarem, nem que por uns

minutos, outros lugares, assim como escreveu o garoto Gog:

No dia de hoje lembrei dos melhores tempos da minha infancia, quando tudo era
feliz, tinha amigos fieis que s6 queriam estar junto comigo porque gostavam da
minha presenca, mas quando fui crescendo, fui vendo o mundo de outro jeito. As
pessoas mudaram, ndo eram mais inocentes como meus amigos da infancia, mas
hoje pude voltar no tempo e ser feliz por um momento. Os poemas e a narrativa me
trazem coisas novas, pensamentos positivos. Gosto muito das aulas; comecei a ver a
literatura de um jeito diferente. (GOG, em 25.06.2016, ANEXO B).

Poder voltar no tempo e ser feliz por um momento significa ressignificar esse espaco
em crise através da leitura. Essa vivéncia do menino Gog reitera a fala de Petit (2009a) sobre
suspender a dor e a soliddo e, em contrapartida, permitir-se experimentar outros sentimentos,
como a felicidade e a esperanca. Descobrir a literatura e vé-la como possibilidades para sair
da crise € uma maneira de também ser feliz. No caso desse garoto em particular, a leitura e a
escrita passaram a ser suas novas armas contra a solidao e, principalmente, a esperanca para
quando sair da instituicdo, pois ele sonha em levar sua historia, através do rap, para outras

criancas a fim de que ndo entrem no mundo do crime.

Falar sobre quem somos é muito dificil, mas temos que nos adaptar a certas coisas,
mas eu ndo penso assim, e com o conhecimento e através da cultura vou mostrar a
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minha ideia para os outros, aproveitando a literatura vou mostrar o que eu ja passei e
0 que eu ja fui. Mostrar que essa vida é sofrida e a melhor opgéo é o estudo, é a
honestidade e o trabalho. (GOG, em 10.09.2016, ANEXO B).

E foi por acreditarmos nessa possibilidade de utilizarmos a leitura para que 0s
habitantes de espacos em crise pudessem se ressignificar que essa pesquisa nasceu. Esses
meninos nos mostraram a cada novo encontro que todos os esforcos para realiza-la valeram
muito a pena. Encorajados e com livros nas maos adentramos esse espaco em crise levando
esperanca e acreditando na transformacdo através das historias lidas, contadas, vividas e
revividas. Pensamos que o resgate cultural de cada um dos jovens foi importante para sua
(re) construcdo enquanto sujeitos. Por conta disso, suas memorias de leitura, de contacdo de
historias, de vivéncias leitoras ou de, simplesmente, momentos significativos de seu
passado, ganharam espacos em nossos encontros, seja através da oralizacdo, de desenhos ou
da escrita. Julgamos relevante trazer aqui 0s nossos apontamentos do dia em que abordamos

a tematica da familia com os garotos:

Os meninos foram conduzidos & sala com 20min de atraso o que dificultou o
andamento das atividades a que me propus realizar. Comecei lendo para eles o artigo
226 da CF que trata da Familia. Alguns opinaram sobre o que esta escrito e 0 que
realmente acontece; falamos sobre a violéncia familiar e a pobreza que atingem
muitas familias. Li o conceito de familia do dicionario e levantei questionamentos
sobre como sdo conceituadas as familias com filhos adotivos e composta por pessoas
do mesmo género. Os meninos disseram que o que realmente importa nas relacoes
familiares ¢ o amor, o cuidado o carinho. Eu confesso que estava receosa em tocar
neste assunto, mas notei que eles estavam bem tranquilos e a vontade. Escolheram
as palavras que estavam sobre a mesa e que deveriam compor seus albuns de familia
— pai, mée, irmaos, avds, tios, primos, esposa, filhos, amigos. Poderiam desenhar ou
escrever sobre eles. Demoram nesta atividade. Notei que tinham bastante cuidado na
escolha de quem realmente deveria compor seus albuns. Dos 15 meninos, apenas 05
colocaram pai e md como membros da familia juntamente com outros. 07
colocaram apenas a mde e agregaram outros, 02 apenas o pai e outros e 01 nédo
colocou nem mé&e nem pai, apenas outros membros. Na sequéncia, lemos o conto do
Ferréz, “Assunto de familia”, que é um relato\desabafo de um filho que escreve para
um pai que se encontra distante dele mas mesmo assim, tem muito carinho, amor e
saudades do pai. Em suas palavras, esse filho relata a situagdo de pobreza e miséria
em que vivem as pessoas a sua volta e ressalta os bons ensinamentos que o pai lhe
deu, principalmente no que se refere aos estudos. Os meninos ficaram muito
empolgados ao descobrir, no texto literario, palavras que conhecem muito bem:
palavrdes e girias proprias dos meninos do rap. famos discutindo as questdes
levantadas pelo autor a cada paragrafo. Os meninos participaram com entusiasmo.
Ouvimos a cang¢do “Familia”, do Titas, sobre a qual 0s meninos comentaram se
tratar de uma familia tradicional, com vida financeira estavel. Lemos o poema
“Memoria”, de Cecilia Meireles. Os meninos silenciaram pois o forte do poema sido
as auséncias e as memoarias de familia, que sdo exatamente o que eles conhecem tédo
bem. Assistimos ao clip do Emicida de nome Mé&e. A emocdo foi grande pois além
deles se identificarem com o estilo rap, também houve a identificacdo com as
imagens que mostravam uma familia composta apenas por mae e filhos, realidade da
grande maioria deles. Depois disso falei pra eles de como eu os considero parte de
minha familia, pois nas ultimas semanas eu “os levo” pra casa todos os sabados, pois
preparo as atividades para eles, pensando no que irdo ou ndo gostar; entdo perguntei



84

se eu poderia dar um abraco em cada um deles como representacdo desse
reconhecimento de pertencimento. Percebi uma mistura de incredulidade com
emocdo e felicidade ao serem tocados; o abracgo foi correspondido por todos, embora
alguns mantiveram seus corpos rijos, tensos. Em suas escritas de final de atividade,
mencionaram o gosto que tiveram em falar sobre o tema. (Diario do Pesquisador, em
02.07.2016, APENDICE C).

Crer na possibilidade de emocionar através da leitura e de outras formas de arte
contribuiu para que nos mantivéssemos firmes durante os meses da pesquisa. NOs
acreditamos na forga da leitura agindo sobre cada leitor. N0s comprovamos que é possivel
deixar-se envolver, seduzir e ressignificar atraves das palavras, dos ritmos, das melodias, das
imagens em forma de arte. A sensibilidade demonstrada em cada palavra dita ou escrita
pelos garotos reafirma os dizeres de Petit (2009a) quando fala das saidas que existem para
nos afastar dos sinais destrutivos a que somos submetidos ou confrontados frequentemente.
Nos propomos a apresentar a esses garotos outras oportunidades, outras maneiras de olhar
para a mesma situacdo para que, assim, eles pudessem tornar os seus mundos habitaveis
(termo utilizado pela autora). Acreditamos que através da arte e do resgate cultural isso é
possivel.

Assim, também, com o intuito de ampliar os debates em torno das praticas leitoras
realizadas em diferentes partes do mundo, muitos pesquisadores tém se dedicado a observar
essas atividades, conforme diz Petit, é preciso perceber a “transmissao cultural como forma
de tornar o mundo habitavel” (PETIT, 2006, p. 1). As pesquisas de Petit apontam que tanto
nos paises mais sofridos da América quanto na Europa, os mediadores de livros e de leitura
procuram ampliar seu grupo a fim de oportunizar a um nimero cada vez maior de pessoas a
possibilidade das trocas culturais, mesmo em espagcos em crise. Contudo, adentrar em
carceres para menores ainda é um tabu. Dessa forma, na grande maioria dos casos, cabe as
escolas que estdo dentro das instituices fazerem esse trabalho. Somos sabedores de que as
dificuldades de pessoal e de tempo para adequar o curriculo dificultam esses projetos e, por
isso, nem sempre a leitura chega ate eles.

Segundo relatos da equipe técnica da instituicdo Case, participar de uma atividade de
leitura que foge ao padrdo de ir até a biblioteca, retirar o livro e ler na soliddo da cela foi, a
principio, desafiador e, ao longo dos encontros, empolgante para esses meninos privados de
liberdade, habitantes de um espago em crise. 1sso porque as regras mandam manter distancia
das pessoas e quase ndo ter contato com objetos que ndo sejam o0s seus utensilios de uso
pessoal. Porém, em nossos encontros, por muitas vezes, quebramos as regras e fugimos da

crise através do canto, da danca, do abraco, do riso e, por que ndo dizer também, do choro.
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Vivemos a experiéncia de estarmos juntos, unidos por situacbes comuns, os delitos e a
leitura, poréem, com possibilidades Unicas de nos envolvermos com os textos de modo muito
individual e particular.

Esse entrosamento que teve a leitura como motivacdo pode ser percebido em nossos
apontamentos do dia em que trabalhamos com a tematica Leitura/Literatura. Eles revelam o
encantamento que possuem os livros e como estes agem/interagem com os atingidos pela

sua magia:

Quando os meninos chegaram, encontraram a sala decorada com livros e revistas
literarios e alguns gibis, em varais atravessados na sala. Pedi que mexessem,
tocassem, escolhessem um que quisessem. Depois deveriam comecar a ler e, apds
1min, aproximadamente, ao meu sinal, deveriam passar seu livro adiante e comecar
a ler o outro que recebera. Dessa forma, todos os livros passaram pelas méos de
todos. Na sequéncia, deveriam dizer para a turma qual dos livros gostariam de ler e
por qué. Notei que estavam gostando dos livros que passavam por suas maos e por
isso, ndo queriam passar adiante. Diziam que o livro estava bom e pediam se depois
poderiam pega-lo novamente. Todos participaram bem interessados. Notei que 0s
livros que mais chamaram a atencdo deles foram um que tinha a palavra Liberdade
na capa (uma coletanea de poemas), as revistas da Caros amigos (coletanea) que
tinham como titulo Literatura Marginal e o livro do Ferréz Ninguém € inocente em
S&o Paulo. Tanto é que me pediram emprestado esses livros e revistas para lerem
durante a semana. Ouvimos o Rap do grupo Matéria Rima, intitulado ‘“Por que ler
um livro?”. Gostaram muito dos livros/autores citados na letra do rap (levei todos
eles para mostrar e ia falando sobre cada um deles conforme eram mencionados na
cangdo. S&o eles: Poema Via-lactea, Camdes, O Cortigo, Paulicéia Desvairada,
Vidas Secas, Os Miserdveis, Lima Barreto, Admiravel mundo novo, Monteiro
Lobato, Reliquia, Fogo Morto, Morte e Vida Severina e ainda a Revolta da
Sabinada) e das historias que eu ia narrando sobre cada um deles. Assistiram e se
emocionaram com o trailer do filme A menina que roubava livros, ficaram muito
curiosos em saber mais e mais sobre o livro. Um dos meninos disse que ja havia
comecado a leitura deste livro. Gostaram muito da forma como a leitura pode salvar
o fugitivo da morte, notei seus olhares carregados de emocao, o que depois pode se
comprovar em suas falas e escrita final, quando repetiram sobre a possibilidade que
a leitura nos da de sair dos lugares e visitar outros, a possibilidade de estar
acompanhado estando sozinho. O clipe do rapper Gabriel Pensador comega
chamando atencdo por causa da cena de pichacdo que ele faz no inicio; ouvi risos
dos meninos por se identificarem com a situacdo. Da letra do rap Linhas tortas,
cantado por Pensador, 0 que mais destacaram 0s meninos, como parte relevante da
cancao foi a parte em que ele conversa com a autoridade policial e quando relaciona
a leitura e o livro com armas e drogas. Fizemos a leitura dos demais poemas de
forma espontanea; cada um lia conforme quisesse e comentava o que lhe chamou a
atencdo. O que era reiterado pelos garotos era o poder de imaginagdo da literatura,
bem como o fato de o poeta colocar no papel os seus sentimentos. Perceberam e
reforcaram a questdo da leitura como forma de libertacdo e de possibilidade de
pensar por si proprio. (Diario do Pesquisador, em 20.08.2016, APENDICE C).

Falar de leitura em espacos em crise parece ser algo dificil de tornar realidade uma
vez que a atividade de ler esta intimamente ligada a troca, ao deixar-se seduzir pela palavra
de outro, seja ela oral ou escrita. Contudo, quando optamos por realizar a pesquisa com 0s

meninos internos da Fundagdo Case, uma das questfes que mais nos intrigava nao era o



86

medo da violéncia que por ventura poderiamos sofrer; alids, este era um dos comentarios
fascistas que ouviamos de alguns colegas pesquisadores. Tao pouco ndo nos afligia o
barulho das portas de ferro e dos cadeados se fechando atrds de nds a cada passo que
davamos ao sermos conduzidos por agentes socioeducadores pelo interior da institui¢do até
a sala onde trabalhariamos. A questdo que nos acompanhava e insistia em ndo calar era
como que esses meninos, privados de liberdade, sofridos por conta de préaticas violentas, por
necessidades econémicas e sociais ou por qualquer outra mazela, poderiam deixar-se seduzir
pela leitura? Como poderiam os livros e a leitura preencher os espagos vazios do interior
desses seres que habitam os espagos em crise, tdo cinzentos, tao tristes e gélidos?
Surpreendentemente, pudemos conferir, na citacdo anterior, que 0 encanto e a magia
atingiam rapidamente e deixavam rastros de possibilidades que iam abrindo a mente e o
coracéo de quem realmente sentiu-se tocado por eles. O ambiente interior em crise por conta
da privacdo da liberdade, do afastamento temporario de familiares e amigos, das
humilhacdes e segregacOes que talvez sofressem diariamente foi interrompido por
momentos de paz, tranquilidade e perspectivas. Porém, a instabilidade interior motivada pela
leitura proficiente e consciente movia os jovens, chamava para a acdo e os fazia acreditar no

futuro, como nos revelou o menino Titas:

Os textos de hoje falaram a real, o Brasil esta preso pela politica, corrup¢ao, racismo
e muitas outras coisas, isso causa revolta e o povo sofre calado igual um detento
abandonado, mas uma hora isso tudo vai mudar, mas isso s6 vai acontecer quando o
povo se revoltar. (TITAS, em 30.07.2016, ANEXO B).

Aqui, o que saltou da fala do garoto foi a comparagédo entre o povo sofredor e o
detento abandonado. A afirmacdo de que tudo somente vai mudar quando houver revolta
popular refletiu a crise que a instituicdo estava enfrentando naquele momento. Alguns focos
de insatisfacdo estavam se tornando comuns e gerando instabilidades que, inclusive levaram
a suspensao, por quase um més, das nossas atividades na unidade.

Assim, somou-se a crise individual e interior de cada um dos nove meninos uma
outra crise, a institucional. O medo de mais violéncia, punicdes e restricdes tornava-se uma
constancia. Dessa forma, nossas oficinas de leitura agiram em cada um de maneira distinta:
ou acalmava e aliviava, ou agitava e motivava, dependeu do grau de envolvimento que cada
um manteve com a mobilizacdo dos jovens detentos e com a leitura. Nossos encontros,

entdo, reafirmavam-se como momento e lugar de fugir da crise externa e encontrar-se com a
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outra, a interior; como momento de nao obrigacdo dentro da obrigacdo, onde cada um vai ao

encontro de si proprio.

Figura 4 - Encontro sobre leitura e literatura

Fonte: Retirada pela autora.

3.1.3 No Case: a leitura e a suspensao da condicao de prisioneiros

Depois da aula de hoje, aprendi que liberdade ndo é so estar na rua, até aqui dentro
deste lugar podemos ser livres, € sO usar a imaginagdo, tornar as paredes invisiveis,
esquecer os problemas, as dificuldades e os preconceitos. E mesmo tendo pessoas
gue acham que n6s nunca vamos mudar, pode ter o gosto de mostrar que se nds
quisermos e tivermos for¢a de vontade, iremos conseguir tudo o que quisermos.
Nunca devemos desistir porque nés vamos saber o final, se chegarmos la. A
liberdade € o bem mais precioso que temos as vezes pessoas dao a vida para outras
terem a liberdade. (RAUL SEIXAS, em 03.09.2016, ANEXO B).

Termos estado juntos todos os sabados pela manhd, durante o gelado inverno de
Caxias do Sul, exigiu de n6és muita vontade. Significou o desejo de algo que talvez ndo
tinhamos e que, durante os encontros, ou, a partir deles, acreditdvamos ser possivel
conquistar. A presenca de cada um nas oficinas de leitura representou para nds uma vitoria.
Venceu o amor sobre o 6dio. Dizemos isso porque muitas das pessoas com as quais
convivemos ndo acreditavam que seria possivel realizar algum trabalho em uma instituicdo

para menores e que nossos encontros fossem contribuir para sua reflexdo e que os jovens
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privados de liberdade e carregados de 6dio (para utilizar os termos depreciativos que
ouviamos) pudessem despertar o pensar sobre 0 mundo. Também venceu a paz sobre a
violéncia, pois aprendemos que precisamos nos despir de qualquer pré-conceito e
julgamento para nos relacionarmos com guem ndo conhecemos; aprendemos a nos entregar
integralmente ao que fazemos e ver o outro como alguém que tem sentimentos, medos e
sonhos. Ainda podemos dizer que foi vitoriosa a emancipacdo sobre o embrutecimento,
porque nos despimos da veste do professor explicador, termo utilizado por Jagues Ranciére
(2015), e vimos em cada menino a possibilidade de desenvolver suas potencialidades, visto
que fizemos com que acreditassem na igualdade das inteligéncias.

E foi porque nos permitimos refletir sobre essas conquistas que percebemos no
depoimento do jovem Raul Seixas algumas possibilidades de pensar as intervencdes a partir
dos escritos do filésofo francés Ranciére (2015) acerca de sua obra O mestre ignorante.
Nesse estudo, o0 autor apresenta uma proposta de ensino de um pedagogo, também francés,
chamado Jacotot, que cria sua teoria, chamada ensino universal, mostrando que todos podem
aprender a partir da igualdade das inteligéncias. Em seu texto, o filsofo propde a perda de
hierarquia entre professor e aluno e subverte concepgdes pedagdgicas tradicionais afirmando
gue o mestre também pode ensinar o que ndo sabe.

Assim, ao nos colocarmos diante dos meninos do Case, mesmo nossa pesquisa néo
tendo o propdsito de ensinar nada a ninguém, mas pelo fato de sermos professores
realizando uma pesquisa académica ja nos coloca em uma posicdo de educadores, nos
propomos a despir-nos de nossa capa de professores explicadores para usarmos a de mestres
ignorantes. Dessa forma, procuramos nos colocar em pé de igualdade para, assim,
diminuirmos as fronteiras, que a sociedade constroi e nds sustentamos dia a dia, entre
territérios e competéncias e, assim, através da ignorancia, teoria proposta por Ranciere
(2015), nos equiparamos. Acreditamos que foi pelo fato de partirmos dessa equiparacdo que
nosso trabalho ganhou a simpatia dos adolescentes. Ao nos colocarmos diante deles, de igual
pra igual, sem preconceitos, rotulos, medos e julgamentos possibilitamos o encontro e
fomos, aos poucos, construindo uma relagdo de cumplicidade tendo por elo a leitura, como
se explica com a fala do garoto Emicida, no dia em que trabalhamos a tematica sobre

familia:

Fiquei muito feliz com a profe, pois ela considera nois familia; é pouca gente que se
importa com ndis; é pouca gente que da um abraco em ndis; isso s6 demonstra 0
quanto ela é humilde e o quanto ela realmente nos quer bem. Eu queria que o mundo
tivesse mais pessoas como ela, queria ter conhecido ela antes, pois talvez varias
coisas que eu fiz e pensava poderiam ser diferente. Eu também considero a profe
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familia, pois ela é sempre verdadeira comigo e com 0s mano. Bom, entdo é isso;
fiquei muito contente com a aula, como sempre, cada aula é melhor. Que pena que
logo as aulas vao acabar. (EMICIDA, em 02.07.2016, ANEXO B).

O fato de 0 menino escrever que nos importamos com eles demonstrou 0 quanto
estdvamos envolvidos uns com os outros. No momento em que nos colocamos lado a lado e
abandonamos a prepoténcia e a superioridade, infelizmente muito comuns em muitos
mestres explicadores, ganhamos a confianca daqueles, que ja ndo podiam confiar em quase
ninguém. Acreditamos, entdo, que esse laco nos levou a cumplicidade que, através das
leituras diérias, construimos e carregamos conosco para sempre.

Assim como Jacotot, de Ranciére (2015), igualou-se na ignorancia com seus alunos a
fim de mostrar-lhes que podiam aprender a partir de suas vontades, apenas sob a tutela de
um mestre que orienta, mas que ndo explica, entramos no Case ndo com 0 objetivo de
instruir os jovens, mas sim, anunciar a eles, ajuda-los a crer que seriam capazes de tudo o
que os demais meninos de sua idade, que ndo estavam encarcerados, também eram. Assim,
sem grandes performances pedagogicas, procuramos despertar a percep¢do dos garotos a fim
de que notassem do que é capaz uma inteligéncia quando se considera como igual a qualquer
outra e, da mesma forma, quando considera qualquer outra inteligéncia igual a sua.

A fala do garoto Raul Seixas, que abre este subcapitulo, ao tratar da liberdade, aponta
para a possibilidade de aprender, de fazer e de ser, a partir da vontade propria e do impulso
de um outro. Esse menino mostrou com sua fala que pode suspender sua condicdo de
prisioneiro e ser e fazer o que quiser. Afirmou que € possivel ser livre mesmo estando preso,
basta permitir-se pensar, imaginar, acreditar. Diriamos, ainda, que foi importante ter alguém
que o motivou e que o impulsionou a pensar, a imaginar e a acreditar.

Enquanto o senso comum insiste em nos fazer crer, inclusive refor¢cando isso a todo o
momento para 0s proprios garotos através das punicdes e da metodologia utilizadas
diariamente na instituicdo, como por exemplo as revistas, o isolamento, dentre outros, que 0s
jovens que cumprem medidas socioeducativas em instituicbes como o Case sdo bandidos
perigosos e por isso precisam ser afastados do convivio social para ndo contaminar “os

8 nos acreditamos em algo diferente. Vemos esses garotos como

cidaddos de bem”
possibilidades. Possibilidades de (re) construir-se a partir do olhar aos seus interiores, ou
seja, a partir deles mesmos. Para tanto, é preciso que se (re) conhecam, que acreditem e

invistam em suas préprias potencialidades.

8 Termo bastante utilizado pela midia nas Gltimas décadas e incorporado no discurso de muitos, com o intuito de
separar as pessoas de acordo com suas crengas e atitudes.
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Por isso, as intervencbes de leitura realizadas com os meninos possibilitaram que
voltassem seus olhares para si mesmos e quebrassem a logica do sistema. Como explica
Ranciere (2015), a emancipacao acontece quando alguém se declara capaz de realizar aquilo
para o qual foi considerado incapaz. Assim, os adolescentes passaram a ver-se como garotos
que leem, que pensam e que sonham, e ndo como bandidos, como muitas pessoas 0s veem e
insistem para que eles proprios mantenham essa condicdo para toda a vida.

Contudo, a emancipacdo intelectual ¢ uma tarefa individual, é uma vontade que
busca na inteligéncia sua forca motriz; cada um atenta e decide sobre si mesmo, sobre suas
vontades. E a possibilidade de assumir poder sobre si mesmo de forma racional, livre e
igual. E tomar ciéncia do que é o mundo, mas também que ele pode ser outra coisa
dependendo da sua vontade e de sua interferéncia. Por isso compreendemos o que nos diz o
menino Raul Seixas na abertura desse subcapitulo sobre s6 saber como é o final se la
estivermos, ou seja, sem acao, sem a contribuicdo de cada um, ndo podemos ver o resultado.

Como pode esse garoto tornar as paredes invisiveis e desfrutar da liberdade, palavra
tdo cara a quem esta limitado a olhar apenas para quatro paredes? Em sua propria fala nos
deu a resposta: imaginacao, esquecer os problemas e o preconceito. Diz ele, entdo, que
“esqueceu” de que estava prisioneiro, porém, preferimos afirmar que ele suspendeu essa
condic&o e se permitiu imaginar, sonhar, ter outras possibilidades. Contudo, foi fundamental
a postura que tomamos enquanto pesquisadores de nos colocarmos ao lado deles e ndo
acima, pois como diz o garoto Emicida, na citacdo anterior, S80 poucos 0s que se preocupam
com eles e que demonstram humildade. Ser humilde é a principal caracteristica do mestre
ignorante; notamos que precisdvamos retirar de cena a nossa inteligéncia e deixar que as
deles trabalhassem e que pudessem estar mergulhadas nas leituras que liam. Assim, nos
propomos a sermos em cada encontro os articuladores e os provocadores dos debates em
torno das leituras que realizavamos.

Dessa forma, notamos que a emancipacdo de que trata Ranciére (2015) e que
podemos constatar ao longo dos encontros tornou-se uma realidade entre 0s meninos que
ousaram, por si mesmos, trilhar e percorrer seus proprios caminhos, principalmente quando
notamos que muitos deles pensaram e projetaram suas vidas na contramdo do que a maioria
das pessoas encara como certo e estabelecido ao tratar-se de menores em conflito com a lei.
Sobretudo, essa emancipacdo que surge a partir da suspensdo de suas condicdes de
prisioneiros mostrou-se como um movimento daqueles que estdo abertos a repensar seus
valores e dispostos a recria-los constantemente, a fim de atender as maltiplas possibilidades

que as leituras abriram diante de si.
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3.2 Intervencdes de leitura com meninos privados de liberdade: um motim de palavras,

emocdes, sons e sonhos

Pra quem merece
Emicida®

Né&o se encontra em todo o lugar.

O seu brilho é natural,

Basta ver no seu olhar:

lluminada, humilde, destacada.

E um anjo sem asas!

Todo esse seu empenho, toda essa dedicacéo,
Que voceé tem pela literatura

Encantou a mim e os “irmao”.

Professora, vocé nos cativou!

Onde antes tinha 6dio,

Hoje tem a sementinha do amor.

A gente te agradece por passar um pouco do teu conhecimento
Com “noix” que tamo aqui no esquecimento.
A sociedade nos quer aqui trancados por muito tempo.
Mas vocé foi diferente

E mostrou que podemos mudar

E mudar nossos pensamentos.

Nas suas aulas

Falamos dos mais diversos assuntos

Todos muito bem explicados

E com excelente conteudo.

Liberdade?

E felicidade.

Felicidade?

E liberdade.

Sonhos?

N&o sdo poucos.

Racismo?

Odeio isso.

Brasil?

Patria que me pariu.

Olimpiadas?

Esportes, turistas.

Familia?

Tudo na minha vida.

Amigos?

S&o poucos que tenho comigo.

Infancia?

Como é bom ser crianca!

Cativar?

Cuidar, preservar.

Amor?

Pode aumentar ou diminuir a dor.

Leitura?

Conhecimento. Minha nova armadura.

Se esqueci algum assunto, desculpe, sou distraido.
Mas pode ter certeza de que todos

Serdo lembrados no nosso intimo.

Muito obrigado pela oportunidade,

° Nome dado por nds e ja justificado no capitulo 2. Os demais nomes de bandas/cantores e rappers que usaremos
aqui também estdo sendo usados como codinomes e ja foram justificados anteriormente.
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Pois agora sabemos o poder que a literatura tem de verdade.
Te desejamos sucesso e felicidade

E daqui um tempo, “noix” se encontra

Pra matar a saudade

Longe dos muros

E também das grades.

E pra terminar,

Pode contar com a gente no que precisar,

Pois sobre 0 mal também sei,

Se precisar, sou “fora da lei”.

Mas 0 meu coragédo

Ja quer se entregar.

Conta comigo,

Quando a asa quebrar

Fique quieta consigo,

Eu sou teu Amigo

Eu voo em TEU LUGAR.

(EMICIDA. Texto entregue a mim no dltimo encontro)

Com essa producdo do jovem Emicida queremos introduzir nossos escritos sobre
questBes mais especificas acerca da leitura e das percepcBes dos garotos sobre os textos que
leram durante as intervencfes. Nesses versos, 0 jovem resumiu 0S quinze encontros que
tivemos, as tematicas abordadas e um pouco do que representou essa experiéncia pra ele: a
literatura transformou-se em sua “nova armadura”. Confessamos que para nos, o que
sentimos ndo foi muito diferente do que ele menciona, pois as relacbes que estabelecemos
com os garotos, tendo como elo a leitura, nos amarram uns aos outros ainda hoje e,
certamente, por toda nossa vida.

Nossa proposta de intervencdes foi muito bem aceita pelos garotos. Tudo aconteceu
de maneira tranquila no que diz respeito a aceitacdo e a participacdo nas atividades
propostas e, a0 mesmo tempo, intensa no que tange ao respeito matuo e ao envolvimento
emocional entre nés e o grupo. O que eles faziam em cada encontro ia muito além de
decodificar signos e/ou interpretar a partir da fala dos autores. Esses garotos liam com 0s
olhos, com a pele, com o coracdo. Liam através de memdrias trazidas a partir de um som, de
uma palavra, de uma imagem, de uma cor, de um sabor.

Assim, a cada sabado, quando cada garoto passava pelos longos corredores e as
pesadas e grandes portas e grades de ferro se fechavam atras de si, j& ndo se sentiam
curiosos, confusos ou preocupados como da primeira vez. 1sso porque, sabiam que, em
seguida, ao se abrirem para um livro, para uma historia, para um poema, também abririam
uma porta de suas memorias e, através dela, rememorariam lembrancas adormecidas, ou
entdo, projetariam outros mundos que também poderiam ser os seus, como diz o adolescente
Emicida, na citacdo de abertura deste capitulo: “agora sabemos o poder que a literatura tem

de verdade”.
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Foi assim que, através do encontro com a leitura, 0s meninos puderam suspender sua
condicdo de prisioneiros e ressignificar seus dias. Cada historia lida ou cada verso que
chegava até eles, permitia a reconstrucdo de seus proprios relatos, de suas narrativas de vida.
Dessa forma, afrontamos o0 senso comum que espera desses jovens 0 descaso, 0 desrespeito
e 0 desinteresse por qualquer manifestacdo de arte pois, afinal, estavam presos por serem
“delinquentes e perigosos para o convivio social”. Contudo, 0 grupo provou o contrario e
mostrou que a leitura exerce o grande poder de atingir o improvavel ja que, de acordo com
as expectativas da sociedade, o jovem privado de liberdade nada mais é do que um aprendiz
de bandido. Esse improvavel de que falamos trata-se da rebelido de palavras que passaram a
ser escritas e declamadas em tom de poesia por esses jovens sedentos de poder de fala.
Afinal, como dizem os versos do Emicida, o garoto poeta: “A sociedade nos quer aqui
trancados por muito tempo/ Mas vocé foi diferente/ E mostrou que podemos mudar/ E

mudar nossos pensamentos”.

3.2.1 A leitura enquanto processo desencadeador de reflexdes e (re) construtor de sentidos

A leitura estd me ajudando muito no dia a dia; eu ja gostava de ler, mas com as aulas
da professora eu me encantei mais ainda porque ela fala e mostra a literatura para
nos de forma simples e facil de entender. A aula de hoje me ajudou a sair um pouco
do mundo que estou preso, pude viajar pra diferentes épocas e historias diferentes.
Gostei muito da aula e sou muito grato por a professora ter escolhido nos, “os
esquecidos” para nos mostrar seu conhecimento ¢ a magia dos livros. (EMICIDA,
em 20.08.2016, ANEXO B).

A escrita do jovem Emicida nos permitiu trazer presente uma pesquisa realizada por
Michelle Perrot (1988) na Franca. Em um completo estudo, a autora aponta os prisioneiros
como sendo, junto com as mulheres e 0s operarios, 0s excluidos da historia e a prisdo como
um fator de exclusdo. Diz ela que a comecar pelo nome, que é substituido por um ndmero,
com o isolamento, tiram dos detentos também o convivio e a visdo do espaco e lugar, mas o
deixam ouvir, pois ouvindo os gritos, gemidos e sussurros é possivel manté-los com medo.

Essas recordacdes da pesquisa de Perrot (1988) vieram a tona porque o jovem que
escreve a citagdo acima se intitula um dos “esquecidos”. Assim, pensamos no significado
desse termo para a pesquisa de Perrot e relacionamos com a experiéncia leitora que tiveram
esses adolescentes do Case Caxias do Sul. Através da fala do garoto Emicida, percebemos o
quanto importante para eles foram os encontros com a leitura, pois estar esquecido (termo
utilizado por ele) significa ndo existir. Estar esquecido representa ndo fazer parte da vida de

ninguém. Estar esquecido significa ndo fazer a diferenga e, por isso mesmo, deixar tudo
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como esta; ndo agir, ndo reagir. Contudo, o garoto menciona as intervencdes com a leitura
como uma maneira de sentir-se presente; de ser lembrado por alguém naquele lugar. Atraves
da leitura ele diz poder conhecer a magia que a literatura proporciona; diz poder sair da
clausura e conhecer outras possibilidades.

Assim, notamos que ler mobiliza os sujeitos bem como suas memorias e seus
saberes. Vemos, entdo, a leitura como uma pratica que envolve os leitores de modo

participativo e que, de acordo com os estudos de Ingedore Koch e Vanda Ellias, refere-se a

Uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH; ELLIAS, 2006, p.
67).

Esses saberes de que tratam as autoras sdo as internalizacdes que cada individuo
possui; a bagagem interna de leitura além de fatores sociais e linguisticos. E, também, por
conta dessa interatividade e dinamismo provocados pela atividade da leitura, que
percebemos que o contato com diferentes géneros textuais pode contribuir para que o leitor
perceba ndo apenas o conteudo, mas as intengdes do autor, as relacdes de intertextualidade
com demais obras, além do contexto de producdo a que se refere.

Por conta disso, as intervengdes literdrias que realizamos com os jovens do Case
procuraram sempre estabelecer esses vinculos entre a palavra oral e a escrita, entre as
memorias e as historias, entre as personagens dos livros e as da vida real, entre os saberes
dos livros e o0s saberes que cada um trazia consigo. Assim, percebemos que nossas
atividades foram ao encontro dos estudos de Koch e Ellias (2006), as quais afirmam que ao
ler, acionamos muitos conhecimentos prévios que incluem saberes linguisticos, como por
exemplo os relacionados ao vocabulario e a sintaxe; interacionais, quando procuramos
diferenciar uma oracdo de uma piada, por exemplo; estruturais, ao sabermos que um poema
é diferente de uma bula de remédio; termos percepcdo com relacdo as intertextualidades, o
fato de alguns textos trazerem, por exemplo, inUmeras inter-relacdes com textos biblicos; e,
por fim, as relacGes entre texto e seu contexto, quando determinado texto aponta, por
exemplo, a sua relacdo com a segunda guerra mundial.

As interacOes entre 0s meninos leitores facilitaram seu envolvimento com os textos,
pois as percepcdes de uns se somavam as dos outros e, assim, construiam saberes e davam
novos sentidos as palavras. Na maioria das vezes, percebemos que ao lerem 0s garotos

conseguiam fazer esses adentramentos criticos no texto, estabelecendo e percebendo as
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relacdes e inter-relacdes, por isso, reconhecemos neles a formacdo de leitores criticos, e ndo
apenas reprodutores de saberes do texto.

E com esse propdsito que neste subcapitulo procuramos discutir o que a leitura foi
capaz de desencadear nesses meninos, os quais sofreram tantas privacdes ao longo de suas
vidas (e agora ainda mais), mas que sdo possuidores de muita imaginacdo e desejo de
liberdade. Assim como os presos franceses da pesquisa de Perrot (1988), os jovens do Case
também isolados e com poucas oportunidades de conviver entre si, se veem, por muitas
vezes, como os esquecidos e excluidos da historia. Porém, as atividades de leitura que
realizamos provam que ndo € assim que eles queriam ser vistos. Essa visdo por vezes
manifestada por eles é a que o sistema prisional e uma parcela da sociedade que se intitula
“cidaddos de bem” insiste que eles mantenham viva com o intuito de puni-los, de diminui-
los e de manté-los bem comportados e, ainda, de preferéncia, sem serem conhecedores e
exigentes de seus direitos. Contudo, no momento em que se sentiam ouvidos, respeitados e
que a eles eram dadas oportunidades de demonstrar suas potencialidades intelectuais, a
condicdo de presos oprimidos se diluia e surgiram meninos que pensavam, que brincavam,
que liam, que cantam, que contam e ouviam histdrias. E sdo exatamente essas historias que

gueremos contar.

3.2.2 A memodria leitora de cada um dos nove jovens. O despertar das historias

Livro

Hoje eu me encontro aqui privado mas sempre que posso, através de um livro, eu
viajo; encontro lugares, mundos e até amigos, apenas lendo as paginas de um livro.
Aqui, encontrei um tesouro muito valioso, que me atrai cada vez mais, deixei de
lado a soliddo, porque com um livro na minha méo, eu sempre terei um amigo ao
meu lado, esse é um dos poderes de um livro. (CRIOLO. Texto escrito na cela
depois do encontro sobre leitura).

Descobrir histérias através dos livros é fascinante, porém, despertar historias dentro
de si, a partir das leituras, € uma magica que podemos nos permitir realizar. Na citacdo
acima, o garoto Criolo menciona a descoberta de um amigo fiel em um dos lugares mais
tristes que pode existir para um adolescente. Foi na prisdo que a palavra lida transformou-se
em encanto, suspendeu o tempo e modificou o entorno, mesmo que por alguns minutos.
Assim, o menino pode deixar de lado a solidao e descobrir tesouros em cada pégina que lia;
percebeu o valor inestimavel de uma companhia em meio ao caos silenciador. O poder, de
que falou o menino, saltou as paginas e inundou seus dias, preenchendo, por vezes, as

lacunas da soliddo que tinha em seu peito.
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Notamos que essa companhia se manifestava em cada garoto de uma maneira
distinta. Uns, sentiam a necessidade de também externar suas historias, de reconstruir suas
narrativas e contar. Ja outros, como é o caso do Criolo, preferiam deixar que elas agissem
dentro de si e, no momento oportuno, que poderia ser amanha ou daqui a muitos anos,
permitir que se manifestassem.

Assim, com o intuito de tentarmos compreender de onde vem o0 interesse em
descobrir esses novos mundos e conquistar os tesouros tdo bem escondidos, buscamos
através de questdes bem pessoais saber qual é a relacdo de cada garoto com a leitura. Logo
no primeiro contato com os meninos, eles preencheram uma Ficha inicial (APENDICE A)
que, dentre outras indagacdes, traz algumas relacionadas a leitura, a infancia leitora e, ainda,
a pessoa (ou pessoas) que lhes remetia diretamente a essa pratica. A partir dessas questdes
que os garotos responderam, tracamos o perfil dos meninos (APENDICE B). Dos nove que
responderam a questdo, quatro (Gog, Criolo, Emicida e Raul Seixas) mencionaram alguém
da familia — pai, mae, avds, tios — como sendo os que lhes narravam/contavam histdrias. Os
demais (Gabriel Pensador, Beethoven, Renegado, Racionais e Titas) citaram os professores.
Este dado mostra-se relevante para nossa pesquisa, pois 0s quatro primeiros garotos citados
mostraram desempenhos e interesses distintos dos demais, principalmente no que diz
respeito ao interesse em tornar-se escritor e também em continuar os estudos no futuro.

Dessa forma, acreditamos ser importante mencionar que a pesquisadora francesa
Michéle Petit (2002), em seu artigo “Un arte que se transmite”, comenta que muitas sao as
experiéncias que nos ajudam a provar a afirmacdo de que a leitura € uma arte que se
transmite muito mais do que se ensina e essa arte € iniciada quase sempre no seio familiar.

Segundo a autora,

O meio social e familiar tem, nesse caso, uma influéncia determinante; antes que o
professor, antes que o bibliotecario, o primeiro mediador é a méae algumas vezes o
pai, quando o mesmo é um grande leitor ou valoriza muito a leitura, ou uma avo,

uma babéa a quem a crianca é confiada. (PETIT, 2006, p. 99. Tradugdo nossa).10

Sabemos que a atividade de mediacdo leitora, muitas vezes, ndo se manifesta através
da prética da leitura no seu sentido literal, ou seja, alguém que I& para um outro utilizando
um livro impresso, mas também através da pratica da cultura da oralidade. Temos a figura

da mae a cantarolar pequenas cancdes para o bebé dormir, ou em outras situacfes, em que a

10 El medio social y familiar tiene en este caso una influencia determinante; antes que el profesor, antes que el
bibliotecario, el primer mediador es la madre — algunas vezes también el padre, cuando él mismo es un gran
lector o valora mucho la lectura, o una abuela, una nana a quien el nifio es confiado (PETIT, 2006, p. 99).
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figura materna é extremamente ocupada com o sustento e organizacédo do lar, surge a avo ou
ainda, em menor frequéncia, o pai. Ter livros em casa, cantarolar historias e falar sobre
livros € um importante passo assumido pelo mediador a caminho da formacdo de leitores.
Contudo, a presenca e a manifestacdo da leitura e/ou da cultura oral na vida da crianca,
desde a primeira infancia, ndo garante que ela se tornara um eximio leitor, no entanto, € uma
influéncia positiva em sua vida e em sua formacdo. Nesse sentido, a pesquisadora francesa

explica que

O gosto pela leitura ndo depende apenas, em grande medida, do interesse que os pais
mesmos expressam pelos livros, mas também e antes disso, das inter-relacdes
precoces que a mae (ou a avd, a baba, as vezes o pai) teve com seu filho, onde o
registro afetivo, a solicitagdo sensivel e tbnica do corpo, e 0 jogo da linguagem
trazido pelas escancdes e entonacBes da voz, estdo estreitamente mesclados. (PETIT,
2006, p. 102. Traducgdo nossa).*

E dessa forma que o despertar sensivel, intelectual e estético da crianca é construido,
e essa construcdo esta intimamente ligada a capacidade que tem o primeiro mediador de
estabelecer esse vinculo com ela e ser capaz de utilizar a linguagem, a entonacéo de voz e 0s
gestos a fim de despertar neste pequeno o interesse pelo que ouve e Vvé. Essas recordacdes
ficaram registradas na memoria leitora do menino Criolo que diz ter “a lembranga da [sua]
avo e [seu] pai contando historias” (APENDICE B). Quando questionado se gosta de ler, sua
resposta ¢ afirmativa; ainda menciona a importancia que a leitura tem “porque ensina
bastante coisas para as pessoas” (APENDICE B).

Entretanto, sabemos que nem todas as criangas tém o privilégio de serem geradas no
seio de familias que veem a leitura e/ou a cultura da oralidade como importantes elementos
de constituicdo do sujeito leitor. Infelizmente, muitos pequenos somente terdo contato com
os livros, as historias e as cantigas, quando estiverem frequentando a escola. E o que nos
dizem o0s outros seis meninos ao serem questionados sobre isso. O exemplo que citamos a
seguir é o do garoto Gabriel Pensador que ao falar sobre as memorias de leitura diz que o
que lembra ¢ “da [sua] professora lendo pra [ele] e para [seus] colegas a historia do Peter
Pan” (APENDICE B). No caso desses cinco jovens, foi a escola que cumpriu esse papel
apresentando-lhes a leitura e a contacdo de histdrias, j& que a familia mostrou-se
incapaz/impossibilitada de fazé-lo. A escola é, entdo, o novo espaco que substitui a

11 El gusto por la lectura no solo depende, en gran medida, del interés que los padres mismos expresan por los
libros, sino también, y antes de esto, de esos intercambios precoces que la madre (o la abuela, la nana, a veces
el padre) tuvo con su hijo, en donde el registro afectivo, la solicitacion sensible y tonica del cuerpo, y el juego
del lenguaje traido por las entonaciones de la voz, estan estrechamente entremezclados. (PETIT, 2006, p. 102).
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responsabilidade da familia para o despertar da leitura. Dessa forma, os professores
assumem, por vezes, a tarefa de suprir as lacunas emocionais e afetivas que a relacéo entre
crianga X livro x mée (av6, baba ou pai) deixou.

A realidade dos cinco jovens gque apontaram ndo associar a leitura como um vinculo
desde o seio familiar representa um dado comum a familias de baixa renda e vulneraveis a
criminalidade. Beethoven possui quatro irmdos, Renegado e Gabriel Pensador possuem
cinco e Titds e Racionais possuem oito. Também consideramos relevante dizer que todos
eles, com excecdo do Pensador, que vivia com a esposa, residiam apenas com a mée
(APENDICE B). Assim, realmente, ndo deveria sobrar muito tempo para elas contarem
historias, ler ou cantarolar para seus filhos, pois precisavam se preocupar com questfes mais
urgentes como alimentacao, por exemplo.

Esses dados nos saltavam aos olhos quando acompanhavamos esses garotos em seu
dia a dia nas intervengfes e viamos como encaravam sua perspectiva de futuro relacionada a
possibilidade de cursar/concluir o ensino médio e o superior. Os quatro meninos que
apontaram ter memorias leitoras no seio familiar demonstraram um maior interesse em
seguir estudando ou escrevendo seus versos. Isso se comprova com o fato de que o garoto
Emicida foi o ganhador do prémio de escrita literdria municipal em sua categoria. Raul
Seixas também foi destague no concurso'?. Também fomos informados, por intermédio das
professoras da escola que funciona dentro do Case, que Gog, Emicida e Raul Seixas
realizaram a prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio, que permite o ingresso em
muitas universidades sem a necessidade de prestar outra prova), demonstrando assim o seu
interesse futuro em continuar os estudos em uma universidade.

Também gostariamos de citar aqui uma carta que recebemos do garoto Gog, durante
0 periodo em que estivemos realizando o Doutorado Sanduiche, em Barcelona, que nos

comoveu muito:

Ola professora Izandra, espero que vocé esteja bem. Eu quero te informar que ja esta
muito proximo o langamento dos meus livros. J& tenho quatro livros escritos e vou
lancar dois. Gostaria muito que a contracapa fosse vocé que escrevesse. Pode falar
que estou preso. Falar que canto rap. E sobre a Literatura Marginal. Te desejo muita
sorte. Ah, e dia trinta e um desse més vou dar quatro palestras. Um dia gostaria que
vocé visse. Fica com Deus e um grande abrago. (GOG. Carta recebida via e-mail
enviada pela professora do Case no dia 15.04.2017).

2.0 concurso refere-se a 1X Mostra Literaria da Rede Recria, de Caxias do Sul, da qual os meninos do Case
participaram com narrativas e poemas. O resultado foi um livro com as producdes dos participantes e a entrega
de premiacdo na 332 Feira do Livro de Caxias do Sul. O garoto Emicida teve a autorizacdo judicial para
participar do evento de premiac&o.
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Receber essa noticia foi uma das melhores gratificacdes que essa pesquisa poderia
nos dar. Esse garoto sempre teve consigo a leitura internalizada, porém as circunstancias da
vida ndo lhe haviam ainda permitido explorar suas capacidades de criagdo. Com essa
revelagdo de Gog, reforcamos, entdo, a ideia de que a relagéo afetuosa com os livros e as
historias desde a infancia e reforcada por um mediador na adolescéncia contribui para que
jovens e adultos mantenham um envolvimento duradouro com a leitura a ponto de, quica
tornarem-se protagonistas de suas proprias historias.

Ha, como ja referimos, dados, nas fichas iniciais dos jovens (APENDICE A), que
comprovam a realidade daqueles que ndo possuiram o contato com a leitura a partir do seio
familiar e, assim, podemos compreender muitos dos relatos realizados por eles, pois trazem
as marcas dessas lacunas, sejam estas relacionadas a questbes apenas de escrita, ou
emocionais. Contudo, notamos também que, pelas informacgdes prestadas por eles, quando
ndo houve a presenca da familia, foi a escola quem cumpriu esse papel, seja durante a
primeira infancia, ou mais tarde, como comprovam algumas declara¢es dos meninos que se
diziam incentivados pelas professoras do Case — garotos Titds e Renegado — e pelas nossas
intervencdes — todos 0s garotos em muitos de seus escritos.

Os estudos da pesquisadora Eliana Yunes (2002) também reiteram a presenca de
certo modo afetuosa das figuras familiares na vida do leitor em construgdo quando diz que

Ao revisar nossas memorias de contato com a narrativa, primeiras sensagdes de
discurso que experimentamos, elas aparecem inevitavelmente associadas a alguém
que guardamos afetuosamente. As vezes mée, avo, primeira mestra, ha sempre um
afeto guardado que nos chega assimilado a estes discursos magicos com que fomos
apresentados ao mundo que ndo viamos. Estas memorias de felicidade clandestina
com a palavra pronto desaparecem, atravessado o umbral da escola onde
aprendemos a ler e a escrever, como ensina a tradi¢do. (YUNES, 2002, p. 35).

Essas reflexdes que a autora discute sdo exatamente o que podemos comprovar nos
registros dos meninos. Todos trouxeram memorias afetuosas (parafraseando Yunes) de
narrativas; se nao de alguém da familia, das professoras das séries iniciais, com excecdo do
menino Titds, que citou sua professora de portugués do Case como representacao de leitura.
Quanto ao fato de que a escola contribui para que as memorias da infancia se apaguem,
parece que as mencGes dos meninos comprovam isso porque apenas um deles mencionou a
professora de secundario como alguém que Ihe remetia a leitura.

Esses dados sdo bastante importantes para nossa investigacdo; acompanhamos 0s
escritos de todos os participantes apos as intervencdes e percebemos que 0s quatro que

mencionaram a familia como iniciadora/motivadora/inspiradora da leitura mostraram o
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quanto essa pratica estava internalizada de modo mais intenso, principalmente no desejo de
produzir historias, poemas e rap, conforme explicou o jovem Emicida que disse “eu me
inspiro pra escrever também” (APENDICE B), e por isso considerava importante a leitura.
Os demais julgaram relevante porque poderiam aprender alguma coisa, mas também,
conforme disse o garoto Racionais, a leitura de poemas e narrativas é importante porque “a
gente expressa nossas emogcoes e sentimentos através de historias” (APENDICE B).

Quando citaram a professora das séries iniciais como a promotora das primeiras
narrativas/leituras Gabriel Pensador, Racionais, Renegado e Beethoven pareceram
demonstrar uma memoria afetuosa. Mencionaram a roda para a contacdo ou entdo, conforme
ja dito, citaram historias como a do Peter Pan e a do “Cuitelinho” (Gabriel Pensador) além
de mencionarem histérias sobre a vida de Jesus (Renegado). Acreditamos que o fato de
recordarem quais eram as histérias contadas ou lidas seja um indicio positivo dessas
memorias leitoras. Titds citou a professora de portugués do Case como sua referéncia em
leitura e falou também das histdrias de Jesus. A mengdo a professora do Case traduziu, ao
nosso ver, muito mais do que uma memoria leitora; trata-se, como disse Eliana Yunes
(2002), de afetuosidades. Essa mestra, talvez, tenha representado para o Titds a afetuosidade
materna que ele ndo tinha no momento, por estar privado de liberdade. Este jovem
demonstrava muito afeto ao referir-se as aulas de Portugués e a professora, da mesma forma
que citou a mde como quem o introduziu no mundo da leitura. Ele escreveu em sua ficha
inicial que a mée Ihe falava que “quando uma pessoa entendia o livro ela entrava dentro dele
e se encaixava” (APENDICE A).

Essas retomadas a outras historias e a outras narrativas nos direciona ao estudo de
Jeanne Marie Gagnebin (1999) sobre a narracdo em Walter Benjamim. A pesquisadora
discute que o retorno ao mundo das narrativas da infancia é um labirinto de relagdes
temporais que sdo também privilegiadas porque o sujeito mantém o vinculo consigo mesmo
e pode transitar pelos descaminhos do amor, das viagens, da leitura e da escrita. Assim,
vVemos que esses garotos tem o passado salvo em seu presente e redescobrem, através das
leituras que fazem agora, um rastro de futuro com o qual, quando crianga, puderam sonhar e,
quicd, resgatando esse “eco de futuro perdido” (GAGNEBIN, 1999, p. 89), agora, vejam
possibilidades de retomar o fio de suas historias que haviam se esgotado.

O despertar dessas memorias de leitura nos acompanharam durante todas as
intervencdes que realizamos com os jovens. A cada encontro, a cada nova temética havia
algo a relembrar, fosse por ja ter ouvido algo parecido ou por ter vivenciado a situagcdo em

outro momento da vida. Essas imagens/situacdes/recordaces que 0s meninos retomaram a
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partir das leituras que realizaram, segundo Gagnebin (1999), ao estudar Benjamin, nao
surgem da saudade, mas sim da lucidez, da capacidade de discernir o quao necessaria é a

volta ao passado, a fim de reconstruir o presente e projetar o futuro.

3.2.3 O processo estético de recepcdo do texto: a rebelido que fazem as palavras na mente que

deseja ser liberta

A liberdade para mim é estar livre ndo s6 das grades ou muros, é estar livre
psicologicamente. (RENEGADO. Frase colocada no seu baldo de gas no dia
03.09.2016).

O que consideramos como uma boa pratica de leitura? A prisdo ¢ um lugar para
desenvolver praticas leitoras? Adolescentes privados de liberdade poderdo interessar-se por
livros? Que caracteristicas devem ter esses leitores? Como faremos para atrai-los? Estas e
muitas outras perguntas nos fizemos quando pensamos nessa investigacdo. Por acreditar no
poder e na forca da palavra em forma de arte fomos construindo o caminho e encontrando as
respostas para cada uma das questdes.

Entrar em um carcere portando um armamento tdo pesado como os livros &,
certamente, um grande desafio. A cada semana carregdvamos muitas e muitas personagens,
as vezes perigosas, as vezes sensiveis, outras tantas vezes elas pediam socorro ou prestavam
ajuda a quem solicitasse. Cada uma possuia uma infinidade de histérias para contar, mas
também possuiam uma magia que despertava o desejo, em quem as lia, de também tornar-se
um contador de historias. J& os versos, como balas perdidas, atingiam quem sobre eles punha
os olhos ou atentava os ouvidos; faziam-se tiro certeiro nas emocdes que, afloradas, sentiam
a necessidade de vir a tona, de se manifestarem fosse através da fala, da expressdo facial,
dos desenhos ou da escrita.

Assim, percebemos a intensidade da leitura agindo sobre 0s jovens que, entre muros,
saltavam por sobre as paginas dos livros e sobre os versos rimados dos raps que ouviam.
Percebemos que a leitura tornava-se uma ponte para um passado que queriam ou, talvez,
necessitassem lembrar e, a0 mesmo tempo, para um futuro que se permitiam projetar.

Sabemos que as teorias que tratam sobre a leitura, os leitores e suas percepcOes
contribuem, inegavelmente, para a ampliacdo dos debates na area a fim de buscar ainda mais
pesquisadores interessados em verificar, na préatica, os resultados desses escritos e compara-
los com suas praticas junto aos pesquisados, a fim de melhora-las e obter resultados que

considerem satisfatérios. Essa tematica vem sendo discutida desde sempre e percebemos que
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mesmo que se ampliem os suportes, que os leitores mudem suas praticas, sempre é atual e
necessario falar sobre leitura, porque ler ainda é uma forma de ver o que ainda ndo
conhecemos e redescobrir algo sobre o que nos é tio familiar! E o que vimos acontecer com
os jovens da fundacédo Case: a leitura possibilitando essa mirada no interior de cada um.

Os meninos que participaram dessa investigagdo mostraram o quanto as pesquisas na
area da leitura podem ser ricas e trazer resultados importantes. Isso porque eles puderam
sentir que a pratica de ler possibilita o didlogo com 0 mundo e consigo mesmo, como reflete

a fala do garoto Raul Seixas, no dia em que discutimos o assunto Leitura:

Depois da aula de hoje, sobre o que a leitura e a poesia fazem com a gente, ela mexe
com a nossa imaginacdo, sentimentos e com elas podemos nos tornar pessoas
melhores. Tudo o que nés aprendemos com os livros ninguém pode tirar da gente,
por isso que o governo ndo investe na educacdo. (RAUL SEIXAS, em 20.08.2016,
ANEXO B).

Notamos a associa¢do que faz o garoto entre leitura e poder. Os saberes dos livros
agindo sobre o leitor, que, por consequéncia, podera atuar na sociedade de forma consciente
e ativa. Assim, a leitura se construiu como um elo que 0s uniu ao seu interior e que, ao
retornar ao exterior, permitiu que pudessem ver a si proprios e também mostrar-se seres
modificados.

Cabe destacarmos que os caminhos o0s quais nos levaram a essas constatacoes
perpassam as teorias da recepcao e 0s conceitos sobre 0s processos que envolvem o ato de
ler. Dessa maneira, conhecermos a forma de producdo da obra literaria sempre sera
importante para compreendermos sua recepcdo/aceitagdo entre os leitores de todos o0s
tempos. Assim, procuramos dialogar com as teorias da recep¢do que também nos auxiliaram
a comprovar nossas observagoes de pesquisa.

A tdo estudada corrente da Estética da Recepc¢do, que surge na década de 1960, tem
Hans Robert Jauss, que teoriza mais sobre como se dao os processos de recepcdo das obras,
e Wolfgang lIser, dedicado a estudar os efeitos das obras nos leitores, como seus principais
expoentes. Essa linha de estudos alema pretendia resgatar a dimensao histérica da literatura
incluindo nessa discussdao um novo elemento, o publico, e permitindo que se levasse em
conta um novo critério de literariedade, o qual nomearam como sendo a alteragdo do
horizonte de expectativas do leitor. Segundo Jauss (1994), essa possivel mudanca depende
das expectativas que o leitor nutre com relacdo ao texto que I&. Assim, quando essas
projecOes ou esperancas lancadas sobre o texto extrapolam o esperado, h& a modificagdo
desse horizonte e a funcdo estética do texto se destaca evidenciando, além da linguagem,
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outros aspectos, como, por exemplo, as estratégias de construcao utilizados pelo autor que
reafirmam sua condicéo de obra literaria.

Assim, o estudo histérico da literatura deveria buscar a compreensdo das obras que
tivessem sido capazes de alterar esse horizonte em cada momento histérico. De acordo com
Jauss, em sua obra A historia da literatura como provocacao a teoria da literatura (1994), a
reconstrucdo do horizonte de perspectiva sob o qual uma obra foi criada e recebida no
passado contribui para que se apontem questfes pertinentes para as quais o préprio texto tem
respostas. Além disso, ha a contribuicdo no que diz respeito a clareza ao leitor de hoje
acerca do modo como os anteriores teriam recebido e compreendido a obra.

Assim, notamos que segundo Jauss (1994), a obra mantém relacdo dindmica com
diferentes épocas e sociedades o que contribui para as também relacbes de significado que
vém a enriquecer as producdes, sem limita-las. Podemos perceber essa compreensao quando
0s meninos do grupo das intervengdes leram pela primeira vez (segundo relataram)
Machado de Assis (Cantiga dos esponsais, em Intervencdo 02, ANEXO D) e puderam
transitar pela obra do autor do século X1X. Teceram comentarios acerca dos sentimentos que
inspiravam o protagonista para a sua criagio artistica (APENDICE C) e disseram ver essa
inspiracdo como algo essencial para qualquer forma de arte. A obra literaria, aqui, notamos,
entdo, transcendeu geracOes e permanece atual, envolvente, sedutora, conforme as anotacoes

realizadas no Diério do Pesquisador:

Com a leitura de Cantiga dos esponsais, eles foram identificando os elementos
narrativos e as pistas machadianas para desvendar o enredo. Perceberam a tematica
da musica relacionada aos sentimentos; apontaram a expressdo verdadeira dos
sentimentos como inspiracdo para a criagdo do artista. (Diario do Pesquisador, em
04.06.2016, APENDICE C).

O que percebemos, a partir desse exemplo, é que a intencdo do autor nao seria mais o
elemento fundamental na producdo do sentido nem o leitor teria a maior responsabilidade
pela recepcdo do texto. O sentido seria, entdo, constantemente atualizado em funcéo do
patriménio semantico acumulado até 0 momento da recepcéo, do qual o leitor ndo poderia se
isolar, nem o autor — elemento de um tempo passado — poderia acessar ao criar sua obra.
Essa atualizacdo do sentido, no exemplo que citamos da leitura do conto machadiano, ou
ainda, identificacdo com o personagem e seu oficio, ocorreu, provavelmente, porque a
grande maioria dos meninos escrevia seus raps, ou seja, produzia uma arte que eles,
inconscientemente, aproximaram a do protagonista. Notamos, entdo, que dependendo das

vivéncias leitoras de cada um dos jovens, suas percepcdes acerca dos textos sdo mais ou
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menos aprofundadas e/ou relevantes pra eles. A ampliacdo do horizonte de perspectivas
ocorreu, entdo, quando 0s garotos conseguiram olhar para o personagem e ver-se nele, como
artistas, compondo seus rap e criando sua arte, tendo a percepcao de que sua inspiragcdo vem
de suas realidades, de situaces e pessoas reais. Além disso, também projetaram-se como
compositores e viram nisso a possibilidade de (trans) formacéao tanto deles quanto daqueles
com os quais terdo contato.

As pesquisas de Jauss abordam, ainda, uma reflexdo iniciada na década de 1960, ndo
somente para a producdo, mas também para a recepcdo e a comunicacdo estética, sem, no
entanto, deixar de ressaltar que esses estudos mantém-se na base hermenéutica literaria,
mesmo quando se apoiam na historia da arte e da filosofia. Ainda que a experiéncia de
pesquisa de Jauss (1994) tenha se baseado na pratica da reflexdo hermenéutica literaria, suas
conviccBes caminharam para a afirmacdo de que a experiéncia estética ndo pode ser
privilégio apenas de estudiosos da area de literatura e a reflexdo sobre ela ndo deve ser
tematica exclusiva da hermenéutica filosofica ou teoldgica.

Neste sentido, é possivel percebermos a nogdo de recepcdo formalizada por Hans-
Robert Jauss (1994), a qual menciona um leitor que também ¢ social, um “leitor comum” —
aquele que é o destinatario preferencial do texto literario, e que ndo é um especialista em
estudar a literatura como o critico. Dessa forma, o estudo da recep¢édo das obras, abre espaco
para compreender o leitor-critico como uma das instancias — a outra seria a que o autor
chama, amplamente, de publico — sdo aqueles que possibilitam perceber materialmente,
através de ensaios publicados em jornais, revistas e livros, os modos pelos quais uma obra é
recebida.

No caso dos adolescentes leitores das oficinas literarias no Centro de Assisténcia
Sécio Educativa, o Case, tornaram-se o0s leitores comuns e a0 mesmo tempo os criticos de
uma producdo que esta agora em debate. 1sso porque, ao manterem um dialogo com o texto
e com 0s seus textos internalizados, produziram sentidos. Dialogaram de forma aberta e
compartilhada no circulo de leitura e, através da experiéncia estética com os textos, deram
aos mesmos, significados e ressignificacbes que talvez o autor jamais tenha imaginado,
porém, para eles, faz todo o sentido.

Essa reflexdo que surge a partir da experiéncia estética com o texto e realizada pelo
leitor comum, e ndo apenas pelo estudioso da literatura e da arte de que trata Jauss (1994),
pode ser observada na fala do garoto Emicida, a partir da leitura e conversa sobre o conto O
homem da cabeca de papeléo, de Jodo do Rio (ANEXO D):
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O assunto de hoje me fez pensar em como eu era antes e 0 que eu posso melhorar e
também de como as vezes eu me deixo influenciar pela opinido dos outros, que a
sociedade quer que nds sejamos todos iguais, sem ideia propria, sem opinido. Mas a
professora nos mostrou que nds precisamos ter nossa opinido prépria para nao
ficarmos sempre na mesma. Temos que ter estudos para conseguir um bom

emprego. A aula foi muito boa para podermos pensar sobre todas essas coisas.
(EMICIDA, em 10.09.2016, ANEXO B).

Assim, vemos que meninos com diferentes niveis de instrucdo escolar, com alguma
ou nenhuma leitura acumulada e, ainda, privados de liberdade puderam dialogar sobre a
experiéncia estética dos textos que leram. De maneiras distintas e apresentando sensacdes
também diferentes, cada um revelou experiéncias estéticas unicas, pois 0 que entrou em jogo
foi a subjetividade e as diferentes perspectivas e horizontes que os textos permitiram abrir
para cada leitor.

Para Jauss (1994), a experiéncia estética ndo se inicia pela interpretacdo, nem pela
reconstrucdo da intengdo do autor, mas por colocar-se diante dela de maneira a sintonizar-se
com o efeito estético, isto é, com aquilo que ele chama de compreenséo fruidora e fruicdo
compreensiva; é dessa forma que o espectador/observador confere valor ao que vé e/ou
aprecia. Notamos, entdo, que ha dois modos de examinar a recepc¢do: comparar o efeito atual
de uma obra de arte com o desenvolvimento de sua experiéncia e formar o juizo estético,
com base nas duas instancias do efeito e da recep¢do. Formar-se-ia, desse modo, um método
de o pesquisador defrontar-se com o objeto literario que vai muito além da andlise e
interpretacdo da obra literaria — condicGes anteriores da existéncia da pesquisa em literatura
—, mas resvala para pressupostos metodologicos da Historia e da Sociologia, que
formalizariam uma tendéncia de pesquisa marcadamente interdisciplinar.

Jauss mostra-se claro quanto ao programa resultante da ampliacdo das teses
desenvolvidas anteriormente em A historia da literatura como provocacao a teoria literaria
(1994) quando diz que para que se possa analisar a experiéncia do leitor ou da sociedade de
leitores de um tempo histdrico especifico é preciso estabelecer a comunicacao entre 0s dois
lados da relacdo texto e leitor. Comprovamos essa observacdo de Jauss refletida na
intervencdo com 0s meninos, principalmente, quando se deparavam com textos escritos em
uma linguagem préxima a que eles usavam. Assim, trazemos presente o comentario final do
garoto Beethoven, do encontro do dia em que trabalhamos os textos sobre o Brasil: “Eu
achei a aula muito boa; estou muito feliz por estar mais uma vez com a senhora. Bom, a aula
foi tri; trabalhar com esses textos € bom porque nos aprendemos cada vez mais; foi legal a
musica com a letra P”. (BEETHOVEN, em 23.07.2016, ANEXO B). Essa musica chamou

muita atencdo dos garotos ndo somente pelo ritmo em forma de rap, o tom contestador e 0
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uso das girias muito conhecidas por eles, mas também por conta da construcdo extensa que
utilizava sempre a mesma letra inicial, o P.

O efeito estético sentido pelos garotos através desse e de outros textos trabalhados
atingiu os jovens leitores e, consequentemente, interferiu positivamente na recepcdo das
obras, pois perceberam-se motivados a ler e a conversar sobre o que emergia daquelas folhas
de papel e que se relacionava diretamente com suas vivéncias e 0s motivava a ir mais além.
Ou seja, percebemos o efeito como 0 momento condicionado pelo texto e a recepgdo como
momento condicionado pelo destinatario.

A Estética da Recepcéo, entdo, ao enfatizar a relagdo autor-obra-publico, incorpora
também a relacdo leitor-sociedade. Essa corrente também chamada de Escola de Constanca
valoriza o leitor além de introduzir o conceito de interpretacdo da obra literaria, permitindo,
com isso, que o receptor realize inferéncias no texto. Podemos ilustrar essa afirmacéo com a
escrita/interpretacdo do jovem Criolo no encontro do dia 06.08.2016, quando falavamos
sobre racismo a partir dos poemas Navio Negreiro, de Castro Alves, Favelafrica, de Gato
Preto e da cancdo Todo Camburdo tem um pouco de Navio Negreiro, da banda O Rappa
(ANEXO D). Escreveu o garoto:

Os textos deixam bem claro que jamais temos que ter racismo, e que aquela heranca
€ muito ruim para as pessoas negras que ainda sofrem por causa disso e temos que
ensinar para nossas criangas a ndo levarem essa ideia adiante e que jamais tem que
ter vergonha por ser uma pessoa morena ou negra; isso pode mudar muito a vida das
pessoas e a nossa também. Os textos ajudam a refletir muito sobre o racismo e evitar
levar tudo isso adiante. (CRIOLO, em 06.08.2016, ANEXO B).

Percebemos entdo, que os estudos que Wolfgang Iser (1996) desenvolveu, em
especial, acerca das estratégias que os autores adotam para atingir o leitor, além do
repertorio de temas e das alusdes familiares a ele, podem ser averiguados na citacdo acima,
do jovem Criolo. Iser (1996) atém-se ao efeito que a obra exerce sobre o leitor e esse efeito
pode ser constatado por nos na postura dos jovens leitores quando liam, principalmente, 0s
textos de literatura marginal — por exemplo, os poemas de Sérgio Vaz ou 0s contos de
Ferréz, Preto Goez ou Gato Preto — quando, por varias vezes, diziam que o autor falava a sua
linguagem (em 25.06.2016 e 15.07.2016, ANEXO D). Isso porque havia a identificagdo com
alguma tematica ou ainda por conta do vocabuldrio do texto ser o mesmo que eles
utilizavam em suas falas do dia a dia.

Wolfgang Iser debateu intensamente em seus dois volumes de O ato da leitura

(ISER, 1996 e ISER, 1999) a interacdo entre a estrutura do texto literdrio e seu receptor.
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Essa abordagem de Iser constréi-se baseada na fenomenologia, a qual ele trabalha a partir
dos estudos de Roman Ingarden, o qual contrapde, a construcdo em camadas da obra
literaria, os modos de sua concretizacdo. As pesquisas fenomenologicas afirmam que o
estudo de uma obra literaria ndo pode se dedicar apenas a aspectos linguisticos, constitutivos
ou de simples configuracdo, mas sim, ao modo de apreensao das ideias. Acreditamos que
essa apreensdo de que fala Iser esta transposta no relato do dia 18.06.2016, do garoto Raul
Seixas, que escreveu: “A cada aula eu olho de um modo diferente para o que eu leio, seja em
poema, poesia ou até nos livros do setor. E vejo que a cada aula todos se interessam na
leitura mais e mais.” (ANEXO B). Se o garoto afirmou olhar de modo diferente, podemos
compreender que ele passou a adotar uma postura que duvida das palavras, se propds a
mudar o foco ao apreender as ideias.

Vemos que Wolfgang Iser (1996) explica o processo de interacdo do leitor com o
texto, bem como os problemas advindos desta interacéo, a partir de categorias advindas da
psicologia social e da compreensdo estética da obra literaria de Roman Ingarden. Na
reflexdo de Iser, é possivel notar a auséncia do autor, em beneficio do texto enquanto base
da comunicacdo estética — da mensagem e do leitor enquanto decodificador intencional e
privilegiado da mensagem. A énfase dada a estas duas categorias do sistema literario
representa uma assimetria, chamada por Iser (1996) de interacéo.

Segundo Iser (1996), as condigdes de interacdo ocorrem ao mesmo tempo. No
entanto, cabe ressaltarmos que, neste caso, a comunicacdo dar-se-ia de modo distinto
daquele feito entre dois parceiros de uma conversa, ja que o leitor ndo pode interferir
diretamente na conducdo de seu didlogo com o texto para verificar se sua compreensdo é
valida. Por outro lado, o didlogo texto-leitor assemelha-se a comunicacdo entre dois
interlocutores a partir do momento em que, nos dois tipos de comunicacdo, as bases séo a
incontrolabilidade e a inapreensibilidade da experiéncia alheia, conforme explica Iser
(1996), 0 que para a relacdo texto-leitor representaria o que ele denomina de vazios.

E € a partir dos vazios deixados pelos textos que percebemos que 0s jovens leitores
puderam fazer suas relacdes com o que tinham internalizado e dar significado a algo ou
entdo ressignificar conceitos ja concebidos por eles. E o que nos diz 0 menino Gabriel
Pensador, no encontro do dia 10.09.2016, a partir da leitura do texto O homem da cabeca de
papeldo, de Jodo do Rio e da letra da cancdo Metamorfose Ambulante, de Raul Seixas
(ANEXO D):
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Os textos de hoje me fizeram pensar de uma forma diferente e mostrou que a
sociedade transforma bastante as pessoas arrancando a inocéncia e transforma as
pessoas no que ela quer, mas a gente ndo pode pensar assim. A gente tem que saber
expressar nossas ideias de um modo que todo mundo vai compreender. (GABRIEL
PENSADOR, em 10.09.2016, ANEXO B).

Notamos nos escritos do garoto Pensador a interagdo que Iser (1999) discute em suas
teorias, pois 0 menino transpds a situacdo do protagonista do conto para uma realidade que
provavelmente tenha vivenciado, levantando, inclusive, discussdes bem criticas sobre
questdes individuais, como quando fala em arrancar a inocéncia, e sociais quando expressa
opinides claras. O texto aplica, entdo, a interatividade, pois os interlocutores — o texto e 0
leitor — desempenham seus papeis aparentemente passiveis, contudo, a partir do
preenchimento dos vazios, a passividade da lugar a um comportamento ativo e questionador.

Por outro lado, Iser (1999) ressalta que o proprio Ingarden ndo menciona que oS
pontos de indeterminacdo em um texto devam ser preenchidos. Dessa forma, pode ocorrer
que eles, por vezes, fiqguem abertos ou sejam negligenciados. Assim, vé-se a possibilidade de
a interacdo entre texto e leitor ndo se completar, conforme percebemos na fala do menino
Gabriel Pensador, a partir dos textos trabalhados no dia 28.05.2016, sob a temaética da
Alegria. Diz ele: “Este encontro para mim foi muito bom porque eu gostei muito das poesias
e de como a professora expressou isso” (ANEXO B). Notamos a superficialidade com que
se refere as atividades de leitura, sem demonstrar interesse em citar e/ou comentar algo a
respeito. Assim, percebemos que a recepcdo de um texto literario se da de modo mais
complexo do que qualquer esquema tedrico possa esforcar-se por descrever, ou seja, por
muitas vezes o leitor ndo quer, ndo sente a necessidade de dialogar sobre suas percepcoes
acerca do que leu; ou entéo, a leitura que fez, aparentemente, em nada Ihe tocou. Por outro
lado, acreditamos que essa aparente lacuna certamente sera preenchida em algum outro
momento que ndo aquele exato em que a leitura esteja ocorrendo.

Nesse sentido, Iser (1999) aponta que a diferenciacdo entre os dois polos da relacdo
texto e leitor objetiva a concretizacdo do sentido nomeada como duplo horizonte: o interno
ao literario, exigido pela obra e o mundivivencial, trazido pelo leitor de uma determinada
sociedade por conta de suas experiéncias e vivéncias. A escrita do menino Beethoven traduz
esse duplo horizonte quando comenta o encontro com o texto O homem da cabeca de
papeldo, de Jodo do Rio (ANEXO D): “Eu achei os textos de hoje muito interessantes pra
pensar no menino de cabeca de papeldo pra gente refletir e ndo ser um cabeca fraca e pra
gente saber bem mais coisas”. (BEETHOVEN, em 10.09.2016, ANEXO B). Notamos que
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ele se referiu ao texto quando citou o personagem mas, a0 mesmo tempo, relacionou com
suas vivéncias, pois se inseriu no contexto.

No entanto, Iser (1996), revelando os limites de aplicacdo de sua teoria, afirma ser o
estabelecimento do horizonte de expectativa interna ao texto menos problematico, ja que
deriva do proprio texto, enquanto que o estabelecimento do horizonte de expectativa social
seria mais problematico, ja que ndo e tematizado como contexto de um mundo historico, ou
seja, ndo é datado nem possivel de ser mensurado, pois leva em consideracGes percepcdes
internas e individuais, conforme podemos perceber na fala do jovem Criolo, do dia

02.07.2016, quando lemos textos sobre familia:

Falar sobre familia me deixou feliz, mas por outro lado, me deixou triste por ja nao
ter mais presente alguns da minha familia; meu pai, meus irmaos e alguns primos
que sempre estavam ao meu lado, tanto na boa como na ruim; eu amava demais eles,
mas s6 sei que eles estdo em algum lugar la no céu olhando aqui para baixo e me
protegendo. Por um lado, foi bom porque vi um filme passar pela minha cabeca: o
meu filho, a minha Unica irma e a minha esposa que eu amo muito e ela jamais me
abandonou. Aqui, eu encontrei alguns amigos que pode se dizer que sdo familia
também porque me d&do apoio. Minha familia esta |4 fora esperando por mim; eles
rezam para Deus me guiar e para que eu saia daqui e mude todos 0s meus
pensamentos e que eu fique perto da minha familia. Amo vocés todos. (CRIOLO,
em 02.07.2016, ANEXO B).

Notamos que os textos lidos com o grupo desencadearam nesse jovem memarias que
pertencem apenas a ele e, por isso mesmo, mostraram-se mais complexas pois ndo podemos
datar e especificar os pormenores dessas rememoracdes que o fizeram ampliar os horizontes
de leitura. Assim, percebemos que o horizonte de perspectiva individual e social aberto pela
leitura revelou sua condicdo de filho, amigo, irmdo, marido e pai em busca de uma nova
projecdo. S&o, contudo, os vazios deixados pelos textos que permitiram que esses jovens
leitores pudessem mergulhar em suas memdrias e dar sentido as palavras que acabavam de
ler.

Por conta de tais percepgOes e a partir da necessidade de integrar-se aos diversos
segmentos do texto, visando superar 0s vazios através do sentido, € que se destaca ainda
mais a fungé@o destes vazios. Trata-se, assim, de uma funcdo provocadora do trabalho do
leitor, tarefa esta que ndo € aleatdria, mas estruturada, mesmo quando tenha que lidar com
diferentes tipos de vazios, ja que estes, em vez de confundi-lo, tém a capacidade de guié-lo
pelos meandros do texto. Por outro lado, o leitor preparado para preencher adequadamente
as lacunas textuais mostra-se um leitor participante e incomum, para trazer presente 0s
estudos do critico literario George Steiner (2001), ou seja, aquele que ndo s6 apreende e

compreende a obra, mas que permite reescrevé-la segundo suas percepg¢oes. Isto é: trata-se
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de um leitor similar a um critico, conforme podemos constatar novamente na fala do

adolescente denominado Raul Seixas, quando abordamos a tematica “Brasil”:

Na segunda aula sobre o Brasil vimos mais um pouco das diferencas das classes
sociais, das altas e das baixas. Que os ricos roubam os mais pobres e quando ele se
revolta passam pelos erados como se ndo estivessem nos seus direitos. E essa revolta
do povo s6 vem aumentando porque ja estdo cansados de tanta indiferenca e que
todos querem direitos iguais. A cada dia a midia mostra mais a grande sujeira dentro
do congresso; as contas no exterior recheadas de dinheiro e o povo sofrendo cada dia
mais e mais. Mas ainda tem gente boa I& que luta pelo povo, mas a maioria vence a
minoria. (RAUL SEIXAS, em 30.07.2016, ANEXO B).

Essa critica apontada pelo garoto Raul Seixas mostrou-se gradativamente presente
nas intervengoes. A partir do momento em que 0s garotos iam se percebendo mais seguros
de suas leituras, também mostravam-se confiantes para opinar.

Assim, conforme a teoria iseriana, no ato da leitura o leitor recompde o texto, e na
medida em que se envolve com o lido, transcende a ele, como mostrou o jovem Raul Seixas
quando percebeu nas entrelinhas do texto literario a postura critica que ele apontava. Nesse
sentido, vemos que a leitura, além de ser um processo dinamico, também se mostra uma
atividade sintética que exige do leitor ir além dos dados textuais, dando-lhe novas
configuracdes, de modo que permita a formagé@o de um novo texto. O garoto forma um novo
texto, indiretamente, quando critica a postura/visdo da sociedade com relacdo a ele préprio.

Dessa forma, vemos que, ao criar um novo texto, o leitor o faz a partir de outro
anteriormente construido, pois realiza a atualizacdo desse texto ao transferi-lo para sua
consciéncia, ou seja, 0 texto ativa tanto a capacidade de apreensdo das ideias apresentadas
pelo autor, quanto das ideias criadas pelo leitor, conforme faz 0 menino Emicida, quando

escreveu a partir das leituras de textos sobre o Brasil:

E, hoje foi legal, um tema que nos faz pensar, se revoltar e querer mudar as coisas.
Mas ndo é bem assim, isso ndo é facil, pois a nossa sociedade j& estd com a mente
poluida, 0s nossos governantes roubam e sabem que ndo vai acontecer nada; eu sei
também que isso tudo sempre aconteceu e vai ser muito dificil, para ndo dizer
impossivel, de mudar essas situacBes. Eu espero que um dia esse pais possa
realmente ser a nossa Patria Amada e que em vez de “desordem e retrocesso”, possa
realmente se valer a frase “Ordem e Progresso”. (EMICIDA, em 23.07.2016,
ANEXO B).

Assim, percebemos que ha a intromissdo do sujeito-leitor que confere ao lido seus
proprios valores e juizos, conforme vimos na escrita de Emicida; entdo, a formacgdo da
coeréncia é intersubjetiva e vai depender do que o autor disse no texto e do que o leitor

infere de sentidos ao que leu. Portanto, é desse modo que a leitura tem carater transcendental
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quando a imaginacdo capta o ndo dito, mas o sugerido pelo texto durante o processo de
leitura, que além de ser um ato de comunicacao, é também um fluxo temporal por articular
passado, presente e futuro.

Quando se fala do comportamento estético de apropriacdo do texto pelo leitor, ndo
significa que se pretende afrontar o autor, mas sim estabelecer uma relacdo de interacédo
consentida entre os envolvidos no processo de leitura. A experiéncia de leitura, de acordo
com esses estudos, permite, entdo, que autor e leitor usufruam do fendmeno estético,
compartilnem da fantasia e joguem com o texto.

Enfim, se o texto produz efeito, significa dizer que ele libera um acontecimento que
precisa ser assimilado. Dessa forma, compreendemos, entéo, que o texto sugere uma reagdo
do autor a respeito do mundo que o cerca e, por iSso mesmo, representa uma selecdo que ele
realiza tanto de retirada quanto de permanéncia de certos acontecimentos que vai apresentar
ao leitor. E o leitor, entdo, quem criara o efeito estético ao valer-se da interpretacio a partir
de tais elementos pré-selecionados.

Assim, a perspectiva do autor e a experiéncia do leitor conferem a leitura um carater
comunicativo, de interacdo, intersubjetividade e transcendentalidade. Percebemos, entéo,
que durante nossa investigacdo essa interacdo ocorreu. Talvez o principal dos motivos seja 0
fato de que as tematicas e os textos que selecionamos para as intervencdes realmente
contribuiram para que os meninos pudessem construir o efeito estético do texto devido ao
interesse que demonstravam por cada leitura, até porque as tematicas foram sugeridas por
eles, conforme nos explica Gog, no dia 04.06.2016, quando lemos e comentamos sobre o
tema da musica. Diz ele: “Depois das atividades eu gostei muito porque vocé trabalhou com
0 que a gente vive que é o Rap, mas a0 mesmo tempo misturou literatura e aprendi também
e acho que as aulas vdo me ajudar muito” (GOG, em 04.06.2016, ANEXO B). O garoto Gog
mostrou-se um leitor atuante no processo porque interagiu e envolveu-se com os textos, o
ritmo e a melodia o prenderam; também sofreu seus efeitos no momento em que percebeu,
através das estruturas, o acontecimento trazido pelos textos e partilhou do jogo do autor;
ainda notamos que o garoto agiu sobre o texto quando projetou um futuro de novas leituras.
Assim, notamos que a reacdo dos autores acerca do mundo atingiu ou interferiu de alguma
maneira no modo como Gog também percebeu sua realidade.

Os estudos da estética da recepcdo apontam que sdo trés 0s corpos que atuam em
conjunto no momento da leitura: o autor, o texto e o leitor que colaboram para que o ato da
leitura produza um efeito. Esse efeito, contudo, é que interfere diretamente na possibilidade

que tera o sujeito de reconhecer a si mesmo e 0 seu mundo, no texto. Tal reconhecimento,
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no entanto, dependera da maneira como esse leitor acionara os distintos processos que
envolvem o ato de ler. Esse reconhecimento, durante nossa investigacdo, era notado a cada
novo encontro. Por vezes, surgia através da linguagem recheada de girias utilizada pelos
autores da Literatura Marginal e pelos rappers; em outros momentos, dava-se pelas
tematicas que os proprios meninos tinham escolhido e que, a partir de poemas e narrativas,
Ihes eram apresentados. Podemos dizer, ainda, que o simples fato de estarmos juntos,
compartilhando o momento da leitura e estando dispostos e abertos a ela, ja nos possibilitava

a identificacdo, o reconhecimento e o prazer estético dos textos.

3.2.4. As dimens0es da leitura e como essas variaveis sdo percebidas nas intervengdes

Pais corrupto
Criolo

Caras corruptos cercam, cercam, cercam.

Certamente caos conforme corrupcéo, chega!

Confianca chegou continente, carnaval, cavaquinho, CPIS.

Certamente corrupto, com certeza comeca

Comecou Cabral, corrupcao cresce conforme caras chegam colonizando continente.

Comunidade considerada criminosa

Caras, com carrdes colocando comunidades, classes, cercadas, confuso. Curtir?
Como?

Conseguir comprar carcaga, criangas comem!

Carregam carrinhos cheios, catam coragem,

Chegam chorar, correndo calgadas, chegando catando carro crime

Coloca certo cadeia cheia.

Contraventor. Como?

Comendo calada,

Crianca calmal!

Com coracéo cheio caricias, corpos cor chocolate.

Chéo!

Cilada!

Cruéis.

Capaz! Calma, calma!

Chega!

Crime custa correria, contatos curtos, certos...

Calma!

Chega cara considera crianca, casa, chorando

Comer como?

Corre copeira, cozinheira, converteram-se

Compreender, crianga comer comida, café

Caro, corrupgdo acabar? Como?

Conselhos contra corrupto, canto claro, calmo...

Chega corrupgéo!

(CRIOLO. Texto escrito na cela, a partir da discussao sobre a realidade brasileira)

Sabemos que a leitura simplesmente vista como entretenimento ou informacéo pura e
simples ndo mais corresponde as expectativas do sujeito leitor. A provocacdo a fim de

analisar antigos conceitos e instigar o leitor a sair do lugar comum e modificar-se a si e 0 seu
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mundo j& sdo consideradas mais do que possibilidades, sdo certezas. E o que a escrita de
Titds, no dia 28.08.2016 comprova: “As leituras de hoje despertaram sentimentos que eu
fico sem palavras para explicar. A aula de hoje foi muito boa que me interessei pela leitura,
que vou até comegcar a ler livros no meu dormitdrio. Bom, € isso” (TITAS, em 20.08.2016,
ANEXO B). Comegar a transformacao partindo de uma simples, poréem muito importante
atitude: a leitura. Assim Titds comprovou o carater ressignificador da leitura.

Vista dessa forma, entéo, a leitura desafia o leitor — que estiver disposto a entregar-se
ao mundo das palavras e (re) descobertas — cada vez que este se depara com uma nova
palavra. 1sso acontece porque o ato de ler exige uma postura questionadora perante 0 mundo
e perante si mesmo e quem ndo se permite tal conduta, ndo podera reinventar-se. Além
disso, a leitura nos propde a construcdo de uma resposta que integre parte das novas
informacBes que adquirimos quando lemos aquelas que temos armazenado em nossa
biblioteca interior, ou melhor, as nossas memorias de leitura e/ou vivéncias leitoras, assim

como fez Racionais, no encontro do dia 30.07.2016, quando abordamos a temética Brasil:

Cada vez mais que eu estudo sobre o Brasil eu me revolto mais; agora eu estou
entendendo, ndo é com a forca que nés vamos mudar o mundo, é nos estudar e
aprender para nos combater esses que se acham mais importantes que nés, do gueto.
E isso que a aula de hoje mostrou pra mim, pra nio desistir dos meus sonhos e nunca
me calar se eu estiver certo. (RACIONAIS, em 30.07.2016, ANEXO B).

Percebemos, entdo, que, ao ler, esse jovem pode formar um juizo sobre o escrito,
atribuir sentido a mensagem, conceber um significado, e, sobretudo, ter uma postura critica e
ao mesmo tempo ativa sobre o mundo em que vive. A leitura mostrou-se, entdo, ativa e
capaz de impulsionar/motivar novas acdes. Esse sujeito se apresenta apto (e desejoso) a
interagir e agir no seu meio a fim de transformé-lo.

Para ampliarmos as discussfes sobre as muitas possibilidades de discorrer sobre o
termo leitura, traremos presente um importante estudo de Vincent Jouve (2002), que
julgamos relevante para complementar o que estamos abordando neste trabalho. Diz o
pesquisador que a leitura é uma atividade complexa que envolve cinco dimensdes. A
primeira delas remete ao modo como é vista: um processo neurofisiol6gico que representa
um ato concreto e observavel e que utiliza o aparelho visual bem como diferentes funcGes
cerebrais. Nesse processo, a leitura é concebida como uma operacdo de percepcdo, de
identificacdo e de memorizacdo dos signos; a nao linearidade da leitura torna-se, aqui,

elemento essencial de entendimento desse processo. Dizemos isso porgue ao colocarmos 0s
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olhos sobre o texto escrito, 0 vemos em blocos, e ndo palavra por palavra. Por isso, ao
estarmos diante dele antecipamos, estruturamos e interpretamos 0s signos.

O que percebemos acerca desse principio abordado por Jouve (2002) durante nossa
investigacdo, € que no inicio de nossas atividades, alguns dos garotos, por terem
dificuldades na identificacdo dos signos linguisticos também sentiam embaracos quando
liam. Notamos que os obstaculos na identificacdo das letras e palavras comprometiam a
visdo do todo e, em alguns casos, era dificil olhar para o geral do texto e sair da linearidade.
Assim, o aspecto neurofisiologico por vezes era comprometido. Contudo, com o passar dos
encontros, percebemos que esses impedimentos foram tornando-se mais raros, inclusive a
professora de Lingua Portuguesa da escola nos relatou que notou grandes avancos nesse
aspecto da leitura com o grupo de jovens que participava de nossas intervencgoes.

Quanto a segunda dimenséo, discutida pelo pesquisador Jouve (2002), que se refere
aos aspectos cognitivos, notamos poucas dificuldades por parte dos garotos, se levarmos em
conta o fato de que, em sua maioria, eram pouco leitores e tinham idade ndo compativel com
o nivel escolar (conforme averiguado na ficha inicial — APENDICE A). Jouve (2002)
apresenta a leitura como um processo cognitivo, ou seja, ao lermos, necessitamos de
determinadas competéncias e/ou saberes; nés, 0s leitores devemos possuir um saber minimo
para prosseguirmos a leitura a0 mesmo tempo em que nos é exigido um esforgo de
abstracdo. Assim, a capacidade que tinham os jovens em dar sequéncia a leitura comprova
que as suas percepcdes e abstracbes acerca do mundo, ou seja, suas vivéncias de oralidade
(muitos se consideram rappers) os conduziam pelos meandros do texto e permitiam o
transito pelas palavras e frases de maneira tranquila. Dessa forma, a capacidade cognitiva
demonstrada pelos garotos foi fundamental para o processo de leitura e a realizagéo dos
progressos que tivemos, seja no que se refere a acdo em si ou a interpretacao.

J& a terceira dimensdo teorizada pelo autor acreditamos que seja a que mais
contribuiu para o processo como um todo; refere-se a afetividade. Dizemos isso porque
foram os proprios garotos que escolheram as tematicas sobre as quais queriam ler e, entéo,
como era de ser esperado, a cada relato pds atividade, demostravam o0 quanto estavam
envolvidos com os textos. Isso porque, segundo Jouve (2002), as emocgdes que a leitura
suscita acabam por nos envolver, prendendo nosso interesse ao que lemos, algo que
podemos verificar na escrita do jovem Emicida, ao final do encontro que teve por tematica o

Esporte:
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Os textos de hoje e os videos me fizeram lembrar da minha infancia, que eu joguei
muito futebol na rua. Gosto muito de futebol, na real, de qualquer esporte, talvez se
eu tivesse tido uma chance em algum esporte ao invés de ter que trabalhar pra ajudar
em casa, eu poderia estar nas olimpiadas também (va saber). (EMICIDA, em
13.08.2016, ANEXO B).

Esse é 0 ponto em que estd em jogo o que chamamos de identificacdo, que move e é
essencial para a leitura de ficcdo. Lembrar de brincadeiras da infancia €, sem duvidas, uma
recordacdo feliz. Assim, se os textos lidos permitem essas lembrancas, é porque houve
envolvimento emocional entre texto e leitor. Quando o jovem Emicida traz essa recordacao,
é porque, certamente, se identificou com os textos lidos e, de alguma maneira, sentiu-se
provocado por eles. Dessa forma, notamos que as leituras precisam, de algum modo, suscitar
nos leitores a admiracdo, a piedade, a simpatia ou o riso. Por outras vezes, necessitamos que
nos despertem também a raiva, a dor ou atitudes provocativas que nos facam sair do lugar de
conforto para pensar, articular, interagir, agir, etc. Isso € o que contribui para que a leitura
nos estimule e faga com que prendamos nosso interesse quando a realizamos e, por
conseguinte, colabora para as (re) significacbes de nds mesmos. Na fala do jovem Gabriel
Pensador, no dia em que lemos sobre a realidade brasileira, podemos perceber como os

textos permitiram que o garoto se projetasse:

Para mim hoje eu fiquei um pouco mais esperto; como as pessoas sdo facil de serem
enganadas sem conhecimento e fiquei feliz porque com as aulas da professora eu
fiquei sabendo um pouco mais das coisas e quando eu sair eu vou poder passar um
pouco das coisas que eu aprendi para minha filha. Por isso eu acho que é importante
0s encontros com a professora porque cada encontro eu aprendo mais sobre cultura,
sobre ser um cidaddo porque eu quero ser lembrado pela minha filha por coisas
boas. Por isso eu levo os encontros a sério. (GABRIEL PENSADOR, em
23.07.2016, ANEXO B).

A fala do garoto aponta para uma perspectiva na qual ele se vé diferente a partir do
momento em que sair da prisdo. Essa declaracdo aponta para o carater utilitario/informativo
da leitura, quando ele diz ter aprendido algo que ndo sabia e que pretende também ensinar a
sua filha. Contudo, notamos o desejo de se reconstruir, de se fazer diferente, e o
conhecimento obtido através das leituras é que garante essa possibilidade.

Por acreditar que estar envolvido afetivamente com o que se Ié produz maior
interesse e prazer na leitura é que a selecdo do material que trabalhamos nas intervencdes foi
muito cuidadosa. Procuramos eleger textos que além de estarem de acordo com as tematicas
sugeridas pelos garotos, também pudessem toca-los pelo ritmo e melodia, pela linguagem ou

pela estratégia que o autor usa para abordar o tema.
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Como ja mencionamos no item em que apresentamos a metodologia desta tese, 0s
estudos acerca da animacdo em leitura também sustentaram nosso planejamento das
atividades, pois como afirma o pesquisador José Manuel de Amo Sanchez Fortin (2003),
motivar a leitura, muito mais do que usar estratégias momentaneas, significa desenvolver
um trabalho paciente, constante e quase que individualizado entre o leitor e os livros.
Segundo o autor, é dessa forma que os leitores poderdo sentir a necessidade de ler e, com
isso, saberdo por conta propria realizar uma leitura interpretativa. Assim, na medida do
possivel procuramos dar espaco a fantasia e a brincadeira durante as intervenc@es de leitura;
nem sempre a realizacdo foi tarefa facil, pois tais atividades séo espontaneas e despertam
sentimentos e emocdes por vezes imprevisiveis, mas tinhamos que nos conter, porque
éramos instruidos e vigiados para seguirmos as regras de seguranca da instituicdo. Mesmo
assim, a maneira como faziamos os textos chegarem até os meninos era de certa forma um
convite ao inusitado, conforme podemos observar no relato feito por nés no dia em que

lemos textos sobre a tematica Infancia:

Recebi 0s meninos com uma peruca laranja na cabe¢a, com bolhas de sabdo pelo ar
e com as pilulas da infancia. Em pilulas de plastico, coloquei frases ou expressdes
que os convidavam a retornar a infancia. Conforme iam abrindo e lendo, adentravam
a sala onde havia muitos brinquedos espalhados: carrinhos, mascaras, bonecos,
gibis, etc. Foram convidados a brincar, a mexer nos brinquedos e ‘“retornar a
infancia”. Conversamos sobre as recordagdes da infancia. Ao mesmo tempo em que
estavam curiosos e encantados com 0 que viam, mostravam-se timidos para tocar
nesse assunto. Poucos falavam sobre suas brincadeiras ou situacdes da infancia. Pedi
que, em uma folha em branco, desenhassem ou escrevessem sobre suas recordagoes
da infancia para depois serem colocadas em uma caixa chamada de “Minha infancia,
Meu mundo”, a qual decorei com imagens e palavras que remetem a infancia.
Percebi que gostaram de fazer isso, seus rostos serenos e comentarios alegres que
faziam entre eles indicavam a possibilidade de recordar esses momentos, pois todos
desenharam suas principais lembrangas; muitos pintaram seus desenhos com muito
cuidado e beleza. O que se repetiu em muitos dos desenhos foram as brincadeiras
tipicas da infancia como futebol, skate, bicicleta e banho de chuva. Contudo, alguns
meninos que terminaram antes seus desenhos conversavam entre eles sobre a néo
existéncia da infancia em suas vidas, pois desde cedo tiveram que trabalhar e, em
seguida, aos 13 anos, “iniciou-Se no crime” e “perdeu-se na vida” — palavras do
garoto. Ao ouvir o Rap do cantor Emicida com o clip feito para o filme de mesmo
nome, “O menino e o Mundo”, o siléncio se fez. As imagens em forma de desenho
animado permitiram o retorno a um tempo passado. Nos comentarios que fizeram
sobre a letra, foi possivel perceber a sensibilidade despertada a partir da cangdo. A
dor da separagdo entre pai e filho ficou estampada também em seus rostos, mesmo
que ndo falassem, era possivel notar. Na sequéncia, lemos os poemas “Meus oito
anos”, de Casimiro de Abreu ¢ Infancia, de Carlos Drummond de Andrade, quando
0s meninos comparavam como foi a infancia de cada um dos “eu-liricos”, trazendo
presente os lugares onde viveram e com quem passaram esses momentos. Entreguei
a eles um saquinho com doces representativos da infancia: sorvete seco, merengao,
bala de banana, e tijolinho de goiabada. Adoraram os doces, comiam enguanto
liamos os poemas de Sérgio Vaz, que retratam uma infancia mais proxima da que 0s
meninos viveram — com auséncias, perdas, pobreza e violéncia — usando as palavras
de um dos garotos, o poeta “fala nossa lingua”. A narrativa que lemos, também do
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Sérgio Vaz, “Sobre Kichutes e chuteiras” trouxe situagdes que agradaram muito os
meninos, pois puderam contribuir com comentarios de suas préprias vivéncias de
pobreza e dificuldades. Notei neles, e depois foi confirmado com sua escrita de pds-
intervencdo — sentimentos contraditérios. Ao mesmo tempo que se veem tdo
distantes desta etapa de suas vidas por estarem em um local que ndo lhes permite
recordar de situagdes felizes, adoraram poder, durante este encontro, voltar no tempo

e “serem felizes por um momento” — palavras de um dos meninos. Em todos os
comentérios finais, ha observacBGes positivas sobre esse retorno a infancia.
Agradeceram muito os doces que receberam. Fiquei muito emocionada com o que
presenciei nesta atividade, pois mesmo com dezoito ou dezenove anos, eles se
permitiram retornar e vivenciar os momentos da infancia, seja da leitura dos poemas
e da narrativa ou brincando com as bolhas de sabdo ou com os brinquedos que levei.
Oito dos meninos pediram se podiam levar os gibis para ler durante a semana.
Alguns até levaram dois. (Diario do Pesquisador, em 25.06.2016, APENDICE C).

O que podemos confirmar nesse relato é que vemos refletida a leitura como uma
ponte afetiva de retorno para um passado do qual ndo podemos fugir. Tocar em uma
tematica tdo dolorida para muitos desses jovens exigia de n6s uma atencdo e cuidado muito
especiais. Confessamos que houve momentos em que pensamos em ndo abordar esse
assunto, pois, conforme as fichas iniciais (APENDICE A) nos revelaram, muitos néo
puderam viver a infancia de modo pleno, sendo realmente criancas. Contudo, foi uma
sugestdo deles que essa tematica fosse trazida para as intervencées. Dessa forma, cabia a nos
buscarmos uma forma bonita, sensivel e carregada de afeto para apresentar a tematica da
infancia aos meninos, e assim fizemos. Como resultado, podemos comprovar 0 que Jouve
(2002) defende, e também reafirmar a aproximacdo entre texto e leitor por meio da
afetividade que identifica e ressignifica o sujeito.

Ainda acerca da citacdo anterior, na qual relatamos o encontro sobre a tematica da
infancia, cabe destacarmos que no momento em que 0s meninos puseram os olhos em nos, ja
iniciaram as leituras do dia. Sim, sabemos que lemos rostos, lemos gestos, lemos coisas e
lemos olhares. Como afirma Flavio Martins Carneiro (CARNEIRO, 2002 apud YUNES,
2002), aprender a ler os signos do dia a dia é fundamental se quisermos assegurar a nossa
individualidade e liberdade para realizar escolhas. Segundo o autor, & preciso que
percebamos os detalhes de tudo o que nos cerca e a importancia que podem ganhar em nossa
vida. Podemos realizar uma leitura despretensiosa do mundo e das pessoas a nossa volta e,
ao mesmo tempo, torna-la altamente rica, porque esta inscrita no nosso cotidiano. Assim,
lendo o significado de uma peruca colorida na cabeca de uma professora, de bolhas de sabéo
que sobem, mesmo estando aprisionadas, da mesma forma como eles estdo, de diferentes
brinquedos espalhados em uma mesa de uma sala situada em sistema prisional ou, ainda,

lendo o significado de receberem um pacote de doces tipicos da infancia é possivel construir
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narrativas internas; é possivel, sim, ler o mundo e as pessoas mesmo estando impossibilitado
de sair das quatro paredes.

Assim, percebemos, também, que nem sempre precisamos do codigo escrito para ler.
Nesta situacdo, em particular, destacamos que tanto as fantasias que utilizamos quanto os
objetos trazidos para o encontro tinham claramente o objetivo de serem lidos pelos garotos
e, com essa leitura tdo individual, pudessem trazer para a coletividade, ou apenas fossem
colocadas no registro escrito, ao final do encontro, as suas impressdes ou ainda, ficassem
registradas em suas memorias, como ficaram nas nossas.

Se analisarmos apenas o que diziam os jovens em suas fichas iniciais (APENDICE
A) sobre a frequéncia com que realizavam leituras ou sobre os livros que possuiam em casa
ou entdo sobre as atividades de lazer da familia, poderiamos deduzir que fossem garotos
alienados e que ndo possuiam capacidade de argumentacdo critica. Contudo, a cada encontro
com a leitura, nos surpreendeu muito positivamente a postura que tinham diante dos textos
que liam e das cangfes que ouviam, como demonstra a escrita do garoto Emicida, quando

falamos sobre o Brasil:

Bom né, hoje a aula foi legal, continuamos com o assunto Brasil, um assunto que me
deixa revoltado, porque é muita corrupgdo, muita injustica, muita fome e eu néo
vejo, ou melhor, ndo acredito que isso va mudar. Mas pude ver hoje, mais um pouco
do que eu ja sabia que acontece nas favelas. A professora falou que s6 com o voto
podemos mudar essa situagdo do Brasil, mas eu ndo acredito, pois podemos botar a
pessoa mais honesta no poder que quando chegar la vai se corromper. (EMICIDA,
em 30.07.2016, ANEXO B).

E sobre essa postura critica e argumentativa demonstrada pelo jovem Emicida, que
Jouve (2002) trabalha na quarta dimensao. Trata-se da ideia de que a leitura é um processo
argumentativo onde o autor prepara no texto um discurso de engajamento dele com 0 mundo
e 0s demais seres; afirma ainda que o objetivo de persuadir o leitor e fazé-lo simpatizante de
suas ideias esta presente em todos os textos. Desse modo, o leitor € sempre, em maior ou
menor grau, interpelado, coagido a agir segundo os preceitos do autor ou entdo, a duvidar de
sua propria capacidade de deciframento e, assim, poder criar novos argumentos que
contrapGem os do autor. Essa persuasdo de que fala o autor pode ser percebida na escrita de
outro menino ao se referir ao rap dendncia do compositor Gog e ao texto de Elisa Lucinda
(em 23.06.2016, ANEXO D). O jovem demonstrou em sua fala argumentativa estar

engajado com os autores quando retomou os textos lidos e reorganizou seus argumentos:
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Depois desta aula vimos como a elite desde a colonizagdo s6 corrompe 0s
brasileiros; quem tem dinheiro esta bem, quem ndo tem passa necessidades. Como
no rap, que denuncia 0 governo corrupto e a grande desigualdade social; vimos o
apoio da musica classica na cultural; e a mensagem que ndo podemos mudar 0
inicio, mas sim o final. Que com tudo isso, se tivéssemos mais educacdo seria
diferente. (RAUL SEIXAS, em 23.07.2016, ANEXO B).

Essa capacidade de opinar, de posicionar-se diante de uma situacdo foi comum
durante as intervengGes com o0s garotos. Por muitas vezes foi preciso interromper as
discussbes porque ndo havia mais tempo para tal. Percebemos a cada encontro que eles
rompiam com a l6gica prisional de que estar naquele espaco fora da cela seria apenas um
motivo para passar o tempo. Vimos que participar dos encontros ndo era uma obrigacdo nem
uma fuga, mas sim uma possibilidade de pensar sobre o mundo; pensar sobre si, como
explica o jovem Renegado: “Depois da atividade de hoje me sinto assim com a mente aberta
de pensamentos e expressar minhas ideias e sentimentos;, por isso gostei muito”
(RENEGADO, em 04.06.2016, ANEXO B).

Percebemos, durante o periodo que desenvolvemos essa pesquisa, que 0 tempo na
prisdo passa de maneira distinta. Por vezes, troca-se o dia pela noite. O sono e 0s sonhos as
vezes sdo invertidos com o intuito de abreviar essa estadia tdo indesejada para 0s jovens.
Assim, em muitos relatos, notamos que era depois que 0s encontros terminavam, quando o
tempo insistia em ndo passar, que os jovens mais refletiam sobre o que leram, viram ou
ouviram nos encontros com a leitura, como explica o jovem Criolo: “Depois que eu saio,
fico 14 no breti s6 pensando ¢ refletindo sobre o que eu ouvi na aula” (CRIOLO, em
27.08.2016, ANEXO B). Constatamos, entdo, que o garoto instalou o que Foucault (1986)
teorizou sobre a heterocronia, pois, a noite, no siléncio da priséo, ele recuperou um tempo
passado e percorreu através dele outros tempos cumulativos a fim de refletir e/ou
redescobrir-se.

A “mente aberta”, de que nos fala 0 jovem Renegado na citacdo de um dos
paragrafos acima, refere-se a essa possibilidade de poder refletir sobre algo que ele julgava
importante para sua vida, para sua reconstrucdo. Notamos, entdo, que na cela, na insénia da
noite ou na soliddo do dia, o processo simbolico da leitura defendido por Jouve (2002)
afirmou-se, reafirmou-se, construiu-se e/ou reconstruiu-se. Representa, assim, 0
envolvimento do texto com nossos mundos, com nossas culturas e com nosso meio, 0 que
nos permite estabelecer relagdes com nossas memdarias, antigas ou recentes, e atribuir novos

significados ao que lemos. Portanto, o sentido da leitura une-se a essa inser¢do no contexto
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cultural, onde ocorre nossa evolugdo enquanto leitores, como podemos observar nessa

escrita do jovem Emicida, que teve como tematica o racismo:

Hoje os textos e as musicas despertaram raiva em mim, pois 0s negros sofreram
muito nos navios, nas senzalas. Mas hoje em dia ndo é diferente, ainda somos
discriminados pela policia e pela sociedade. O racismo e o preconceito estdo em
todo lugar. Fico triste com isso pois ndo tenho muita fé que isso um dia vai mudar.
Ainda bem que tem pessoas como a professora que nos defende e defende os pretos.
A aula foi muito legal hoje. (EMICIDA, em 06.08.2016, ANEXO B).

Os jovens do Case mostraram a cada encontro que esse processo simbdlico da leitura
funcionava muito bem com eles, pois as relagdes que estabeleciam entre o que liam durante
as intervencgdes, 0 que viveram/viviam e projetavam fazia-se fundamental para sua formacéo
leitora. As rememoracdes e associa¢fes com seu passado, muito além de atribuir sentidos ao
que liam, davam significacdes a suas vidas, pois afirmavam querer uma mudanca de postura

em busca da felicidade:

Hoje pra mim foi muito bom porque eu me senti livre; num momento eu voltei a ser
crianca; as imaginacdes foram aparecendo, as cores foram surgindo, nossa, foi uma
baita emocdo. Eu achei que eu nunca ia me sentir livre nesse lugar, mas eu quero
agradecer a professora por isso, gracas a VOcé eu consegui, por um instante a voltar a
ser feliz e agora eu vi que eu posso mudar e ser alguém na vida, gragas aos teus
encontros. (GABRIEL PENSADOR, em 03.09.2016, ANEXO B).

No dia de hoje lembrei dos melhores tempos da minha infancia, quando tudo era
feliz, tinha amigos fieis que s6 queriam estar junto comigo porque gostavam da
minha presenca, mas quando fui crescendo, fui vendo o mundo de outro jeito. As
pessoas mudaram, ndo eram mais inocentes como meus amigos da infancia, mas
hoje pude voltar no tempo e ser feliz por um momento. Os poemas e a narrativa me
trazem coisas novas, pensamentos positivos. Gosto muito das aulas; comecei a ver a
literatura de um jeito diferente. (GOG, em 25.06.2016, ANEXO B).

O olhar para o passado por intermédio da leitura e o retorno trazendo presente boas
lembrancas certificaram a esses leitores uma capacidade que julgavam ndo mais possuir
somente por estarem inseridos em um presidio. Sua condicdo de prisioneiros insistia em
abafar qualquer tentativa de sonhar com o belo, com o simples, com o amor, com a
inocéncia e com a pureza. Porém, a cada encontro com a leitura, podemos ver que esses
jovens suspendiam essa condicao e se permitiam sonhar e vivenciar outras emog¢des que ndo
fossem apenas o 6dio, o remorso e a dor.

Nesse sentido é que notamos que os processos de significacdo de leitura abordados
por Jouve (2002) estdo interligados e, porque ndo dizer, sdo dependentes, pois caminham
progressivamente de maneira que um completa o outro, conforme constatamos com 0s

garotos durante as atividades da pesquisa. Afirmamos isso porque perceber o nivel
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argumentativo proposto pelo texto é algo impossivel para o leitor que ndo consegue abstrair
nada de sua leitura superficial e os jovens, em sua maioria, lograram éxito, conforme
notamos nas citagOes anteriores. Dar-se conta da intengdo discursiva do texto é caracteristica
fundamental do leitor proficiente, aquele que acompanha e progride a cada nova palavra que
I&, estabelecendo associagdes e buscando simbologias em seu mundo, em seu meio. Se o que
for lido estiver distante simbolicamente do leitor, este ndo consegue realizar inferéncias e a
leitura pode tornar-se superficial e sem sentido. Essa proximidade simbdlica, entdo, revelou-
se fundamental para que nossa pesquisa pudesse dar a conhecer 0os muitos ritmos e melodias

criados/despertados a cada encontro que tivemos com esses jovens leitores.

3.2.5 Os jovens leitores como protagonistas da palavra lida e reconstruida em suas proprias

historias

Letra

Saio a procura da letra P, depois da letra O, mais adiante vem a letra E, depois a letra
M. Através dela vejo a letra A. E, juntando letra por letra formei este POEMA.
(CRIOLO. Texto criado na cela depois do encontro sobre a leitura).

Procurar, juntar, ver por através e dar forma a algo. Criar a partir de suas percepcoes.
Este pequeno texto do jovem Criolo que, na soliddo de sua cela, conseguiu produzir alguma
coisa diferente de magoas, que é o que a maioria das pessoas espera de alguém em situacéo
como a dele, nos aponta para um protagonismo conquistado através do poder de possuir a
palavra.

Ser possuidor ou dono da palavra, para meninos privados de liberdade significa ter
poder. Percebemos esse poder quando, seguros de um conhecimento que exigia ser
externado, com o microfone nas maos, cantavam seus versos de denuncia, de 6dio ou de
amor. Assim, o rap foi nosso companheiro por muitos, se ndo todos, 0s encontros. Através
dele riamos, chordvamos, protestadvamos, nos emocionavamos. Assim, a palavra pesada,
carregada de ritmo e significacdo ditava nosso compasso. A palavra lida e internalizada
voltava em forma de expressao, de significado, de opinido, de consideracao pessoal e, a cada
encontro, 0s garotos sentiam a necessidade de exteriorizar isso. Talvez porque
compreendessem que 0 saber esta diretamente ligado ao poder, e eles, naquele momento
eram detentores de poder.

Essa construcdo de saberes passou, inevitavelmente, pela maneira como esses jovens

leitores transitavam pelos meandros dos textos que, por sua vez, possuem sua prépria
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coeréncia e uma certa recepcdo programada, ndo permitindo interpretacbes descabidas.
Assim, a coeréncia interna do texto acresciam sempre a externa; demonstravam uma grande
capacidade de associacdo com o que fugia ao texto propriamente escrito. Dessa forma, ao
trilhar os caminhos do texto, os jovens seguiam, além de seus instintos e percepgdes
individuais, as pistas do autor que, conectadas aos dados biogréaficos, historicos e culturais
(que mediavamos quando necessario), permitiam interpretacdes pertinentes.

Aos poucos, os garotos foram percebendo que ndo ha uma Unica palavra correta
acerca da leitura realizada, que ninguém pode impor uma leitura como sendo a melhor.
Puderam desfrutar, no que tange ao processo de ler, de um sentimento de liberdade que os
fazia rechagar um livro muito bem indicado pelos entendidos do assunto e adorar outro néo
bem visto por parte dos criticos, como foi o0 caso do rap e da Literatura Marginal, muito bem
aceitos por eles e que foram a porta para adentrarmos em leituras consideradas classicas pela
academia — como é o caso de Machado de Assis e Carlos Drummond de Andrade, por
exemplo, lidos por eles. Essa seletividade é que constituiu cada menino leitor e acreditamos
que assim serdo capazes de trilhar seus proprios caminhos de leitura através de uma
interacdo produtiva entre eles e os textos. Um pouco dessa interagdo, notamos no encontro
em que trabalhamos a tematica Leitura/Literatura no qual citamos anteriormente, no
subcapitulo Case: um espago em crise, nosso comentario diario que explica a atividade
realizada. Trata-se do momento em que, diante de varios livros, com géneros distintos, cada
jovem poderia tocar, folhear, ler e eleger o que quisesse naquele momento.

Ao passar 0s olhos por varios livros e ler algumas linhas, paragrafos ou paginas os
garotos tiveram diante de si textos de diferentes géneros. Classicos ou ndo, os livros se
apresentaram para eles desnudos de qualquer informacdo prévia; os meninos leitores € que
decidiram depois, quais 0s que mereciam ser lidos por eles. Acreditamos que as escolhas
ocorreram levando em consideracdo a capacidade que cada um tem de preencher 0s vazios
deixados pelos textos e, a0 mesmo tempo, o0 poder que cada texto tem de preencher e/ou
complementar os espacos que cada leitor necessitava nagquela ocasiéo.

No momento da leitura, de acordo com Vicent Jouve (2002), somos levados a
preencher os espagos vazios do texto de acordo com alguns elementos essenciais: “a
verossimilhanca, a sequéncia das ac@es, a l6gica simbdlica e a significacdo geral da obra” (p.
63). No que se refere a aproximacdo dos dados fornecidos pelo autor do texto com a
globalidade e complexidade da diegese, cabe ao leitor rechear as cenas com 0s pormenores
que, por vezes, sdo omitidos justamente para que se possa fazer uso da imaginagao criadora.

Nessas horas € que podiamos perceber a diferenca entre 0s garotos que ja possuiam uma
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historia leitora ou ndo, pois utilizar suas capacidades de criacdo para ampliar a leitura, para
alguns era mais dificil do que para outros.

Quanto a sequéncia dos fatos, a narrativa solicita ao leitor sua participacdo a fim de
completar as acfes menores ndo mencionadas, porém ndo menos relevantes para o enredo.
Todavia, € com relacdo a ordem simbolica dos elementos do texto que o leitor encaminha
suas possibilidades de entendimento da obra. Estando atento aos simbolos dispostos na
trama e relacionando-os com os distintos fatores que contribuem para a construgéo do texto,
o leitor sera capaz de decifrar esses codigos simbolicos para, entdo, encontrar a significacdo
da obra. E, portanto, por estar atento aos indicios deixados pelo narrador e aproveitando tais
pistas para costurar a trama, ou a ldgica utilizada pelo autor, que o leitor podera construir o
sentido geral/global da obra.

O saber que adquiriram esses garotos se dava através de questionamentos, da duvida,
do desejo de mudar o imutével. Se o individuo cresce e produz saber toda vez que se depara
com uma situacdo e procura revolucionar para modifica-la, podemos afirmar, entdo, que
houve, durante nossa investigacdo, significativos crescimento e construcdo de
conhecimentos. Aos jovens do Case ndo lhes bastou participar de encontros de leitura;
quiseram muito mais. Desejaram escrever para serem lidos, ouvidos e vistos. Mostraram que
aprender a ler é também transformar a situacdo que faz com que ndo se saiba ler, é ndo se
ver passivo e submisso diante do texto. Romper com a ldgica de que meninos privados de
liberdade estdo em escola do crime e mostrar que sdo capazes de produzir conhecimentos é
sinbnimo de poder. Por isso, o dialogo com os textos foi fundamental para que (re)
construissem saberes (FOUCAMBERT, 1994).

Conversar sobre o que liamos em cada encontro era uma das maneiras que
julgadvamos importante para que os garotos se afirmassem como seres pensantes em um
lugar que ndo exigia que ninguém pensasse, apenas obedecesse. Ter a possibilidade de falar
abertamente sobre o que leram, sobre o que os textos disseram sobre o mundo e sobre si era
uma forma de manterem-se vivos como jovens/adolescentes que ainda séo e poderem ter a
coragem de ver a magia através da leitura literdria, como percebemos nos relatos que
fizemos sobre o primeiro encontro quando abordamos a tematica da alegria: “Ao assistirem
o clipe do Cirque du Soléil — Alegria —, os olhos brilhavam de encantamento por conta da
magia do espetaculo. Nos comentarios orais sobre a letra da cancdo, eles mencionaram a
alegria como uma necessidade da vida”. (Diario do Pesquisador, em 28.05.2016,
APENDICE C).
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Sentir-se emocionados com a beleza da arte em suas distintas manifestacfes era algo
muito comum em nossos encontros. O fato de estarem na condi¢do de meninos privados de
liberdade parecia ja lhes condenar a ndo poder contemplar o belo, o sensivel, 0 magico.
Assim, a cada encontro, os olhos curiosos e atentos percebiam que nos lhes ajudavamos a
transformar aquelas horas da semana em um tempo possivel para sonhar e, ao final das

atividades, manifestavam suas percepcaes:

Eu gosto dessa atividade porque desperta interesse a cada aula. (TITAS, em
11.06.2016, ANEXO B).

Gostei muito da aula de hoje, alias estd cada encontro melhor; a professora sempre
nos surpreende positivamente. (EMICIDA, em 25.06.2016, ANEXO B).

De novo, mais uma vez, obrigado por mais um dia. Nesses encontros que a gente
teve foi so de alegria e estou aprendendo mais com a senhora, que a senhora traga
cada vez mais alegrias para nos e paz. (BETHOVEEN, em 18.06.2016, ANEXO B).

O que sentimos e observamos com esses comentarios dos garotos vém ao encontro
do que a pesquisadora Michele Petit (2009b) aborda quando discute a mediacdo de leitura
com adolescentes em situacdo de excecdo. A autora se refere a escrita como uma das formas
através das quais a exclusdo se mostra para pessoas que estdo vivenciando situa¢fes como a
desses garotos. Ou seja, a maioria deles ndo teve a oportunidade do contato com esse
universo dos livros de uma maneira calorosa, afetuosa e séria; ndo puderam pensar e
expressar-se a partir do que liam. Por conta disso, a escrita sempre se apresentou distante de
Seus universos.

A cada sdbado, quando nos dirigiamos até o Case para mais um encontro, tinhamos a
certeza de que seria algo muito especial, pois tudo era pensado e planejado para que as
intervencdes fossem momentos de trocas de experiéncias que contribuissem para o
crescimento de todos os envolvidos. Toda e qualquer atividade de leitura objetivava o
protagonismo dos meninos. Queriamos saber o que pensavam sobre determinado texto.
Desejadvamos ouvi-los falar sobre este ou aquele assunto. Era importante para nos
percebermos que esses garotos mostrassem a hospitalidade deles para conosco, mas,
principalmente, para com a leitura (expressdo usada por Daniel Goldin na obra Os livros e
os dias, 2012) e uma das maneiras que poderiamos averiguar isso era pela participacdo e
envolvimento deles com os textos e as discussdes posteriores. Felizmente, a acolhida era
cada dia melhor, conforme podemos comprovar na citagdo anterior.

Essa hospitalidade da leitura, mencionada por Daniel Goldin (2012), garante ao

nosso trabalho de investigacdo um percurso seguro. Dizemos isso porque nosso medo nunca
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foi o de adentrar na instituicdo prisional, tampouco de estar trabalhando com jovens
infratores, mas sim de que ndo conseguissemos a acolhida necessaria para que cada um
pudesse ter/sentir a hospitalidade para com os livros, as histérias e a leitura. Contudo, o que
nunca nos faltou foi o olhar verdadeiro e a fala sincera a cada encontro, além de recebermos
0 agradecimento por levar até eles essa possibilidade.

Percebemos que as intervencdes que realizavamos com os garotos iam fazendo com
que, de leitores, eles desejassem ser escritores. Muitos deles nos pediam papel para levar
consigo e escrever durante a semana e nos mostrarem depois. As leituras as quais
hospedavam em suas mentes exigia deles um protagonismo maior que extrapolava os limites
de duas horas semanais que tinhamos aos sabados pela manha. Notamos que as leituras que
faziamos nos encontros os ajudavam a organizar suas proprias histdrias, suas narrativas de
vida, porque, talvez, em virtude da situacdo em que se encontravam, nao haviam ainda

encontrado desejo de (re) organizé-las.

Bom, hoje, a aula e 0s textos me trouxeram muitos sentimentos bons, pois lembrei
do tempo de infancia, o tempo onde eu ndo tinha muitas preocupacdes,
responsabilidades, queria poder voltar a esse tempo. Mas me sinto feliz por lembrar
da antiga, e também pude aprender com a professora, que nds, sempre devemos ser
criangas, que sO assim seremos realmente felizes [...]. Ser crianca é ser feliz/Ser
crianga é ser verdadeiro/Ser crianca hoje/Ser crianca a vida inteira. (EMICIDA, em
25.06.2016, ANEXO B).

Poder organizar suas histérias, suas narrativas, mostra o protagonismo assumido
pelos garotos a partir das leituras que realizaram. O fato de se permitirem lembrar de certos
momentos de suas vidas e de determinadas pessoas mostra que os textos que leram foram
preenchidos por suas historias e suas memorias. Por isso, agora, tambeém sentem-se capazes

de protagonizarem as suas.

3.3 Experiéncias de leitura: o jogo da sensibilidade

Ela
Racionais

Foi num dia lindo onde tudo aconteceu

Eu estava triste e ela apareceu

Ela sempre alegre e transbordava sua alegria

E com o passar do tempo, foi melhorando os meus dias
Até eu me surpreendi, porque foi tudo de repente

E quando dei por mim, eu ja estava diferente

N4&o importa 0 momento, nem se estou infeliz

Com seu jeito, carinhosa, ela me faz sempre sorrir.
Fico muito triste por saber que vai embora
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Espero que um dia a gente se encontre 14 fora

Para matar a saudade que eu vou ficar sentindo

Mas tudo pode passar, basta apenas te ver sorrindo.

(RACIONAIS. Texto entregue como lembranca de despedidas, no Gltimo encontro).

Fazer parte da vida de alguém de modo téo intenso e significativo traz marcas que
nunca se apagardo. O fato de estarmos lendo, conversando, rindo ou, simplesmente,
ouvindo, semanalmente, durante alguns meses, com/os jovens que cometeram delitos e se
encontravam privados de liberdade nos fez compreender melhor o que o pesquisador Jorge
Larrosa (2003) teoriza sobre experiéncia de leitura, onde o que entra em jogo, juntamente
com a linguagem, é o emocional; a sensibilidade e os sentimentos.

A experiéncia vivida no Case tanto para nés, pesquisadores, quanto para 0s garotos,
representou algo que ocorreu nao diante de n6s, mas em nos. Percebemos na escrita anterior,
do garoto Racionais, 0 quanto ele se colocou como um sujeito aberto, exposto, pronto a
viver a experiéncia do contato. Ele mostrou-se passional em sua escrita, revelando, assim, a
ideia de Larrosa (2003), que reafirma que a experiéncia ndo se faz, se padece.

Desde o momento em que tomamos conhecimento, por intermédio de minha
orientadora, acerca dos escritos do professor Jorge Larrosa (2003) sobre a experiéncia de
leitura, tivemos a certeza de que era nesse universo de incertezas e grandes descobertas
sobre si e sobre 0 outro que queriamos adentrar. Dessa forma, realizar uma pesquisa em
leitura tendo como atividade principal a experiéncia com jovens ndo tdo leitores, porém
abertos a essa atividade repleta de possibilidades, foi a experiéncia mais bonita*3que
realizamos enquanto educadores.

E a experiéncia ndo se resumiu em estar com 0s garotos durante, aproximadamente,
cinco meses falando de leitura, literatura e todas as possibilidades de discussdo e (trans)
formacgéo que elas abrem. Ousamos. Fomos mais longe. Nosso projeto de pesquisa teve 0
privilégio de ser aceito pelo professor Jorge Larrosa Bondia, para co-orientacdo, durante
estagio de quatro meses, via bolsa PDSE/CAPES, na Universidade de Barcelona, em
Barcelona, na Espanha. Foi assim que um grupo de jovens privados de liberdade, internos do
Case Caxias do Sul, pode ultrapassar as barreiras espaciais e emocionar além-mar. Muitos
dos escritos dos garotos foram lidos/ouvidos pelo grande estudioso da teoria da experiéncia
de leitura e também por outros pesquisadores da area, além de seus alunos dos cursos de
Pedagogia Social daquela instituicdo. Destacamos que alguns deles deixaram lagrimas rolar

pelos seus rostos enquanto ouviam os relatos de nossa experiéncia com esses meninos ou

13 Embora esse termo ndo seja propriamente académico preferimos utiliza-lo mesmo assim, pois nos remete ao
grande professor Jorge Larrosa, que sempre o utilizava ao referir-se a nossa pesquisa.
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quando da leitura de seus textos. Dessa forma, estar em uma universidade europeia,
acompanhando o trabalho e sendo orientada por uma das autoridades no assunto da
experiéncia de leitura foi, certamente, o0 complemento que faltava para que esse projeto de
pesquisa marcasse para sempre nossas vidas, e ndo somente nossa carreira de educadores e
pesquisadores.

Por isso, a crenca no projeto, o amor pela literatura e a certeza da experiéncia de
leitura que (trans) forma nos movem e co-movem diariamente ao encontro do outro. Esse
outro foram e serdo sempre 0s nossos meninos do Case. Assim nos referiamos a eles desde o
primeiro dia e ainda aludimos hoje; ficardo registrados para sempre em nossos escritos, mas,
principalmente, marcados em nossas memorias, porque depois da experiéncia ndo somos
mais 0s mesmos, assim como mencionou 0 menino Racionais na citagdo anterior: “quando
dei por mim, ja estava diferente”. Somos sabedores de que cada um levou um pouco do

outro consigo e deixou outro tanto de si.

3.3.1 Experiéncia de leitura: o que nos passa?

Eu vi que livros ndo sdo simples objetos, sdo uma passagem para um pais colorido e
cheio de aventuras. (GABRIEL PENSADOR. Trecho da carta de despedidas
entregue a nds, no ultimo encontro).

Partimos da ideia de que lemos e escrevemos para transformar/redimensionar o que
ja sabemos e ndo para assimilar ou entdo, a posteriori, transmitir o ja sabido. Ou seja, somos
portadores de conhecimentos e saberes que, em contato com o diferente, tém a possibilidade
de se reconstruir e, assim, sermos capazes de ampliar horizontes e perspectivas. E &,
contudo, nesse contexto de possibilidades que, segundo o professor Larrosa (2003), esta
inserida a experiéncia, representada na fala do garoto Gabriel Pensador, na citacdo anterior,
como o “pais colorido ¢ cheio de aventuras”. Uma atividade incompativel com a ciéncia,
com o exato, com o programado e calculado; ela ndo é objetiva e previsivel, por isso
representa a aventura. O livro e a experiéncia leitora sdo, entdo, para o garoto, uma fonte de
(re) descobertas e (re) conhecimento.

Com o intuito de trazermos alguns apontamentos acerca do termo experiéncia,
buscamos nas pesquisas de Jorge Larrosa (2016) estudos pertinentes sobre esse vocabulo
que nos acompanhou ao longo de nossos escritos. Menciona o autor que o significado do
termo, em latim, refere-se a provar, experimentar. Dessa forma, segundo ele, a experiéncia

se constitui em uma relacdo com algo que se quer provar. Por isso viamos a curiosidade
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estampada nos olhos e nos rostos dos garotos do Case; em cada encontro notdvamos o
desejo de provar algo diferente, algo que Ihes acrescentasse, que pudesse agregar, como
menciona o0 menino Renegado, quando lemos poemas e narrativas sobre o amor: “Eu achei
que esse tipo de leitura foi uma forma legal de eu conhecer umas histérias legais de romance
e com isso eu vou aprendendo ¢ me interessando mais pela literatura”. (RENEGADO, em
11.06.2016, ANEXO B). Percebemos que o fato de, naquele encontro, termos conversado
sobre a obra Romeu e Julieta, de Shakespeare, e as relagdes intertextuais entre a canc¢ao do
Legido Urbana com a Biblia e com Camdes deixou 0s meninos encantados. A possibilidade
de unir artes (filme, musica) e escritos (Biblia, poemas e romance) diferentes em torno de
uma mesma tematica que nos possibilita a experiéncia leitora mobilizou o que Larrosa
(2016) chama de relacdo de escuta (com relacdo ao texto) e ndo de apropriacdo. A citacéo
anterior, do menino Renegado, aponta para essa escuta que pode vir a tornar-se uma
mudanca; o interesse pela literatura.

Larrosa (2016) ainda analisa o radical da palavra experiéncia, periri, e esclarece que
um de seus significados € perigo. Assim, estarmos dispostos a experiéncia, também €
estarmos expostos ao perigo. E preciso deixarmos claro, aqui, que em nenhum momento nos
sentimos ameacgados por estarmos em um sistema prisional, esse perigo nunca nos abalou. A
ameaca que envolve o termo estd relacionada a querer provar dessa novidade que a ele
subjaz, € inusitado, é desconhecido, portanto, pode ser perigoso por nao sabermos onde tudo
isso vai nos levar. Per, da mesma maneira, contém em sua acepcao a ideia de prova. Assim,
somos provados, instigados a nos aventurar perigosamente no campo do inusitado.
Novamente, nos remetemos a citagdo que abre este subcapitulo, quando o menino Pensador
menciona as aventuras propiciadas pela experiéncia de leitura. O leitor, ao defrontar-se com
a leitura, é, também instigado a aventurar-se, a provar de algo que nao conhece.

Ainda queremos aludir a um dos conceitos bastante relevantes para essa investigacéo
que é o que se extrai do prefixo ex, o qual remete diretamente a exterior, estrangeiro, exilio,
estranho. Notamos, entdo, que vivenciar uma experiéncia €, perceber-se diante de algo
diferente; € estar diante daquilo que possa nos parecer muito dificil de suportar e/ou
superar/realizar. Na experiéncia, somos desafiados e provocados a realizar/vivenciar
atividades que poderao, se proficuas, mudar nossa maneira de encarar o mundo. Notamos
esse desejo nas palavras do menino Gog, quando trabalhamos com os textos Metamorfose
Ambulante, can¢do do musico e compositor Raul Seixas, e a narrativa de Jodo do Rio, O
homem da cabeca de papelao:
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Falar sobre quem somos é muito dificil, mas temos que nos adaptar a certas coisas,
mas eu ndo penso assim, e com o conhecimento e através da cultura vou mostrar a
minha ideia para os outros, aproveitando a literatura vou mostrar o que eu ja passei e
0 que eu ja fui. Mostrar que essa vida é sofrida e a melhor opgéo é o estudo, é a
honestidade e o trabalho. (GOG, em 10.09.2016, ANEXO B).

Essa proposta/desejo de mudanca que verte da fala do garoto reforga o poder da
experiéncia que teve como fonte de (trans) formacdo. O garoto disse perceber as
dificuldades e os sofrimentos da vida, porém projetou a mudancga a partir do conhecimento,
do trabalho e da honestidade. Ele pretendia levar até os outros a verdade que ele construiu e
defendia como principio reconstrutor de sua vida. No entanto, sabemos que esse discurso €
reproduzido pela familia, escola, religido, as quais reforcam a ideia de que a leitura e a
educacdo escolar sdo fontes de conhecimento e possibilidade de ascensdo social, porém,
também sabemos que acreditar nisso € uma forma de sobreviver em meio ao caos da priséo.

Segundo Larrosa (2011), a experiéncia tem relacGes de significacdo que podemos
estabelecer com a palavra. Assim, podemos, entéo, nos assegurar de que a experiéncia, pelo
menos no tocante a sua carga semantica, tem grande e ampla possibilidade de
acdo/transformacéo para aquele que se predispde, que esteja aberto a ela. E, assim, espera-se
que, uma vez transformado, terd& a certeza de que podera contribuir para a
formagao/transformacao de outros, pois a verdadeira experi€ncia, a nos acontecer, ou a “nos
passar”, como diz Larrosa (2016), por ser passional, nos faz rir, chorar, tremer, ou seja,
desperta sentimentos e emoc0des que transbordam em nés e ndo ha como aprisiona-los. Essa
necessidade de deixar extravasar os sentimentos que a experiéncia nos propicia pode ser

evidenciada na escrita do garoto Gog, no dia em que falamos sobre a realidade brasileira:

Hoje o texto Toda brisa tem um dia de ventania mostrou a realidade da vida. Eu
gosto muito da leitura, me traz um dia feliz e me traz pensamentos positivos e me da
inspiragdo para escrever e fazer algo para mudar os pensamentos dos outros, ou
ajudar em um momento dificil. (GOG, em 30.07.2016, ANEXO B).

O garoto cita o texto que o “co-move”. Trata-se de um conto de Alexandre Buzzo,
escritor da Literatura Marginal (em Intervencdo 8, ANEXO D) que narra a revolta de um
trabalhador diante do sistema que o oprime. O menino nos dizia a cada encontro sobre seu
desejo de tornar-se um rapper ou escritor e poder levar seus escritos a outros adolescentes a
fim de esclarecé-los sobre a vida e seus perigos. Notamos, entdo, a passionalidade com que
Gog relatou sua relacdo com o texto, a ponto de transbordar seu desejo de levar aos outros o
que ele tem “aprendido” com as leituras. O menino sabia 0 quanto € dolorida a vida para

quem estad com dificuldades, por isso queria colocar-se a disposicdo; queria ajudar; ele se
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via/colocava como alguém transformado e que precisava contribuir para a transformacao dos
outros. Eis aqui, em evidéncia, o que Larrosa (2016) defende sobre a literatura que forma,

deforma e transforma.

3.3.2 A experiéncia e seus principios

Trouxe um dia muito bom para mim; gostei muito; foi muito construtivo; gostei
muito das leituras. (GOG, em 28.05.2016, ANEXO B).

Nossa experiéncia com 0s meninos do Case foi distinta de todas as outras que
tivemos ao longo dos quase vinte e trés anos como educadora. Por isso, entender como ela
ocorreu e tudo o que, a partir dela, desencadeou nos envolvidos é fundamental para essa
pesquisa. Acreditamos que um elemento importante para isso seja compreender a
importancia do outro nesse processo. E, portanto, ao aprofundar as relacdes do termo
experiéncia com o seu significado, que Larrosa (2011), afirma que a experiéncia supde algo
que ndo sou eu; € alteridade; € exterior € experiéncia; esta fora. O que aconteceu com 0s, ou
nos, garotos durante o periodo em que estivemos no Case ndo teve apenas relacdo com cada
um individualmente, mas sim, com as historias de cada um, em contato com o outro e com
os livros que leram. Com o intuito de esclarecer melhor essa ideia, o pesquisador espanhol
menciona a necessidade de termos conhecimento de alguns principios que ele chama de:
principio de alteridade, principio de exterioridade e principio de alienacéo.

Quanto ao que chama de principio de alteridade, Larrosa (2011) refere-se a um outro
que ndo somos nos, t30 pouco se parece conosco. E, portanto, alguém distinto, com
pensamentos, crencas, ideais muito diferentes dos nossos. Imaginemos as mdltiplas
vivéncias que cada garoto, mesmo sendo tdo jovem, possuia quando dos nossos encontros.
Adolescentes ainda e ja condenados por conta de delitos que ndo nos interessam saber quais.
Somos diferentes, sim. Principalmente, no que diz respeito a nossas historias familiares: de
onde viemos, com quem vivemos e com quem podemos contar nesta vida. A histéria
familiar que temos contribui para dizer quem somos, para nos constituir. Assim, a alteridade
nos permite olhar para dentro de noés, através do outro e, assim, podemos melhor nos
descobrir.

Acerca do que chama de principio de exterioridade, Larrosa (2011) o faz explicando
a significacdo do termo, que representa o ex-terior, 0 ex-trangeiro, o ex-tranho, o ex-tase, o
ex-ilio. Portanto, ndo ha experiéncia sem algo ou alguém exterior a n6s. N&o seria possivel

realizarmos esta pesquisa sobre experiéncia de leitura se ndo levassemos em consideragao
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tudo o que difere de nos; se os jovens ndo se envolvessem com aquilo que Ihes parecesse
estranho, diferente, ou por vezes, distante de seus mundos. Experimentar € permitir-se viver
por alguns momentos vidas que ndo sdo as suas, que ndo sao as nossas, como explica o

garoto Emicida, no encontro que falamos sobre a masica:

Esta aula foi importante pra mim, pois pude aprender mais sobre musica e sobre
autores novos e também pude pensar no que deixarei quando morrer. Me sinto feliz
porque a musica é importante e a poesia também é pra mim e me sinto mais
motivado a continuar escrevendo. Também gostei das musicas classicas, me senti
mais calmo. (EMICIDA, em 04.05.2016, ANEXO B).

O contato com a mdasica classica, que, de acordo com 0 que 0S meninos
mencionaram, ndo tinham o habito de ouvir, é o diferente; € o estranho; é o exterior. O
contato com esse estilo musical trouxe/propiciou o0 encontro e o despertar de sensacdes
talvez ndo muito comuns no ambiente em que estavam vivendo naquela ocasido. Como diz
Emicida, a experiéncia Ihe trouxe novidades, Ihe permitiu pensar no futuro, Ihe motivou e,
ainda, Ihe acalmou.

Sobre o principio de alienacdo, Larrosa (2011) destaca a necessidade de
compreensdo de que ndo temos a posse daquilo que vivenciamos. Ou seja, com esse
principio percebemos que a experiéncia ndo é nossa, mas é alheia a nos; ndo pode ser
capturada por nossas vontades, desejos e/ou pensamentos. I1sso porque envolve sentimentos
e emoc0es, e eles surgem alheios a nossa vontade; 0 momento, a situacdo € que permite ou
ndo esse surgimento. Assim, a experiéncia ndo nos pertence. As situacdes vivenciadas por
nos, podem ou ndo se tornarem experiéncias, vai depender do quanto nos envolvemos e
sentimos cada acontecimento. Assim, podemos perceber a questdo do principio de alienacao,
de que teoriza o professor Larrosa (2011), utilizando, novamente, os relatos do garoto

Emicida, agora sobre o encontro em que falamos do amor.

N&o sei muito bem como me sinto, quer dizer me sinto feliz, triste, meio confuso.
Porque falar de amor sempre traz lembrancas boas e ruins, mas acho que fiquei feliz
por essas lembrangas, pois pude ver onde errei, onde acertei e também porque foi
bom enquanto durou. Mas a aula foi muito legal, acho que todos deveriam aprender
mais sobre o amor, pois € um sentimento muito especial. Depois dessa aula, abri
mais a minha mente, e quando eu sair e tiver novos relacionamentos, vou tentar
aproveitar o maximo, pois afinal, que seja eterno enquanto dure. (EMICIDA, em
11.06.2016, ANEXO B).

O fato de o garoto ter dito que se sentia confuso j& nos aponta para as incertezas

proprias da experiéncia. Ela é imensuravel; ndo podemos dizer com certeza 0 quanto 0s
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textos, as musicas, as conversas nos envolveram, ou o quanto estamos felizes ou tristes por
conta do que vimos, ouvimos ou vivemos em cada encontro. O que notamos, sim, € que algo
aconteceu no interior do garoto porque ele disse ter refletido sobre o assunto a partir do que
lemos e utilizou, em seus escritos, um trecho do poema lido no encontro, o Soneto de
Fidelidade, de Vinicius de Moraes (em 11.06.2016, ANEXO D).

Assim, 0 que percebemos a partir desses conceitos discutidos por Larrosa (2011) é
que, na experiéncia, a alteridade ndo deve ser identificada a ponto de colocé-la em situagédo
constrangedora por ser diferente de n6s. Quanto a exterioridade, devemos levar em conta
tudo que for externo ao eu e, a0 mesmo tempo, minimizar o proprio eu, priorizando o outro.
E, por ultimo, mas ndo menos importante, com relacdo ao principio da alienagdo, o
pesquisador nos diz que ela ndo deve ser apropriada, porque ela supée um acontecimento
que passa, ndo diante de nds, mas em nds. Porém, esse lugar da experiéncia ndo €
exatamente nos, mas estd em nos; trata-se de um sujeito aberto, sensivel, ex-posto. E ai o
espaco onde se d& a experiéncia, onde ela tem lugar; o autor define, entdo, como principio de

subjetividade.

3.3.3 Silenciar e viver a experiéncia

O que foi pra mim falar sobre familia é que eu tive uma vida muito dificil, mas foi
uma aula muito boa, foi bom ver aquele texto sobre familia, deu para sentir no nosso
coracdo; foi bom demais. Obrigado pelas aulas que nés tivemos com a senhora.
Muito obrigado por tudo. (BEETHOVEN, em 02.07.2016, ANEXO B).

O que dizer de leituras que fazem “‘sentir no coragdo”? Leituras que nos fazem voltar
a um tempo “dificil”’, mas que, a0 mesmo tempo, “foi bom demais”? Assim o garoto
Beethoven escreve sobre o encontro que trouxe desde o conceito de familia definido pelo
dicionério e pela Constituicdo brasileira, perpassando pelo rap do compositor Emicida, pela
cancdo da banda Tit&s até os poemas de Drummond e Cecilia (em 02.07.2016, ANEXO D).
Lamentamos o garoto ndo especificar qual é o texto que o emocionou, porém, 0 que 0S
textos literarios lidos tém em comum s&o o fato de colocarem a méde em destaque na familia,
ou sendo a Unica provedora de todas as necessidades. No caso desse menino (de acordo com
os dados de sua ficha inicial no Apéndice A), possui quatro irmaos e vivem somente com a
presenca e sustento materno. Talvez esse seja 0 motivo de ter gostado do que leu, pois pode
ter visto sua vida refletida nos textos que, entdo, contribuiram para que atingisse seu

horizonte de expectativas.
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Encontrar na leitura uma possibilidade de sentir-se bem, mesmo estando privado de
liberdade e, consequentemente, afastado daqueles que ama €, certamente, uma das magias
proporcionada pelos livros. O sentimento revelado pelo garoto acerca do tema proposto para
leituras e discussdes pode ndo ser 0 mesmo que compartilham os demais membros do grupo,
pois para cada um a experiéncia € Unica, diferente; cada um faz ou padece sua prépria
experiéncia. Ela é, portanto, sempre subjetiva. Ela move aquilo que o professor Jorge
Larrosa (2011) chama de principio de transformacdo porque o sujeito esta aberto & sua
prépria mudanca; tem a possibilidade de experiéncia de sua prépria transformacdo, como

nos diz o garoto Gog:

O dia de hoje aprendemos sobre cativar; aprendi muito; gosto muito das aulas; estou
aprendendo; falamos sobre sentimentos; isso € bom porque nos torna um pouco mais
humanitarios. A leitura eu gosto muito; ela mudou muito meus pensamentos. (GOG,
em 18.06.2016, ANEXO B).

Falar sobre sentimentos, segundo Gog, o tornou mais humano, ou humanitario como
ele diz. Nesse depoimento, o garoto revela estar aprendendo atraveés dos encontros.
Acreditamos que ele se refira as muitas possibilidades de uso da palavra cativar —
conquistar, aprisionar, encantar, conservar, apaixonar-se, etc. — que ele ndo tinha
conhecimento e que, durante a intervencgdo, pudemos retoma-las. As leituras realizadas nesse
encontro abordaram a tematica amizade e, a partir do texto do capitulo XXI de O pequeno
Principe, de Antonie de Saint-Exuperie (em Intervencdo 04, ANEXO D), conversamos
sobre a importancia de cativar e ser responsavel por aquilo que cativamos. Assim, 0 menino
mostrou em seu comentario, que esta aberto as suas proprias mudangas e transformagdes,
que surgiam a partir dos encontros com a leitura.

Assim é que notamos a experiéncia que forma, que deforma e que transforma cada
um, a seu tempo e maneira. Ela requer uma saida de si para outra coisa; olhar além de si.
Dessa maneira ocorre, entdo, algo muito préximo do que Larrosa (2011) chama de principio
de passagem, que oferece, de certo modo um perigo, um arriscar-se e que, ao passar, deixa
marcas, deixa vestigios, como 0 que menciona 0 menino Criolo, no encontro em que

abordamos a tematica dos sonhos.

Os textos sobre o sonho me deixou abalado por causa do meu sonho que jamais vai
se realizar, pelo menos em vida. Mas eu achei bom porque faz a gente pensar sobre
0 que eu quero realizar; tenho outros sonhos que também quero correr atras deles
para poder realiza-los. Muito obrigado professora pelas aulas, elas me fazem pensar
no que realmente quero pra mim. Depois que eu saio, fico 14 no breti sé pensando e
refletindo sobre o que eu ouvi na aula. Valeu professora, cada vez mais isso vem me
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ajudando a gostar de ler e pensar sobre a minha vida. (CRIOLO, em 27.08.2016,
ANEXO B).

Os vestigios da passagem, deixados nos escritos do menino, tém influéncia do poema
de Cecilia Meireles e seu pessimismo com relacdo a vida, do de Sérgio Vaz com os sonhos
coletivos e ndo individuais — por remeterem a questdes sociais —, do de Quintana e a
possibilidade de guardar os sonhos no coracdo, aléem do rap do compositor Emicida (em
Intervencdo 12, ANEXO D), que menciona os sonhos e a mudanca de vida. Todos os textos,
cada um a sua maneira, parecem ter tocado o garoto, pois ele revelou que o maior de seus
sonhos ndo pode se realizar. A priséo e as questdes financeiras mostraram-se problemas tao
menores para ele naquele momento. 1sso porque o sonho impossivel de que falava o garoto,
segundo o que nos segredou, dizia respeito ao fato de ndo mais poder reunir todos os que ele
amava: pai, primo e irmaos, todos assassinados ha alguns anos. Durante o periodo em que
realizamos as intervenc@es no Case, 0 jovem, ainda menor de idade, com dezessete anos,
ndo tinha ninguém como seu responsavel, porém dizia ter uma esposa e um filho; inclusive a
autorizacdo para participar da pesquisa foi assinada pelo diretor da instituicdo, pois nédo
havia ninguém responsavel por ele para assinar.

Esse principio de passagem evidenciado na citacdo do menino aponta para 0S riscos
que enfrentard para poder sonhar, pois se encontrava sem muitos dos que amava. Mas ele
ousou pensar; ele refletiu sobre o que leu e sobre o sentido que essas leituras poderiam ter
para sua vida. Dessa forma é que ele p6de sair de si mesmo e se projetar para o exterior em
busca de seus sonhos. Contudo, essa projecdo somente parece ter sido possivel porque o
garoto silenciou para poder ouvir sua experiéncia. Quando ele mencionou que fica “no breti”
refletindo, notamos o quanto foi importante para sua experiéncia deixar o siléncio interior
interagir com as leituras, pois sua mente inquieta precisava silenciar e deixar fomentar o que
exigia reflexdo. Assim, Criolo mostrou-se o sujeito da experiéncia, conforme teoriza Larrosa
(2011), pois agiu como um sujeito paciente e passional porque se permitiu vivenciar, sentir e
experimentar. Como reafirma o pesquisador espanhol, a experiéncia aqui ndo se fez, se
padeceu.

De acordo com o que percebemos na citacdo do garoto, 0 que parece exterior a nos,
distante de nossos mundos, est, na verdade, em n6s mesmos. O que nos falta, no entanto, é
nos darmos a possibilidade de sairmos de nos e nos olharmos desde outro &ngulo, o externo;
mas, para que isso ocorra precisamos pausar, silenciar, concentrar. A vida agitada, 0 excesso

de informacdes e os assédios da modernidade quase sempre ndo nos permitem essa mirada.
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Talvez no caso do garoto Criolo, estando privado de liberdade, pode buscar essa parada, o
silenciamento do seu interior e, 14 “no breti”, olhar para si e ressignificar sua vida.

Somos sabedores de que o ser da modernidade estd programado para ndo ter
experiéncias, pois estd preocupado em ter excesso de informacfes e, por isso, nada lhe
passa. Ter o dominio das informacGes nao significa ser sabedor ou ter sabedoria sobre algo,
ao contrario, conforme explica Larrosa (2011), a informacdo cancela nossas possibilidades
de termos experiéncias. Nesse sentido, percebemos em muitas escritas dos garotos a
repeticdo do cliché de gque a leitura ensina, com a leitura aprendemos, etc. Esse discurso esta
entranhado nas pessoas de modo que a maioria delas vé essa atividade principalmente como
algo utilitario. E com os meninos ndo seria diferente. Acreditamos que lhes foi dito, talvez
pela equipe técnica da instituicdo, que esses encontros lhes ensinariam coisas que ndo
sabiam ou que com as atividades poderiam aprender mais, por isso repetiam frequentemente
essa ideia em seus escritos, como por exemplo 0 que escreveu Racionais no encontro sobre o

Brasil:

O encontro de hoje mexeu muito comigo, pois 0S poemas mexem cCOM NOSsas
emogdes e sentimentos. Se quisermos mudar o mundo de alguma maneira, as
solugdes estdo através dos livros, pois eles nos trazem conhecimento. E também
através dos livros, viajamos para muitos lugares. (RACIONAIS, em 20.08.2016,
ANEXO B).

A leitura utilitaria surge claramente na escrita do jovem, que reproduz aquilo que,
provavelmente, tanto repetem para ele. Contudo, acreditamos que o menino Racionais, ao
mesclar “os conhecimentos” adquiridos com as leituras e a possibilidade de emocionar-se e
“viajar para muitos lugares” deixa transparecer a inutilidade da leitura. Referimo-nos, ao
livro A utilidade do inatil, um manifesto, escrito por Nuccio Ordine (2016), que aborda,
dentre outras questbes, o fato de que os saberes que nao geram lucro é visto como algo sem
serventia. Em nossa pesquisa, trazemos essa premissa de que o indtil (a literatura) €

imprescindivel para a vida, pois

E nas dobras daquelas atividades consideradas supérfluas que, de fato, podemos
encontrar o estimulo para pensar um mundo melhor, para cultivar a utopia de poder
atenuar, se ndo eliminar, as injusticas que se propagam e as desigualdades que
pesam (ou deveriam pesar) como uma pedra em nossa consciéncia. [...] E preciso
compreender que exatamente aquelas atividades que ndo servem para nada podem
nos ajudar a escapar da prisdo, a salvar-nos da asfixia, a transformar uma vida
superficial, uma ndo vida, numa vida fluida e dindmica, numa vida orientada pela
curiositas em relacdo ao espirito e as coisas humanas. (ORDINE, 2016, p. 19).
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E importante que mencionemos que o discurso cliché do utilitarismo, repetido tantas
vezes pela escola, familia, meios de comunicacéo, diz respeito a estudar/ler com o intuito de
ascender profissionalmente e, por consequéncia, financeiramente, o que sabemos que ndo é
nem um pouco facil. Contudo, o que nossa atividade de pesquisa procurou despertar nos
jovens foi essa ideia de utilidade do inutil abordada por Ordine (2016), que Vvé na literatura e
nas artes uma forma de suportar o peso de viver em meio a tantas desigualdades. Em
contrapartida, essas inutilidades nos ajudam a agir/interagir diante das diferentes formas de
opressdo que surgem no dia a dia de maneira criativa e humana. E assim que sentimos a
experiéncia em nossas vidas.

De acordo com os estudos do professor Larrosa (2011), a enxurrada de informacdes e
também a pressdo por fazer algo util na vida, a que estamos submetidos a todo 0 momento,
impossibilitam a verdadeira dimensdo significativa da aprendizagem que é a opinido.
Manifestar pontos de vista sobre um assunto estd cada vez mais dificil. Isso porque
ingerimos em excesso aquilo que deve ser o objetivo — a pura e simples informagéo — e essa
demasia aliada a incapacidade cada vez maior do siléncio para realizar o processamento
disso tudo ndo nos permite obter a reacdo subjetiva a esse objetivo inicial, que € a opiniao.
Dessa forma, quase sempre ndo opinamos, apenas reproduzimos opinides; nos omitimos de
manifestar o que realmente pensamos. Assim, sem analisar e processar calma e seriamente,
ficamos reféns da opinido alheia. Felizmente, podemos ver em muitos comentarios dos
garotos opinides de quem realmente € conhecedor do assunto no qual opina, porque depois
de ler, fez o processamento da informacéo e, associando com suas vivéncias, foi capaz de
opinar, como 0 menino Renegado no encontro em que falamos sobre familia: “Para mim,
familia ndo € sO ter o0 mesmo sangue; € eu me identificar com outras pessoas e ter afeto de
amor por elas e elas por mim”. (RENEGADO, em 02.07.2016, ANEXO B). Também o
menino Raul Seixas opinou sobre 0 mesmo assunto: “Como esta na Constitui¢ao, a familia é
o principal laco da sociedade; a familia é a base de tudo; os valores que se formam em afeto,
amor, carinho estdo dentro do conjunto familia. Mesmo que a familia ndo seja tradicional,
ndo importa, o amor ¢ sempre grande”. (RAUL SEIXAS, em 02.07.2016, ANEXO B).

Notamos que 0s garotos ousaram ter opinido e romperam com o conceito de familia
tradicional, até porque a maioria deles, conforme ja mencionamos anteriormente, ndo tém
essa constituicdo familiar; a maior parte vive apenas com a mée. Assim, ao silenciarem seus
pensamentos, 0s garotos puderam deixar vir a tona seus sentimentos e a reacdo subjetiva que

manifestaram foi a opinido sincera sobre um assunto que dominam muito bem.
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Diante dessas realidades que fomos observando e vivenciando, 0 que procuramos
fazer nos encontros com os garotos do Case foi lancar muitas perguntas, muitas duvidas,
muitos questionamentos para que, posteriormente, em seu recolhimento, em seu
silenciamento, pudessem encontrar/formular respostas/possibilidades de argumentacdo e
opinides. Contudo, em muitos escritos, notamos a reflexdo acerca das tematicas se
confundindo com opinides prontas, como no dia em que falamos sobre o Brasil, € 0 menino

Emicida escreveu:

E, hoje foi legal, um tema que nos faz pensar, se revoltar e querer mudar as coisas.
Mas ndo é bem assim, isso ndo é facil, pois a nossa sociedade j& estd com a mente
poluida, 0s nossos governantes roubam e sabem que ndo vai acontecer nada; eu sei
também que isso tudo sempre aconteceu e vai ser muito dificil, para ndo dizer
impossivel, de mudar essas situagdes. Eu espero que um dia esse pais possa
realmente ser a nossa Patria Amada e que em vez de “desordem e retrocesso”, possa
realmente se valer a frase “Ordem e Progresso”. (EMICIDA, em 23.07.2016,
ANEXO B).

Percebemos que Emicida reproduz a fala acerca da corrupcao brasileira misturada ao
slogan de “ordem e progresso” que as forgas opositoras do governo da presidenta Dilma
Roussef (que ainda era nossa presidenta na época) ja estavam propagando nos veiculos de
informagdo de massa com o intuito de convencer o povo brasileiro de que para o pais
avancar seria preciso instalar a ordem. Indiretamente, a midia dizia que a corrup¢do era
culpa de um dnico partido politico e que uma mulher na presidéncia representava a
desordem. A estratégia da oposicdo deu certo. Um més depois do encontro em que
abordamos essa tematica, a presidenta eleita foi deposta e um governo autoritario e
entreguista tomou conta do pais.

Mencionamos essa questdo de ordem social/politica porque notamos que mesmo em
privacdo total de liberdade, as informacGes e opinides prontas chegaram até os meninos a
ponto de eles reproduzirem em seus textos. Assim, nossa tentativa didria de através da
utilidade do inatil, para retornar a Ordine (2016), desconstruir a informacdo e opinido que
sdo fornecidas ja interpretadas, tornava-se cada vez mais importante, Gtil e necessaria.

Vivemos em um mundo onde a informacdo nos cerca, nos interpela e nos seduz a
todo 0 momento. Assim, queremos estar bem informados, queremos fazer parte do grupo
dos que tém o controle através da informacdo. Contudo, esse dispositivo periodistico do
saber, para utilizar as palavras de Larrosa (2016), faz com que tenhamos muito mais
informagdo do que opinido. Notamos na citacdo do garoto Emicida, que ele misturou a

opinido que ja internalizou acerca do que ouvia repetidamente, com as suas proprias
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reflexdes acerca do Brasil, que ele proprio via e vivia somadas as realidades abordadas pelas
leituras que realizavamos. Vemos, entdo, que a enxurrada de dados, quase sempre
superficiais, tendenciosos e incompletos, é 0 que torna impossivel a experiéncia; é o que
impossibilita, inviabiliza e blogueia nossa capacidade de pensar o mundo a partir de nés
mesmos, de relacionar o que temos internalizado com o que presenciamos no momento para,
entdo, concretizarmos uma experiéncia. Eis a nossa missdo: procurar viabilizar a
internalizacdo de cada menino a fim de que pudessem ter realmente experiéncias de leitura a
partir de nossos encontros.

Um dos grandes entraves dessa impossibilidade de termos experiéncias €, de acordo
com Larrosa (2016), a falta de siléncio e de memdria. Se ndo somos capazes de silenciar
nosso interior para estarmos abertos ao que possa nos ocorrer, nada nos ocorre. Se nédo
podemos resgatar nossas memorias e trazé-las a tona a fim de ressignifica-las, a partir do
novo, ndo teremos experiéncias. O autor afirma veementemente que a falta desses dois
elementos, unida com as obrigacdes que temos com o labor diario, mostram-se inimigos
mortais da experiéncia.

E por conta disso que a possibilidade de que algo nos aconteca, como sugere Larrosa
(2016), requer uma pausa, uma parada para pensar, mas para pensar devagar. Exige também
uma pausa para olhar, mas para olhar devagar. Da mesma forma, demanda um intervalo para
escutar, mas para escutar devagar. O intervalo que tinhamos de um encontro para outro, era
de uma semana. Assim, notdvamos que, durante essa parada, muitos dos garotos
manifestavam opinides que resgatavam elementos do encontro anterior, ou entdo, como
haviam levado papel para suas celas, entregavam escritos que traziam muitas reflexdes a
partir do que haviamos discutido (muitas das citacBes que introduzem os capitulos desta tese
referem-se a esses escritos). Comprovamos, entdo, a necessidade de dar-se tempo para
assimilar as experiéncias, a fim de que elas realmente possam acontecer.

E dessa maneira que vemos a experiéncia como algo relacionado ao pensar e, assim,
podemos dar sentido ao que somos e, em contrapartida, algo possa nos acontecer. Esse
sentido ou o ndo-sentido tem relacdo direta com as palavras, pois quando pensamos, é a
partir delas. S&o elas que determinam nossos pensamentos. Nossa pesquisa é construida a
partir do poder das palavras que agiram sobre o outro. A palavra dita, ouvida, ndo dita, mas
apenas sentida, tocou a cada um dos participantes das intervencdes que foi, ao seu tempo,

deixando-as agir dentro de si.
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3.3.4. O sujeito da experiéncia

Os textos sobre 0 meu eu foram muito bons porque me fizeram pensar que temos
gue ser n0s mesmos, ndo temos que ser iguais as demais pessoas, porque Sendo
seriamos todos rob6s. Temos que ser muito individuais. (CRIOLO, em 10.09.2016,
ANEXO B).

N&o ser um rob0 e ter sua propria individualidade é uma das constatagdes do garoto
Criolo depois das leituras que abordaram a tematica da descoberta do eu. Com a letra da
cangdo Metamorfose ambulante, do compositor Raul Seixas, e 0 conto O homem da cabeca
de papeldo, de Jodo do Rio, discutimos acerca do que somos e do que querem que Sejamos.
Contudo, a partir das conversas sobre 0s textos, notamos que € dificil ser diferente em um
espaco que unifica e iguala, taxando todos que ali estdo de bandidos, independentemente de
seus crimes e/ou motivacdes/circunstancias. Percebemos na escrita do garoto o desejo da
singularizagédo, a necessidade de olhar para cada um de acordo com suas individualidades.
Foi assim que as leituras desse encontro oportunizaram a reflexdo acerca dessa possibilidade
de ver-se em sua subjetividade; de olhar para dentro de si e ver-se Unico, diferente.

Com a consideragdo do jovem Criolo, notamos que ele incorporou -
ser/possuir/oportunizar que aconteca — 0 que Larrosa (2016) chama de sujeito da
experiéncia, que seria 0 espaco onde tem lugar os acontecimentos, ou talvez, alguém que
seja 0 portador desse espaco. Dessa forma, o sujeito se define ndo por sua atividade, mas por
sua passividade, receptividade, disponibilidade e abertura a tudo o que vé e sente. O garoto
mostrou-se, entdo, aberto ao que leu, viu e sentiu. Transpds para sua realidade o que leu no
conto; reconheceu seu mundo no texto e se permitiu viver a experiéncia por ele
proporcionada; assim, provou ser o sujeito da experiéncia.

Para que a experiéncia aconteca, Larrosa (2011) explica que o leitor precisa estar
disposto a receber, mas, para tal, varios fatores como a pausa, o siléncio, a pré-disposicédo a
ouvir, dentre outros ja mencionados anteriormente, precisam estar em confluéncia.
Felizmente, esses aspectos estiveram em concordancia durante nossos encontros, 0 que
contribuiu para que os garotos, em algumas ou em muitas, sendo em todas as intervencoes,
pudessem ter experiéncias, como, por exemplo, no dia em que falamos sobre o esporte. A
partir dos textos de Drummond, Vinicius de Moraes, Luis Fernando Verissimo, can¢do do
Skank e a musica tema de abertura dos jogos olimpicos do Rio de Janeiro (em Intervencédo
10, ANEXO D) discutimos as relacdes entre o esporte e a vida. Notamos que para 0S

garotos, relacionar poesia e arte com esportes nao era comum; ndo era uma possibilidade.
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Percebemos que o arranjo das palavras, nos textos lidos, ganhou vida através do movimento
corporal dos atletas. Os garotos deixaram o texto falar para eles e neles; a pré-disposicdo a
ouvir e a passionalidade com que receberam o assunto contribuiram para a experiéncia,

como mencionou o adolescente Gog em sua escrita do dia:

Hoje falamos sobre emocao, alegria, felicidade e futebol. Vi que tudo € literatura e
que muita gente faz a diferenca com as palavras. A leitura dos poemas me traz algo
diferente. Gosto muito das aulas e me apaixono cada vez mais pela literatura. (GOG,
em 13.08.2016, ANEXO B).

Esse “trazer algo diferente” pode representar aqui um outro olhar para algo que lhe
era comum e habitual, mas que por ndo oportunizar o silenciamento, o recolhimento interior
e a pré-disposicdo a ouvir e ver além do superficial, esse diferente ndo aparecia. Também o
garoto Racionais opina acerca da mesma tematica, mostrando seu lado critico, observando a
perda da arte em troca do lucro: “E uma pena saber que hoje em dia 0 nosso futebol mudou
muito de uns tempos pra cd. Ndo existe mais aquela garra e dedicacdo; agora s6 pensam em
dinheiro. Se perdeu a arte ¢ a cultura”. (RACIONAIS, em 13.08.2016, ANEXO B). Neste
registro, 0 menino demonstrou ter aprendido sobre algo que nédo sabia; os textos literarios
falaram de personagens reais — Garrincha, por exemplo — que faziam do esporte uma
demonstracéo de arte e de alegria. Essa descoberta o fez perceber que hoje, infelizmente,
ndo vemos o mesmo. O sujeito da experiéncia é, entdo, também alguém que vé, compara e
opina.

O individuo da experiéncia €, nas contribuicdes de Larrosa (2011), um territério de
passagem, pois ndo se faz fixo, firme, seguro, impavido e inatingivel, como aquele incapaz
de ter experiéncias, ele pode mudar de opinido e de posturas dependendo das experiéncias
que vai se permitindo vivenciar. As diferentes vivéncias acumuladas, o contato com o outro
e 0 constante olhar para dentro de si constituem esse individuo. Assim, a experiéncia ocorre
nas subjetividades de cada um; se manifesta a partir das nossas vontades. Ocorre se
estivermos dispostos a permitir que aconteca em nds e que sejamos modificados por ela.

Diante disso, destacamos uma atividade que realizamos no encontro sobre a tematica
dos sonhos, a fim de discutirmos como essa experiéncia, unida as leituras que realizamos no

dia, contribuiram para que algo passasse nesses meninos:

Iniciei propondo aos meninos que escrevessem em um pequeno papel qual seria seu
maior sonho na vida. Todos escreveram, bem concentrados. Logo no inicio, o garoto
Renegado falou, e repetia varias vezes, que seu sonho era impossivel. Pediu se
mesmo assim poderia escrever. Quando haviam terminado, coloquei a lixeira no
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centro do circulo e pedi que amassem o papel e colocassem na lixeira. Os olhares
gue me direcionaram foram de desanimo, alguns de incredulidade, outros riram nao
acreditando; teve um que falou: “ah! Agora me abalei!”, outro fez mencdo em
dobrar e colocar no bolso. Eles ndo queriam, de modo algum, colocar seus sonhos
no lixo, mas fizeram, contrariados. Depois que todos colocaram na lixeira falei com
voz bem firme sobre como, tdo facilmente, eles desistiam de seus sonhos e 0s
jogavam fora? Qualquer pessoa tem o direito de destruir seus sonhos? Alguns
quiseram pegar novamente. Outros riram dizendo que sdo muito obedientes, por isso
colocaram na lixeira [...]. (Diario do Pesquisador, em 27.08.2016, APENDICE C).

Notamos que essa atividade inicial unida as leituras literarias e o bolinho frito
recheado (sonho) que trocamos no final representaram uma vivéncia inusitada aos meninos.
O questionamento acerca dos sonhos colocados na lixeira os deixou preocupados e
pensativos. Percebemos que houve uma parada para pensar, para refletir acerca dessa

obediéncia cega e sem contestacdes, como relata 0 menino Raul Seixas:

No encontro de hoje aprendi que ndo devemos deixar ninguém jogar nossos sonhos
no lixo; que ndo devemos desistir por nada nem se abater com os obstaculos da vida.
Focar no que a gente quiser e lutar com unhas e dentes por isso. Mesmo que pareca
impossivel, sempre tem solucéo ou alteracdo; mesmo com raiva ou 6dio, muitas
vezes deixar de lado e aliviar isso na leitura, esporte e lazer. (RAUL SEIXAS, em
27.08.2016, ANEXO B).

Somente viveu essa experiéncia quem arriscou; mesmo que ninguém tenha se
recusado a colocar seus sonhos na lixeira, puderam refletir sobre essa possibilidade. Dessa
forma, “somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacao”
(LARROSA, 2016, p. 28), pois € constituido de paixdes e, por isso, assume riscos, propde-se
a inovacdes e vicissitudes. Percebemos que o menino Raul Seixas mencionou a leitura, o
esporte e o lazer como formas de aliviar a impossibilidade momenténea de realizagdo dos
sonhos, 0 que demonstra a pausa que as vezes € preciso para podermos retornar com maior
forca e lucidez para lutar por aquilo que desejamos e acreditamos. Vemos, ai, 0 sujeito da
experiéncia sendo o protagonista da sua (trans) formacao.

E nesse sentido que pensar a leitura como formacdo é penséa-la enquanto uma
atividade que tem a ver com a subjetividade. Como ja mencionamos anteriormente, segundo
Larrosa (2003), a leitura nos forma, nos deforma e nos transforma; ela nos constitui ou nos
pde em questdo naquilo que somos, como podemos perceber na maioria das citacdes das
escritas dos garotos neste trabalho. Afirmamos, ainda, que ela contribui para ser o que
somos. Assim, para que a leitura assuma seu papel formador e transformador, é preciso que
haja uma relacdo intima entre o texto e a subjetividade; para tal, € necessario pensa-la

enquanto experiéncia, ou seja, o que “nos passa” com o que lemos. Foi pensando nisso que
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preparamos as atividades e selecionamos os textos com muito cuidado, pois queriamos que
cada encontro fosse, realmente, uma experiéncia que envolvesse 0s garotos em suas
subjetividades.

Se a experiéncia € isso que me passa e nao isso que passa, retomando Larrosa (2016),
sabemos que o sujeito da experiéncia sera instigado pelo incompreensivel da leitura. Dessa
forma, o texto tera a dimensdo de exterioridade, alteridade e de alienacdo e, assim, nédo
importa qual foi o livro lido, mas sim, 0 que nos passa a partir dessa leitura, como o que

gerou o0 comentario do garoto Raul Seixas ao lermos textos sobre o assunto Familia.

Falar sobre a familia pra nés que estamos presos, a primeira coisa que vem € a
saudade porque sO aqui dentro muitos e até eu aprendi a valorizar o amor da familia.
Se percebe isso muito claramente quando chega o dia de visitas, todos com o
coragdo na mado sO pra ver pai, mae, tio, tia, irmdo, irmd, etc. Como estd na
Constituicao, a familia é o principal laco da sociedade; a familia é a base de tudo; os
valores que se formam em afeto, amor, carinho estdo dentro do conjunto familia.
Mesmo que a familia ndo seja tradicional, ndo importa, 0 amor é sempre grande.
(RAUL SEIXAS, em 02.07.2016, ANEXO B).

O menino mencionou a Constituicdo Federal, em seu capitulo VII, artigo 226 (em
Intervencdo 6, ANEXO D), que trata da familia por ter sido um dos textos que lemos
durante o encontro. Junto com poemas de Cecilia Meireles e Drummond e cancdes de
Emicida e Titas, discutimos a tematica conversando sobre a nova ordem familiar que se
constitui atualmente na sociedade. Mesmo que na escrita do jovem, possamos perceber
tracos de sensibilidade quando falou em afeto, amor e carinho, provocados pelos poemas
lidos, percebemos que foi o trecho da Constituicdo Federal que ele citou em sua redacéo do
dia, pois para ele, naquele momento em que se encontrava, 0 que consta na lei foi 0 que mais
Ihe importou. O garoto foi instigado pelo incompreensivel dessa leitura, pois a lei apresenta
uma familia muito distante da que ele conhecia, como consta em sua ficha inicial
(APENDICE A), quando disse que vivia apenas com a mie, que também sustentava sua
irmd. Contudo, ele mencionou o0 qudo essa instituicdo familia era importante para si e para
os demais meninos. Assim, o que aconteceu nele, a partir dessa leitura, foi 0 que o (co)
moveu e o que o (trans) formou.

Nesse sentido, percebemos que o olhar do garoto Raul Seixas estava voltado a sua
relacdo com aquilo que leu porque, como diz Larrosa (2011), nos colocamos naquilo que
lemos. Assim, a vivéncia do menino estava muito aquém do que a lei assegurava e isso 0
perturbou e o (co) moveu a ponto de querer falar sobre isso. Notamos a relacdo entre os

textos e a subjetividade desse garoto, atraves de outras leituras subentendidas trazidas por
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ele e que se percebem através do relato que fez: as visitas que recebe dos familiares e a
emocao que isso lhe provoca, os valores que diz ter aprendido dentro do seio familiar, a
ideia de que a familia ndo é somente pai, mée e filhos. O menino Raul Seixas foi muito além
da simples interpretacdo dos textos do dia.

Estarmos em grupo lendo poemas e narrativas (ou até a Constituicdo Federal!) e
refletir acerca do que acontece conosco a partir do que lemos significa estarmos abertos a
mudanca que somente acontece em nds e naquele que conosco interage. A experiéncia &,
assim, a certeza de que algo tem lugar em nds, de que nossa leitura é de condicéo reflexiva,
que se volta para dentro, € subjetiva e nos implica no que somos. Por isso, depois da leitura
ndo somos mais 0s mesmos, porque € algo que passa de nos a outro e do outro a nos. E nesse
passar, tanto ndés como o outro, sofremos os efeitos, como vemos transbordar na fala do

menino Gog sobre a mesma tematica da Familia:

O dia de hoje falamos de uma coisa muito importante para mim, pois familia temos
muitas, até aqui tenho. E vocé, professora, vai fazer parte da minha familia para
sempre, pois vocé é uma pessoa bem legal. O dia de hoje me trouxe mais
conhecimento e me tornou um pouco mais humanitario e me deu mais incentivo
para viver e me trouxe sentimentos bons. (GOG, em 02.07.2016, ANEXO B).

Os efeitos que sofremos a partir da experiéncia (tanto os jovens quanto nos), sao
refletidos em nossas emogOes, em nossa maneira de ver o outro e 0 mundo. Assim como
explica Larrosa (2011), leitura é uma experiéncia de linguagem e de pensamento; uma
experiéncia emocional onde esta em jogo a sensibilidade, 0s nossos sentimentos. E sdo esses
elementos que constituem a nossa subjetividade; a partir deles nos construimos e
reconstruimos a cada dia. Olhar para dentro de n6s mesmos e nos (co) mover e (re) construir
a partir de leituras compartilhadas é uma forma de suspender a condicdo de prisioneiros, no
caso dos meninos, e de pesquisadoras, no nosso caso, € podermos nos reinventar através da
linguagem. Assim, o que realmente importa na experiéncia nao é o que disse o0 autor nem o
que possamos dizer sobre ele, mas como o que ele disse podera influenciar, contribuir,
formar ou transformar nossas préprias palavras. A experiéncia contribui para que possamos
dizer o que até entdo ndo dissemos porque ndo sabiamos, porque ndo podiamos, ou porque
ndo queriamos. A experiéncia de leitura podera, contribuir para que nos, através das palavras
do autor, possamos construir/reconstruir as nossas. O importante ndo é o que sente o autor,
nem o que sentimos nds, mas sim como podemos relativizar 0s nossos sentimentos a partir
dos sentimentos do autor. A partir das leituras podemos transformar nossa propria

sensibilidade, sentir por nGs mesmaos.
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Hoje temos acesso a muitos conhecimentos, a inimeras fontes de cultura, mas
continuamos 0s mesmos. Nao somos capazes de realmente perceber o que determinadas
obras ou textos fazem conosco, ou seja, saber 0 que nos passa a partir dessas experiéncias.
Nos portamos apenas como expectadores e consumidores passivos de uma arte e uma
cultura que se propde comercialmente. Larrosa (2016) afirma que a sociedade hoje se vé
muito sdbia e conhecedora de conceitos e teorias contudo, ndo muda a partir do que sabe.
Esses conhecimentos sdo vazios e superficiais, funcionam como uma mercadoria que nos da
prazeres instantaneos e que apenas passam por nés. Dessa forma, ndo podemos considera-
los experiéncias, pois ndo contribuem para nos trans-formar. As experiéncias devem passar
em nos e deixar marcas através das quais podemos atribuir sentido em relacdo a nos
mesmos.

Com o ato de ler acontece 0 mesmo, ou seja, quando falamos da leitura enquanto
constituicdo/formacdo do sujeito, o0 que precisa ser levado em conta é que a relagdo do leitor
com o texto ndo seja de apropriacdo, mas de escuta. Que 0 outro permaneca outro e ndo
alguém igual a nds. Na escuta, ha quem esta disposto a ouvir o que ndo sabe, 0 que nao quer,
0 que nao precisa mas, mesmo assim, se predispde a experimentar. Por muitas vezes, nas
intervencdes, isso deve ter ocorrido. Nem sempre 0 que 0s textos diziam aos meninos era
claro e facil para compreender ou, também, porque tocavam em questdes delicadas e
sensiveis das quais muitas vezes queriam fugir, contudo, fizeram-se escuta. Permitiram que
o texto falasse e se fizesse ouvir. A partir dai, ousaram experimentar e viver experiéncias em
suas subjetividades.

E dessa forma que a experiéncia se mostra um saber que revela ao homem singular
sua propria finitude. Por isso, mesmo que as pessoas vivam situacdes parecidas, ndo fazem a
mesma experiéncia, porque para aprender com a experiéncia é preciso revivé-la. Nos dizeres
de Larrosa (2016), € necessario sair para fora e passar através. Ela deve nos percorrer, nos
atravessar e deixar marcas, deixar tragos, assim como vemos na escrita do garoto Pensador,

guando conversamos sobre 0s sonhos:

Gostei muito desse encontro porque com 0s videos e com 0S poemas eu Vi que a
minha raiva e a minha ansiedade eu posso usar para 0 bem e ndo para o0 mal. Eu
estou gostando muito das aulas porque eu mudei muito depois que eu comecei a
descer nos encontros com a professora. T6 mais calmo e t6 lendo bem mais.
(GABRIEL PENSADOR, em 27.08.2016, ANEXO B).

Percebemos que o menino se projetou naquilo que leu, ouviu e viu. Os textos

percorreram seu interior e houve a escuta. Os poemas de Sérgio Vaz e Cecilia Meireles e 0
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rap do Emicida (em Intervencdo 12, ANEXO D) mexeram com sua subjetividade e
deixaram marcas em seu interior. Assim, parece que 0 garoto se permitiu mudar a partir do
que ja sabia, pois se propOs a ouvir e a sentir os textos. Como menciona Eliana Yunes
(2012), a subjetividade esta comprometida pelas memdrias; assim, essas memorias que 0
menino Gabriel Pensador viveu no plano pessoal acabaram por ser influenciadas pelo
ambiente cultural e pelo contexto social no qual estava inserido naquele momento. Assim,
notamos através de sua escrita, que essa subjetividade motivada pela experiéncia de leitura
que ele teve produziu efeitos sensiveis e notaveis que poderdo interferir em suas praticas e
expressoes de vida.

Nesse sentido, cabem, aqui, os dizeres do professor Larrosa (2016), quando afirma
que a atividade de leitura as vezes é experiéncia e as vezes nao. Constitui uma experiéncia
quando confluem o texto adequado, o0 momento adequado, a sensibilidade adequada. Por
isso, a mesma atividade de leitura pode ser experiéncia para alguns e para outros nao.
Assim, se for experiéncia, ndo serd a mesma para os que a fazem. Ela é intransitiva, singular,
Unica. Aponta para uma abertura, para o desconhecido, para o que ndo € possivel antecipar
nem prever. Dessa forma, nossas intervencGes sempre se mostravam uma surpresa, tanto
para nos quanto para 0s meninos, pois ndo havia como prever a aceitagdo, o envolvimento e
0 interesse deles pelos textos que seleciondvamos. Também no momento de nossas
reflexdes, precisavamos estar atentos a ndo antecipar o resultado da leitura, porque senao
estariamos fazendo experimentos e ndo experiéncia.

Durante 0os meses em que estivemos com 0s meninos do Case e também em contato
com as teorias do professor Jorge Larrosa, constatamos que propor uma experiéncia €
apontar para uma inquietude. Assim, 0 que procuramos mostrar aos garotos em cada
encontro ¢ a possibilidade que cada um possui de realizar a sua escuta, a sua abertura, a sua
inquietude diante do texto para com ele se permitir experimentar, assim como fez o garoto

Raul Seixas, a partir da tematica sobre o amor:

Depois dos poemas, narrativas e misicas de hoje, falando sobre amor, os diversos
tipos de amor, 0 que dura para sempre, 0 amor passageiro, 0 amor por causa de bens
materiais, 0 amor que quebra barreiras e dificuldades, expandiu a minha mente com
relacdo & maneira de pensar nesse assunto. Aprendi que quando a gente ama, tem
que demonstrar a cada dia e nunca deixar o amor esfriar, sempre regar esta flor que
nunca deve morrer, seja por namorada, mée, avo, tia, irma e tudo mais. Em tudo o
que vimos hoje, o que eu mais gostei foi da histéria do Romeu e da Julieta e da
Quadrilha. (RAUL SEIXAS, em 11.06.2016, ANEXO B).
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Dar-se conta de que suas vivéncias sobre o amor podem estar refletidas em poemas e
narrativas fez com que “expandisse sua mente” ¢ pudesse pensar mais no assunto. O menino
mostrou que é possivel repensar e reconstruir conceitos a partir de cada nova situacéo;
revelou a possibilidade que os textos lhe abriram para escutar seu interior, seus proprios
sentimentos e reinventar suas relagdes. O garoto deixou-se envolver pelos textos: foi
seduzido pelo drama de Shakespeare e embalado pelo poema de Drummond (em
Intervencdo 03, ANEXO D); pdde colocar uma experiéncia ao lado de outra experiéncia e
foi capaz de estabelecer uma relagdo com os textos.

Foi assim que, em nossos encontros com 0S garotos, procuramos mostrar que 0s
livros podem funcionar como um lugar onde cada um possa encontrar sua inquietude e,
dessa forma, pensar a experiéncia desde um ponto de vista da formacdo e da transformacéo
da subjetividade, porque a experiéncia ndo é um experimento, ela possui dimensdo subjetiva
onde cada um, ao seu modo, ira experimentar (ou ndo), como menciona o garoto Raul

Seixas no encontro sobre a Amizade:

Depois da aula de hoje que falamos sobre amizade, cativar, regar coisas boas, sejam
amigos ou atitudes, bateu até saudade de uns amigos que se foram e de uns amigos
que se afastaram. A cada aula eu olho de um modo diferente para o que eu leio, seja
em poema, poesia ou até nos livros do setor. E vejo que a cada aula todos se
interessam na leitura mais e mais, uns interagem outros nao porque tém vergonha
porque acham que os outros vdo se arriar. (RAUL SEIXAS, em 18.06.2016,
ANEXO B).

A experiéncia descrita pelo menino assumiu um carater de singularidade. 1sso porque
cada um dos garotos teve a sua experiéncia que se define, nos dizeres de Larrosa (2011),
como algo inidentificavel, irrepresentdvel e incompreensivel. Da mesma maneira,
correspondeu ao principio de irrepetibilidade, pois fez-se Unica e carregou em si 0 principio
de pluralidade, pois produziu efeitos de sentidos; a experiéncia produziu, entdo, pluralidade.
Esse olhar diferente para o que leu, conforme mencionou o garoto, foi singular, somente seu.
Assim, singularizar-se, como diz Eliana Yunes (2002), € resistir a massificacdo, a
subjetivacdo; € mostrar-se longe do individualismo que consagra a competicdo e aproximar-
se da sensibilidade critica permanente, a qual jamais da por terminado o sujeito. Assim, esse
carater unico de cada texto, de cada encontro, de cada intervencdo produziu o plural, os
multiplos sentidos e possibilidades que cada um se viu capaz de alcangar naquele momento.

A possibilidade da experiéncia supde que o0 sujeito se mantenha em sua alteridade
constitutiva. Ela supbe, assim, um risco, um perigo. Por conta disso, a incerteza ¢ um

ingrediente ativo. O que precisamos ter claro e isso, por vezes, nos assusta é que a
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experiéncia € livre; é o principio do talvez. E dessa forma que nosso trabalho leva em
consideracdo o talvez. Nossa pesquisa € qualitativa e por isso mesmo ndo é baseada em
exatiddo, em resultados numéricos. As escritas dos garotos que aqui levamos em
consideracdo representam nossos dados; € com eles que trabalhamos. Por isso, as palavras
desses sujeitos da experiéncia, talvez, possam ser menosprezados por alguns, talvez
duvidados por outros, pois a possibilidade de mudanca é sempre constante; somos seres em
construgdo. Contudo, nos, que com eles vivenciamos essa experiéncia somos sabedores da
(trans) formacdo a qual tanto eles quanto nds fomos expostos e, por iSso mesmo, nos vemos

COmo sujeitos sempre em construcao.

3.4 A escrita de si como pratica de subjetivacéo

O assunto de hoje me fez pensar em como eu era antes e 0 que eu posso melhorar e
também de como as vezes eu me deixo influenciar pela opinido dos outros, que a
sociedade quer que nds sejamos todos iguais, sem ideia propria, sem opinido. Mas a
professora nos mostrou que nds precisamos ter nossa opinido propria para ndo
ficarmos sempre na mesma. Temos que ter estudos para conseguir um bom
emprego. A aula foi muito boa para podermos pensar sobre todas essas coisas.
(EMICIDA, em 10.09.2016, ANEXO B).

A escrita nos expfe. Ainda mais se 0 conteldo de nossas palavras diz diretamente
algo sobre nds. Escrever sobre n6s mesmos €, de certa forma, abrir-se ao outro, que também
nos constitui. E permitir que o outro nos leia, nos veja, nos interprete, nos transpasse. Os
jovens do Case ousaram ler. Ousaram pensar. Ousaram dialogar. Ousaram escrever. Essa
escrita, realizada diariamente, a partir dos textos que liam, representa uma forma de fazer-se
presente em si e no outro. Eles diluiram nas palavras um pouco do que foram, do que séo e,
talvez, do que viréo a ser.

Nas palavras do jovem Emicida, citadas anteriormente, escritas no encontro em que
lemos a narrativa de Jodo do Rio, O menino da cabega de papeldo (em Intervengdo 14,
ANEXO D), notamos o quanto o texto possibilitou a ele a reflexdo acerca de si. Poder
pensar sobre situacbes como a vivida pelo personagem da narrativa foi uma porta para olhar
para dentro dele mesmo e se projetar ao exterior. Assim, percebemos nos apontamentos do
garoto, o que Alberto Manguel (2008) poeticamente nos fala sobre as histdrias que possuem
0 poder de alimentar nossa mente a ponto de nos mostrar quem somos, ou entdo, que,
simplesmente, existimos. Essa tomada de consciéncia do leitor €, segundo Manguel (2008),
essencial para nossa subjetividade. Contudo, essa conscientizacdo s6 se desenvolve ao

confrontar-se com a voz alheia, voz essa que reconhecemos e que também nos percebe como
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participantes do processo. Assim, a leitura literaria mostra-se como um dos métodos mais
eficazes de percepcao mutua.

Desde a primeira escrita que realizaram, preenchendo uma ficha inicial sobre si, até a
final, quando a proposta foi de se redefinir enquanto sujeitos participantes de um projeto de
leitura, percebemos o quanto estar sozinhos em seus momentos de individualidade diante de
um papel, onde poderiam despir-se de si mesmos e colocarem-se diante do outro, lhes
parecia desafiador. Por isso, as vezes, percebiamos que alguns pediam ajuda ao colega que
se encontrava ao lado, seja por davidas ortograficas ou porque estavam inseguros em seus
comentarios. Esse outro era o interlocutor de seus escritos e também alguém que se
manifestaria nas entrelinhas; representava algo que lhes projetaria para 0 mundo exterior,
para além das grades. Estar participando das intervencdes de leitura era, entdo, uma forma
de mostrar-se para quem ficou do outro lado, mesmo que seja a sociedade que vigia, pune e
que também esta representada entre muros, impondo regras, vigiando e punindo.

Assim, por muitas vezes, nos questionamos acerca do quanto a escrita desses garotos
poderia estar dizendo verdadeiramente sobre cada um. O que realmente cada relato e
impressdo revelou sobre suas individualidades, suas subjetividades e o quanto eles puderam
dissimular ou reproduzir discursos alheios em suas escritas. Contudo, sabemos que ao
realizarmos uma pesquisa que tem a leitura literaria como mecanismo de reflex&o acerca do
mundo e, consequentemente, de si, estamos tratando do imponderavel, e, assim, do
impreciso, do quem sabe, do talvez. Dessa forma, precisamos levar em consideracdo 0s
dados que cada menino nos forneceu ao longo dos quinze encontros e, a partir desse
material, buscar os indicios de suas ressignificacdes pessoais, pois “sonhar historias, contar
historias, redigir historias, ler historias sdo artes complementares que dao voz a nossa
percepcdo de realidade e podem nos servir como conhecimento vicario, transmissao de
memorias, instru¢do ou adverténcia.” (MANGUEL, 2008, p. 19).

O que vimos foram jovens privados de liberdade deixarem-se tocar pelas leituras
literarias e, a partir delas, entregarem-se as praticas de subjetivacdo que cada encontro
propiciou. Talvez, as provas objetivas de tal acontecido, nunca tenhamos como mostrar
concretamente, assim como fazem os pesquisadores que tratam do mensuravel. No entanto,
0 que podemos afirmar é que o envolvimento de cada menino foi voluntéario, foi verdadeiro,
foi presente. Talvez o que tenha realmente ocorrido em cada um a partir das leituras que fez
ndo nos tenha sido revelado por completo por se tratar de algo tdo intimo, t&o particular,

porém, que algo passou e deixou marcas em cada interior, ndo temos duvidas.
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A realizacdo das intervencbes de leitura literdria em uma instituicdo total
(GOFFMAN, 1974), que tem como participantes os jovens tidos como 0s mais perigosos da
casa, representa, entdo, a interrupgdo da ldgica especular de ndo aceitagdo e de descaso por
parte de participantes com esse perfil para com esse tipo de atividade. As praticas de
subjetivacdo que ocorreram durante nossos encontros mostraram esse rompimento e foram
importantes porque separaram esses garotos de suas condicGes de prisioneiros e 0s
colocaram em posi¢do de meninos comuns, que tém medos, que tém desejos, que tém

sonhos como qualquer outro de sua idade.

3.4.1 Os adolescentes privados de liberdade e o que é dito sobre eles

Os textos de hoje me deixaram intrigado pois, para a sociedade, ser diferente é ruim,
eles querem que sejamos todos iguais e que ndo tenhamos as nossas proprias
opinides. Eles ndo pensam na evolugdo das pessoas; a melhor coisa que a sociedade
sabe fazer é corromper o cidaddo. E também muitos que estdo la fora acham que
pessoas que cometem certos erros ndo sdo capazes de mudar. (RACIONAIS, em
10.09.2016, ANEXO B).

A sociedade mencionada pelo garoto Racionais diz respeito as normas ditadas por
aqueles que tém o poder de dizer o que € certo ou errado, do que podemos ou nao fazer para
estar de acordo e sermos aceitos como cidadaos de bem (termo cada vez mais difundido por
aqueles que se auto definem como exemplos de retidao) pelo grupo ao qual pertencemos.
Contudo, igualar as pessoas de acordo com padrdes que julgamos corretos € uma das
maneiras de anularmos as subjetividades. Notamos que 0 garoto questionou 0 pensamento
unico como uma forma de corromper a individualidade e a subjetividade, além da
possibilidade de transformacao de cada um.

Percebemos que o conhecimento sobre a sociedade, que esse garoto de dezoito anos
demonstrou ter, revela o quanto precisou amadurecer prematuramente. De uma familia
numerosa, de oito irméos, que tem a mae como Unica provedora das necessidades basicas,
ele deixou entrever que errou e quer mudar, porém, precisava que acreditassem nele. A
“evolugdo” de que falou 0 garoto Racionais deve ser a mudanca, a transformacéao que ele diz
que a sociedade ndo acredita ser possivel para um menino preso por ter cometido algum
crime.

Cabe, aqui, trazermos presente o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069, de
13 de junho 1990, o qual define o periodo da adolescéncia como sendo 0 que compreende a

faixa etéaria entre os doze e dezoito anos de idade. No artigo sétimo, do capitulo um, o
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estatuto menciona o direito ao desenvolvimento sadio e harmonioso, em condicdes dignas de
existéncia. Nos questionamos, entdo, em que condi¢cdes esse e 0s outros participantes dessa
pesquisa viviam antes de entrar no crime? A sociedade que os julga pelos atos por eles
praticados, se gquestiona sobre as motivagdes? O que seria esse “corromper o cidaddo” de
que falou o garoto na citacdo anterior? Seriam, talvez, os apelos consumistas que os levam a
praticar os delitos?

Essa manifestacdo do jovem Racionais traz presente para essa pesquisa 0s estudos
acerca da adolescéncia e do seu desenvolvimento intelectual, tracados por Jean Piaget
(1997), que afirma que os individuos com essa faixa etaria ja sdo capazes de construir
sistemas, abstrair ideias e lidar com o abstrato de maneira a formular opinides. Diz o
pesquisador que os adolescentes tém condicdes de lidar perfeitamente com o mundo real a
ponto de formular hipéteses, testd-las e defendé-las como corretas e verdadeiras. Assim,
percebemos no posicionamento do garoto ao afirmar que a sociedade corrompe o cidadao, o
quanto parece capaz de perceber o que ocorre a sua volta a ponto de entrincheirar-se nesta
fala. Podemos entender o uso desse argumento, entdo, como forma de auto defesa.

Destacamos, também, na escrita do menino, a men¢cdo a0 modo como quem esta
além dos muros os percebia. O fato de dizer que muitos ndo acreditavam na possibilidade de
mudanca desses que estavam privados de liberdade também o intrigava. Entdo, o castigo e a
punicdo que a justica lhes impunha ndo bastariam para redimir suas culpas, pois, ao sairem
deste lugar, ndo estariam livres dessa carga que 0s colocou aqui, uma vez que muitos nao
acreditavam em suas transformacgfes. Assim, se ndo confiavam nessa possibilidade, para
qué/quem deveriam mudar?

Infelizmente, j& mencionamos neste trabalho, em capitulo anterior, o quanto ha de
preconceito e de incredulidade em relagdo a qualquer manifestacdo de bondade e
arrependimento que possa partir de jovens que estejam privados de liberdade. Olhares
desconfiados e piadas preconceituosas sentimos e ouvimos de colegas e professores tdo logo
optamos por esta pesquisa. Decidimos estar junto a meninos abandonados pela sociedade
que deveria acolhé-los, cuida-los, orienta-los e educé-los, mas prefere trata-los apenas como
delinquentes condenados pela justica. Quisemos levar até eles a leitura e a literatura também
como forma de aliviar as dores do carcere, mas, principalmente, oportunizar o contato com
historias e poemas a fim de que possam olhar para si e para o outro e encontrarem formas de
lidar com suas inquietagdes a fim de melhorarem seus dias naquele lugar.

Ser adolescente, como menciona Foucault (1984), é estar em crise. No caso destes

jovens da pesquisa, significa estarem duplamente em crise. Isso porque seus corpos estdo em
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transformacéo, seus horménios em revolucdo e, como se ndo bastasse, estdo privados de
liberdade. Diante desse turbilhdo de emocdes enfrentado pelos adolescentes, a pesquisadora

Zila Leticia Pereira Régo diz que

Os adolescentes vivem, entdo, um periodo em que ndo sabem o que esperar do
mundo, nem o que este deles exige, ja que os valores humanos titubeiam diante das
exigéncias de mercado, da desestruturacdo da familia e do desrespeito as normas
sociais. Assim, eles carecem de referéncias que os auxiliem na elaboracdo de suas
crises interiores, e seus ritos tornam-se muitas vezes exercicios de violéncia e
destruicdo. Por isso, ndo podemos pensar os adolescentes de hoje apenas de
perspectiva do sujeito; é preciso refletir sobreas dificuldades que os cercam oriundas
da degradag&o de nossa cultura. (REGO, 2009, p. 149)

Essa degradacdo da cultura de que fala Régo estd, de certa forma, contemplada na
escrita do garoto Racionais, quando ele escreveu sobre o cidaddo que é corrompido pela
sociedade. Essa sociedade que dita regras e normas a todos sem importar-se com as
condicdes de cada um para cumprir ou ndo. Assim, agrava-se a crise no adolescente que,
mesmo tendo as condi¢cdes cognitivas de que menciona Piaget (1997) para saber abstrair,
dialogar, criar hipoteses e defender opinides, se vé incapaz de lutar contra os apelos de uma
sociedade que chama para 0 consumo e para a absorcdo de valores cada vez mais
comprometidos com o capital. Dessa forma, aqueles que ndo tém na familia 0 amparo para
essa crise, acabam entregando-se ao crime.

Em estudos de Guilhermo Carvajal (2001) acerca da adolescéncia e da periferia,
vemos que o pesquisador reforca a ideia de que essa etapa da vida apresenta-se como um
periodo de muitas mudancas e transformacdes. Acrescenta-se a esse quadro o fato de que 0s
adolescentes que vivem em suburbios estdo, a0 mesmo tempo, expostos a repressdo e ao
primitivismo, pois a luta pela sobrevivéncia é uma constante e, com isso, ndo se sentem
livres para manifestar os tipicos conflitos da idade, o que os levam a acumular suas crises no
interior de si, como as que verificamos nas fichas iniciais dos meninos (APENDICE A),
quando a grande maioria deles disse ter dificuldades financeiras para sobreviver em familias
numerosas e com apenas a mée como provedora de renda. Assim, quando ndo as suportam
mais, liberam-nas extrapolando os limites, como por exemplo, manifestando
comportamentos de fdria, de embriaguez e/ou de delinquéncia.

Julgamos pertinente mencionar aqui que durante o estagio do doutorado Sanduiche
que realizamos em Barcelona, na Espanha, tivemos a oportunidade de contatar com a
pesquisadora Marta Venceslao, professora da Universidade de Barcelona, que desenvolve

pesquisas com menores que cumprem medidas socioeducativas em unidades prisionais de
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Barcelona. Ao lermos seus escritos e participarmos de algumas reunides de seu grupo de
estudos, percebemos que as inquietacdes que vivenciamos durante a realizacdo de nossa
pesquisa com relagdo ao modo como o jovem interno é visto pela sociedade que exige a
prisdo de adolescentes que tenham cometido delitos, bem como pelo préprio sistema
prisional e, por consequéncia, por muitos deles préprios, ndo muda com relacdo a situagédo
relatada por ela. Analisando o tratamento dado aos adolescentes que estdo privados de
liberdade, Venceslao (2012) critica a classificagdo como um dos entraves para a real
transformacao desses sujeitos. A pesquisadora vé o uso de termos como delinquente juvenil
ou menor infrator e muitos outros que classificam os meninos de acordo com caracteristicas
fisicas ou comportamentais — gorila, cara de assassino, burro, antissocial, inadaptavel,
problematico — como uma forma de etiquetar e, com isso, encapsular essas terminologias a
ponto de contribuir para que os proprios meninos passem a ver-se somente dessa forma.
Segundo a pesquisadora, muitos, ao adentrarem no sistema prisional, ndo se viam assim e,
ao sairem, acabam incorporando esses rétulos de personalidade e carater. Dessa forma, 0s
jovens anulam qualquer possibilidade de perceber outra caracteristica positiva de suas
personalidades e, com isso, ressignificarem-se.

Essa engrenagem da nomenclatura que define 0 menino interno no sistema prisional
poderia relacionar-se com o0 que o pesquisador Pierre Bourdieu (2007) chama de
pensamento substancialista, ou seja, quando as atividades ou as preferéncias especificas de
determinados grupos sdo tratados como propriedades substanciais, ou verdades
incontestaveis; uma espécie de esséncia biologica ou cultural. Dessa forma, o sujeito é
totalizado, ou seja, € definido a partir de um tragco distintivo ou de uma dificuldade
especifica — drogado, problematico, delinquente, violento — que lhe concede uma nova
identidade que absorve e ignora as demais qualidades e tragos que o sujeito tem/carrega em
si e o faz ser concebido, entdo, como um ser violento, delinquente, problematico e/ou
drogado. Assim, o status desviado passa a ser o principal; a atribuicdo desse traco anormal
opera como totalizador desse sujeito, 0 que supde, automaticamente, que carrega outros
tracos indesejados associados ao que possui e que lhe é reiterado a todo o momento. Diante
disso, esses meninos em conflitos com a lei tornam-se a personalizacdo de uma categoria
que os envolve e os define muito aléem de si mesmos, pois ndo sdo mais seres
individualizados, com suas particularidades e enigmas, mas, sim, alguém que “ja sabemos
no que vai dar”, porque os rotulos que carregam apontam e carimbam seus destinos.

Almejando interromper a logica especular de que 0s meninos internos sao menores

infratores/delinquentes juvenis que estdo na escola do crime, nossas intervencgdes de leitura
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se instalaram como proposta de desconstruir essa rotulagem substancialista. Para tanto, foi
necessario abordarmos leituras que contribuissem para que os garotos olhassem para dentro
de si no sentido de desvincular o estatuto ontolégico do sujeito que, como diz Violeta Nufiez
(1990), é determinado pela construcdo social. O que procuramos fazer foi, entdo,
deter/anular/suspender a ideia de que o comportamento que levou o0 jovem a ser interno de
uma instituicdo total acabara por definir a sua interioridade. Dessa forma, encontrar-se nas
palavras de um poema, de uma cangdo ou de uma narrativa foi a maneira de mostrar aos
meninos que € possivel ser diferente daquilo que o sistema prisional e a sociedade que o
quer aprisionado espera que cada um seja. Assim, descobriram-se nas rimas e nos Vversos,
nas historias lidas e nas memdrias resgatadas e, entdo, rasgaram os rotulos e saltaram os

muros dos preconceitos a fim de (re) construirem suas subjetividades.

3.4.2 Os meninos: sujeitos e suas subjetividades

Eu achei que cada um de nés se espelha no que o outro é [...]. (RENEGADO, em
10.09.2016, ANEXO B).

Construir-se significa espelhar-se no que o outro representa. Essa definicdo dada por
um adolescente acerca da constituicdo de sujeito reafirma o que Piaget (1997) teorizou sobre
essa etapa da vida; ser capaz de abstrair e formular conceitos. O garoto Renegado, com
apenas dezessete anos, ja percebeu que somos constituidos por muitos outros além de ndés
mesmos. Invejamos 0 outro. Queremos 0 que 0 outro é/tem/representa. Odiamos o outro.
Amamos o outro. Dessa forma, somos partes que se unem e constituem o individuo que
assumimos ser; somos multifacetados e, por conta disso, nossa subjetividade é construida a
partir do olhar e do contato do/com o outro.

Assim, se apenas um dos nove meninos que participaram das intervencdes vive em
uma familia supostamente organizada de acordo com os padrfes da sociedade (pai, méae e
filhos), sete outros vivem apenas com a mée e os irmaos e um vive sozinho (APENDICE B),
nos questionamos, entdo, quem eles tém para espelhar-se: a mae sobrecarregada? o pai
inexistente? ou, quem sabe, 0 amigo da rua que o assedia para o crime? Acerca dessas

questdes, a pesquisadora Zila Leticia Régo diz que

Para os adolescentes que vivem nas periferias das grandes cidades, o caminho
encontrado para abrandar as crises existenciais tem sido a agressividade.
Acompanhamos, no mundo inteiro, o problema da juventude que convive com a
violéncia apaticamente e o resultado dessa indiferenca é a destruicdo e o
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entorpecimento. As agressdes entre 0s jovens sdo apenas respostas a violéncia
institucionalizada das forcas de ordem familiar e social. A sociedade em que
vivemos ndo oferece suficientes garantias de sobrevivéncia aos adolescentes e cria
uma nova dificuldade para seu amadurecimento, pois eles, que tém como signo a
busca de ideais e de modelos com que possam se identificar, encontram-se com a
agressdao e com o poder contra o qual ndo podem lutar, porque anénimo: sem
alternativas, também os utilizam para expressar seu desconforto frente a realidade.
(REGO, 2009, p. 150).

O suporte que ndo encontram na familia, tampouco na escola, para 0s que a
frequentam, acelera o processo de crise instalado nesse adolescente que, a qualquer
momento, esta pronto para desencadear. Olhar para o outro e querer espelhar-se nele ¢
também, na maioria das vezes, perceber a impossibilidade de concretizacao, principalmente,
no que se refere a questdes de ordem econdmica e social. O adolescente, assediado pelo
consumo e pela inddstria do ter, busca, muitas vezes, naquele que ostenta, o seu proprio eu.
E por conta desse desejo que muitos dos adolescentes se encontram no Case, conforme

explica 0 menino Criolo, quando escreveu sobre si, na Pré-Intervencao:

Eu sou assim nasci num lugar muito pobre e fui criado pelo meu pai até meus quinze
anos de idade, depois fui morar com a minha méae, foi quando comecei a me
misturar com pessoas erradas e acabei aqui privado, depois que eu vim pra cé eu
perdi meu primo que cresceu junto comigo, eu sofri demais por causa dessas perdas.
(CRIOLO, em 28.05.2017, ANEXO A).

O misturar-se com pessoas erradas pode ser visto também como o espelhar-se
naqueles que vao influenciar sua conduta, que vao contribuir para fazé-lo ser quem é. Assim,
0 jovem Criolo, de apenas dezessete anos, com tantas perdas ao longo de sua curta vida,
somou a elas também a da sua liberdade.

Como nosso trabalho de pesquisa ateve-se e levou em consideragéo o que 0S meninos
escreveram sobre si e foi a partir dessas préaticas de subjetivacdo que discutimos e cruzamos
teorias, cabe definirmos alguns termos que mantém relacdes entre si ao serem abordadas
questdes referentes a subjetividade. Comecamos, entdo, com a representacdo da ideia de
individuo elaborada por Aurélio Buarque de Holanda (1998), que o caracteriza como um ser
que ndo se divide; uma unidade distinta das demais. O autor afirma ser, entdo, o individuo
uma pessoa sobre a qual se consideram suas particularidades, tanto fisicas quanto psiquicas.

Assim, percebemos que os jovens do Case praticamente ndo tém suas
individualidades preservadas. 1sso porque, ao ser considerado menor infrator e adentrar em
um sistema prisional, 0 menino sera mais um delinquente que, aos olhos da sociedade, deve
ser punido com rigor, ndo importando o grau de seu delito, tampouco o que o levou a

cometé-lo. Infelizmente, este é o pensamento de muitas das pessoas com as quais
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convivemos. Uma vez interno, ndo pode preservar o que tem de mais individual: seu corpo,
que é agora exposto aos agentes e, por vezes, a quem estiver por perto nos momentos de
revista ou de higiene. Quanto as particularidades psiquicas, a instituicdo ndo conseguia, ou
ndo permitia que se levassem em consideracdo, porque 0 numero de detentos era muito
maior do que o sistema suportava para atender de acordo com as especificidades de cada
um. Entdo, o maximo que conseguiram fazer foi separar os meninos em duas alas: na A,
estavam 0s menos perigosos e na B, os mais perigosos que, de acordo com o que nos foi
explicado, significaria o tipo/gravidade de crime cometido. Talvez seja pertinente citar aqui,
que 0s nove jovens que participaram dos encontros com a leitura pertenciam a ala B.

Diante dessa realidade na qual se encontravam esses meninos, tendo que deixar de
lado suas individualidades, particularidades e necessidades pessoais a fim de igualarem-se
de acordo com as normas da instituicdo carceraria, nos colocamos, entdo, como uma
possibilidade de, através das intervencdes de leitura, viabilizar o resgate de cada um consigo
mesmo. Acreditamos que através do contato com os textos e as leituras tenha sido possivel a
cada um poder olhar para si de modo particular e perceber-se como seres Gnicos e
individuais, dotados de pensamentos, desejos, medos e anseios. Colocar-se diante do texto e,
a partir dele, poder dialogar consigo mesmo e com 0 outro é uma maneira de expressar 0 que
chamamos de subjetividade, que, de acordo com Marilena Chaui (1995), representa nada
mais do que a consciéncia de si mesmo, como demonstrou ter o garoto Emicida, no encontro

€em que conversamaos sobre os sonhos:

Hoje o encontro foi muito legal, pois consegui voltar a pensar nos meus sonhos, na
real, o sonho da liberdade eu penso todo dia, mas tem outros que estavam guardados
na mente e hoje pude pensar neles também. Os sonhos que eu tenho sdo dificeis,
mas nao impossiveis; eu vou me esforcar e se Deus quiser vou fazer uma faculdade,
vou estar sempre junto com minha familia e o mais importante, vou ser feliz.
Agradeco muito a professora pela aula de hoje, porque ela me incentivou ainda
mais. (EMICIDA, em 27.08.2016, ANEXO B).

A consciéncia que 0 menino Emicida demonstrou ter sobre si e sobre 0 que estava ao
seu redor revelou sua subjetividade; ele sabia das dificuldades que tinha e o que precisaria
para vencé-las. Contudo, percebemos na sua escrita que nem sempre se permitia pensar
sobre todos seus sonhos, pois a prisdo interceptava essa possibilidade. Através das
atividades de leitura que realizamos naquele dia, os poemas lidos, a canc¢do ouvida e o trailer
assistido permitiram esse retorno (em Intervencdo 12, ANEXO D); possibilitaram a prética

de subjetivacdo desse jovem. Conforme menciona Michéle Petit, “este ¢ um motivo a mais
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para pensarmos no papel que a leitura pode desempenhar na elaboracdo da subjetividade, na
construcdo de uma identidade singular e na abertura para novas socialidades, para outros
circulos de pertencimento.” (PETIT, 2009b, p. 7).

Por vezes, a consciéncia de si mesmo, sobre a qual teoriza Chaui (1995), manifesta-
se em graus distintos que podem apresentar-se de modo passivo, vivido, ativo e reflexivo.
Assim, vimos 0s meninos revelarem suas subjetividades ao longo dos encontros, conforme
podemos comprovar na citagdo do garoto Emicida e em tantas outras ao longo desta tese,
levando em consideracdo o grau de consciéncia que tinham de si naquele momento, a partir
do que os textos despertaram em cada um, de modo distinto. Conforme o Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa (1998), a subjetividade relaciona-se com o adjetivo subjetivo,
portanto, diz respeito a tudo que existe no individuo; que se encontra ou ocorre no interior
de uma s6 pessoa. Entdo, podemos pensar a individualidade destes jovens como algo que
perpassa por questdes de identidade, de caracteristicas que os definem e que a eles
pertencem; elas, entdo, contribuem para sabermos quem sdo, como sdo e que lugar ocupam
no mundo.

Ao retomar o texto do garoto Emicida, quando mencionava ter voltado a pensar em
seus sonhos a partir das leituras e discussdes realizadas, recorremos novamente a teoria da
experiéncia do professor Larrosa (2003), porque, conforme j& abordamos, essa ideia de
experiéncia mostra-se facilitadora do acesso a nossa subjetividade. Assim, como o
adolescente mesmo descreveu, foram as leituras realizadas naquele dia que permitiram
acessar algo de sua memoria que estava adormecido mas retornou a partir do momento que
ele silenciou o exterior e voltou-se para sua interioridade.

Nesse sentido, também nos aproximamos do que Petit (2009b) chama de
reelaboracdo, de uma relacdo com o mundo e com 0s outros que possa dar sentido a sua
vida. A pesquisadora afirma, ainda, que “¢ na intersubjetividade que 0s seres humanos se
constituem e, suas trajetérias podem mudar de rumo depois de algum encontro.” (PETIT,
2009b, p. 23). Dessa forma, segundo Petit, entendemos que a intersubjetividade representa o
lugar onde o sujeito se constitui, é ai que se da o encontro e o confronto; onde se ajustam
significacGes que dizem respeito ao publico e ao privado, ao individual e ao coletivo. Assim,
0s encontros que fizemos e as leituras que proporcionamos permitiram o contato com as
intersubjetividades de que fala a pesquisadora francesa. Nesse espaco de encontro e de
confrontos, cada menino pode ajustar os conceitos adquiridos com o que os textos lhes
traziam e, ao serem tocados de maneira individual, em suas intersubjetividades, os textos

contribuiram para a (re) constituicdo de cada sujeito.
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Ainda sobre essa questdo, a pesquisadora espanhola Fina Birulés (1996) defende a
ideia de que a identidade tem a ver com a possibilidade de ordenar a experiéncia do nosso
fazer e padecer. Ou seja, precisamos viver as experiéncias de maneira intensa, com tempo
para pensar sobre elas e, entdo, ordena-las, provéa-las, senti-las e, talvez, transforma-las. E
nesse processo, a pesquisadora vé a memdria como uma das importantes ferramentas para
dar sentido a nossa vida. Segundo ela, 0 mais comum hoje € a capacidade que temos para o
esquecimento, ou seja, a impossibilidade de adquirirmos memoria, 0 que se concretiza em
ameaca para a subjetividade. A autora sustenta a ideia de que a memoria € necessaria para
compreendermos nosso presente, para dizer quem somos. Por isso, a cada encontro com 0s
garotos, procuramos recuperar essas memorias esquecidas, abandonadas ou bem guardadas
em seus interiores. O retorno a esse lugar escondido e o resgate dessas memorias
contribuiram para que as praticas de subjetivacdo auxiliassem na busca de cada um por si
mesmo.

Assim, € a partir desses entendimentos, desse aprofundamento do processo de
identidade, que esse individuo torna-se sujeito, pois possui qualidades, é capaz de dirigir seu
proprio destino e dominar suas vontades. E nesse ponto que percebemos, entdo, que a
subjetividade vai além do conceito de individuo e ao encontro do sujeito, de modo a

complementa-lo, assim como menciona Régo quando diz que

A subjetividade alimenta-se da capacidade do sujeito de construir e de reconhecer
qualidades prdprias, definidoras do seu mundo interior. A tomada de consciéncia
que nossos adolescentes tém sobre a constituicdo de suas subjetividades mostra que
eles passam a conhecer as coisas em si e a refletir sobre elas. Virtudes e defeitos sdo
enumerados numa atitude de equilibrio e de dominio sobre as proprias emocdes.
(REGO, 2013, p. 150).

Ao mencionar a capacidade que tem o sujeito adolescente de reconhecer as
caracteristicas definidoras de sua interioridade, Régo enfatiza a importancia da reflexdo e da
tomada de consciéncia daquilo que é ou vivencia e que, por sua vez, determinam suas agoes.
Nesse sentido, ao se auto descreverem, nas Pré-intervengdes, notamos na maioria dos
jovens, o destaque dos defeitos que cada um via em si, talvez com o intuito de justificar seus

atos de delinquéncia que os levaram a estar ali, privados de liberdade.

Eu sou uma pessoa tranquila. As vezes, me agito mais vou indo. (BEETHOVEN,
Pré-intervencdes, ANEXO A).

Eu sou meio louco; as vezes meio sério, as vezes analista, as vezes impulsivo, as
vezes penso coisas boas, as vezes coisas mas. Sou meio bipolar. Nem eu me entendo
direito. Eu sou muito teimoso; quero tudo do meu jeito, nunca t6 errado mesmo
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estando errado. Nunca ougo conselhos, faco tudo como eu quero. Tudo o que eu
faco quero sempre ser o melhor; 0 meu ego fala mais alto. Curto esportes radicais,
adrenalina; gosto de tecnologia também. (RAUL SEIXAS, Pré-intervencdes,
ANEXO A).

Eu sou uma pessoa calma, mas também sou agitado. [...] Sou muito focado, ndo
gosto de perder, por isso tudo o que eu faco, dou o meu melhor. [...] Eu também
tenho vérios defeitos, mas eu estou tentando melhorar. (EMICIDA, Pré-
intervengdes, ANEXO A).

[...] Sou timido em determinadas ocasides e um pouco bravo, mas é isso, além de
amar muito minha familia. (RENEGADO, Pré-intervencdes, ANEXO A).

Eu as vezes uso barba mas ndo acho importante falar sobre o fisico. Eu sou um cara
alegre, brincalhdo, até sou bem esperto. As vezes fico irritado mas esse lugar ndo é
facil. Mas a maioria das vezes tento melhorar. (GOG, Pré-intervencdes, ANEXO A).

Tenho 18 anos e atualmente resido em Caxias do Sul. Minha infancia foi muito
dificil, pois venho de familia pobre e por isso passamos por muitas dificuldades.
(RACIONAIS, Pré-intervengdes, ANEXO A).

Eu sou calmo, mas ndo gosto de brincadeiras de mau gosto. Eu sou carinhoso, mas
ndo gosto que brinqguem com meus sentimentos. Eu sou amigo, mas ndo gosto de
falsos que falam pelas costas. (GABRIEL PENSADOR, Pré-intervencdes, ANEXO
A).

Eu sou assim moreno de cabelos pretos e meio gordinho, eu sou assim meio bravo,
estourado cheio de magoas por ter perdido pessoas que eu amava, eu Sou assim meio
sem jeito, j& errei bastante por ser assim, tenho muita raiva no meu coragao.
(CRIOLO, Pré-intervengdes, ANEXO A).

Eu sou assim, baixinho cor branca, olhos castanhos e, depende da ocasido, meio
impaciente. As vezes, chato; ndo gosto de falar sobre a minha vida la na rua.
(TITAS, Pré-intervencdes, ANEXO A).

Percebemos na descri¢do de cada um o que a pesquisadora Régo (2013) menciona
sobre a tomada de consciéncia dos meninos sobre si a fim de que, talvez, possamos entender
0 motivo pelo qual estavam presos. O fato de se descreverem agitados, teimosos,
impacientes, nervosos, terem magoas no coracdo ou serem possuidores de muita raiva
serviria, naguele momento, para justificarem suas acOes, ou talvez, para prepararem o campo
de pesquisa, pois escreviam para uma pesquisadora que passaria um tempo com eles e, por
isso, poderiam pensar que seria importante que ela soubesse “com quem estaria lidando”;
afinal, eles eram os “menores infratores”, eram “adolescentes em conflito com a lei”.

Por outro lado, podemos entender essas autodescri¢cbes de si mesmos como um
reflexo do que vivenciavam diariamente na reclusdo. Daquilo que Ihes foi dito desde sempre
e que, naquele momento, mais do que nunca, estando presos, aquele discurso se confirmaria.
Dessa forma, com as intervencdes de leitura, proporcionamos aos meninos o0 que Petit

chama de um “atalho que leva a elaboracdo de uma identidade singular, aberta, em
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movimento, evitando que se precipitem nos modelos pré-estabelecidos de identidade que
asseguram seu pertencimento integral a um grupo, uma seita, uma etnia”. (PETIT, 2009b, p.
35). Propiciamos, entdo, que esses garotos encontrassem um tempo para Si mesmos na
leitura a fim de que imaginassem outras possibilidades de ver a si e 0 mundo de forma
inclusiva e critica.

Podemos ler nos fragmentos de relatos retomados que, principalmente, os garotos
Titds, Emicida, Gabriel Pensador, Raul Seixas e Criolo fizeram de si, 0 quanto estava
abalada e danificada suas capacidades de imaginar, de simbolizar o mundo e aquilo que o0s
rodeava. Provavelmente essa incapacidade tenha se instalado devido ao fato de terem
construido/abracado uma imagem bastante negativa de si. Por isso, cada encontro que
tivemos precisavamos pensar, conforme explica Petit (2009b) na reconstrucdo psiquica de
cada individuo, e isso fizemos utilizando a leitura literaria, a arte e a musica. Diz a autora
que “o imaginario ndo € algo com que se nasce. E algo que se elabora, se desenvolve, se
enriquece, se trabalha ao longo dos encontros”. (PETIT, 2009b, p. 170). Essa estratégia
mostrou ser 0 caminho que cada garoto utilizou para (re) construir-se, para pensar, para dar
sentido a propria existéncia, dando voz aos seus sofrimentos, dando forma aos seus desejos e
asas aos seus sonhos. Propiciamos aos garotos situagdes em que pudessem pensar em um
caminho singular, somente seu, onde pudessem construir uma identidade aberta, em

evolucdo, ndo limitada, ndo fechada e nada excludente.

3.4.3 A retomada do olhar dos meninos sobre si: (re)significar-se

Hoje eu vi que ndo ha barreiras e nem muros que podem impedir meu sonho de ser
livre totalmente e s6 quem esta preso em mente ou fisicamente sabe o valor de sua
liberdade e a vontade de conquista-la. Hoje gostei muito da aula e de nds termos
escrito um pensamento e botado num baléo sabendo que pode cair e alguém vai ler e
imaginar o que nds queriamos expressar. (RENEGADO, em 03.09.2016, ANEXO
B).
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Figura 5 - Encontro do dia 10.09.2016

Fonte: Retirada pela autora.

Os questionamentos que nos faziamos diariamente ao preparar e encaminhar as
atividades das intervencdes com os meninos do Case Caxias do Sul, no inicio de nossa
pesquisa, continuam presentes ainda hoje: O que nos move neste trabalho? Por que
escolhnemos e queremos estar com esses garotos? A resposta ainda é a mesma: porque
acreditamos na leitura e nas possibilidades que ela abre/faz surgir a cada leitor.

A partir da citacdo que abre este subcapitulo vemos que as atividades realizadas no
encontro do dia 03.09.2016, que trouxe presente a tematica da liberdade, reativaram nesse
garoto, e nos demais do grupo, o desejo de liberdade; ou mais do que isso, a crenca em
poder libertar os seus sonhos e fazé-los conhecer a outras pessoas. O fato de saber que
alguém poderia ler o que um prisioneiro escreveu e fixou em um baldo de gés, estando
dentro da prisdo, deixou 0s meninos entusiasmados e com alguma esperanga de que quem
estivesse além dos muros os percebessem, que soubessem de suas existéncias, pois estar na
prisdo parece significar ndo existir para 0 mundo exterior.

Assim, notamos que aquela impossibilidade de lidar com a imaginacdo, com a magia
e com a fantasia, sobre a qual discutiamos no item anterior, e que, de acordo com Petit
(2009b), precisamos desenvolver constantemente, agora se manifesta atraves da escrita do
garoto Renegado. O baldo que voava livre era a alegoria de si mesmo e 0 menino sabia,

percebia e escreveu sobre isso. Cada baldo que subia e sumia no céu cinzento daquela
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manha nebulosa, em Caxias do Sul, era um adolescente que se libertava e, assim como o
personagem lido naquele encontro, o Dom Quixote (em Intervencdo 13, ANEXO D),
também saia em busca de aventuras. Dessa forma, 0os meninos suspendiam, por alguns
minutos, a soliddo, a dor e a saudade para estarem no alto, observando e sendo observados la
em cima. Era o retorno da magia perdida na infancia, a qual Huizinga (2000) defende ser téo
necessaria, e que a vemos quase sempre tdo distante das atividades de leitura mas, naquele
momento, se fazia presente. Os olhares atentos, o sorriso franco, puro e infantil de cada um
nos dizia isso.

A ideia da suspenséo da condicao de prisioneiros, levantada por nds a partir da teoria
de Ranciére (2015), e sobre a qual discutimos no capitulo 3.1.3, aponta que a emancipagéo
do sujeito acontece quando ele se sente capaz de fazer algo para o que foi considerado
incapaz. Assim, a possibilidade de vivenciar situacdes em que lhes € exigida a utilizacdo da
magia, mesmo estando aprisionados e sendo eles, a todo 0 momento, lembrados disso, é uma
maneira de comprovar essa emancipacdo. Foi dessa forma que notamos que, aos poucos, 0S
encontros que realizamos com os textos literarios, o rap e as distintas formas de arte que

compartilhamos iam construindo essa libertacao, conforme escreveu Criolo:

Os textos sobre liberdade foram muito bons porque faz pensar o que realmente
quero pra mim. Ficar privado ou ter liberdade ao meu lado. O que fizemos com os
bal6es foi muito legal; fiquei feliz aquele momento porque vi que a liberdade esta a
me esperar, e eu estou aguardando ela chegar. Sei que tudo o que aprendo aqui faz a
diferenca para mim; cada vez mais eu me pego pensando em tudo o que realmente
quero e aqui pelo menos eu ndo estou privado, aqui eu vejo que tudo é possivel, é sd
eu correr atras e dar valor. Obrigado professora por ter me ajudado a gostar cada vez
mais da leitura e de criar versos e escrever. Valeu mesmo, professora. (CRIOLO, em
03.09.2016, ANEXO B).

O fato de o menino mencionar que durante os encontros ele ndo se sentia preso,
porque enquanto liamos e conversavamos sobre as leituras tudo era possivel de acontecer,
revela a magia proporcionada pela leitura; ele disse notar que os textos Ihe permitiam sonhar
e correr atras dos seus sonhos. Essa € uma evidéncia de que a suspensdo defendida por
Ranciéere (2015) e trazida por nds nessa discussdo, aconteceu. Seja por alguns segundos,
minutos, horas ou dias, ela ocorreu. O menino mencionou ter percebido que a liberdade
estava esperando por ele e ele por ela. Essa escrita nos faz inferir que este garoto, bem como
os demais do grupo, tinham dificuldades para pensar em si, em seus sonhos, em seus desejos
de futuro; a reclusdo escondia essa possibilidade. Contudo, a partir dos encontros com 0s
textos e consigo mesmos, 0 jovem mostra que se permitiu refletir sobre sua vida, além de

pensar no que realmente quer para ela. Pode, entdo, mesmo que tenha sido somente
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enquanto os balGes subiram, deixar suspensa a realidade de que é um prisioneiro e
ressignificar seus pensamentos, reconstruir e projetar mentalmente sua vida.

Diante das constatacdes de que através de nossos encontros com a leitura e as
diferentes artes foi possivel perceber nos meninos o que Larrosa (2003) teoriza sobre a
experiéncia de leitura que forma, deforma e transforma o sujeito, queremos trazer presente o
“Pos-intervengdes” (APENDICE D), a fim de ratificar essa afirmacdo do pesquisador
espanhol. Na ultima intervengdo com 0s garotos, propomaos que repetissem a expressao que
utilizaram no primeiro encontro para se descreverem. A proposta foi de que pudessem voltar
seus olhares para si e, novamente, escrever completando a frase “Sou assim ...”.

Julgamos ser de extrema importancia reproduzir na integra as descri¢cdes de cada
jovem, pois cada palavra revelada ou suprimida em sua escrita diz algo importante sobre o
que viveu durante esses quase quatro meses de convivio e de contato semanal com a leitura.
Assim, pretendemos trazer presente 0 que cada um escreveu sobre si naquele momento e
comparar com o que revelou de si no inicio dos encontros a fim de que percebamos as
transformacdes que tém por principio a experiéncia de leitura teorizada por Larrosa (2003).

Comecamos, entdo, para mantermos o padrdo que utilizamos na descricdo inicial,
trazendo a escrita do menino Beethoven, de dezoito anos e privado de liberdade ha sete
meses. Esse menino participou de todos o0s encontros e mostrou-se sempre muito
colaborativo nas discussdes, embora bastante timido nas primeiras escritas que fazia, foi, aos
poucos, revelando-se mais corajoso e arriscando-se a dar opinides, mesmo que bem curtas e
diretas (Diario das IntervencGes, ANEXO B). Na “Pré-intervencdo” (ANEXO A), escreveu
sobre aspectos fisicos (moreno, imberbe) e destacou seus gostos (futebol, rap, musicas,
jogos, usar boné, amizades). Mencionou também ser tranquilo e agitado. Notamos que
procurou ser muito econdmico em suas descri¢des. As trés linhas que utilizou, julgou serem
suficientes para descrevé-lo. J& a escrita final de Beethoven apresenta algumas mudancas,

tanto no tamanho do texto quanto na profundidade das revelacGes:

Eu sou uma pessoa que passou a refletir muito sobre essas aulas que tivemos até
hoje; eu sou uma pessoa como as outras. Sou uma pessoa muito boa, se eu puder
ajudar as pessoas, eu ajudo com prazer. Espero que daqui pra frente eu melhore cada
vez mais; que venham sé coisas boas para mim. Essas aulas fizeram eu pensar cada
vez melhor e ser mais humilde. Muito obrigado por tudo mesmo professora. Vou
sentir muita saudade. Espero encontrar a senhora |4 na rua. Até mais.
(BEETHOVEN, Pés-intervengdes, ANEXO C).

Uma das primeiras observacOes feitas pelo garoto é mostrar-se que se via como 0S

demais. Destacou aspectos positivos sobre si: “pessoa muito boa”. Mencionou a pratica da
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reflexdo a partir das intervengdes/sobre os encontros, o que deixa entrever que, antes disso,
ele ndo tinha o habito de pensar/refletir sobre sua vida nesse lugar. Assim, conforme explica
Micheéle Petit (2009b), em sua pesquisa sobre adolescentes em situacdes de vulnerabilidade,
notamos que Beethoven permitiu-se realizar uma abertura para o sonho, o que contribuird
para construir-se a si mesmo. Por ele ter notado a leitura como uma forma de singularizagéo,
ela podera tornar-se vital para si, pois os livros se ofereceram a ele quando quase tudo e
todos se fechavam e se afastavam. Dessa forma, ler e, consequentemente, refletir acerca do
que os textos Ihe permitiram vivenciar e que ele tanto reforca em sua escrita, tornaram-se
oportunidades de experimentar “um tempo para si mesmo, de forma clandestina ou discreta,
tempo de imaginar outras possibilidades e reforgar o espirito critico”. (PETIT, 2009b, p. 55).
O fato de dizer que naquele momento se via mais humilde pode representar a aceitacdo de
sua condicdo de prisioneiro, 0 reconhecimento de suas culpas e sua resignacdo. Contudo, ha
a projecao de um futuro fora dos muros, 0 menino deseja apenas coisas boas; quer também
nos encontrar “na rua”, provavelmente, para mostrar/comprovar que realmente havera uma
mudanca, pois ele demonstra ter visto na leitura uma possibilidade para “dar forma a seus
desejos e sonhos” (PETIT, 2009b, p. 67) e, por acreditar que nds contribuimos para isso,
deseja que possamos testemunhar essa (trans) formacao.

O menino Raul Seixas, dezenove anos, estava em privacdo de liberdade hd onze
meses. Em sua primeira descri¢cdo, ndo mencionou nada a respeito da leitura ou dos livros
em sua vida; mostrou-se muito aberto com relacdo ao seu modo de ser e agir, parecia ndo
ter, nem querer, nada a esconder. Dizia ser bipolar e possuir sentimentos e comportamentos
bem contraditdrios; pensava coisas boas e mas, estava sempre certo mesmo estando errado,
seu ego falava mais alto (Pré-intervencbes, ANEXO A). Notamos que o menino fazia
questdo de mostrar quem era, ja no inicio dos encontros, como se fosse, através dessa
descricdo, nos entregar seu cartdo de visitas. Era conhecedor de termos ndo muito usuais a
adolescentes, como “ego” e “bipolar”’, o que nos revelava, naquele momento, que ele
possuia uma certa bagagem de conhecimento livresco. Com a descricdo que fez de si,
parecia querer nos dizer para termos precaucdo com ele, pois nem ele saberia controlar-se.
Contudo, fomos percebendo que todo esse palavrério era apenas uma forma de defesa, uma
maneira de proteger-se, talvez, de julgamentos que viéssemos a fazer, ou de alguma
aproximacdo que ele ndo quisesse. A cada encontro que realizamos, esse menino mostrava-
se mais envolvido com as atividades e com os textos. Talvez por frequentar o terceiro ano do
Ensino Médio e, por isso, ter uma caminhada escolar maior que grande parte dos garotos do

grupo, Raul Seixas ndo tinha receio em participar das discussdes acerca dos assuntos que
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traziamos, também fazia sempre reflexdes relevantes sobre os temas. Normalmente, era o
Gltimo a entregar a escrita do dia porque era cuidadoso com a selecdo das palavras e a
articulacdo da linguagem (Diario das Intervengdes. ANEXO B). Sua reescrita sobre si

revelou essa atencdo:

Depois dos encontros de leitura eu me tornei uma pessoa mais calma, tranquila e
vejo os livros como um calmante para a alma, um tranquilizante de efeito imediato.
Eu sempre gostei de livros e leitura, mas com estes encontros, s6 aumentou. Cada
tema, cada texto, cada poema que a gente leu nesses encontros mostram a magia das
histérias de cada autor, faz a gente viajar junto com eles, sofrer junto com eles, ficar
feliz junto com eles; ficar feliz e sofrer também a cada texto. Isso muda a vida de
uma pessoa como mudou a minha; quando vejo os livros na biblioteca da escola
tenho vontade de ler todos de uma vez, de saber todas as histérias de cor porque isso
torna uma pessoa mais culta, entendida das coisas. Agora eu Sou assim, uma pessoa
louca por leitura e vou levar isso para o resto da minha vida porque é muito bom
viajar nos livros, é gratis, facil e rdpido. (RAUL SEIXAS, Pds-intervengdes,
ANEXO C).

As impressdes do garoto Raul Seixas trazem presente o que Michele Petit (2009b)
discute acerca da leitura na vida dos adolescentes que vivem em situacbes de
marginalizacdo, pobreza, ou diferentes tipos de crise. A pesquisadora fala dessa pratica que
funciona como um meio para se ter acesso ao saber, ao conhecimento formal a fim de
modificar o percurso de seus destinos sociais. Contudo, esse menino vai além dos saberes
formais que o tornam “culto” e “entendido das coisas”; ele menciona a magia das historias
lidas também como uma possibilidade de acalmar sua alma, seus pensamentos, de fazé-lo
sair de si mesmo (se dizia teimoso, dono da verdade) e retornar de outra maneira (uma
pessoa calma e tranquila). E, entdo, na intersubjetividade que esse menino se reconstitui,
pois 0s poemas e demais textos que leu “fazem surgir suas proprias historias, seu proprio
texto”. (PETIT, 2009b, p. 30). O que vemos nas palavras do menino é a revelacdo de que ele
pode, agora, escrever uma outra historia de si a partir do que os escritos que leu lhe
permitiram ver sobre ele proprio.

Emicida, um atencioso menino de dezoito anos que, no inicio das intervencoes,
estava privado de liberdade h& dezessete meses. Garoto que se comunicava cOnosco nao
somente com palavras ditas ou escritas, mas com o olhar e com o coragdo. Se descreveu no
primeiro encontro exatamente como foi demonstrando ser ao longo das intervencfes. Se
dizia calmo e agitado, um menino bom e que gostava de conversar, de rir, de ajudar as
pessoas; focado, e concentrado no que fazia. Mencionou a familia e a importancia que tinha
em sua vida (Pré-intervencdo, ANEXO A). O que nos surpreendeu nele desde o primeiro

encontro, além de seu carisma, foi o interesse que demonstrou ter pela leitura, pelos livros e



165

pela escrita. Sempre se mostrou muito participativo e prestativo, ajudava a carregar nossos
materiais, introduzia conversas sobre assuntos diversos, se mostrava curioso sobre o projeto,
etc. Notamos que na proépria institui¢do, ele era muito querido por todos, desde o agente até
o diretor. Como ele mesmo mencionou em sua escrita inicial, ja havia participado de
concursos municipais de escrita e foi vencedor. Talvez esse seria 0 motivo inicial de nossa
maior aproximacdo afetiva, pois tinhamos algo em comum: o amor pelos livros e pela
leitura. Com o passar dos encontros, percebiamos esse garoto como alguém que ia se
diferenciando dos demais. Seu olhar sempre atento a tudo que mostravamos, traziamos ou
solicitavamos mostrava o desejo em absorver cada palavra, cada imagem, cada momento.
Quando soubemos que ele escrevia rap e poemas, pedimos para ler; a principio, mostrou-se
envergonhado, mas, com o passar dos encontros, ia trazendo o que escrevia na cela a partir
das leituras que faziamos juntos. Palavras de 6dio, de raiva, de luta, de encorajamento e de
amor compunham suas rimas que mesclavam sentimentos de dor e de alegria. A cada
encontro, suas reflexdes tornavam-se mais profundas; deixava em seus relatos diarios muito
mais do que impressdes acerca das leituras que fazia, ele as relacionava com o mundo e com
as coisas ao seu redor; projetava sonhos, ndao sO para si, mas para toda a sociedade
(EMICIDA, Diério das Intervencfes, ANEXO B). Com esse menino aprendemos que 0
amor, a compaixao e os bons sentimentos podem brotar de qualquer pessoa, em qualquer
lugar. Emicida transbordava esperanca onde havia pouca. Transmitia paz onde era quase
impossivel percebé-la. Era um pouco de cor em meio as cinzas. Era solidario com os colegas
desde em auxiliar na escrita até em dividir os pequenos lanches que levavamos para eles;
sempre dividia o seu com alguém. Em sua reescrita sobre si, é possivel notar um pouco o
que representou a relacdo que estabelecemos: ele, a leitura e nos:
Depois de todos 0s nossos encontros, com certeza, eu ja ndo sou 0 mesmo, pois com
todos os textos e aulas, eu pude me conhecer melhor. Vi que tem sim como vencer
na vida sem o mal; um exemplo para mim é a profe 1za que veio de familia humilde
e ja estd virando doutora. Eu gosto de escrever, mas agora aprendi a gostar da
literatura e do portugués também porque sei que tenho que escrever as palavras do
jeito certo para as pessoas entenderem o que estou sentindo. T6 sem palavras para
dizer o quanto que a profe foi importante pra mim, porque agora penso diferente
sobre varios assuntos e quero passar 0 que eu aprendi pros moleques la4 da
comunidade, mostrar pra eles que a vida loka ndo é a solugdo. Eu escrevo bastante

poesias, ndo sei 0 que fazer com elas ainda, quem sabe um dia, se Deus quiser, posso
escrever um livro. E era isso, sou uma pessoa mais feliz e grata por tudo que a

professora nos ensinou. (EMICIDA, Pés-intervencfes, ANEXO C).
Ao final das intervencdes e, mais ainda, ao ler a escrita final do Emicida, temos a
certeza de que aquilo que nos unia, a leitura/literatura, foi muito mais forte do que o que nos

separava: a prisdo. O menino descreveu o0 que nos propomos fazer durante o trabalho e que



166

ja mencionamos no capitulo 3.1.3 sobre o que Ranciére (2015) desenvolve acerca do ensino
universal e sobre a igualdade das inteligéncias. Colocar-se em pé de igualdade com aqueles
que se quer aprender/ensinar ¢ a primeira qualidade do mestre ignorante. Emicida se
identificou com nossa histdria de humildade e de perseverancga, de estudos, de esforgos e de
ignorancias (para aludir a Ranciere, 2015) a fim de atingir os objetivos. Ele percebeu e
relatou que via como uma necessidade o dominio da lingua a fim de fazer-se compreender.
Ele constatou e reproduziu em seu texto diario aquilo que Michele Petit afirma em seus
estudos sobre as agdes de leitura e escrita. Diz ela que “a manipulagdo da escrita ¢ um
instrumento de poder”. (PETIT, 2009b, p. 12). Assim, Emicida se mostrou detentor desse
poder e, com ele nas maos, se percebeu como sujeito que pode influenciar a vida de outros
“moleques da comunidade e mostrar pra eles que a vida loka ndo ¢ a solug@o”. Através da
descricdo que Emicida refez sobre si, percebemos que as intervencdes e o contato com a
literatura se mostraram para ele como “um auxilio para elaborar seu mundo interior e,
portanto, de modo indissoluvelmente ligado, sua relagdo com o mundo exterior”. (PETIT,
2009b, p. 5). O fato de ndo saber o que fazer com os textos que escreveu tem relacédo direta
com seu futuro ao ultrapassar os muros do Case. Emicida também nédo sabia como seriam
seus dias fora do lugar que habitava naquele momento, mas projetava o sonho de escrever
um livro e levar seus poemas até os seus a fim de mostrar que “é possivel vencer na vida
sem o mal”. O fato de se descrever como uma pessoa mais feliz, nos co-move (Larrosa
2015) a participar dessa felicidade, mesmo que seja em pequenas manifestacfes. Por isso,
mesmo depois de termos encerrado o trabalho de pesquisa na institui¢ao, estivemos com ele
por algumas vezes, auxiliando na escrita do que seria o projeto inicial de seu livro'* e,
também, quando recebeu novamente a premiacdo municipal do projeto Recria, no més de
novembro de 2016, ja mencionado neste trabalho.

O garoto Renegado tinha dezessete anos e estava privado de liberdade ha catorze
meses quando comecamos as intervengdes. Econdmico com as descri¢cdes, em sua escrita
inicial falou sobre aspectos fisicos (magro, branco, olhos castanhos) e psicoldgicos
(tranquilo, timido, calmo e feliz; as vezes, é bravo). Destacou seu sofrimento na vida e o
apoio da familia, indispensavel para suportar a situacdo de estar aprisionado. Em suas
anotacBes diarias, Renegado também mostrou-se bastante sucinto naquilo que escreveu. E

possivel notarmos um sentimentalismo velado em suas descri¢cdes, principalmente quando

14 Segundo nos informaram no Case, haveria interesse da instituicdo em patrocinar e/ou buscar auxilio de
patrocinio para a publicacdo de um livro de poemas dos meninos Emicida e Gog. Infelizmente, até a impressao
desta tese, nao tivemos noticias de que a publicagdo foi possivel.
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rememorava situacdes vividas na familia. A maioria de suas reflexdes foram centradas nas
interpretacdes que ele fazia dos textos e a relagdo com a realidade compreendida por ele.
Reiteradamente, 0 menino mencionava 0s encontros gque realizamos com eles como uma
oportunidade de aprendizado, como se a leitura estivesse ensinando algo a ele
(RENEGADO, Diario das Intervencdes, ANEXO B). Em sua escrita final, o garoto retomou
essa ideia da utilidade da leitura:

Eu sou uma pessoa como qualquer outra. Tenho defeitos e elogios. Eu mudei
bastante para melhor, o pior tem que ficar no passado. Eu estava com pensamentos
ruins e bons, agora eu s6 penso nos bons, nas coisas que me fazem melhorar a cada
dia; nos meus erros eu aprendi a acertar e aqui neste lugar € o que ndo me mata,
apenas me fortalece. Com a ajuda do conhecimento eu hoje estou recuperado
daquilo que ndo presta. Eu lhe agradeco por tudo. (RENEGADO, Pds-intervencdes,
ANEXO C).

Essa visao utilitaria da leitura foi reforcada na escrita final do menino como se fosse
sua salvacdo pois, segundo ele, o conhecimento o libertou do que ndo presta; acertar era
sinbnimo de manter-se vivo. Notamos aqui, 0 que Petit reflexiona quando afirma que nédo
devemos opor a leitura instrutiva a que estimula a imaginagdo, pois quando aliadas “podem
contribuir para o pensamento, que necessita lazer, desvios, passos fora do caminho”.
(PETIT, 2009b, p. 28). Contudo, mesmo gue esse garoto revelou ter uma visdo utilitaria das
leituras que realizamos juntos, demonstrou através de suas anotacdes o0 quanto o que leu
transbordou essa concepcdo, pois por muitas vezes mencionou as saidas do texto para
imaginar e dialogar com seus proprios pensamentos de forma prazerosa e simples; o “sentir-
se bem” surge como possibilidade a partir das leituras que fez e revelaram, na verdade, que
ele permitiu ver as leituras também como os passos fora do caminho sobre os quais Petit
(2009b) menciona. Assim, essa utilidade que ele tanto reitera nada mais é do que a
percepc¢do da inutilidade da literatura (ORDINE, 2016), que agia em seu interior de modo
despretensioso que o0 mantinha vivo e que o fortalecia, mas, sobretudo que o fazia, segundo
0 que ele afirmou, tornar-se uma pessoa melhor.

Criolo, menino de dezessete anos, estava privado de liberdade ha dezenove meses.
Em sua Pré-intervencdo, escreveu sobre aspectos fisicos (moreno de cabelos pretos e meio
gordinho) e psicoldgicos (meio bravo, estourado, cheio de magoas), mas 0 que mais nos
chamou a atencdo € que foi o Unico dos nove garotos a mencionar questfes pessoais de
maneira tdo completa. Criolo fez uma mini narrativa onde resumiu sua vida (tdo jovem e
sem ninguem para responder por ele; se declarava ndo ter nenhum responsavel, porém

revelou ter um filho). Também destacamos o fato de ja nos dizer sobre suas projecGes de
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futuro ao mencionar querer estudar e trabalhar com mecanica de carros (Pré-intervencdes,
ANEXO A). Acreditamos que ao mostrar sua historia de vida e seu desejo de futuro, queria
nos dizer desde o inicio que apesar de ndo ter ninguém com gquem contar, ele se importava
com seu filho, por isso idealizava uma vida para viver com ele. Criolo ndo se mostrava nada
simpatico; muito calado, sem sorrisos, seu olhar era cabisbaixo e triste. Assim o0
percebiamos. Nao participou do segundo encontro, sobre a tematica da mdsica, porque
estava no isolamento®®. Durante as intervencdes era um dos mais calados do grupo, mas suas
escritas mostravam-se bastante reflexivas para um adolescente que cursava o oitavo ano.
Ouvia sempre atentamente os textos que liamos e, com olhar curioso, deixava entrever seu
desejo de expressar-se, porem, o fazia apenas no papel; a oralidade ndo era muito o seu
forte. A cada encontro, notdvamos que Criolo se envolvia mais com os textos, deixava-se
tocar por eles de uma maneira que nés nao conseguiamos fazer;, o didlogo acontecia,
primeiramente, entre ele e os textos, nds entrdvamos no cenério depois das cortinas se
fecharem e, somente em casa, quando poderiamos ler o que ele tinha escrito, é que
descobriamos o que Criolo nos permitiu saber sobre o que os textos disseram sobre ele. Por
iSS0, por muitas vezes (praticamente todas), no momento de transpor os textos do dia para o
computador, era impossivel contermos as lagrimas. Em suas reflexdes quase sempre
mencionava o poder dos textos interferindo em seus posicionamentos e revelando quem ele
era e 0 que projetava para si. Entdo, compreendemos melhor o que Petit (2009b) declara
sobre a leitura ter relacdo direta “com o segredo, com a noite, com o amor € com a
dissolucdo da identidade” (p. 35). Assim, se o mundo lhe negava acolhida, entendimento,
generosidade, os textos estavam ai para cumprir esse papel; era 0 momento em que 0 garoto
se desintegrava e reintegrava consigo mesmo. Por algumas vezes, escrevia textos em sua
cela e nos entregava, mas ndo nos permitia que léssemos em voz alta. Era como se essa
escrita fosse uma confissdo; eram revelagdes que ndo poderiam ser feitas a outros, somente a
nos era permitido conhecer. Em sua escrita final, notamos que a angustia revelada no
primeiro texto atraves da breve narrativa de historia familiar e a magoa com relacdo ao que a

vida Ihe oferecia deram lugar as possibilidades, aos sonhos, a magia:

Sou meio reinento, mas também sou muito carinhoso. Tenho outros pensamentos.
Parei de pensar no passado e agora vivo o presente e vou planejando meu futuro.
Sou meio triste por causa de tudo que ja me aconteceu, mas sei que todos 0s textos
que estudamos fazem bastante diferenca na minha vida; me fizeram gostar mais da
leitura de livros e também de criar meus poemas e rimas. Hoje sou diferente do que

15 Uma espécie de reclusio total; um espaco pequeno e solitario para punir os meninos quando descumpriam as
regras da instituicdo. N&o nos foi revelado o motivo pelo qual o garoto permaneceu neste local.
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eu era quando comecei a vir nos encontros. Isso me fez um bem que nem sei
explicar direito, sé sei que aqui eu me sinto bem, me sinto fora desses muros que me
separa e me limita, mas aqui isso é diferente professora. Muito obrigado por tudo o
que a senhora fez por nds aqui. Isso € pra vida inteira; eu sé tenho a agradecer por
isso. Muito obrigado. (CRIOLO, Pés-intervengdes, ANEXO C).

O fato de Criolo dizer que nossos encontros o estimularam a criar seus proprios
textos e suas rimas aponta para uma autonomia com relacdo a sua propria identidade. O
pesquisador Edson Sousa (1999), em artigo que escreve sobre a adolescéncia, afirma que
essa € a fase da vida em que o ler e o escrever mudam muito de valor pelo fato de
permitirem uma interrogacdo acerca do lugar que ocupa o sujeito, pois essa relacdo coloca
esse leitor diante de uma alteridade que Ihe é desconhecida e estranha. Contudo, nesse
contato, ha rupturas e vazios, tanto de conceitos pré-estabelecidos como também de
caminhos que lhe sdo abertos. Para o autor, nesse periodo de crise em que se encontram 0s
adolescentes, e no caso do garoto Criolo, uma dupla crise, por estar privado de liberdade,
esses vacuos sdo fundamentais para que ele se construa como sujeito a fim de encontrar seu
lugar entre o que deixou para tras (infancia) e o que esta por vir (idade adulta). Por isso o
escrever € tao relevante para o garoto, pois ele foi capaz de olhar para o passado e perceber
sua importancia para o presente; ele conseguiu sair e ultrapassar 0s muros que o isolavam e
limitavam, mas, principalmente, foi imprescindivel para as projecdes que fez do futuro:
“iss0 aqui é pra vida inteira”.

Ha um ano e oito meses, 0 jovem Gog, naquele periodo com dezoito anos, estava
cumprindo medida socioeducativa no Case. Robusto, simpatico e bastante falante, era 0 mais
participativo do grupo. Muito interessado em todas as leituras, sempre questionava sobre as
temaéticas, a producdo da obra, sobre os autores etc. Desde o primeiro encontro, em sua Pré-
intervencdo, tomamos conhecimento da sua relagdo com a leitura e a escrita; 0 garoto nos
revelou que havia comecgado a ler e isso o motivou a querer realizar concursos. Um dos
pontos que nos chamou a atencédo foi o fato de ele mencionar aspectos fisicos, mas dizer que
ndo sdo relevantes e em seguida passou a descrever-se sob aspectos comportamentais e
psicoldgicos: alegre, brincalhdo, esperto, as vezes, irritado porque a prisdo ndo é facil.
Acreditamos que esse menosprezo pela descricdo de aspectos referentes ao fisico seja por
influéncia das leituras de livros espiritas que ele dizia fazer. Mencionou também estar
tentando mudar, ser uma pessoa melhor. Ha, em sua descri¢cdo, mencéo de ter praticado o
mal, estar arrependido e buscar a remissdo desse pecado atraves da espiritualidade; disse
querer trabalhar em um centro espirita (Pré-intervengdes, ANEXO A). Acreditamos que as

leituras que esse menino fazia até entdo estavam intimamente relacionadas a espiritualidade
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e religiosidade, o que o ajudavam a suportar “esse lugar que nao ¢ facil”, conforme ele citou.
Contudo, a cada encontro que realizavamos e que, entdo, ele mantinha contato com
narrativas, poemas e rap, Gog parecia empolgar-se mais. Participava, com muito
entusiasmo, de cada discussdo. Suas escritas diarias revelavam seu interesse pelas tematicas
sociais e 0 quanto acreditava que com as leituras que realizou teria aprendido mais sobre o
mundo e sobre si mesmo. Em muitas de suas descricfes o garoto revelou que os textos
permitiram que olhasse para tras e visse sua vida (infancia, familia...), sua realidade atual e
pudesse projetar as mudancas que julgava serem necessarias para tornar seu futuro melhor.

Gog nos revelou que a leitura trouxe pra sua vida a esperanca de modificar seu futuro.

Eu mudei muito minha forma de pensar. Com as aulas me apeguei muito com a
literatura e sei que com a leitura posso ajudar as pessoas. Eu me tornei mais calmo e
até um pouco mais esperto por causa do conhecimento e dos textos. Eu assinei um
proposito de fazer rap para mostrar meus sentimentos e ajudar a comunidade. Eu
tive uma certeza que a leitura pode mudar as pessoas pois eu mudei para melhor.
Virei um poeta, pois rap também é poesia e aprendi que posso fazer a poesia virar

uma denuncia. (GOG, Pos-intervencbes, ANEXO C).

O garoto ndo se contentava apenas em “ser ajudado” pela leitura, ele desejava
“ajudar pessoas”; queria continuar a unir os elos da corrente. Mas, como esse menino foi
ajudado pela leitura? Essa préatica o tornou mais calmo e mais esperto? Se essa afirmacao for
aceita a primeira mdo, sem analisar cada escrita do menino, vamos de encontro ao
verdadeiro propdsito da experiéncia de que teoriza Jorge Larrosa (2003), que nada tem a ver
com a ideia de confortar, tampouco de acalmar ou ensinar. Pelo contrario, a leitura
desestabiliza, deforma, transforma. Contudo, ao analisarmos as escritas diarias de Gog,
notamos que as leituras que lia nos encontros eram diferentes das que costumava ler,
distintas das que lhe foram apresentadas até entdo, assim, nunca havia podido ver-se nos
textos que lia; a partir das intervencgdes, pode pensar em si €, entdo, 0s poemas, as narrativas
e 0s rap que tanto gostava implicaram um movimento de desidentificacdo (Larrosa, 2003).
Assim, esses textos adentraram em sua mais profunda intimidade, agucando sua imaginacao,
seus desejos, suas ambicGes. Por vezes, as leituras o fizeram vulneravel, principalmente
quando tematizaram a infancia, a familia e a liberdade levando-o a refletir sobre suas
crencas e suas acOes. Por outras vezes, a magia das palavras lhe permitiram ser quem néo
era, suspender sua condi¢do e sair daquele lugar, pois agora ele “virou um poeta”. Assim, as
afirmacbes do menino que mencionaram a leitura apenas como alento e como forma de
aprendizado, de instrucéo, ndo se sustentaram. Os textos, certamente, foram lidos, mas o que

percebemos é que Gog refletiu ndo simplesmente sobre o texto e as interpretacdes cabiveis,
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mas sobre suas proprias histérias, sobre o que pode ver de si a partir das escritas de cada
autor que leu; fez constatacGes e também contestacdes sobre sua prépria vida, sobre os
limites de seu pensamento, sobre seu passado, seu presente e seu futuro. Constatou que o
rap pode ser poesia e “virar denincia”, que pode ser contestagdo que ele quer protagonizar
e, assim, construir e ser o personagem principal de suas préprias narrativas.

Racionais, garoto de dezoito anos, privado de liberdade ha doze meses, escreveu em
sua Pré-intervencdo algumas informacGes sobre sua familia. Fomos percebendo ao longo
dos encontros que esses dados determinaram suas ac¢des e influenciavam na sua maneira de
ver 0 mundo. Julgou importante mencionar que era feliz, possuia nove irméos, mas que nao
conhecia alguns deles, que teve infancia pobre, vivia apenas com a mae vilva, eram
evangélicos; era uma pessoa dedicada e gostava de interagir com os outros (Pré-
intervencdes, ANEXO A). Um garoto ndo muito falante, bastante timido e introspectivo,
mostrava, em suas escritas diarias, reflexdes sobre uma sociedade injusta e desigual, que
discrimina e ndo acredita nas transformacdes das pessoas. Notamos que 0s textos que
levantavam questbes polémicas como, por exemplo, racismo, preconceito, pobreza e
corrupgdo o deixavam agitado e, por isso, vencia sua timidez e se pronunciava, sempre
relatando situacOes que havia presenciado ou que tinha tomado conhecimento; fazia duras
criticas aos politicos corruptos e aos governantes que agem com descaso para as situacdes de
pobreza e dos servi¢os publicos que deveriam ser de qualidade e ndo sdo. Nas tematicas
relacionadas a familia, ao amor, a amizade e/ou a liberdade notavamos que nele havia mais
introspeccéo e, por isso, preferia calar e manifestar-se apenas através da escrita, com muito
saudosismo e carinho (Diério das Intervencbes, ANEXO B). Mesmo tendo mencionado
serem evangélicos e ter a presenca do discurso biblico em casa (citou que sua mée lia a
Biblia), foram poucas referéncias a religiosidade nos relatos. O mais expressivo, percebemos

na escrita final:

Agora sim eu posso dizer que encontrei meu rumo; eu creio que através da literatura
pode existir mudancgas. Me sinto uma pessoa especial, pois eu agora acredito que
existem pessoas que se importam com a gente. Hoje eu tenho a paz em meu interior;
sou feliz apesar de todas as dificuldades. Sei que tudo isso € passageiro e que a
vitdria logo vai chegar. Também sou muito grato a vocé profe lza, pois vocé foi a
minha inspiracdo. Obrigado por acreditar na gente e nos provar que nada é
impossivel. (RACIONAIS, Pés-intervengdes, ANEXO C).

Qual seria 0 rumo que Racionais encontrou? Quais as mudancas que ele acredita que
podem existir atraves da Literatura? O menino diz sentir-se especial pelo simples fato de

alguém importar-se com ele. Notamos que a prisdo ndo havia aprisionado somente o corpo



172

do menino, ela o impossibilitava de ver-se como alguém possuidor de algo bom que
merecesse 0 apreco de alguém. Dessa forma, preparar atividades especiais de encontro com
a leitura, a masica e as outras artes além de dar oportunidade para conversar, para olhar, para
rir e para cantar foram, para esse garoto, ag0es suficientes para oportunizar o reencontro com
a sua paz interior. Acreditamos que o silenciamento que fez o garoto a fim de deixar as
leituras agirem dentro de si possibilitaram essa reaproximagdo consigo mesmo. Como
afirma Petit (2009a), a recomposi¢do da identidade se da através da leitura “como um
processo aberto, inacabado, uma conjuncao de tragos multiplos, sempre em transformagao”
(p.50). Dessa forma, nos dizeres da pesquisadora, nos tornamos agentes de nossas vidas.
Assim, podemos compreender a escrita de Racionais quando fala que encontrou seu rumo.
De acordo com o que compreendemos de Petit (2009a), as leituras lhes permitiram tomar
distancia critica e passar a compreender melhor a si mesmo, o outro, 0 mundo. Quando
Racionais referiu-se a si proprio e as transformagdes que dizia ter sofrido, ele também
estava, de certa forma, referindo-se ao mundo exterior, porque para dar conta de si, para
saber sobre si, precisa antes distinguir, por um lado, o que se refere a ele mesmo e, por
outro, o que diz respeito a0 mundo, atribuindo valor e sentido a ambos. Assim, é possivel
gue o garoto tenha distinguido entre si e seus outros eus quando, a cada encontro, se
permitia a realizagdo do processo de olhar/analisar/refletir acerca do mundo/dos outros eus.
Essa €, entdo, sua identidade subjetiva (MORIN, 1996), que, aos poucos, o menino foi
descobrindo em si.

O jovem que foi nomeado como Gabriel Pensador tinha dezoito anos de idade e se
encontrava em privacdo de liberdade ha treze meses. Sempre muito calmo e pensativo,
procurava as palavras que julgava certas, tanto ao falar quanto ao escrever. Em sua Preé-
intervencdo, utilizou-se de aspectos fisicos (de cor branca, alto e com cicatriz na boca) e
comportamentais (calmo, carinhoso, amigo) para se autodescrever. Deixou claro que nédo
tolerava falsidades e traicdes (Pré-intervencBes, ANEXO A). Na maioria das vezes se
mantinha calado ao entrar e sair do recinto dos encontros; também ndo conversava muito
com os demais meninos. No entanto, sempre estava disposto a realizar as leituras em voz
alta e a participar das conversas sobre os textos. Em suas escritas diarias, relacionava as
leituras com suas vivéncias e perspectivas de futuro. Em diferentes relatos, apontou 0s
encontros com a leitura como uma oportunidade de aprendizado que lhe trouxeram
conhecimentos que dizia ndo possuir. Também nos chamou a atencéo o fato de que, em duas
situacOes, o0 garoto dizer que a leitura o fazia esquecer de sua condi¢do de prisioneiro e

permitia sair do lugar onde estava (GABRIEL PENSADOR, Diario das Intervencdes, em
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20.08.16 e 27.08.16, ANEXO B) a fim de ser feliz ou viver outras vidas, assim como faz um
aventureiro, para utilizar as metaforas de Larrosa (2003). Isso porque, explica o pesquisador,
cada viajante/aventureiro realiza uma viagem diferente porque a leitura ndo pode ser
vista/trabalhada como algo técnico, pois ndao podemos determinar seus efeitos; seus
resultados ndo podem ser antecipados. Assim, Larrosa declara que, como o aventureiro
jamais pode afirmar que ndo se perdera ou desviard do caminho a fim de contemplar o que
V€, ndo podemos nds determinar/mensurar o grau de envolvimento e de suspensdo que 0S
textos criaram/proporcionaram/permitiram a cada leitor. Contudo, hd um relato do menino
Pensador que julgamos ser de extrema importancia acerca dessa experiéncia de leitura que
0s meninos em privacao de liberdade se permitiram vivenciar e que revela um sentimento de
amor e delicadeza que destoam do que se pode encontrar em um lugar tdo carregado de dor,
ressentimentos, arrependimentos e/ou vinganca. Referimo-nos ao encontro em que tratamos
da tematica da Musica, quando Pensador estabeleceu uma associacdo entre a poesia e 0
nascimento de sua filha (GABRIEL PENSADOR, Diério das Intervengdes, em 04.06.16,
ANEXO B). Notamos gque nao se tratava apenas de uma leitura que o conduziu aos prazeres
dessa rememoracdo, como diz Petit (2009a), mas sim, a poesia 0 auxiliou a simbolizar.
Dessa forma, a vida, 0 amor, a beleza, os sentimentos de bondade e de renovagéo associados
ao nascimento de sua filha, algo que ele reencontrou no texto poetico. As mengdes a familia
sempre foram uma constante nas escritas deste jovem, o que permitia deixar um rastro de
sensibilidade, delicadeza e carinho em cada palavra que escrevia. No entanto, em outras
escritas, percebemos muito claramente sua indignacdo diante de questfes sociais e 0
conhecimento da realidade que vinham a tona nas narrativas, nos poemas e nos rap que
liamos e ouviamos. Mostrou em muitos relatos seu posicionamento critico quando, por
exemplo, disse que a sociedade transforma as pessoas no que quiser com o intuito de nos
dominar (GABRIEL PENSADOR, Diério das Intervencdes, em 10.09.16, ANEXO B) e que
o0 estudo é fundamental para lutar contra aqueles que se acham superiores a nés (Diario das
Intervencdes, em 30.07.16, ANEXO B). A visdo critica que o garoto disse ter ampliado a

partir dos encontros que tivemos também se manifestou na escrita final:

Agora eu sou uma pessoa mais interessada pelos estudos. Com 0s encontros cada dia
eu fui me apaixonando mais pelos livros. Antes dos encontros, eu ndo dava valor
para a leitura, para os estudos, mas com o andar dos encontros eu fui me envolvendo
e fui vendo que os estudos e a leitura é tudo para uma pessoa porque ele ninguém
pode tirar e com o0s livros eu posso saber meus direitos. Antes eu era mais nervoso e
agora ndo; eu pego um livro de acdo e viajo naquilo; é muito bom porque minha
mente fica livre e eu me sinto livre. (GABRIEL PENSADOR, Poés-intervencdes,
ANEXO C).
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A leitura tornou-se para este jovem o rompimento do isolamento em que vivia. Petit
(2009a) discute essa questdo quando diz que essa ruptura proporcionada pela leitura abre
possibilidades de acesso a espagcos mais amplos dos quais, anteriormente, o leitor ndo podia
adentrar. No caso deste menino, notamos essa percepcao quando ele disse que ndo tinha
conhecimento dessa realidade e que, a partir das intervencOes, tornou-se sabedor de seus
direitos. Assim, os encontros com esses adolescentes se construiram, também, como um
espaco que permitiu dar voz a quem, mesmo tdo jovem, nédo tinha, pois o sistema faz com
que eles mesmos alimentem a ideia de que sdo delinquentes e, portanto, ndo merecem ser
tratados com respeito. O garoto Pensador disse estar pronto para ocupar os espacos amplos
de conhecimento, garantiu ser capaz de ser livre porque o conhecimento ninguém mais
podera lhe tirar. Assim, como vemos nos estudos de Petit (2009b), quando escreveu sobre 0s
adolescentes franceses que viviam em situacdo de pobreza e violéncia, o garoto Pensador
também disse ter se decidido por ndo usar os rotulos estigmatizantes que o sistema prisional
insistia em lhe dar e, assim, quebrou a légica do sistema, pois ele disse perceber no
conhecimento dos livros uma possibilidade de adquirir o poder para dominar a palavra e ndo
mais deixar os outros falarem por si. No entanto, ndo podemos ser ingénuos a ponto de
acreditar que esses garotos tornar-se-8o pessoas virtuosas por conta da leitura, mas poderao,
sim — conforme percebemos na reescrita que Pensador fez de si ao mencionar ser sabedor de
seus direitos — tornarem-se mais criticos com relacdo as suas vidas e a sociedade como um
todo e perceberem que é possivel sair do caminho que tinham automaticamente tragado para
eles, e, entdo, construirem suas préprias estradas, assumindo o que Petit (2009b, p. 102)
chama de cidadania ativa.

Titds, garoto de dezoito anos, estava privado de liberdade h& oito meses. Quase
sempre calado durante os encontros, deixava transparecer muita tristeza em seu olhar. Nos
primeiros dias em que estdvamos juntos, ndo queria ler em voz alta, acreditamos que seja
por sua grande dificuldade na leitura, ele frequentava o sexto ano, provavelmente havia
abandonado a escola hd muito tempo. Mas, com o passar dos encontros, foi perdendo a
timidez e sentindo-se respeitado em suas dificuldades e, entdo, participava das leituras e
discussbes. Em sua Pré-intervencdo, tomamos conhecimento de sua realidade familiar:
possuia nove irmaos que viviam apenas com a mée, pois seu pai falecera quando ele tinha
nove anos. Mencionou suas caracteristicas fisicas (baixinho, da cor branca e de olhos
castanhos) e deu o recado: ndo gostava de falar sobre sua vida na rua; disse ser impaciente e

chato. Titds destacou uma atividade que gostava de fazer: ficar sozinho para poder lembrar
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da infancia e do quanto era bom ser crianca, pois ndo possuia maldade; dizia ser bastante
inocente (Pré-intervencbes, ANEXO A). Essa fuga para o lugar e tempo perfeitos era a
maneira que o garoto encontrava para manter-se em equilibrio na priséo, pois lembrando da
infancia, ele também recordava dos nove irmdos que estavam la fora, esperando por ele.
Assim, alimentava o sonho de que quando saisse dali recomecaria uma vida, em outro lugar,
auxiliando a mae com os irmaos. Nesse sentido, Eliana Yunes (2002) fala sobre a
importancia da rememoracdo do vivido a fim de que o sujeito possa construir sua propria
identidade, contudo, a nostalgia ndo deve ser o ponto forte, mas sim, o lembrar deve ser
visto como uma maneira de reconhecer-se. O garoto Titds, assim como os demais meninos,
tinha um tempo real a sua disposi¢do; um tempo que demorava a passar e, ao qual, ele estava
subordinado. Contudo, durante esse periodo em que estava privado de liberdade, o ritmo
frenético da vida contemporanea — que nos faz consumir de tudo sem reter praticamente
nada de significante — foi freado e, dessa forma, tornou-se mais facil encontrar e dar o tempo
para a memoria, para lembrar, para rememorar, para ressignificar-se. E ai que entra a
literatura como uma possibilidade de provocar a sensibilidade, que, de acordo com Eliana
Yunes, € a porta de entrada para as paragens do pensamento (2013); através dos poemas, do
rap e das narrativas, 0 menino reconheceu sua historia pessoal e viu possibilidades de mudar
0 rumo que até entdo estava tracado. Por ser ele um menino pobre, décimo filho de mae
vilva, com dezoito anos e privado de liberdade ndo Ihe restavam muitas alternativas e, por
vezes, nem sonhos. Porém, ele disse querer subverter essa logica e mostrar para todos,
inclusive para nés, que poderia fazer e ser diferente; € o que ele nos revelou em sua reescrita

final:

Eu sou assim, depois da primeira aula da professora Izandra passei a dar valor as
coisas simples da vida. Aprendi a amar o proximo. Acredito que a literatura
transforma. Sei agora o que é liberdade de verdade. Sou unido com os colegas que
aprenderam comigo. Dou valor & paz. Sou mais dedicado. Isso & um bem que
ninguém pode tirar de nossos coracdes, mente e alma, mas tudo isso, € gragas a
senhora, professora. Espero daqui uns tempos nés podermos nos ver e vou poder
contar com orgulho para senhora que eu mudei e sou outra pessoa; um homem
honesto, de dignidade e respeito. Bom, é isso. Obrigado por vocé existir. (TITAS,
Pds-intervencdes, ANEXO C).

Nessa reescrita, 0 menino Titds nos deu pistas de como os encontros o fizeram
perceber algo sobre ele que talvez ndo soubesse: sua capacidade de pensar sobre o0 mundo e
sobre si, atraves das leituras. Quando diz ser unido aos colegas que aprenderam com ele e
que agora é mais dedicado, vemos que sua timidez em ndo querer ler ou falar nos primeiros

encontros demonstrava seu sentimento de inferioridade com relacdo aos conhecimentos
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escolares. O menino de poucas palavras e muita escuta  encontrou
tempo/oportunidade/encorajamento para olhar para si. Nesse olhar, se reconheceu como
alguém que também pode falar, se manifestar e ser ouvido. Em seus curtos relatos diarios,
Titas fez mencdo aos textos lidos no dia e 0 que eles despertaram em si. Acreditamos que
esse menino se via como alguém incapaz de aprender na escola; em uma das primeiras
intervencdes, ele disse que em nossos encontros sabemos explicar bem e por isso ele
entendia o que diziamos (TITAS, Diario das Intervencdes, ANEXO B). Reiteradamente, ha
palavras de gratiddo ao final de suas escritas, sejam elas por causa de algum lanchinho ou
doce que lhes davamos ou até por apresentar algum rap, poema ou texto que tenha gostado
muito. Assim, notamos que as interven¢des cumpriram um papel que foi muito além de
mostrar ao garoto que ele possuia condi¢bes cognitivas para aprender. Devido ao seu
comportamento durante as intervencGes e a algumas escritas dos primeiros encontros
notamos que talvez tenham lhe dito durante toda a vida que ele possuia limitacdes
cognitivas. Contudo, cada encontro provou a ele que a experiéncia com a leitura pode
despertar sentimentos e desejos de sonhar que talvez ndo soubesse que possuia e, por isso,
sentia a necessidade de agradecer a cada nova oportunidade e afirmar seu desejo de que nos
possamos, um dia, comprovar toda essa (trans) formacdo. Percebemos que com o menino
Titds ocorreu o que Petit (2009b) defende em seus escritos sobre os adolescentes leitores
que, ao conhecerem o que 0s assustam, podem enfrentar com maior firmeza esses obstaculos
e medos. Assim, se ele ja pode nomear, significa que conheceu e, se conheceu, pode lidar
com isso. Acreditamos que as leituras que Titds realizou juntamente com seu grupo
funcionaram como “elaboragdes linguisticas complexas” (PETIT, 2009b, p. 135) que
nomearam suas préprias feridas, medos e angustias e, por darem-se a conhecer, tornaram-se
menos assustadoras e possiveis de serem enfrentadas e reelaboradas.

Os comentarios que tragamos sobre 0s nove meninos e suas reescritas acerca de si, a
partir dos encontros com a leitura e outras manifestacdes de arte, estdo embasados na
possibilidade que abrimos aos garotos de terem acesso ao que Petit (2009b) chama de
“direitos culturais, 0 acesso a um universo cultural mais amplo” (p. 177). A intensidade do
contato que cada um teve com diferentes géneros literarios, distintos ritmos e melodias
musicais e diversas manifestacGes artisticas aponta para, segundo a autora, a maior
caracteristica da leitura: a diversidade. Dessa forma, notamos o quanto esse contato foi
importante para que cada um pudesse (re) elaborar suas proprias historias, se (re) construir e,

quica, ndo se perderem naquilo que a autora nomeia como “identidades postigas” (ibidem).
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Se retomarmos as Pré-intervencdes (ANEXO A) dos meninos, veremos que todos
eles se descrevem utilizando alguma qualificacdo de cunho depreciativo ou negativo:
agitado, louco, bipolar, bravo, irritado, estourado, cheio de magoas, ndo gosta que o irritem,
impaciente, chato. 1sso comprova 0 que a pesquisadora catala Marta Venceslao (2012)
explica sobre a representacdo institucional do jovem delinquente, que quase sempre se
habitua a ser classificado de acordo com caracteristicas de cunho pejorativo ou aviltante e,
assim, passa a acreditar que estas sdo as que melhor (ou as Unicas) o definem como sujeito.
Em algumas descri¢Oes feitas pelos meninos, 0s aspectos negativos sdo muito sutis, utilizam
apenas um vocabulo para se auto definirem, como no caso de Gog, Emicida e Beethoven. Ja
os demais, utilizam mais de uma palavra, ou até frases, para caracterizarem-se como tal.

Em contrapartida, ao lermos as Pds-intervengdes, percebemos uma significativa
mudanca/substituicdo no uso desses vocabulos; todos 0s meninos retomaram suas descricdes
e se descreveram utilizando apenas termos que os valorizaram positivamente: pessoa boa,
humilde, calmo, culto, esperto, dedicado, estudioso, feliz, mudei para a melhor, me sinto
fora dos muros, em paz. Esse novo olhar dos meninos para dentro de si, seja ele verdadeiro
ou ndo, ndo sabemos ao certo, reflete nosso proprio olhar enquanto pesquisadores que
acreditamos no que diz Petit (2009b) sobre o trabalho do mediador de leitura que é construir
pontes; e foi exatamente iSSO 0 que nos propusemos a realizar durante esses meses de
mediagédo. Entre 0 como 0s garotos se consideravam/viam/sentiam no primeiro encontro e
como se descreveram ao final, muitas historias tornaram-se conhecidas e outras foram
revisitadas. O olhar para o passado, que para muitos tornava-se dificil por inUmeros motivos
(dores, decepcdes, medos, saudades), foi muito importante para essa (re) construgdo de
identidade. Perceber que através de narrativas, musicas, poemas e diferentes manifestacdes
artisticas poderiam dar a (re) conhecer suas proprias historias representou a solidificacdo da
ponte sobre a qual se refere Petit (2009b). A cada novo encontro, os textos permitiam essa
travessia; o ir e vir sobre essa ponte, se revelava o elo entre o passado, o presente e o futuro.
Assim, foi possivel que os garotos se percebessem ndo apenas como pessoas irritadas,
nervosas, explosivas, tristes, cheios de magoas ou bipolares, porque eles nem sempre foram
assim.

Acreditamos que a construcdo daquela primeira imagem sobre si levou em
consideracdo, principalmente, os motivos individuais porque cada um estava privado de
liberdade e essa representacdo predominava e se sobrepunha a qualquer outra que pudesse
estar guardada no interior de cada um. Aquela imagem pejorativa que haviam construido era

reforcada até pela propria organizacao do sistema prisional que os lembrava o tempo todo de
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sua condicao de prisioneiros perigosos e violentos que mereciam ser tratados com repressao
e/ou hostilidade: vigias, revistas, estar trancafiado em uma pequena cela durante a maior
parte do dia, inclusive durante as refeicOes, banhar-se com a presenca de um guarda, entre
outras situagOes. Acreditamos que, a partir do momento em que cada um se permitiu cruzar
a ponte de que fala Petit (2009b), foi encontrando marcas de si pelo caminho e percebendo
que poderia ser outra coisa que ndo aquela pré-determinada pelo sistema que o levou, 0
mantinha e o queria manter na prisdo. Contudo, ndo queremos aqui afirmar, tdo pouco
acreditar cegamente, que os livros e a leitura serdo a salvacdo desses meninos que
cometeram atos infracionais e que, depois das intervencdes que realizamos, se redimiram e
nunca mais entrardo para o0 mundo do crime, mas, afirmamos, sim, que esses mesmos livros
abriram possibilidades de reflexdo sobre suas préprias vidas, condutas, presentes e futuros.
Onde antes havia somente dor e tristeza, ha sonhos e esperancas. Acreditamos que a magia
das palavras que eles leram, ouviram e internalizaram se fez presente em suas escritas finais
e apontam para, indo contra a ldgica especular, a esperanca e a ousadia em projetar seu
futuro.

Notamos que mesmo tendo, por muitas vezes, opinides parecidas sobre os assuntos
gue abordamos nos encontros, cada um dos meninos apropriou-se deles de maneira

3

individual, porque “um texto nos apresenta noticias sobre nds mesmos, nos ensina mais
sobre nds, nos da as chaves, as armas para pensarmos sobre nossas vidas, pensarmos nossa
relagdo com o que nos rodeia” (PETIT, 2009b, p. 177). Quando mencionamos as opinides
que se aproximam, referimo-nos, principalmente, aos textos que discutiram questdes sociais
e politicas, pois a maioria dos garotos, conforme ja mencionamos, sdao oriundos de familias
pobres que tém a mde como Unica provedora. Assim, conheciam as mesmas dificuldades
econdmicas e, portanto, sabiam como é viver em uma sociedade excludente. Contudo, as
vivéncias sdo Unicas, as experiéncias que cada um viveu pertencem somente a eles e, por
isso, cada um sentiu e expressou 0s encontros de forma singular. A maioria dos garotos
demonstrou consciéncia critica com relacdo a sociedade e sua organizacgdo politica, como é o
caso do Emicida, Gog, Raul Seixas, Criolo, Racionais, Renegado, Gabriel Pensador, que
reproduziram em seus Didrios das Intervencbes (ANEXO B) reflexdes acerca de como 0s
pobres, as minorias e 0s menos favorecidos sdo representados por quem esta no poder e
como isso influencia suas vidas. J& Beethoven e Titds ndo revelaram em suas escritas a
critica de cunho social; seus comentarios demonstraram mais gratiddo pelos encontros e

reflexdes sobre 0s textos e si mesmos.
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Durante 0s quase cinco meses em que estivemos com esse grupo de jovens privados
de liberdade, notamos que eles, também, viam-se privados de atencdo, de acolhida, de
solidariedade, de um olhar atento. Por isso, quando nos propusemos a ler com eles em um
espaco organizado em circulo, colocamos a leitura no centro de nossos encontros; fizemos
dessa pratica, aquilo que Eliana Yunes (2002) chama de vivéncias de partilha. O que nos
interessava era a palavra, o estranhamento que ela causava em cada um de nos. Nos
abriamos ao dialogo, a troca. O que fizemos, além de falar, é claro, foi, principalmente,
escutar e dar voz — mesmo que seja entre quatro paredes e, ainda, vigiados por dois agentes
penitenciarios — aqueles que a sociedade, por um periodo, ndo quer mais ver nem ouvir.
Acreditamos que esse foi o principal motivo por, reiteradas vezes, eles manifestarem
gratiddo pelos encontros. Em suas escritas diarias sempre havia, no final, o agradecimento,
como se estivéssemos fazendo um favor por estar com eles.

Tanto para n6s quanto para os garotos, foi uma surpresa ninguém ter desistido das
intervencdes. Os seis jovens que ndo estavam mais no grupo, conforme explicamos
anteriormente, ou foram excluidos por questdes de ordem interna da instituicdo, ou
cumpriram seu tempo na casa e conquistaram a liberdade. Assim, participar de encontros
sobre leitura nos sdbados pela manha, com temperaturas muito baixas, realmente, é um tanto
desafiador para meninos prisioneiros. Contudo, por quatro vezes, 0s meninos nos disseram
que os encontros Ihes davam sorte, pois quatro deles haviam sido liberados pelo juizado
antes de nossos encontros acabarem.

Tanto nas descri¢bes diarias quanto nas escritas finais, 0s garotos mencionam a
literatura/leitura como auxiliadora em sua transformacgdo. Apontaram suas mudangas de
pensamentos, de visdo de mundo, de familia e de sociedade a partir dos textos que leram.
Assim, o que Larrosa (2003) fala sobre a experiéncia que forma, deforma e transforma pode
ser aqui vista e, talvez, comprovada. Dizemos talvez, porque essa mudanca que cada um diz
ter sofrido somente podera ser validada ao longo do tempo, em suas novas vivéncias.
Contudo, por nossa pesquisa tratar do imponderavel, levamos em consideracdo 0s
depoimentos dos meninos e o que cada frase revela de cada um ao longo dos encontros que
tiveram com a leitura, porque, conforme explica Eliana Yunes (2002), “a expressao do leitor
¢ a sua ‘escrita’, leitura que se estabiliza por um momento, num poema, numa partitura,
numa imagem para longe mover-se, pelos olhos de outros leitores” (p. 32). Assim, tanto o
que registraram depois de cada encontro, como o que falaram durante as leituras
compartilhadas, como as reflexdes que realizaram no siléncio de suas celas, ou, ainda, nos

diziam através dos olhares aflitos ou afetuosos de cada dia, nos mostraram e comprovaram o
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que o contato com a leitura permitiu que vivenciassem e que deixardo rastros ao longo de
suas vidas.

Os rastros de que falamos dizem respeito ao propdésito assumido por alguns dos
meninos, e revelados em sua escrita final, de seguirem lendo e fazendo da leitura um suporte
para encarar a dor diaria das dificuldades da vida. Outros, disseram querer utiliza-la como
forca motriz que os impulsionard a denunciar e a agir diante dos problemas de uma
sociedade injusta e desigual. Ainda ha os que disseram fazer da literatura o ritmo que vao
seguir para esclarecer outros meninos como eles a ndo seguirem o caminho do crime. Ha,
também, simplesmente, aqueles que se permitiram parar para pensar sobre si a partir do que
as leituras trouxeram para eles naquele momento. Assim, os sinais deixados pelas palavras
de diferentes autores unidos as impressdes de cada menino leitor que compartilhava suas
experiéncias no nosso circulo de leitura contribuiram, certamente, para atravessar a ponte
que construimos rumo a essa mirada ao interior a fim de que cada um pudesse suspender sua
condicdo temporéria de jovens prisioneiros para se perceber como seres Unicos e com

possibilidades de se (re) construirem, sempre e permanentemente.
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4 O ARRANJO FINAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

A experiéncia de leituras compartilhadas com os meninos do Case, Caxias do Sul, a
qual descrevemos e discutimos neste trabalho refere-se, dentre tantas outras representagdes,
a uma forma de conectar-nos com 0s sentimentos que compartilhamos com esses garotos,
ndo importando de que lado do muro estamos no momento. O que descrevemos aqui diz
respeito a uma experiéncia ao mesmo tempo real, imaginaria e simbolica que tivemos com a
leitura onde nasceram possibilidades de vivenciarmos/desfrutarmos a magia, tanto para os
garotos quanto para nés, pesquisadores. Para eles, acreditamos que tenham sido momentos
de viver, mesmo que durante pouco tempo, situacdes de vida que desde sempre Ihes foram
negadas por tantos motivos e que, durante 0s encontros e, quica, a partir deles puderam
repensa-las, projeta-las, reconstrui-las com a ajuda de narrativas, rap e poemas. Para nds,
significou a oportunidade de voltarmos nosso olhar para o leitor que se descobre um
potencial sonhador e reconstrutor de si e reafirmarmos nossa crenca no poder da literatura
como elemento que, como diz Larrosa (2009), forma, deforma e transforma. Trata-se de
encarar esses encontros como possibilidades de suprir caréncias e, a0 mesmo tempo, ser
resisténcia na crise. Os garotos mostraram que € possivel se autoconstruir nesse meio que
Ihe negava tudo.

Assim, o que ousamos fazer soar das paginas deste trabalho sdo vozes quase sempre
inaudiveis em uma sociedade como a nossa que preocupa-se em vigiar € punir muito mais
do que em cuidar, amar e prevenir. Sdo vozes de adolescentes e jovens como nos também
fomos, como nossos filhos sdo ou serdo; garotos que possuem corpos, nomes, sobrenomes,
marcas pessoais, histdrias de vida, afetos, sonhos e medos. Medos estes que transformavam
0 estar em sindnimo de ser; ideia errdnea que as intervencdes de leitura procuraram
desconstruir.

O fato de esses jovens estarem privados de liberdade e em conflito com a lei fazia
com que recebessem distintos rétulos: menores infratores, delinquentes juvenis ou ainda
outros termos piores que ndo queremos nomear. Contudo, essas terminologias ndo podem
nos fazer esquecer de algo muito simples: eles sdo, antes de mais nada, seres humanos tdo
vulneraveis, complexos, contraditérios e cheios de possibilidades como quaisquer outros
jovens. E por esse motivo, e por acreditar que essas vozes representam muito mais do que
lamentos, justificativas, relatos tristes e doloridos, que queremos transcender suas palavras
aléem dos muros institucionais e da-las a ouvir, principalmente, aqueles que acreditam na

possibilidade de transformacdo a partir das diferentes manifestacdes de arte.
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Nossa pesquisa ndo tem pretensdo de ser messianica, por isso somos sabedores de
que os participantes de nossas intervences podem, ao final de cumprirem suas penas, nao
terem se redimido de suas culpas e com isso poderdo voltar ao mundo do crime a qualquer
oportunidade que Ihes aparecer. Esse trabalho ndo se prestou a endeusar, muito menos a
demonizar esses garotos, até porque os crimes/delitos que cada um cometeu ndo € dado
relevante para a pesquisa, antes sim, propds-se a dar voz a eles, a dar oportunidades de
contato com diferentes formas de arte a fim de que pudessem olhar para si ndo somente
como meninos delinquentes e/ou criminosos, mas também como jovens com possibilidades
e ndo com seus destinos ja tracados.

Por tratar-se de uma pesquisa-agdo de carater qualitativo, tendo como material de
analise os textos escritos/produzidos por adolescentes, o que temos, entdo, esta no plano do
imponderavel. Assim, nossos dados sdo, de certa forma, redutores e parciais, ja que ndo
cobrem a totalidade, pois ao falarmos sobre emocdes e sentimentos sabemos o quanto cada
um pode omitir/revelar de acordo com o que julgar ser adequado para 0 momento. Quando
falamos de parcialidade sdo, exatamente, as marcas pessoais tanto dos garotos quanto as
nossas, de pesquisadores, que surgem influenciando as interpretagdes, pois damos maior ou
menor énfase de acordo com nossas visdes. Contudo, a objetividade desse trabalho de
pesquisa repousa na tentativa de tornar pablico o entendimento que tivemos desse processo
de interacdo entre esses jovens, a leitura e outras artes que foram a mola propulsora da
suspensdo de suas condicbes de prisioneiros a fim de que pudessem (re) construir suas
subjetividades.

Assim, almejamos tornar essa pesquisa uma singela nota, um ritmo ainda timido que
poderd ser melhorado, mas que possibilite a outros a aventurarem-se na crenca (ou na
certeza) e no direito de levar a linguagem simbdlica da literatura, esta que, de maneira
franca, acolhe nossas emogdes e nos conecta enquanto seres humanos que somos, aqueles
que desde sempre lhes foi negada essa oportunidade, dando-lhes, a0 mesmo tempo,
acolhimento, oportunidade de reflex&o e impulsos para a acdo. Assim, em cada encontro
com a leitura, com o rap e com outras manifestagcdes de arte, os jovens eram convidados,

como diz Yolanda Reyes

A escutarem sua prépria voz, em meio ao concerto de vozes, nos intersticios das
paginas, e auxili-los a enquadrinhar, na polifonia de relatos, daqui, de I3, de longe e
de perto, algum resquicio onde seja possivel agregar uma palavra nova, um novo
sentido, uma emocédo, um dado inadvertido. (REYES, 2012, p. 81).
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A adolescéncia representa um momento de crise, conforme ja& comentamos acerca
das pesquisas de Michele Petit (2009a); no caso desses garotos, a crise € intensificada pelo
fato de estarem privados de liberdade. Assim, 0s encontros com a leitura se mostraram
possibilidades de processar o que era tdo dificil de suportar naqueles dias/meses/anos de
reclusdo (dependendo da situacdo de cada garoto). Nossos encontros funcionaram, entéo,
como uma valvula para “rebobinar a vida” (REYES, 2012, p. 81) pois, em cada um deles, o0s
garotos puderam voltar seus olhares para dentro de si e retomar situagcdes muito particulares,
vivéncias intimas, as vezes boas, outras nem tanto, mas que fazem parte da historia de cada
um e que é importante dar-se a conhecer/recordar para poder seguir.

Desde o preenchimento da ficha inicial onde cada garoto escrevia informagdes sobre
sua infancia leitora e suas vivéncias em familia, perpassando pela escrita inicial de si, pelos
relatos diarios de cada encontro até a reescrita final sobre si fomos percebendo diferentes
notas e ritmos. Por vezes, constatdvamos que descompassavam, por outras, sincronizavam
em busca da harmonia, na qual, a cada novo encontro, passaram a acreditar com maior
conviccao ser possivel a cada um atingir.

Nas primeiras informacdes sobre cada um dos nove meninos, notamos palavras
carregadas de muita dor, tristezas e magoas com rela¢do a vida, mas, principalmente, com
relagdo a eles proprios. Familias numerosas e tendo a mde como Unica provedora de renda
foi a realidade com a qual nos deparamos. Apesar das dificuldades econdmicas serem um
problema recorrente em todos os casos, as caréncias ndo eram apenas as relacionadas a
questdes financeiras. Notamos que o abandono paterno foi uma das fragilidades que mais se
evidenciou, pois apenas um dos garotos tinha a presenca do pai por completo. Essa
referéncia masculina inexistente na vida dos meninos foi compensada, em parte, pela
presenca marcante da mae que, em oito dos nove casos, representou a base de sustentacdo de
suas vidas (um dos meninos ja ndo vivia com nenhum de seus genitores; vivia sozinho) e
que, de certa forma, cada um deles decepcionou no momento em que foi preso. Assim, a dor
de terem magoado quem sempre esteve ao seu lado os acompanhava e tornava-se evidente
em cada escrita, mas que também, de certa maneira, 0S movia a querer mudar e provar que
poderiam ser diferentes.

Dessa forma, depositaram no projeto de experiéncias de leitura compartilhadas uma
esperanca que 0s ajudaria a suportar/superar essa magoa atraves do que eles insistentemente
chamavam de conhecimento. O que esses meninos ndo puderam prever no inicio das

intervencgdes é que esse saber que tanto queriam adquirir nos livros estava dentro de cada um
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deles e que as leituras que realizamos foram os veiculos que os conduziram até o interior de
cada um a fim de encontrarem suas esséncias e seus saberes.

Reproduzir em palavras escritas 0 que pensavam sobre si mesmos nao foi tarefa facil
para esses garotos, pois era como se estivessem se apresentando para alguém que lhes daria
algum tipo de aprovacio ou aceitagdo. E evidente que ndo somos ingénuos em acreditar na
total fidelidade e veracidade de suas escritas a alguém tdo estranho a eles com quem nao
tinham nada em comum. Os meninos sabiam desde o primeiro contato que estariam
participando voluntariamente de uma pesquisa sobre leitura, assim, certamente, as palavras
que usaram para se descrever foram influenciadas por essa informacdo. Contudo, o que
percebemos € que ao solicitarmos a escrita inicial sobre si, eles puderam olhar para dentro
deles mesmos e, mesmo que ocultassem, omitissem ou dissimulassem estariam pensando em
si, talvez como ndo tivessem feito antes. O que percebemos, entdo, foi a énfase que deram
em seus aspectos negativos como forma de auto-protecédo/justificativas ou, ainda, acendendo
a luz vermelha mostrando o territdrio onde estdvamos pisando. A maneira como se
descreveram naquele momento revelou a assimilagcdo/aceitacdo de terminologias e
comportamentos caracteristicos de condi¢Ges de prisioneiros.

Voltar o olhar e a atengcdo ao seu interior, que a cada encontro instigadvamos 0s
meninos a fazerem, revelou-se um didlogo com o melhor e o pior da condicdo de cada um,
pois 0 que lemos em suas descri¢gbes remontam tanto aos aspectos positivos quanto aos mais
tristes e doloridos que cada garoto carregava e permitiu-se revelar. A partir das nossas
escolhas de leituras/textos acerca das tematicas diarias, que foram sugeridas por eles,
ofereciamos o que ler; ddvamos a eles os recursos a fim de que pudessem montar estratégias
proprias de organizar, (re) inventar, (re) construir internamente suas vidas transitando entre
0 que possuiam, o que lhes foi dado e o que seria o0 possivel: a utopia.

Comegamos nossos encontros com a leitura buscando na temética da Alegria a
possibilidade da acolhida e do encontro. Nosso objetivo foi, de pronto, alcancado: fomos
acolhidos por aqueles que, ao longo de suas curtas vidas, pouco sabem sobre acolhimento e
felicidade que perduram. Ao brincarmos com balGes que, posteriormente, estouramos
produzindo fortes ruidos — para muitos de nés, foram considerados ritmos — infringimos a
regra do siléncio, do pouco riso e do raro contato humano em uma instituicao total. Assim
como os textos que lemos neste dia, também nossa conversa franca deixou a certeza de um
bom comeco e, com isso, 0 horizonte de expectativas desses garotos foi confirmado —
guando levamos em conta 0 que escreveram —, ou seja, tido como satisfatério no que dizia

respeito a aceitacdo da nossa proposta de intervencgoes.
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Sabemos que nem as palavras carinhosas, nem as rimas, td0 pouco 0s versos poéticos
curam as dores fisicas. Também ndo podem recompor uma histéria com o intuito de
construir, ou recriar finais felizes, como no caso das histérias de vida dos nove meninos que
fizeram parte desse trabalho de pesquisa. Contudo, os textos que lemos nos encontros que
trataram da infancia, da amizade, da liberdade, do amor e dos sonhos, por exemplo, com seu
forte poder simbdlico, foram capazes de acolher a cada um nesse momento dificil pelo qual
estavam passando, contribuindo, assim, para diminuir a dor e torna-la mais facil de suportar.

Como afirma Yolanda Reyes,

Os livros ndo mentem, nem mudam de tema para nos distrair; ndo nos mandam
brincar quando temos vontade de chorar, nem batem a porta no nosso nariz. Fazem,
apenas, nos ‘co-mover’: nos dao permissdo de sentir com 0s outros, nos emprestam
a experiéncia, a longa experiéncia da espécie para que possamos ver como outros
viveram. (REYES, 2012, p. 83).

Essa possibilidade de ver e/ou experimentar vivéncias alheias, sobre a qual Reyes
menciona, nédo se refere a um sentido acomodado e apenas prazeroso do ato de ler, mas sim,
exige uma atitude ativa e participante do leitor. No caso de nossa pesquisa, as experiéncias
de leituras compartilhadas significaram para esses garotos o “mover-se com’ a ajuda do que
leram. Essas incursdes a textos de diferentes géneros que abordaram as tematicas que
envolveram nossos encontros foram importantes para que os garotos descobrissem a si
mesmos e 0S conectassem com sentimentos compartilhados por muitos outros leitores
diferentes, parecidos ou que podem ter alguma coisa em comum com eles.

A cada novo encontro, percebemos que a ampliagéo do horizonte de expectativas do
leitor, teorizada por Jauss (1994), tornava-se uma realidade e os conhecimentos que cada
garoto dizia estar ampliando mostraram-se em forma de riscos que cada um se permitia
correr em busca dos sentidos da linguagem com a qual passava a familiarizar-se.
Percebemos atraves de seus escritos, que outras versdes do que era consumido diariamente
por eles, seja no plano da linguagem com a qual recebiam ordens, das noticias do mundo
exterior que pouco chegavam até eles ou dos raros programas esportivos ou culturais aos
quais tinham acesso, passaram a ganhar novas referéncias e novos olhares. As associa¢oes
que faziam entre o que liam e o que tinham conhecimento de vida, aliadas as opinides e
percepcOes dos demais garotos, iam compondo ritmos por vezes agitados, com desafinos e
desarmonias porém, jamais censurados por n6s. Os horizontes de expectativas dos leitores
que iam aos poucos se ampliando faziam com que vissemos nos meninos o desejo e a

necessidade de sonharem seus préprios sonhos e viverem suas préprias realidades.
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Por fim, 0o que compomos junto com esses nove meninos do Case Caxias do Sul, e
que aqui compartilhamos através de analises dispostas em blocos tematicos, integra uma
partitura, que é esta tese, composta de distintas toadas, com ritmos variados que dao os
acordes ao singelo concerto que ora concluimos. E assim, com a imprecisdo caracteristica de
uma pesquisa que trata do imponderavel da literatura, deixamos a (in) certeza de que
afinamos ou desarmonizamos 0s compassos de cada um que participou dos encontros; suas
vozes, mesmo que ndo saibamos diferenciar em meio ao turbilhdo de timbres que nos
envolvem, que se desvanecem ao aparecer, ainda estdo, e sempre estardo, ecoando. 1sso
porque, cada integrante dessa nossa orquestra, seja ele um futuro rapper, um compositor
classico ou moderno ou, entdo, apenas um garoto que abriu-se a sonancia de seu coracao,
aproveitou os sons oriundos de vozes que saltavam das narrativas, das canc¢des e dos versos

dos poemas lidos, para brincar de compor sua prépria melodia de vida.
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