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RESUMO

A presente dissertacdo tematiza a articulacdo da relacdo adulto-crianga no livro 1l do
Emilio de Rousseau, considerando a segunda infancia como parte de seu projeto de educagéo
natural e fase em que ha necessidade de fortalecer o corpo e refinar os sentidos. Defendemos a
posicao que de tal relagdo toma como base tanto a necessidade do preceptor manter o educando
constantemente em contato com a natureza quanto a de manter uma postura equilibrada,
evitando os extremos no rigor e na complacéncia, atendendo as necessidades reais da crianca e
refutando as artificiais. O tratamento dessa problematica € levado adiante mediante um
movimento analitico-interpretativo da producdo tedrica rousseauniana, especificamente do
livro Il do Emilio. Utilizamos, pois, de pesquisa bibliografica com base em um procedimento
exegético para interpretacdo do tema e dos principais conceitos nele implicados. No primeiro
capitulo apresentamos concepc¢des de infancia e de educacdo presentes no contexto de
Rousseau, assim como seu projeto educativo que envolve a educagdo natural e a educacgédo
social. No segundo capitulo abordamos a segunda infancia como idade da natureza enfocando
o0s principios da educacdo natural, o significado do conceito de natureza, a educacdo natural
mediante o fortalecimento do corpo e refinamento dos sentidos, assim como o papel dos
sentidos na educacdo natural. No terceiro e ultimo capitulo exploramos a relagdo adulto-crianca
no livro do Emilio e o fazemos desenvolvendo a critica ao autoritarismo do adulto, explicitando
as necessidades da crianca e os cuidados do adulto e apresentando alguns alcances da
abordagem rousseauniana sobre a relagdo pedagogica adulto-crianca na segunda infancia.

Palavras-chaves: Rousseau. Segunda infancia. Educacgdo natural. Crianca. Adulto.



ABSTRACT

This essay discusses the articulation of the relationship between adult-child in book 11
of Emilio by Rousseau, considering the second childhood as part of their natural education
project and phase in which there is the necessity of strengthening the body and refinement of
the senses.

We defend the position that such a relationship is based both in the tutor’s need to keep
the student constantly in touch with the nature as well as to maintain a balanced posture,
avoiding the extremes in strictness and leniency, meeting the true necessities of the child and
refuting the artificial ones.

The addressing of this issue is taken forward through an analytical-interpretative
movement of rousseaunian theoretical production, specifically from book Il of Emilio. We use
bibliographical research, based on exegetical procedure, to interpret the theme and the main
concepts involved in it.

In the first chapter, we present conceptions of childhood and education present in the
context of Rousseau, as well as its educational project that involves natural education and social
education.

In the second chapter, we focus on the second childhood as the age of nature focusing
on the principles of natural education, the meaning of the concept of nature, natural education
through strengthening the body and refinement of the senses, as well as the role of the senses
in the natural education.

In the third and final chapter we explore the adult-child relationship in the book of Emilio and
we make it through the criticism of adult’s authoritarianism, explaining the needs of the child
and adult care, presenting some reaches of rousseaunian approach about adult-child

pedagogical relationship on second childhood.

Keywords: Rousseau. Second childhood. Natural education. Child. Adult.



INTRODUCAO

E interessante observar como os cléssicos sustentam ao longo dos anos a energia e a
vivacidade sobre os mais diversos assuntos. Dentre outras, duas podem ser consideradas como
as principais caracteristicas que tornam uma obra um classico: a universalidade dos temas
abordados e sua atemporalidade (Dalbosco, 2011). A relevancia em estudar uma obra como o
Emilio ou Da Educacédo de Rousseau, justifica-se pela possibilidade de aproximacdo das
reflexdes propostas pelo suico, consideradas ja classicas, com problematicas que se apresentam
na educacdo atual. Por exemplo, Rousseau expde em sua obra educacional a necessidade de
uma “liberdade bem regrada”.

N&o bastasse, ele se diferencia dos demais iluministas de sua época porque nao atribui
a razdo uma perspectiva otimista em relacdo ao desenvolvimento social; pelo contrario, sem
cair num irracionalismo afirma que o aperfeicoamento das ciéncias e das artes pode elevar o
grau de perversdo do homem. O genebrino sustenta ainda uma reflexdo critica a respeito das
relacBes da sociedade de sua época, onde muitos viviam de forma artificial em razéo do luxo e
do status social, frequentando os grandes salGes em que se constituiam 0s coguetismos sociais
e os convivios embasados na superficialidade dos relacionamentos entre as pessoas.

O contexto social da época remetia a necessidade dos sujeitos serem reconhecidos pela
sua posicao e de se obter prestigio pela reputacdo que o estamento social poderia conferir, a fim
de conseguirem status e posi¢cdes privilegiadas na sociedade. Rousseau criticava essa
necessidade de os sujeitos se mostrarem inautenticamente aos outros e de terem a prépria
opinido formada pela posicéo alheia, havendo um distanciamento significativo entre o que a
pessoa era e 0 que ela parecia ser.

Os temas elencados por Rousseau em seu projeto pedagégico elucidam situacGes que
causavam distorcdes a formacdo humana sobre aspectos filoséficos, antropoldgicos e
pedagdgicos, tais como: questdes sobre a autoridade na relacao adulto/crianca; estabelecimento
de limites com vistas a ndo se gerar um pequeno tirano; o fortalecimento fisico e da
sensibilidade como pré-requisitos para o desenvolvimento cognitivo; o afastamento da crianca
da corrupcéo social e suas vicissitudes, entre outros. Essas constatacdes enunciadas pelo suico
desnudavam as condi¢cBes em que se concebia a infancia e as implicacdes de tais condi¢bes na
formacdo do homem, bem como suas consequéncias para a atuagdo em meio a sociedade

aspirada por Rousseau como republicana.



O século XVIII é marcado por influéncias profundas dos ideais iluministas que, em
suma, viam a razdo como meio de resolucdo dos grandes problemas da humanidade. Rousseau,
de certo modo, anda na contramdo desta logica, referindo-se a desproporcionalidade existente
entre o desenvolvimento das artes e das ciéncias e o crescimento da depravacdo moral, da
inautenticidade e da desigualdade social. Sua abordagem acerca da condi¢cdo humana e de sua
educabilidade alcancga o apice no projeto educacional desenvolvido em sua obra Emilio ou Da
Educacédo, a qual compreende as etapas da formacdo humana desde a tenra idade até a fase
adulta.

Rousseau chama a atencéo para o fato de os primeiros anos de vida serem fundamentais
para a formacdo do carater e de a crianca precisar de atengédo especial do adulto. Para o filosofo,
antes do amadurecimento cognitivo a crianca passa por um periodo que vislumbra um
fortalecimento de sua condicéo fisica e da sensibilidade, ou seja, antes de pensar, a crianca
sente. Além desse aspecto, ela necessita de cuidados e orientacdo do adulto. Vale destacar que
retomar um autor classico para buscar lancar luzes sobre questdes da educacdo contemporanea
possibilita estabelecer relacGes entre a tradicdo e a atualidade, aferindo possiveis respostas aos
problemas que sempre exigem novas abordagens.

Por conseguinte, para tratarmos de questdes relativas a infancia, voltamos a obra
pedagogica de Rousseau. Mais especificamente, nos desafiamos a explorar a relagcdo
pedagdgica proposta pelo genebrino, investigando de que forma o celebre autor relata da
convivéncia de Emilio com seu preceptor no livro Il do Emilio de Rousseau. Nesse sentido, a
presente dissertacdo orienta-se pelo seguinte questionamento: Como € articulada a relacéo
adulto/crianca no livro Il do Emilio de Rousseau, considerando a segunda infancia como parte
de seu projeto de educacdo natural e fase em que ha necessidade de fortalecer o corpo e refinar
os sentidos? Defendemos a posicdo que tal relacdo toma como base tanto a necessidade do
preceptor manter o educando constantemente em contato com a natureza quanto a de manter
uma postura equilibrada, evitando os extremos no rigor e na complacéncia, atendendo as
necessidades reais da crianca e refutando as artificiais.

A metodologia a ser adotada consistird de pesquisa bibliografica primeiramente de
Rousseau e suas obras, especialmente Emilio ou Da Educacéo, seguida um dialogo com alguns
comentadores, como Dalbosco e Queiroz, entre outros, alicercada em um procedimento
exegetico para interpretacdo do tema e dos principais conceitos nele implicados. O trabalho
terd, pois, como eixo metodoldgico norteador uma investigacdo hermenéutica-interpretativa,

aferida a partir do livro 11 da obra Emilio ou Da Educacéo, de Jean-Jacques Rousseau, seguindo



por anélises dos demais comentadores desta obra. O “dialogo” elegido nas interlocucdes dos
textos de Rousseau emerge como uma forma de abertura ao trabalho interpretativo, sendo o
didlogo interno com as ideias do genebrino a propria experiéncia hermenéutica. Nessa
interacdo, o interprete precisa estar atento para ndo antecipar as respostas as proprias perguntas
e provocacgOes, mas estar aberto a perspectiva do outro, no caso o texto, buscando construir um
caminho a partir da capacidade de ouvir o texto e considerar o contexto em que ele esta inserido.

Essas situacGes produzem inquietacGes que mexem com as estruturas compreensivas do
intérprete, que retorna a humildade reconhecendo suas limitacdes, verificando que, por vezes,
suas afirmac0es sdo certezas que resolvem o problema até 0 momento em que é provocado a
repensar, aflorando a partir de sua incapacidade a lembranca de uma maxima socrética de que
“s6 sei que nada sei, e o fato de saber isso me coloca em vantagem sobre aqueles que acham
que sabem alguma coisa”, 1SS0 porque certezas sao questionadas e juizos sdo abalados pelo
didlogo com o outro. Sendo assim, “a pergunta ¢, portanto, a chave que abre em seu proprio
horizonte a possibilidade de ouvir o outro nas suas respostas” (FLICKINGER, 2000, p. 46).
Essa atitude hermenéutica pode ser transferida para a relagdo com o texto classico.

O presente trabalho seguira uma explanacao sobre o projeto pedagogico do genebrino,
elencando no primeiro capitulo as concepcdes da infancia em seu contexto temporal e cultural
e como sua proposta de educacdo natural e social confrontavam-se com o0s principais
pensamentos da época. Veremos nesse capitulo qual era o lugar ocupado pela infancia no século
XVIII, bem como a participacdo do adulto na educacéo das criancas, considerando-a como
adulto em miniatura e privando-a da liberdade de ser crianca enquanto crianca. Culturalmente,
a crianga era vista como um adulto de menor estatura, ndo havendo necessidade de ter
tratamento diferenciado tanto para sua formacao fisica e psicoldgica. Essa maneira de conceber
a infancia traz consigo um amadurecimento precoce, deixando de lado aspectos essenciais na
formacéo do ser, como o senso de liberdade e autonomia. As brincadeiras ocorriam em meio
ao trato social ocorrido nas profissfes, nas labutas diarias e até mesmo no dominio das armas,
pois ndo havia diferencas claras entre as criancgas, jovens e adultos.

No segundo capitulo aprofundaremos conceitos vinculados a educacdo natural,
desdobrando as indica¢des sobre primeira e segunda infancia e como os principios da educacéo
natural auxiliardo o preceptor a compreender o papel da natureza para o fortalecimento do corpo
e no refinamento dos sentidos, bem como as implicac6es dos sentidos na educacdo da crianca.
Nesse momento, Rousseau indicara os beneficios do afastamento social estratégico e das mas
influéncias para a formacéo da criancga, considerando a simplicidade da vida no campo o meio



ideal para exploracdo mundo em que vive pelas ferramentas fornecidas pela propria natureza,
estando menos suscetivel aos vicios e a inautenticidade social.

Rousseau critica veementemente a formatacéo educacional de sua época, visto que esta
estava totalmente desvinculada com o processo de maturacdo natural do ser humano. As
diretrizes tracadas pela natureza seriam as principais fontes de informacgéo para o adulto na
formacéo da crianga. A necessidade de se fortalecer o corpo e de se refinar os sentidos anda na
contramao do costume da época, pois isso implicava em conceder uma liberdade jamais pensada
para as criancas, tirando elas da obrigatoriedade do trabalho precoce e concedendo-lhes a
oportunidade para brincarem, explorarem, influenciarem e serem influenciadas pelo meio em
que viviam,

A educacdo natural, também conhecida como educac¢do negativa, possui essa definicdo
por ter por parametros a relacdo tripartite existente entre adulto x crianca X natureza, sendo que
cada elemento desta relacdo possui fungdes bem definidas. Nesta etapa, a socializacdo da
crianga ocorre basicamente com seu preceptor, que cuidara para que pessoas que seriam mas
influencias ndo se aproximem da crianca. Este € um dos principais argumentos que o autor usa
para defender preferéncia por uma moradia longe dos grandes centros, livrando a crianca dos
vicios e das corrupgdes sociais.

Ao propor o refinamento dos sentidos e o fortalecimento do corpo como meta da
educacao natural, Rousseau vincula a necessidade do contato amplo da crianca com a prépria
natureza, onde o preceptor permite que a crianca aprenda sobre trés grandes questdes da vida:
eu quero, eu posso, eu devo. As limitagdes naturais ajudardo a crianca a compreender que nem
tudo o que ela quer ela pode, e nem tudo o que ela pode ela deve, pois ao agir de acordo com o
que ela pode, as consequéncias a fardo compreender que nem tudo ela deve. Essas experiéncias
serdo base para a posterior formacdo moral e ética da crianca durante a educacao social, que
ocorrera de forma mais eficiente, sendo que antes de aprender a teoria ela ja conhece sobre o
assunto pela pratica.

Num terceiro momento estabelecer-se-a uma reflexdo quanto ao autoritarismo do adulto,
bem como seus cuidados em suprir as necessidades das criancas e como a compreensao destes
indicativos permite entender a abordagem rousseauniana sobre a relacdo pedagdgica adulto-
crianca na segunda infancia. Nessa relacdo, Rousseau delega ao preceptor a condicdo
responsavel por ensinar a crianca o ndo fazer o mal a ninguém, pois considera que o fazer o
bem ndo é um atributo exclusivo de pessoas boas, mas também pessoas méas podem fazer o bem

ao proximo por interesse pessoal e as custas de fazer o mal a tantas outras pessoas.



O papel do preceptor é cuidar para que a interacao entre a crianca e a natureza ocorra de
forma continua, pois é por meio dela que a crianca aprendera questdes fundamentais como dor,
sofrimento, limitacOes e liberdade. O genebrino instiga a necessidade do adulto ponderar sobre
o0 equilibrio entre o cuidado e a liberdade concedida, de forma que o preceptor ndo venha errar
por desleixo, a ponto de prejudicar a integridade fisica e emocional da crianca, nem pelo
excesso de zelo, impossibilitando que ela sofra pelas consequéncias de suas atitudes, tornando-
a demasiadamente delicada e sensivel, fora da condi¢do de homem.

As necessidades para o amadurecimento infantil sdo elementares, tais como comida,
vestimenta e moradia. Em ambos 0s casos, a crianca precisa aprender a distinguir o que
realmente € necessario daquilo que ela pensa que é necessario. Pela experiéncia de vida, 0
preceptor deve criar condi¢cdes para o desenvolvimento de uma liberdade bem regrada na
crianca, afim de que ela perceba suas limitaces e potencialidades. O cuidado, nesse sentido,
visa a formacdo de um sujeito autbnomo, que é capaz de fazer por si 0 que é necessario para
sua sobrevivéncia. Ao satisfazer todas as vontades da crianca, o preceptor esta formando um
pequeno tirano, egocéntrico, infeliz em seus proprios desejos, pois sera incapaz de satisfazé-
los. Pouco nos é necessario, basta que aprendamos a viver com o que temos sem lancar os olhos
para 0 que pensamaos ser necessario para uma vida boa.

Os cuidados do adulto devem corroborar para que a natureza conduza a crianga a
formacdo integra e auténtica. Entretanto, o preceptor deve ser em si 0 modelo de integridade a
ser observado, pois mais que palavras, as atitudes sao observadas pelas criancas, que elegerédo
um modelo em quem se espelhar, seja ele bom ou ruim. Para isso, o afastamento social e a vida
no campo sao aspectos significativos para a formacao infantil, pois nesse contexto € bem menor

a possibilidade de influéncias viciosas e corruptas para a crianca.
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1 O PROJETO EDUCATIVO DE ROUSSEAU

O projeto educativo elencado por Rousseau é considerado um divisor de aguas entre a
educacéo tradicional e a pedagogia moderna. A partir de Rousseau a educagdo assume uma
dimens&o bilateral em sua constitui¢do, de modo que ambas as formagdes estdo fundamentadas
na relacgdo tripartite, a saber, a crianga, a natureza e o preceptor.

Com o objetivo de explorar as contribui¢cbes do autor proferidas em seu projeto
pedagogico, o presente capitulo se desenvolvera com a contextualizacdo do cenario vivenciado
por Rousseau, bem como seu posicionamento frente as correntes iluministas no século XVIII.
No segundo momento, teremos um aprofundamento em seu projeto pedagdgico, definindo
como a educacdo natural e social influenciam na formacdo do sujeito, bem como suas

caracteristicas especificas nesta fase da infancia.

1.1 Concepcodes de infancia e de educagdo no contexto de Rousseau

O conceito de infancia vem sendo modificado e construido historicamente. No periodo
entre a Antiguidade e a Idade Média, pouco se menciona sobre a importancia desta fase da vida
no contexto social e cultural. O termo infancia parece estar ausente dos registros historicos desta
época. Durante os séculos XIV a XVIII, as criangas eram submetidas a tratos equivalentes aos
destinados aos mais velhos, pois estas eram concebidas como uma versdo menor do adulto,
entretanto, sujeitas a0 mesmo trato social.

Um dos indicativos do porqué as criangas precisavam estar inseridas ativamente no meio
social adulto pode ser explicado pela necessidade de sobrevivéncia, pois na situacdo de pobreza
extrema em que se encontravam as familias, as criancas eram vistas como mais uma forca de
trabalho para garantir o sustento diario. Obviamente que, por sua estrutura fisica e psicol6gica
mais fraca, muitas criancas acabavam morrendo, mas pela necessidade de médo de obra para
garantir o sustento da familia, logo ja se gerava um novo filho para ajudar no trabalho diario.

Enquanto as familias nobres direcionavam seus filhos para aprender o oficio religioso
ou a destreza com as armas, nas familias pobres as criancas aprendiam a rotina na agricultura

ou no trabalho doméstico, entretanto, € importante observar que em ambas as situacdes as
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criancas ndo tinham direito de viver como criancas. Rousseau é inovador quando apresenta a
infancia enquanto etapa fundamental da vida, enfatizando que a formacéo da crianca deve ser
conforme a perfectibilidade da natureza, a qual norteara o caminho a ser percorrido, bem como
os cuidados do adulto em garantir o ambiente necessario para uma formacéo plena.

Rousseau também lanca luzes sobre a crenca absoluta da razéo acima de todas as coisas,
afirmando que a formacdo da crianca na fase inicial da vida nao ocorre pelo pleno
funcionamento racional, mas sim pelo aprimoramento de seus sentidos e pelo fortalecimento
de seu corpo que, segundo o genebrino, consubstanciara a formacao ética e moral, bem como
todas as demais habilidades que partem do pressuposto racional. O filésofo define esse perfil
educacional como educagdo natural e social, respectivamente.

A infancia passava muito rapidamente, durando apenas um momento até ser confundida
com a necessidade do amadurecimento precoce, participando passivamente dos assuntos sociais
coletivos, sendo instigadas a aprendizagem pela exposicao diéria as questdes adultas, ou seja,

adquiriam conhecimento pela convivéncia com os outros. Segundo Volpato,

Adultos, jovens e criancas se misturavam em toda atividade social, ou seja, nos
divertimentos, no exercicio das profissdes e tarefas diarias, no dominio das
armas, nas festas, cultos e rituais. O cerimonial dessas celebracdes ndo fazia
muita questdo em distinguir claramente as criancas dos jovens e estes dos
adultos. Até porque esses grupos sociais estavam pouco claro em suas
diferenciacdes. (VOLPATO, 1999, p. 16)

Ariés afirma que

(...) o sentimento da infancia ndo existia - 0 que ndo quer dizer que as criangas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia
ndo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criangas: corresponde a consciéncia
da particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia; (ARIES, 1986,
p. 156)

A constituicao familiar era gerida a partir do suprimento das necessidades basicas, como
alimento e moradia. A quantidade de filhos nesse contexto significava mais méo de obra para

se dedicar ao trabalho. A situacdo de miséria somada a falta de subsidios elementares, como
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saneamento basico, contribuia para um crescimento significativo da mortalidade infantil, sendo
comum que as criancas morrerem antes de completarem os cinco anos de idade. Esta perda nao
era considerada como motivo de profunda tristeza, pois logo o luto dava lugar a outra gestacéo
com fim de substituir a crianca que tinha falecido. Este indice demonstra a irrelevancia com
que a infancia era tratada na Europa nessa epoca.

Essa situacdo era destacada pelos pensadores preocupados com os indices de

mortalidade infantil. Gélis destaca que

A recusa a doenga da crianga constitui apenas um aspecto essencial, sem
duvida do novo imaginério da vida e do tempo. Prolongar a prépria vida,
abreviar os sofrimentos gracas aos cuidados prodigalizados por esse
especialista do corpo que é o médico, tampouco constituem novidade; no
entanto, a partir do século X VI, a vontade de tratar-se e sarar manifesta-se tdo
fortemente que ndo deixa divida quanto ao novo olhar que o homem agora
lanca sobre si mesmo. No final do século XVI1, a classe médica, mal preparada
para sua funcdo, revela-se inteiramente incapaz de atender a demanda de
cuidados que surge por toda parte. Moliére mostra isso. E outros, como Jonh
Locke, cuja obra Da educagéo das criangas, publicada em Londres em 1693 e
traduzida para o Francés em 1695 por Pierre Coste, tornou-se um classico da
pedagogia européia no século XVI1I1. J& no inicio o autor chama a atengdo dos
pais para as virtudes da prevengdo como meio mais eficaz de preservar a satide
dos filhos. (GELIS, 1991, p. 309)

Havia uma distinta orientacdo quanto a divisdo social da época. Enquanto as familias
pobres levavam desde cedo as criancas para os duros trabalhos na agricultura ou para a ajuda
nos afazeres domeésticos, os filhos dos nobres eram treinados com destreza para 0 combate nas
guerras ou eram direcionados aos oficios religiosos, tornando-se 0s representantes eclesiasticos
da familia. Em ambos o0s contextos, a crianga ndo ocupa o lugar que lhe é devido: a infancia. A
preocupacao central dos pais era a de ensina-las um oficio, enquanto eles mesmos concentravam
sua atencdo ao oficio, no ensino e nas guerras, ndo restando tempo para brincadeiras ou mesmo
demonstracdes de afetos.

Havia uma seletividade no tratamento afetivo dos pais para os filhos. O primogénito era
detentor de privilégios, como o da heranca, sendo o Unico herdeiro e representante da familia
apos o falecimento do pai. O nascimento de meninas ndo era comemorado, pois sua existéncia,
ndo agregava conquistas financeiras para a familia, uma vez que seu futuro estava pautado na

aprendizagem das tarefas domésticas, na criacdo dos filhos e na serventia ao marido.
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No iluminismo a noc¢éo de infancia assume novas caracteristicas. A confianca na razéo
e na ciéncia como mentores do progresso caracterizaram este movimento filosofico e politico
do século XVIII, em paises europeus e nas suas colonias. Rousseau, embora participante deste

movimento, ndo comungava da supremacia absoluta da razdo. Dalbosco afirma que

Esta guinada critica contra o conceito de razdo como sistema — como sede das
“ideias inatas” e dos principios — levado a cabo por alguns pensadores do
século XVIII, auxilia-nos a visualizar melhor a posi¢do ambigua de Rousseau
sobre o tema: por um lado, volta-se criticamente contra o “espirito de sistema”
dos filésofos e defende o carater analitico e experimental da razdo,
concebendo-a, em muitas passagens de sua obra, como “poder para comparar,
analisar e inferir” (DENT apud DALBOSCO, 2011, p. 116)

Quanto a moralidade dos sujeitos, a razao deveria exercer influéncia comum a todos 0s
seres, de modo que o ensino dos principios morais derivasse da racionalidade absoluta, afim de
que se tornasse parte integrante do carater humano, independente do momento histérico e da
sua localizacdo geogréfica, concebida como uma ideia superior a formac&o social do individuo,
que para Rousseau tende a ser corrompida.

Considerando o fato de que Rousseau creditava a formacdo do sujeito estar
condicionada a perfectibilidade da natureza, verifica-se uma aproximacdo com o pensamento
Séneca onde toda a constituicdo césmica estd fundamentada na harmonia entre seus integrantes.
Nessa perspectiva, quaisquer anormalidades existentes na conduta humana ocorreriam devido
ao fato deste ndo estar em conformidade com a natureza. Uma pessoa triste esta triste ou
deprimida nédo esta cumprindo seu proposito dentro da ordem cdsmica. Rousseau legitima essa
perspectiva quando diz que “a humanidade tem seu lugar na ordem das coisas e a infancia tem
seu lugar na ordem da vida humana” (ROUSSEAU, 2004, p. 74). Assim sendo, s0 atingir-se-ia
uma harmonia entre todos os seres quando estes estiverem em sincronia com a natureza. Nesse

sentido, Dalbosco comenta que Rousseau,

Quando se trata da moralidade humana, insere-a no contexto de uma razéo
universal, postulando coeréncia entre acdo individual, ideia de humanidade e
ordem coésmica (...). Este duplo aspecto esta imbricado, certamente, com o
conceito complexo de natureza de Rousseau. (DALBOSCO, 2011, p. 116)
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No século XVII, “para os grandes pensadores metafisicos, como é o caso de Descartes
¢ Leibniz, a razdo significava [...] a regido das verdades eternas” (DALBOSCO, 2011, p. 115).
O novo homem era concebido pelos filésofos do século XVIII como aquele cuja razdo
predominava sobre os sentidos e emogdes, embora com sentido menos sistematico. Dessa
forma, a escola assume o papel de libertar as criancas da ignorancia, pois a razdo deveria
predominar sobre tudo e todos, cabendo as escolas desenvolver este potencial nas criangas para
avida adulta e o trabalho. N&o se verificava, nessa epoca, a capacidade da crianca sentir, querer

€ pensar:

O século XVIII é marcado pelas profundas imbricacdes trazidas pelos ideais
iluministas que, em suma, viam a razdo como meio de resolugdo dos grandes
problemas da humanidade. Rousseau, de certo modo, anda na contraméao desta
I6gica, referindo-se a desproporcionalidade existente entre o desenvolvimento
das artes e das ciéncias e o crescimento da depravacdo moral, da
inautenticidade e da desigualdade social. (LAUXEN,2014, p. 2)

Para a formacao de um homem integro, o genebrino enfatizava que era necessario livrar
as criancas dos vicios, dos estigmas sociais e dos estereotipos preconceituosos que envolviam
o olhar humano. Nesse sentido, a vida no campo possibilitaria um maior contato com a natureza,
aproximando o educando das suas raizes, ensinando-o a ser como realmente é. Segundo
Rousseau, durante a infancia o sistema cognitivo ndo opera em sua plenitude, concluindo que
a melhor forma de iniciar a educacédo da crianga € por meio do fortalecimento do corpo e do
refinamento dos sentidos, sendo que, devido a imaturidade da crianga discernir as diversas
formas de pensamento que permeiam os centros urbanos, facilitando significativamente a
vicissitude moral individuo.

Nesse sentido, entender que existe mais de uma versdo para explicar determinado
assunto faz que com o ser humano compreenda a relatividade de suas certezas, de modo que
considerar apenas um posicionamento como sendo o correto, pode estar relativamente errado.
Entretanto, é preciso ter cuidado ao acesso das criancas a essas informacdes, de modo que elas
ndo possuem maturagéo suficiente de sua razdo para separar o certo do errado.

Mesmo assim, vale ressaltar que as verdades podem ndo estar em consonancia com as
vontades intrinsecas do individuo, uma vez que estas ndo sdo possiveis visualizar. As atitudes
podem demonstrar sinceridade e honestidade, mas contrariaras reais pretensdes do sujeito, que

pode ter executado ou deixado de executar uma boa acédo pelo fato de alguém estar olhando ou
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até mesmo para ndo sofrer as consequéncias impostas pelos meios coercivos. Sendo assim, a
moral vai além do que se V&, pois se trata de uma postura interna que impedem a corrupcao do

caréter frente as depravacdes que circundam o ser humano. Dalbosco afirma que

No contexto pedagdgico de Rousseau, a dialética da razdo se expressa como
capacidade de aprender a pensar em forma de paradoxos e isso significa
desenvolver a capacidade reflexiva de perceber as tensdes e conflitos inerentes
a vida humana e social e buscar contorné-los da melhor forma possivel. Ela
pde-lhe a exigéncia de conceber o ser humano e suas a¢ées de modo amplo,
considerando seus sentimentos, suas paixdes e seus afetos também como
constitutivos de sei agir racional. (DALBOSCO, 2011, p. 122)

O olhar pedagdgico do autor rompe com 0 senso comum na concepgdo de infancia de
sua época, pois suas reflexdes entendem que a crianca ndo poderia ser um “adulto em
miniatura”, sempre condicionado as vontades do adulto e, sim, um individuo pertencente a uma
fase Unica da vida, a qual deveria ser desfrutada e fruida intensamente como um momento de
formacao e aprimoramento de sua sensibilidade.

Esse é um dos pressupostos imprescindiveis ao amadurecimento autbnomo da crianga,
a qual podera estar entdo preparada para a vida adulta, imune da corrupcdo social. Nesse
sentido, a educacdo natural é estabelecida na interacdo que a crianca estabelece com o meio, 0
que a possibilitara conhecer a si mesma e conscientizar-se de sua importancia e condi¢do de
sujeito de seus atos. A “idade da alegria” certamente ndo era compreendida dessa forma pela
sociedade do século XVII1I. O contato da crianga com a natureza era substituido por uma relacéao
rigida e fria com os adultos, que privavam as criancas de viverem felizes em sua simplicidade
em prol de uma socializacéo voltada para a artificialidade da vida social.

Os tedricos enciclopedistas, tais como Diderot, estavam embebidos de extrema
admiracdo pelo progresso da razdo e pela franca expansdo da cultura letrada expandida atraves
das conquistas das luzes. A maioria dos iluministas atribuia que a libertagdo da ignorancia
aconteceria apenas pelo desenvolvimento racional e cientifico, sendo que esta seria a
iluminacdo necessaria a todo ser humano, o esclarecimento racional e cientifico como base
sustentadora que avaliza a carta de alforria que livra da dominagao exercida pelo clero e pela
nobreza durante o feudalismo. Segundo Cassirer,
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Né&o é menos evidente para todos estes pensadores que compete a razdo assumir
a direcdo do movimento de renovacdo politica e social, a ela cumpre empunhar
o facho. SO se encontrara a forgca bastante para vencer o mal se este for

totalmente esclarecido, levando as ‘luzes’ até as suas causas € as suas fontes.
(CASSIRER, 1992, p. 354)

Este movimento partiu de uma concepgdo critica que, entre outros objetivos,
contrapunha-se as manipulacdes do tipo que afetava as massas na idade média, aonde as
supersticdes conduziam o homem ao enfraquecimento da razdo e, consequentemente, a
diminuicao dos parametros de analises criticas da propria realidade. N&o existia no lluminismo
uma unica vertente filosofica sobre os principios da razédo; entretanto, grande parte dos
pensadores modernos caracterizava-se pelas criticas ao regime feudal, que subjugavam o povo
pelo poder eclesiastico e monarquico. Além do aspecto econdmico, os filésofos europeus
também compartilhavam da crenca no potencial humano, eixo propulsor do desenvolvimento

de toda sociedade da época. Dalbosco afirma que

Contra dogmas postulados pela fé cristd, incorporados pela igreja cat6lica, tais
iluministas defendem o exercicio livre da razdo e véem no avanco da
investigacdo cientifica 0 modo de livrar 0 homem das trevas... Na razdo, 0s
iluministas viam a maneira mais adequada de elevacéo cultural do ser humano,
e na ciéncia, além de conceder-lhe também esse papel, viam a forca capaz de
promover o desenvolvimento econdémico-social e, com ele, a conquista de uma
vida mais confortavel e feliz. (DALBOSCO, 2011, p. 114-115)

Para Rousseau, no principio da humanidade o homem apresentava-se de forma rude em
seu estado natural, ndo havendo delimitacdes nas propriedades nem partidarismo social. Deve-
se observar, entretanto, que também nesse periodo havia escalonamento de classes, sendo que
0 mais forte acabava dominando o mais fraco, seja pela prioridade na caca ou mesmo na
definicdo da autoridade. Com o progresso intelectual e com as novas descobertas, a comunidade
configurou-se como sociedade, de modo que, a partir do contrato social foram delimitadas as
propriedades, estabelecidos novos costumes, e estabelecida uma nova ordenacao social, a saber,
a civilizacao.

Rousseau destaca que, enquanto a natureza seria o ponto de partida, a civilizacéo seria
0 ponto de chegada, sendo que nessa trajetoria de desnaturagdo ocorrera um declinio acentuado

da moralidade humana. Enquanto que na civilizacdo o crescimento intelectual propulsiona
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novas descobertas e, com elas, a soberba do homem e um “sair de si”’ € um sentir-se “sobre 0s
outros”, o progresso moral, contudo, tem a ver com o retorno a simplicidade auténtica no
homem como homem, contemplando-se sem mascaras, como ele realmente é.

Em relacdo a sociedade como agente ativa na formacéo da crianca, Rousseau destaca:

No estado em que j& se encontram as coisas, um homem abandonado a si
mesmo, desde o0 nascimento, entre os demais, seria 0 mais desfigurado de
todos. Os preconceitos, a autoridade, a necessidade, o exemplo, todas as
instituigdes sociais em que nos achamos submersos abafariam nele a natureza
e nada poriam no lugar dela. Ela seria como um arbusto que o acaso fez nascer
no meio do caminho e que os passantes logo fardo morrer, nele batendo de
todos os lados e dobrando-o em todos os sentidos (ROUSSEAU, 1995, p. 9).

Entretanto, o acesso a escola era privilégio de poucos. Os filhos dos burgueses
visualizavam futuro promissor, com formacao votada para cargos elitistas na sociedade. A
educacdo para essa divisdo social era diferenciada pela qualidade do ensino e pelo tratamento

dos professores. Gélis destaca que

A crianca da realeza nada tem de provar: ja de inicio € uma crianca publica.
Ainda mais se é o delfim. Nasce publico e na primeira infancia ndo tem
realmente vida privada; vive sob constante vigilancia, 0 menor de seus gestos
é observado e até registrado. (GELIS, 1991, p. 317)

O comércio estimulado pelos burgueses comeca a ter impacto significativo sobre os
comportamentos familiares. As modificaces ocorridas partem de uma necessidade estratégica
de se estabelecer novas regras ao convivio em familia. A economia encontra um viés até entdo
desconhecido: os empréstimos a juros que criaram novas estruturas comerciais. Estas estruturas
interferiram diretamente no nucleo familiar, pois o que era até entdo fortalecido pelo vinculo
sanguineo da linhagem, comeca a ser pormenorizado a pautas de acordos sucessivos,
enfatizando os poderes individuais e ndo mais os familiares.

Gélis afirma que a
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Essa nova forma de relagéo entre o individuo e o grupo corresponde uma nova
imagem do corpo. No passado, os vinculos de dependéncia com relacdo a
parentela eram vividos carnalmente; agora, eles se distendem: ‘meu corpo é
meu’, e procuro poupa-lo da doenca e do sofrimento; mas sei que ele é
perecivel e, assim, continuo a perpetua-lo através da semente de outro corpo,
do corpo de meu filho. Esse arrancar simbélico do corpo individual ao grande
corpo coletivo sem duvida constitui a chave de muitos comportamentos nos
séculos classicos. (GELIS, 1991, p. 310)

A ressignificacdo da percepcdo da imagem do proprio corpo é resultado da interagdo
existente da relagdo entre individuo/grupo, que consiste em mutuas inferéncias nas concepcdes
advindas dessa interacdo, ou seja, eu sou 0 que sou a partir do que eu penso que sou somado
com a percepcdo do que 0s outros pensam que sou, sendo que, cada membro em um
determinado contexto também influencia as construcbes subjetivas. Essa nova forma de
perceber o ser humano coloca a crianga em um novo status de importancia. Os filhos passam a
ser centralizados nas preocupacdes dos pais, que comecam a ama-los pelo que eles representam.
Este senso afetivo inicia-se entre a elite da época, como forma de garantir uma descendéncia
sadia e apta a prosseguir com os designios dos pais, estendendo-se até as familias mais pobres.

Gélis afirma que

Uma consciéncia mais linear, mais segmentaria da existéncia
progressivamente sucede a consciéncia de um ciclo de vida circular primeiro
nas classes abastadas, depois nas categorias sociais menos favorecidas;
primeiro nas grandes cidades, depois nos burgos e, mais lentamente, no campo.
(GELIS, 1991, p. 310)

Complementa ainda que

Nesse contexto, o individuo tem seu préprio peso, e a sombra do grupo
familiar, da parentela, ja ndo apaga a personalidade. Essa mudanga de atitude
com relagdo a crianca, que é fundamentalmente uma mutag&o cultural, ocorre
ao longo de um periodo extenso. (GELIS, 1991, p. 310)

Tal mudanga ndo ocorreu de forma rapida. Enquanto iniciavam-se as preocupacoes e a
mudanca nos comportamentos relacionados a infancia, a maioria das criancas nem

frequentavam escolas, pois, sendo de familias pobres, tinham que trabalhar para ajudar no
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sustento da casa. Os poucos que conseguiam ir a escola eram treinados para ocupar cargos com
menor vislumbre social, como carpinteiros ou agricultores. Nesse sentido, a infancia nas classes
populares continuou tendo a mesma perspectiva da idade média, sendo que a ideia de infancia
confundia-se com a vivéncia dos adultos.

No iluminismo, a repulsa por essa etapa da vida parece persistir. Badinter expressa no

texto:

E preciso, portanto, livrar-se da infancia como de um mal. O fato de todo
homem ter sido antes necessariamente crianga é que constitui a causa de seus
erros. A crianga ndo so é desprovida de discernimento, ndo sé € dirigida pelas
sensacgOes, como, além disso, é banhada pela atmosfera fétida das falsas
opinides. (...) A desgraca é que as opinides adquiridas na infancia sdo as que
marcam mais profundamente o homem. (1985, p. 62)

Segundo Aries, no periodo medieval as familias eram extensas, formadas na maioria das
vezes por tios, avos e primos, numa vivéncia comum sob 0 mesmo teto, onde todos trabalhavam
por um bem comum: a sobrevivéncia; inseridos em uma base econdmica agraria. Durante a
Idade Moderna, na segunda metade do século VIII, a Inglaterra comecou a se beneficiar do
acumulo de seu capital, consolidando assim o sistema capitalista, extinguindo a soberania
mercantilista sobre a industrial.

Este processo histdrico-evolutivo resultou na Revolugdo Industrial, cujas ferramentas
de trabalho comecaram a ser substituidas pelas maquinas e o sistema econémico de subsisténcia
domeéstica pelo sistema fabril. As familias comegaram a se tornar menores e menos territoriais,
assumindo nova configuracgao familiar no padrdo moderno. A vida no campo, enraizada no solo,
fora substituida pela mobilidade urbana, tendo a producdo econémica agraria deslocada para a
mao de obra nas fabricas. A educacdo das criancas, que antes era voltada para as atividades do
campo, agora assume uma perspectiva orientada para formacao fabril.

Como forma de expandir o tempo de trabalho dos pais, as escolas assumiram a educacgéo
dos filhos. A dedicacdo da forca adulta é voltada a prestacdo dos servicos nas industrias. As
amas de leite tornaram-se pecas essenciais nesse quebra-cabeca. Enquanto as mulheres se
empenhavam nas producfes em série nas fabricas, os filhos ficavam sob cuidados das casas
dessas amas durante o dia, sendo buscados a noite. A construcdo do individuo moderno ocorre
devido as mudancas nos costumes e valores, ressignificando as concepgdes sobre infancia,

familia e escola. De acordo com Gélis,
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Num clima de crescente individualismo, disposto a favorecer o
desenvolvimento da crianca e encorajado pela Igreja e pelo Estado, o casal [pai
e mae] delegou uma parte de seus poderes e de suas responsabilidades ao
educador. Ao modelo rural sucedeu um modelo urbano, o desejo de ter filho
ndo para assegurar a continuidade do ciclo, mas simplesmente para ama-los e
ser amado por eles. (GELIS, 1991, p. 328)

A partir do século XVIII, a educacéo dos filhos era entregue as escolas como forma para
poupar o tempo dos pais, que agora vendem sua forc¢a de trabalho para os donos das industrias.
“As mulheres que trabalhavam em féabricas colocavam os filhos em casa de amas durante o dia,
mas busca-lo-iam a noite, ao que parece”. Portanto, a industrializa¢do justifica a criagdo de
instituicdes de cuidado, guarda e abrigo para acolher filhos de mulheres trabalhadoras.

Rousseau vislumbra a infancia como uma época de pureza e inocéncia, em que a
veracidade da expressdo da crianga conduz a formagdo de um homem integro. A infancia, para
0 genebrino, € configurada como essencial para 0 amadurecimento humano, pois se trata de um
momento unico e precioso. Coube a natureza fazer do homem ao nascer o mais fragil de todas
as criaturas, para se tornar 0 mais proeminente dentre os seres vivos. Rousseau se diferencia
dos demais iluministas de sua época porque nao atribui a razdo uma perspectiva otimista em
relagdo ao desenvolvimento social; pelo contrario, sem cair num irracionalismo afirma que o
aperfeicoamento das ciéncias e das artes pode elevar o grau de perversédo do homem.

O genebrino sustenta ainda uma reflexdo critica a respeito das relacfes da sociedade de
sua época, onde muitos viviam de forma artificial em razdo do luxo e do status social,
frequentando os grandes salGes em que se constituiam 0s coquetismos sociais e 0s convivios
embasados na superficialidade dos relacionamentos entre as pessoas. Rousseau anda na
contramdo desta logica, referindo-se a desproporcionalidade existente entre o desenvolvimento
das artes e das ciéncias e o crescimento da depravacdo moral, da inautenticidade e da
desigualdade social. Como forma de evitar que a corrupg¢do envolvesse o individuo, Rousseau
ressalta que os cuidados com a crianca devem ser tomados desde a tenra idade. Segundo o
genebrino, a infancia principia o mais importante processo de formacado do homem: preparé-lo

para a vida. Para se obter este resultado, Queiroz afirma que
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Nosso autor sentencia que a melhor educacdo que uma crianca pode receber é
a educacdo pela natureza, a qual possibilita a permanéncia das caracteristicas
naturalmente boas pertencentes a infancia. Contudo, alerta que o primeiro
passo para que isso se efetive € buscar na crianga a propria crianga, pois
somente conhecendo o seu modo proprio de viver é que garantiremos uma agdo
pedagdgica intencional e com sentido. (QUEIROZ, 2010, p. 44-45)

O contexto social da época remetia a necessidade dos sujeitos serem reconhecidos pela
sua posicao e de se obter o prestigio pela reputacdo que o estamento social poderia Ihes conferir
a fim de conseguirem status e posi¢des privilegiadas na sociedade. Rousseau criticava essa
necessidade de 0s sujeitos se mostrarem aos outros e de terem a propria opinido formada pela
posicao alheia, havendo um distanciamento significativo entre 0 que a pessoa era e 0 que ela
parecia ser. Essa estrutura social era amplamente criticada por Rousseau. Segundo Queiroz,

Dai as duras criticas & organizacdo social de sua época, a qual estava
constituida de forma a oferecer uma educacdo na qual o préprio homem
adestrava sua espécie, fugindo ao natural. Dessa forma, o processo de educacdo
ocorria em direcdes opostas, ndo se chegando a lugar algum, pois, ou se
“formava um homem ou um cidaddo, os dois juntos ndo era possivel”.
Rousseau, por sua vez, deixa claro que o primeiro oficio a ser ensinado deve
ser o de viver. Formando um homem, este tera condi¢cdes de ser todo o resto
de que necessitar. (QUEIROZ, 2010, p34)

A partir dessa critica, a educacdo assume um patamar mais elevado, constituindo-se
como um meio pelo qual se pode atingir o alvo estabelecido pela propria natureza, partindo da
premissa de que a educacao deve considerar o sujeito em si mesmo, existencial e consciente de
suas potencialidades, capaz de visualizar-se primeiramente como homem, valorizando-o como
pessoa e sem a pretensdo de atingir os estereotipos sociais. Se a formacao for capaz de cumprir
esse papel, teremos um ponto de partida bem definido, ampliando as possibilidades de insercao

social eficaz.
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1.2 O projeto educativo de Rousseau no Emilio: educacéo natural e educacao social

A educagcdo tradicional era alvo de constantes criticas de Rousseau. Como destacamos
acima, em sua época, o conceito de infancia trazia em si o estigma de identificar a crianca
como um “adulto em miniatura”, incompleto, com defeitos resolviveis apenas com 0 tempo.

Segundo Queiroz, na educacéo tradicional

E estabelecido um ideal futuro para a crianca; assim, nega-se o estado presente,
com toda a espontaneidade, a alegria e a naturalidade que caracterizam a
prépria condicdo de crianga. H& também (...) uma espécie de protecdo
excessiva, 0 que acaba por tolher a sua liberdade. (QUEIROZ, 2010, p. 18)

Dalbosco elucida como a crianca era vislumbrada no contexto em que Rousseau escreve

o Emilio, a saber:

Como um ser extremamente limitado e inferior, racionalmente, a crianca ndo
possui condigdes de “ocupar-se consigo mesmo” € por isso, ainda ndo estd na
posicdo de alcangar o dominio moral sobre si mesma, [...]. Embora seja um ser
em potencial, ela é incompleta e inferior em relagdo ao adulto e, por ndo ser
dona de si mesma, precisa ser guiada pela intervencdo do adulto, aquém
compete em Ultima instancia moldar seu comportamento. Enfim, este
pensamento justifica um conceito de infancia como uma fase de
potencialidades latentes, mas muito determinada por limites evidentes; tal
pensamento traz, como consequéncia, um conceito de infancia como projecédo
do mundo adulto. (DALBOSCO, 2007, p. 320-321)

A desconsideracdo da infancia levava os educadores da época a antecipar o
amadurecimento da crianca. Rousseau denunciava habitos considerados comuns como algo
nocivo a formacéo do individuo, extremos como o cuidado excessivo, ao ponto de enrolar a
crianga em panos limitando seus movimentos, ou a falta de limites, contribuindo para a
formac&o de um pequeno tirano. Roupas infantis com modelagem igual a dos adultos era um
aspecto que demonstrava a falta de preocupacdo com esta fase Unica da vida. O genebrino

propunha mudanca de préaticas culturais, como, por exemplo, o fato de considerar que as maes
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é que deveriam exercer o oficio na educacédo dos filhos, e ndo delegar esta funcéo as amas de

leite. Ariés expOe a esse respeito que

A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razao de forcar a memoria e tocar a
sensibilidade. Contudo, um sentimento superficial da crianga — a que chamei
“paparica¢do” — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enquanto ela ainda era uma coisinha engragadinha. As pessoas se divertiam
com a crianga pequena como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se
ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar
desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois uma outra crianca
logo a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato.
(ARIES, 2006, p. 10)

O cuidado referido por Rousseau nao se concernia apenas a educacao da crianca, mas
também a integridade fisica e emocional do individuo. Rousseau destaca a importancia da
alimentacdo da mae no periodo gestacional e a atencéo a higiene nos primeiros meses de vida,
ja que em meados dos 1700, o alto indice de mortalidade infantil era considerado comum na
Europa do século XVIII.

O rigor do distanciamento no relacionamento dos pais com os filhos, do nascimento aos
oito anos fazia parte do costume da época, sendo as escolas interditadas para receberem criancas
até essa idade. De acordo com Aries (1986), ap0s esse periodo, eram direcionadas aos internatos
para receberem educacao formal onde ficavam, aproximadamente, até os vinte e quatro anos.

Né&o surpreende o conceito de infancia historicamente ser tdo reduzido e limitado, sendo
considerado relevante nas politicas educacionais apenas no século XX. Nao se pesquisava sobre
0s processos de desenvolvimento especificos desta etapa da vida nem sobre as implicacdes

sociais que dela derivam e nela influenciam. Cerizara afirma que

Ao denunciar a maneira como a crianga era tratada em seu tempo, Rousseau
desmascara 0 nascimento do homem civil: “Toda a nossa sabedoria consiste
em preconceitos servis; todas as nossas praticas culturais ndo sdo sendo
sujeicdo e constrangimento. O homem civil nasce, vive e morre na escraviddo;
ao nascer, costuram-no num cueiro; a0 morrer, pregam-no num caixao;
enquanto conserva sua figura humana est4d acorrentado por nossas
instituigdes”. (CERIZARA, 1990, p. 42-43).
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As novas organizagdes sociais na idade moderna proporcionaram mudancas profundas
nas formas de convivéncia. O crescente progresso econémico, a elevagédo do status social e a
civilidade de um homem do alto estamento social eram os objetivos a serem alcangados, sendo
que as discussBes sobre a infancia e suas implicacdes ficavam & mercé de interesses sociais
maiores. Diferentemente dos conterraneos de sua época, Rousseau fez distin¢do entre as etapas
da vida. O genebrino contestava veementemente a influéncia da educagéo tradicional na

socializag&o da crianca, afastando-a dos principios elementares da natureza:

Oh homem, de qualquer regido que sejas, quaisquer que sejam as tuas opinides,
escuta: eis a tua histéria, tal como julguei 1é-la, ndo nos livros dos teus
semelhantes, que s&o mentirosos, mas na natureza, que ndo mente nunca. Tudo
0 que partir dela sera verdadeiro; de falso sera s6 o0 que eu acrescentar de meu
sem o0 querer. Os tempos de que vou falar sdo bem remotos: como estas
diferente do que eras! E, por assim dizer, a vida de tua espécie que vou
descrever segundo as qualidades que recebeste, que tua educacéo e teus habitos
puderam depravar, mas que ndo puderam destruir. Ha, eu o sinto, uma idade
na qual o homem individual desejaria parar: tu procuraras a idade na qual
desejaria que a tua espécie parasse. Descontente do teu estado presente pelas
razBes que anunciam & tua posteridade infeliz maiores descontentamentos
ainda, talvez quisesse retrogradar; e esse sentimento deve construir o elogio 0s
teus primeiros ancestrais, a critica dos teus contemporaneos e o espanto dos
que tiverem a desgraca de viver depois de ti. (ROUSSEAU, 2001, p. 42)

Um novo conceito de infancia surge, pensado a partir dos valores oriundos da propria
natureza, do universo infantil, usando a vitalidade da crianca para o aprendizado a partir das
experiéncias, considerando seu desenvolvimento natural e espontaneo. E uma postura contraria
a educacdo tradicional, pois transforma a concepcao dos cuidados do adulto como mediadores
da expressédo da natureza, e ndo como ditadores da formagé&o, valorizando a criangca como ser
dnico.

Rousseau critica em suas exposi¢coes a desconsideracdo da sociedade a infancia e suas
peculiaridades, sacrificando esta fase da vida em favor de uma vida social fatil e servil das
préprias cobicas. O caminho da natureza, pensado como guia para o desenvolvimento na
formacdo do homem integro, livre e esponténeo, era substituido pela inferéncia dos adultos, que
ndo respeitavam o periodo necessario ao amadurecimento, levando a crianca a antecipar o
ingresso no mundo adulto. Rousseau frisa que o adulto deve ir ao nivel da crianca, e ndo o
contrario.

Rousseau pergunta:
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Que devemos pensar, entdo, dessa educacdo barbara que sacrifica o presente
por um futuro incerto, que prende uma crianca a correntes de todo tipo e
comeca por torna-la miseravel, para Ihe proporcionar mais tarde ndo sei que
pretensa felicidade de que provavelmente ndo gozarad jamais? Mesmo que eu
considerasse razoavel essa educagdo por seu fim, como encarar sem indignagao
essas pobres infelizes submetidas a um jugo insuportavel e condenadas a
trabalhos continuos como os galeotes, sem ter certeza de que tantos trabalhos
algum dia lhes serdo Uteis! A idade da alegria passa-se em meio a prantos, a
castigos, a ameacas, a escravidao. (ROUSSEAU, 2004, p. 72)

A educacdo tradicional impunha métodos coercivos através da intimidagdo e do
autoritarismo. O monologo no ensino firmava-se em sermdes sem considerar a participacao
ativa do aluno. Rousseau alertava sobre importancia de se conhecer profundamente essa etapa

da vida para se obter maior éxito nas ac6es pedagogicas. Ele afirma:

Sacrificai na infancia um tempo que ganhareis com juros numa idade mais
avancada. O médico sébio néo te receita & primeira vista, mas primeiro estuda
o temperamento do doente antes de lhe prescrever qualquer coisa; comeca a
trata-lo tarde, mas cura-0, ao passo que o médico apressado demais o mata.
(ROUSSEAU, 2004, p. 98)

Para Rousseau, a sabedoria do educador consiste em conhecer a crianga em seu mundo
para que, a partir de entéo, possa interferir de maneira correta em sua formacéo. Contrariamente,
0 preceptor que parte do pressuposto que considera dispensaveis as informagdes sobre o sujeito,
possui grades possibilidades de fracassar no processo educativo, pois se fundamenta numa
proposta pedagogica de cunho estritamente racional, desconsiderando a crianca em sua
singularidade.

O genebrino questiona o fato de os métodos pedagogicos tradicionais terem por
principio elementar da educacdo a supremacia da razdo, ja que aprouve a natureza prover
interacdo do individuo com o meio inicialmente através das sensacGes, prioritariamente. A
razdo seria a Ultima capacidade a se desenvolver no individuo e partir da razdo no processo
formativo da crianga seria um equivoco, um processo inverso, ja que seria inconveniente iniciar
qualquer empreendimento pelo fim. Grandes sermdes fundamentavam as licbes de moral,

visando levar a crianca a compreensao do universo adulto. Entretanto, as palavras tornavam-se
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vazias, sem sentido, sem aplicacao pratica do ensino cansativo e totalmente desvinculado com

a experiéncia. Rousseau é provocativo ao afirmar:

Fazei o contrario do que é o costume e quase sempre agireis bem. Como nédo
se quer fazer de uma crianga uma crianga, mas sim um doutor, nunca é cedo
demais para os pais e 0s mestres repreenderem, corrigirem, admoestarem,
adularem, ameacarem, prometerem, instruirem, argumentarem. Fazei melhor
do que isso: sede razoavel e ndo raciocineis com vosso aluno, sobretudo para
fazé-lo aprovar o que ndo quer, pois levar assim sempre a razdo para as coisas
desagradaveis s6 faz tornad-la aborrecida e desacredita-la bem cedo num
espirito que ainda ndo estd em condic¢des de ouvi-la. (ROUSSEAU, 2004, p.
97).

O direito de brincar, rir, pular e se machucar sdo caracteristicas inerentes e préprias da
infancia. Experimentar os desafios e dificuldades as faré perceber seus limites e, com o cuidado
do adulto, prevenindo-se da corrupgéo social. Nao obstante, o cuidado deve ser na medida certa,
evitando-se acOes extremadas como a superprotecao ou o total desapego com a crianga, ambos
prejudiciais ao amadurecimento do sujeito.

Nosso autor acreditava que a natureza constituia a crianca de forma a ser naturalmente
boa, sendo a sociedade o meio pelo qual ele se corrompe. Essa bondade néo remete ao sentido
moral, mas sim ao carater pacifico encontrado na infancia, livre dos vicios oferecidos pelo
convivio social. Ao comentar esse aspecto do pensamento de Rousseau, Queiroz argumenta que

este autor,

‘apostar suas fichas’ no principio de que a crianga precisa ser respeitada em
seu mundo, inverte a I6gica da escoléstica e da educagdo jesuitica, bem como
rompe com a ideia dos antigos de que 0 que a crianga vai ser ja esta dado,
embora ndo desenvolvido, cabendo ao adulto, ao educador, fazer “brotar de
dentro”. Nessa perspectiva, o papel da educaco seria corrigir os defeitos da
crianga para que ela se tornasse um adulto de fato. Para Rousseau, isso se
constitui como algo incompreensivel, porque acredita que, ao fazer isso, mata-
se a verdadeira natureza da crianga, que é originariamente boa, antecipando
etapas e forcando-a a desenvolver capacidades que somente mais tarde terd
condic@es de desenvolver. (QUEIROZ, 2010, p. 20)

Ja que a crianca é naturalmente boa, a maneira pela qual se manteria a esséncia bondosa

do seu ser seria pela propria natureza que conduziria o individuo a uma liberdade bem regrada,
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apto a enfrentar as corrupgdes imputadas pelo convivio social. Nesse sentido, a educacédo
natural se prolongaria até os doze anos de idade, sendo que, a partir desse momento, o foco
seria na educacéo social, com uma inclinacdo maior para o aprimoramento da razao do sujeito.

Uma acdo pedagdgica nesta etapa fundamentada pela razdo inverteria a ordem natural
das coisas, sendo que iniciar pela exploracdo dos sentidos seria uma metodologia mais
adequada. Entretanto, seria muito ingénuo afirmar que a educacdo pelos sentidos supre todas
as necessidades de formacdo do homem, pois o estimulo da razdo é que promove o
desenvolvimento moral, capacitando-o0 a uma insercdo social imune as peripécias da corrupcao
e dos vicios.

A educacéo social oferecida no século XVIII néo alertava quanto a possibilidade de
depravac@o moral do sujeito. Rousseau estava convicto de que a partir da constituicdo de uma
sociedade em que os mais fortes comecaram a dominar os mais fracos, instituiu-se uma cultura
embasada na desigualdade entre os homens. O fil6sofo considera que ndo fora assim no
principio das relagdes humanas, em que o estado natural do homem garantia-lhe ampla sintonia
com a natureza e com seus semelhantes, vivendo em comunidade, ou seja, em um ambiente que
todas as coisas eram comuns a todos.

Rousseau concorda que para haver sustentacdo para a organizagdo social que se
estabelecera, era necessario constituir parametros que definissem os direitos dos cidadaos.
Contudo, essa relagdo social implica o pressuposto de que, quanto mais o ser humano se
socializa, maior tenderé a ser a sua depravacao. A mesma fonte transformadora e propulsora do
desenvolvimento humano pode tambem ser o mal que degrada o homem e a natureza.

Segundo Rousseau, a partir do uso da razdo o estado natural fora substituido por uma
civilizacdo corrompida, e é pela propria capacidade racional que se encontrard o antidoto para
as problematicas sociais, quebrando paradigmas de que a liberdade deve ser concebida sem
limites, mas sim, a partir de uma delineacdo das regras de convivéncia e utilizacdo desta
liberdade.

N&o ha como compreender o homem sem sociedade, nem a sociedade sem o homem e,
estuda-los separadamente, seria ingenuidade. Rousseau afirma que é na fraqueza humana que
se sustentam as relacBes sociais: “E a fraqueza do homem que o torna sociavel; s&o nossas
misérias comuns que incitam nossos coragdes a humanidade: nada lhe deveriamos se nédo
féssemos homens.” (ROUSSEAU, 1992, p. 246).

Visualizar este caminho tragado pela natureza possibilitara ao educador demonstrar as
limitacGes do ser humano e aprender as ligdes sobre a piedade. Este seria 0 ponto de partida
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para as agdes altruistas com os outros, contrapondo-se veementemente aos habitos artificiais e
superficiais da sociedade de sua época, em que 0s homens bajulavam os outros a fim de
conquistar seus interesses egoistas. Os sorrisos falsos, a aparéncia e o jogo de palavras
corroboravam a andlise rousseauniana de que quanto mais 0 homem se torna social, mais ele

deixa de ser autenticamente humano. Rousseau € categorico ao afirmar que

O homem da sociedade esta todo inteiro na sua mascara. Nao estando quase
nunca em si mesmo, quando esta se acha estranho e mal a vontade. O que é
ndo é nada, o que parece, é tudo para ele. (ROUSSEAU, 1992, p. 258).

Destas relagGes sociais emergiam 0s preceitos educacionais da época, 0s quais eram
alvos das criticas da educacdo natural. Na socializa¢cdo um novo quadro se configura, pois as
necessidades artificiais oriundas da convivéncia com os outros sdo divergentes ou até mesmo

opostas as necessidades naturais. Nesse sentido, Dalbosco afirma que

Quanto mais se inteira socialmente, mais o ser humano se afasta destas
necessidades e passa a orientar-se quase que exclusivamente pelo amor-
proprio, que é o ndcleo das necessidades artificiais, cuja satisfagdo é alcancada
mediante a comparagdo com o0s outros. Disso resulta, primeiramente, um
problema que tem implicagdes pedagdgicas e éticas. Ao basear-se
demasiadamente na comparacdo com 0s outros e ao deixar-se guiar pela
representacdo e fingimento dos sentimentos, o ser humano constréi uma
“autenticidade inauténtica”, perdendo-se a si mesmo. Este diagndstico reforca
ainda mais, por outro lado, o papel da educacdo que, neste contexto, torna-se
indispensavel para prevenir, no coragdo humano, a depravagdo que nasce do
alto indice de artificialidade das novas necessidades geradas pela sua
sociabilidade. (DALBOSCO, 2005, p. 7).

Para o genebrino, o discurso ndo supera as atitudes, de modo que ambos precisam estar
em consonancia. A formacdo moral inicia-se pelo exemplo verificado no preceptor, que deve
estar fundamentado em si os preceitos a serem ensinados. Dessa forma, ndo ocorrera
discrepancia na educacdo, pois de nenhum modo adianta afastar a crianca do convivio social
corruptivel se a propria relagdo com o preceptor estiver fundamentada na falsidade. Rousseau

alerta
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Lembrai-vos de que, antes de ousar empreender a formacdo de um homem, é
preciso ter-se feito homem, é preciso ter em si 0 exemplo que se deve propor...
Tornai-vos respeitavel diante de todos, comecai por vos fazer amar, para que
cada qual procure agradar-vos. (ROUSSEAU, 2004, p. 99)

Sendo assim, o projeto educacional rousseauniano baseia-se em dois grandes momentos,
chamados de educacdo negativa ou natural e educagdo positiva ou social. Neles o autor
caracteriza a passagem da dimensdo natural para a social do individuo, de maneira que na
primeira afirma ser necessario respeitar o tempo devido a infancia para que se obtenha éxito na

educacéo positiva.

Se quiserdes prolongar pela vida inteira o feito de uma boa educacéo, conservai
ao longo da juventude os bons habitos da infancia, e, quando nosso aluno for
0 que deve ser, fazer com que seja 0 mesmo em todos 0s tempos; eis a Ultima
perfeicdo que vos esté dar a vossa obra. (ROUSSEAU, 2004, p. 636)

N&o obstante, o complemento da educagdo negativa seria a educagdo positiva, que se
caracterizaria pela insercdo e compreensdo social, abrangendo o periodo a partir dos doze anos,
e remete-se a socializacdo de Emilio na vida adulta com énfase na formacéo dos principios da
moralidade de um individuo auténtico. Rousseau define com clareza a distin¢ao entre suas duas

linhas educacionais:

Chamo educagdo positiva aquela que tende a formar o espirito antes da idade
e a dar a crianca o conhecimento dos deveres do homem. Chamo educacédo
negativa aquela que tende a aperfei¢oar os 6rgdos, instrumentos de nossos
conhecimentos, antes de nos dar esses conhecimentos e que prepara a razao
pelo exercicio dos sentidos. Ela ndo da as virtudes, mas previne os vicios, ela
n&o ensina a verdade, mas preserva do erro. Ela dispbe a crianca a tudo o que
pode leva-la ao verdadeiro quando ela estd em condi¢des de entendé-lo, e ao
bem quando estd em condicdes de ama-lo (ROUSSEAU, 1995, p. 124)

Quando falamos em educagdo negativa e positiva em Rousseau, ndo significa que
estamos tratando de polaridades diametralmente opostas, e sim de processos pedagdgicos que

se complementam entre si, pois a segunda etapa de insercdo social s6 serd bem sucedida se a
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primeira for bem desenvolvida, pois o avigoramento do corpo e o refinamento dos sentidos
seriam pré-requisitos indispensaveis para o aprimoramento racional do educando.

E nesse momento em que a crianga comegca a estreitar a relago entre a forca do corpo
com a capacidade reflexiva, onde 0 sujeito passa a exercitar-se com atividades manuais e
abstratas, estimulando a competéncia de imaginacdo que esta em pleno desenvolvimento.
Naturalmente, a crianca ira direcionar a educacao intelectual da necessidade para a utilidade,
transformando suas sensagdes em ideias. 1sso servird para afasta-lo da ideia de realizacdo das
atividades voltadas ao status ou ao falso reconhecimento, da futilidade do fazer para parecer.
Seu foco volta-se para a edificagdo do corpo e da mente, ao Util e ao real, do fazer porque é
justo, sabendo agir em meio a uma sociedade inauténtica.

O periodo que compreende o espaco de tempo desde o nascimento aos doze anos, tem
particularidades imprescindiveis para a formacao de Emilio, pois € um periodo voltado para o
contato com a natureza e para 0 amadurecimento das habilidades sensério-motoras, através do
qual se obtera o fortalecimento do corpo e o refinamento dos sentidos, que terdo implicacdes
pedagdgicas fundamentais para a educacdo do Emilio e a constituicdo da etapa seguinte.

A educacdo positiva, por sua vez, distingue-se pelo desenvolvimento gradativo da
racionalidade e a maturacao da consciéncia, que permitira ao individuo uma insercdo social e a
capacidade de julgar as situacdes vividas de acordo com uma liberdade bem regrada. Esta fase
compreende o periodo a partir dos doze anos, e remete a socializagdo do Emilio na vida social

adulta, com énfase na formacéo dos principios da moralidade de um individuo auténtico.
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2 A SEGUNDA INFANCIA COMO IDADE DA NATUREZA

Considerando a grandiosa da obra e sua ampla contribuicdo a pedagogia moderna,
concentraremos nossos esforcos nesse capitulo no estudo da segunda inféncia, no intuito de
responder as questdes alusivas aos principios da educagédo natural, como ela ocorre, qual sua
correlacdo com afastamento dos coquetismos sociais e sua proximidade com os principios da
educacdo dirigida pela natureza. Nao obstante, verificaremos como a natureza se encaixa na
formacdo do homem e como esta desempenha suas fungdes a fim de atingir a meta nesta fase
de fortalecer o corpo e refinar os sentidos. Por fim, investigaremos as atribui¢des dos sentidos
e guais sdo suas contribuicBes para o sujeito desenvolver as aptides necessarias a educacao

social.

2.1 Os principios da educacao natural

A perspectiva rousseauniana sobre a infancia fundamenta-se no fato de compreender a
crianca como apta ao desenvolvimento dos sentidos antes de ser racional. Isto quer dizer que
preteritamente ao seu desenvolvimento como ser racional, a crianga constrdi relacdes com o
mundo e consigo mesma utilizando mais dos sentidos do que da razdo, pois seu aparato
cognitivo estara ainda em maturacdo para esta fase da vida, sendo um ser sensivel e
potencialmente racional.

Rousseau fazia duras criticas & forma dos adultos tratarem as criangas, pois a infancia
ndo deveria ser uma fase de amarguras. Antes, trata-se de uma fase curta e auténtica que deve
ser vivida em sua totalidade, de acordo com a perfeicdo natural de cada tempo ter seu tempo.
Em contraste com o contexto social em sua época, 0 genebrino evidenciava que 0s momentos
da infancia deveriam estar em sintonia com a natureza e em divergéncia com os maus habitos

sociais, priorizando na formacdo das criancas a necessidade da ndo inclinacdo para 0s vicios.
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A ideia de educacdo natural na estrutura geral do Emilio esta organizada na primeira,
segunda e terceira infancias! e contempla o ser humano em seu desenvolvimento inicial,
visando a formacao fisica do homem, a maturacdo da natureza e da forga. O genebrino enfatiza
que a formagdo de um homem sébio e vigoroso é um processo, que como tal, é longo e exige
muito empenho e dedicacdo. Logo, os principios da educacdo natural norteardo o processo
pedagdgico de forma a fortalecer o corpo e refinar os sentidos da crianga. Este processo de
formacéo e educabilidade do homem auténtico inicia-se desde a primeira infancia, pois existem
caracteristicas potenciais que possuimos, mas ndo usamos ao nascer e que serdo fundamentais
a nossa sobrevivéncia enquanto adultos.

De acordo com o autor, somente a educacdo é capaz de explorar e refinar essas
capacidades através de trés vieses: da natureza - desenvolvimento bioldgico e intelectual; dos
homens — a relagédo social de ensino/aprendizagem; e das coisas — nossa interagdo com o que
nos é externo. Enquanto que os caminhos da natureza e das coisas dependem em nada ou
parcialmente de nos, o viés da relacdo social € totalmente direcionado pela agdo humana, sendo
este 0 que exige nossa maior atencdo e cuidado no sentido de ndo corromper a ordem natural
das coisas, ndo impedindo a formacéo autbnoma, pois através da a¢éo do sujeito sobre o sujeito
é que se direcionara a forma de conducgéo educativa.

A educacdo natural caracteriza-se também pela utilizacdo das coisas no processo
educativo. O contato com o que é externo a crianca possibilita que ela explore e conheca o
universo que a rodeia, além de conhecer a si mesma, pois a natureza possibilitara que ela
experimente suas capacidades, amadurecendo sua forca na busca da satisfacdo de suas
necessidades. Sua propria forca servird como limitagdo para que perceba que os seus desejos
néo podem ser maiores do que as suas necessidades, sendo que sua satisfacdo ndo deve depender
do reconhecimento social e do alcance de coisas que ndo estdo de acordo com suas
possibilidades. O desenvolvimento do corpo e dos sentidos € amplamente apoiado no contato
com a natureza e servird como base para agucar o conhecimento, formando um homem robusto

e capaz cognitivamente.

! Considera-se a primeira infancia o periodo aproximado que “[...] vai do nascimento até aos dois anos de idade”
(DALBOSCO, 2011, p. 57). A segunda infancia “[...] corresponde ao periodo de desenvolvimento da crianga dos
2 aos 12 anos de idade” (ROUSSEAU, 2011, p. 73). O terceiro estado da infancia corresponde a educagéo social
na adolescéncia e “[..] apresenta no livro trés a terceira fase da formagao de seu aluno ficticio Emilio. Esta fase
abrange a idade que vai dos 12 aos 15 anos e constitui-se em duas etapas distintas: uma primeira, que compreende
o periodo dos 12 aos 13 anos, que Rousseau denomina “terceira infancia”; uma segunda, dos 13 anos aos 15, que
ele identifica como a idade que “estd proxima a adolescéncia, sem ser ainda a da puberdade” (DALBOSCO, 2011,
p. 91)
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A orientacdo educacional predominante no século XVIII estava voltada para uma
espécie de adestramento infantil, considerando as criancas como pequenos homens. Enquanto
a sociedade vigente queria educar pessoas para serem cidaddos, ensinando 0s principios de um
ser socialmente correto, Rousseau preocupava-se em formar homens, acreditando que seria esse
0 papel da educacdo: ensinar o homem a ser homem, pois esta seria a linha guia para garantir
outras aprendizagens, tantas quantas forem necessarias para a vida social.

O predominio dos sentidos e das percepcdes concede a infancia uma radicalidade maior
pelo contexto de sua acdo, pois € pela educacdo destes que a crianga comecara a estabelecer
relagcBes cognitivas com o mundo, ou seja, as sensacdes permitirdo e contribuirdo para que a
razdo amadurega e comece a formular juizos. Ao considerar a crianga como um todo e para
alavancar o desenvolvimento da razdo, a no¢do da dimensdo corporal e uso adequado dos
sentidos tornam-se condicdo e elementos constitutivos para a educacao infantil. Nesse sentido,
a conviccao da educacdo natural encontra seus designios no entendimento de que tanto o corpo
como os sentidos precisam ser efetivamente educados para que se obtenha uma formacao
relevante na conduta afetiva, cognitiva e moral da crianca.

A educacdo natural possui caracteristica denominada prioritariamente como educacao
negativa. Trata-se de conservar a crianga longe dos vicios antes mesmo de ensinar as virtudes.
O carater negativo atribuido a educacédo natural ocorre devido ao ambiente hostil encontrado na
sociedade artificial na época de Rousseau, sendo que a virtude, guiada pela autenticidade,
deixava de ser fomentada. Nesse sentido, seria essencial para seu projeto educacional manter
Emilio longe das problematicas sociais, pois tal envolvimento significaria eminentemente uma

faléncia moral da formacéo da crianga. A esse respeito, Rousseau argumenta:

Eis-nos no mundo moral, eis a porta aberta para o vicio. Com as convences e
0s deveres nascem 0s enganos e a mentira. A partir do momento em que
podemos fazer o que ndo devemos, queremos esconder 0 que ndo deviamos ter
feito. A partir do momento em que um interesse faz prometer, um interesse
maior pode fazer violar a promessa; ndo se trata apenas de viola-la
impunemente, o recurso natural é: escondemo-nos e mentimos. (ROUSSEAU,
2004, p. 109)

O objetivo do autor era justamente proteger a crianca das malicias e dos
comportamentos sociais viciosos, daquilo que é improprio para esta fase, privando-a do que

ainda néo esta ao alcance de seu dominio cognitivo. A educacao negativa estava vinculada com
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a preocupacdo central de Rousseau para a infancia: considerar a criangca como ser mais sensivel
que racional e, por isso, livra-la da artificialidade social dominante na época. O principio da
aprendizagem da crianga acontece pelos sentidos, sendo que seu contato com as coisas
potencializard sua capacidade cognitiva, além de evitar que seu carater precocemente se
corrompa. A sociedade, neste sentido, prestaria um desfavor a educacdo de Emilio, a
convivéncia social ndo contribuiria em nada para a formacdo de um ser auténtico e com
principios definidos.

O olhar pedagédgico do autor rompe com 0 senso comum na concepcdo de infancia de
sua época, pois a partir de tais reflexdes, verificou-se que a crianca ndo era uma “adulta em
miniatura”, que estava sempre condicionado as vontades destes, e sim, um individuo
pertencente a uma fase Unica da vida, a qual deveria ser desfrutada e fruida intensamente como
um momento de formacdo e aprimoramento dos sentidos da crianca. Esse pressuposto é
imprescindivel para seu amadurecimento autbnomo, preparando-a para a vida adulta, tanto
quanto possivel imune as peripécias sociais. Nesse sentido, a educacdo natural é estabelecida
na interacdo que a crianga estabelece com o meio, o que a possibilitara conhecer a si mesma.

Rousseau posiciona-se contrariamente ao sistema educacional da época, denominado
como educagdo bérbara, voltada para o ensino tradicional, considerando a crianga como um
adulto pequeno. Uma das suas principais contestagdes a pedagogia predominante na época é
que a educacdo nao contemplava a crianga como tal, e sim considerava a inteligéncia da crianga
igual a do adulto. A critica do suico volta-se a busca da compreensédo do proprio homem como
ser multifacetado e como o processo pedagdgico pode contribuir adequadamente para formacao
plena do sujeito, ou seja, a questdo é levar em conta quem é o préprio homem, antes mesmo de
querer educé-lo.

O preceptor assume grande relevancia para o éxito da educagéo natural, pois ele mesmo
precisa delimitar com clareza seu proprio mundo social, evitando as inclinagcBes que possam
corromper as criancas, tais como a manipulacéo e o autoritarismo. Existe uma linha ténue que
divide a conduta do educador entre o autoritarismo e a liberalidade sem consequéncias. Em um
extremo identifica-se a postura dominadora, determinando o que deve ou néo ser feito, por outro
lado, encontra-se o procedimento oposto, permitindo que a crianga faca o que quiser e torne-se
uma tirana, cuja vontade tem que ser satisfeita a qualquer custo.

A conducdo nesse processo pedagogico da educacdo natural, ou educacdo negativa,
exige um posicionamento assertivo pelo preceptor em relagdo ao que a crianga pode ou nao

fazer, no sentido de impedir que ela faga o que quiser, bem como ndo priva-la de usufruir das
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necessidades inerentes a sua idade. Este € um fator preponderante para a formacao do senso de
liberdade para a crianca, pois servira para que a mesma possa discernir entre suas necessidades
naturais, que realmente precisam ser priorizadas e satisfeitas, e aquelas artificialidades criadas
pelos seus desejos, que podem ser meramente resultado das inferéncias do meio em que esta
inserida.

Rousseau é provocativo ao explicitar sobre a miserabilidade do ser humano que se traduz

na auséncia de limites e, pois, de liberdade, quando questiona:

Sabeis qual é o meio mais seguro de tornar miseravel vosso filho? E acostumé-
lo a obter tudo, pois, crescendo seus desejos sem cessar pela facilidade de
satisfazé-los, mais cedo ou mais tarde a impoténcia vos forcaré a usar a recusa.
(ROUSSEAU, 2004, pag. 96)

A obsesséo das ambig¢des ndo-naturais encaminha a crianga a uma dessensibilizagdo na
percepcao entre o querer, o dever e o poder. O refinamento de seus sentidos, agregado a
consolidacdo de seu corpo, conduz a crianca a um amadurecimento da consciéncia de suas
necessidades que refletirdo, paulatinamente, em um equilibrio entre os desejos e suas
faculdades, entre o querer e 0 poder.

O educador deve estar bem formado, ciente das peripécias que o rodeiam, filtrando seu
convivio social das pessoas que possam influenciar negativamente a educacédo da crianca, afim
de que ndo assuma aspectos que possam corromper seu carater. Para isso, precisa conhecer e
respeitar as necessidades proprias a infancia, auxiliando e suprindo aquelas que forem reais e
concebidas a partir da perspectiva natural sem, contudo, estender as necessidades que forem
artificiais, protegendo-a da escravidao de seus proprios desejos, livrando-a de uma saga tiranica.

Dada a relevancia da educacao negativa, como reciprocidade a limitacdo da convivéncia
social na infancia, Rousseau enfatiza a necessidade de que o adulto proporcione para a crianca
a possibilidade de se exercitar livremente, viabilizando o aprimoramento das capacidades
sensitivas e motoras, as quais servirdo de base para a exploracdo do seu potencial cognitivo.
N&o podemos considerar, entretanto, que a educacao natural signifique um isolamento social
da crianca, nem total liberalidade das intervencdes do adulto. O roteiro da educacdo natural
indica que tanto o envolvimento social quanto a influéncia exercida pelo adulto sdo meios pelos

quais a crianca ira se desenvolver, reputando sempre a infancia o tempo que lhe é devido.



36

2.2 O papel da natureza

Para Rousseau, natural é tudo aquilo que é implicito na crianca, ou seja, € a capacidade
de desenvolver-se a si mesma, possuindo varios aspectos potenciais que serdo despertados com
0 seu amadurecimento em conjunto com a mediacdo feita pelo preceptor. Por considerar a
crianca naturalmente boa, o genebrino enfatiza que, ao respeitar as diretrizes da natureza, a
probabilidade de ela se tornar um adulto autenticamente bondoso aumenta.

A perversdo social da época era resultado da acéo corrupta do homem, de modo que o
mundo adulto corromperia a crianca. Nesse sentido, Rousseau via em seu projeto educacional
a crianga como fonte da bondade geradora da transformacao do quadro social, sendo a natureza
simbolo do bem e a bondade exemplo do natural.

Ao pensarmos em natureza parece prolixo relacionar seu significado a uma simples
definicdo de tudo o que é natural, que possui um processo dindmico que segue regras proprias.
Entretanto, podemos verificar na obra de Rousseau que o termo natureza nos leva a considerar
0 que é natural, daquilo que € comum a todos. Por exemplo: todos nds somos corruptiveis e
naturalmente bons, todos nés podemos deixar essa esséncia bondosa e nos tornarmos pessoas
incompassivas — dependendo do quanto as influéncias do contexto em que vivemos nos
transformam intrinsecamente - pois a propria natureza possibilita a inferéncia e influéncia social
de todos e sobre todos, caso contrario, ndo precisariamos dos cuidados educacionais para
crescermos e nos tornarmos pessoas idéneas, pois a propria natureza ja teria blindado todas as
lacunas necessarias para um bom desenvolvimento pessoal e social.

Partindo dessa constatagdo, Rousseau passa a demonstrar a densidade e o modo
paradoxal que o conceito de natureza carrega consigo, que transcende uma definicdo légico-
semantica e que, devido a complexidade do tema, foi o primeiro pensador a deixar sua definicao
em aberto. Essa ideia de natureza iria influenciar profundamente grandes filésofos como
Nietzsche e Kant.

Rousseau conjuga transparéncia como adjetivo inerente a natureza humana. Starobinski
afirma que “Quando o coragdo do homem perdeu sua transparéncia, 0 espetaculo da natureza
se empana e se turva.” (2011, p. 21). A opacidade assume padrdo normativo para viver em
sociedade, sendo a imagem do mundo o meio pelo qual as consciéncias opacas se relacionam,
fora da liberdade de simplesmente ser, fragilizando as relagdes de convivéncia por ndo estarem
consubstanciadas pela verdade.
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Afim de haver sustentacdo nas relacfes sociais contratualistas, Starobinski afirma que

Entdo comega uma nova época, uma outra era da consciéncia. E essa nova era
se define por uma descoberta essencial: pela primeira vez a consciéncia tem
um passado. Mas, ao enriquecer-se com essa descoberta, ela descobre também
uma pobreza, uma falta essencial. Com efeito, a dimenséo temporal que se cava
atrds do instante presente tornou-se perceptivel pelo proprio fato de que se
esquiva e se recusa. A consciéncia se volta para um mundo anterior, do qual
percebe simultaneamente que ele Ihe pertenceu e que esté para sempre perdido.
No momento em que a felicidade infantil Ihe escapa, ela reconhece o valor
infinito dessa felicidade proibida. Entdo ndo resta mais do que construir
poeticamente o mito da época finda: outrora, antes que o véu se houvesse
interposto entre nés e o mundo, havia “deuses que liam em nossos coragdes”,
e nada alterava a transparéncia e a evidéncia das almas. Permaneciamos com a
verdade. Na biografia pessoal assim como na histéria da humanidade, esse
tempo esta situado mais proximo do nascimento, na vizinhanca da origem.
(STAROBINSKI, 2011, p. 22)

Afirma também que

A humanidade s6 esta entdo ocupada em viver tranquilamente sua felicidade.
Um infalivel equilibrio ajusta o ser e o parecer. Os homens se mostram e sdo
vistos tais como séo. As aparéncias externas ndo sdo obstaculos, mas espelhos
fiéis em que as consciéncias se encontram e se harmonizam. (STAROBINSKI,
2011, p. 22)

Encontrar a felicidade é o objetivo de se buscar ter uma vida boa, no entanto a natureza
humana ndo faz muitas exigéncias no que diz respeito a satisfacdo de si, por exemplo: temos a
necessidade de comer, morar e vestir, porém, para sobreviver ndo precisamos necessariamente
de finos manjares, ou de uma casa ampla ou de roupas de grife. Essas coisas fazem parte das
nossas necessidades artificiais, que sdo alimentadas a partir do que vemos na sociedade e
concebemos que sao coisas necessarias para uma vida tranquila e feliz, quando na verdade,
pouca coisa nos € necessaria.

Starobinski descreve que o principio da dissimulacdo do género humano ocorre na
queda de Adao e Eva quando sdo tentados pela serpente, sendo a origem da decadéncia
explicavel pelas razbes humanas, onde ambos estavam nus e patentes aos olhos, habitando no
Eden onde ndo Ihes faltava nada, pois tratava-se de um lugar de deleite, porém a cobica dos

olhos levou Eva a desejar daquilo que ndo Ihe era permitido, assumindo entdo a
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responsabilidade por agir de acordo com sua vontade, o que lhe trouxe vergonha e

consequéncias pela sua acdo. Seguindo esta logica, Starobinski afirma que

a historia universal, embaracada pelo peso continuamente crescente de nossos
artificios e de nosso orgulho, adquire o andamento de uma queda acelerada na
corrupcdo: abrimos os olhos com horror para um mundo de mascaras e de
ilusBes mortais, e nada assegura ao observador (ou ao acusador) de que ele
préprio seja poupado pela doencga universal. (STAROBINSKI, 2011, p. 24)

A insercdo e participacdo na sociedade ocorre por observar o preceptor, tendo por
referéncia desde as suas atitudes até o modo de ser, sejam eles bons ou maus. Partindo desta
verificagdo, constatamos uma desvirtuacdo social progressiva concernente a evolucdo social
pelo fato de cada vez mais o ser humano estar afastado das suas raizes, de suas necessidades
verdadeiras, causando-lhe aflicdo e, consequentemente, um afastamento da vida boa.

Para exemplificar, imaginemos uma pessoa bem sucedida financeiramente no século
XIX, que, por sua condigdo social tinha acesso as grandes invencOes da época, tais como: o
fogdo a gas, a fotografia, cortador de grama, ou a revolucionaria lampada incandescente, e
transportemos essa pessoa para o0 século XXI. Obviamente que o choque ente tempos causaria
um transtorno psicologico, mas a partir da adaptacdo ao meio, sera que essa pessoa OuU Seus
filhos seriam felizes ao perceber que hoje eles tém acesso ao fogdo a gas, a fotografia e ao
cortador de grama, mas que ndo possui micro-ondas, maquina digital ou cortador de grama
elétrico? Seus filhos ndo iriam se importar por ndo terem smartphones ou acesso a internet
enquanto todos os seus colegas desfrutam dessas comodidades? E pensando ao contréario, se
nesse momento nado tivéssemos a energia elétrica para digitar ou iluminar a leitura desse texto,
ndo tivéssemos acesso a internet ou a celulares, e tivéssemos que ir para casa descansar ao
anoitecer depois de um dia de trabalho, sem o recurso do controle remoto ou da tele entrega,
saberiamos usufruir da simplicidade do viver natural como viviam nossos avos?

Evidentemente que Rousseau nao esta contra aos recursos ou as invencdes que facilitam
nossos dias, entretanto, ele questiona sobre 0 quanto isso é necessario para nds, a ponto de ndo
sabermos viver de uma maneira integra por estarmos apegados a necessidades artificiais, que
vao além daquilo que precisamos para vivermos bem. Nesse aspecto, a formacdo da crianca
deve ser norteada pela natureza, afim de que aprenda principios como o da liberdade bem

regrada.
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A traducdo de “natural” no contexto do Emilio é como o grito emergente de uma
contestacdo ao que era vivido em sua época, pois seu significado diz respeito a genuinidade
necessaria a todo ser humano em sua formacao. Para Rousseau, o0 natural concerne a busca pela
autenticidade, respeitando o tempo devido a infancia, sem pular ou acelerar as etapas do
desenvolvimento natural da crianca. Segundo o genebrino, o conceito de natureza agrega
também um significado normativo que diz respeito aos fatores externos a crianca. Este elemento
remete a dindmica no contato da crianga com a simplicidade da vida no campo a qual seria a
melhor op¢do por ndo estar no &mago da corrupcdo social e por dispor de amplo espaco para

aprimorar os sentidos e fortalecer o corpo. Rousseau € categorico ao sustentar que

Essa é também uma das razdes por que quero educar Emilio no campo, longe
da canalha dos criados, os Gltimos dos homens depois de seus patrdes; longe
dos negros costumes das cidades, que o verniz de que se cobrem torna
sedutores e contagiosos para as criancas, ao passo que 0s vicios dos
camponeses, sem atrativos e em toda a sua rusticidade, servem mais para
desanimar do que para seduzir, quando ndo se tém nenhum interesse em imita-
los. Na aldeia, um preceptor serd muito mais senhor dos objetos que quiser
apresentar a crianca. (ROUSSEAU, 2004, p. 100).

O adulto deve cuidar para que exista uma proximidade da crianca com a sua condicéo
natural. Dessa forma ela estara na condicéo de ser responsavel por seus atos, aprendendo sobre
si mesma em relagdo com o que lhe é externo. A educacéo pelas coisas dard condi¢des para o
aprimoramento de uma autonomia que ira protegé-la das intempéries sociais que a atingirdo
quando for adulta.

O autoconhecimento da crianga a conduz a autonomia, encorajando-a a enfrentar as
demandas de suas proprias necessidades, sendo que, quanto maior for o aprimoramento de suas
forcas, menos terd de solicitar a terceiros 0 que precisa, agindo por conta propria. Nesse

particular, Rousseau considera que

Outro progresso torna a queixa menos necessaria as criancas: € o de suas
forgas. Podendo mais por si mesmas, precisam com menos frequéncia, recorrer
aos outros. Junto com a forga, desenvolve-se o conhecimento, que as pde em
condices de dirigi-la. (ROUSSEAU, 2004, p. 71-72)
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Destaca-se que a dimensdo educativa para Rousseau ndo se restringia apenas ao
comportamento e aos bons habitos do sujeito, e sim, a formacdo de uma boa vontade que
precede as atitudes. A tensdo entre o querer e o poder torna-se fundamental a educacéo natural,
pois é através desse conflito interno que a crianga podera diferenciar suas necessidades reais
das supérfluas, impedindo-a de escravizar os adultos e ela mesma ser escrava de seus desejos.

Rousseau considera a natureza humana como desejante, isto faz com que o sujeito saia
de si em comparagio de si com os outros. E no desejo que emergem do ser o impulso de
autoconservacao e reconhecimento, refletindo na sociabilidade e na construcéo de significacdes
para as relacfes sociais. Entretanto, a questdo da natureza desejante torna-se um problema
quando o ser humano ndo consegue pensar sobre seus desejos, tornando-se avido por satisfazé-
los, sem 0 uso adequado da razao e da inteligéncia.

O exemplo fornecido pelo autor é dado a partir de sua observacdo dos animais. O gato
quando nasce ja nasce gato sabendo viver como gato, e 0 gato com fome ndo come alpiste e 0
pombo com fome ndo come filé. A vida do gato e do pombo € regida na integra pelos seus
instintos, sendo que gatos e pombos ndo pensam para viver, sdo puramente instintivos, tém na
natureza todas as respostas para uma vida de gato e uma vida de pombo. Rousseau propGe que
0 homem ndo é assim, pois ha uma fronteira entre homens e animais. A esse respeito, 0

genebrino destaca:

Né&o vejo em todo animal sendo uma maquina engenhosa, a qual a natureza deu
sentidos para prover-se ela mesmos, e para se preservar, até certo ponto, de
tudo o que tende a destrui-la ou perturba-la. Percebo precisamente as mesmas
coisas na maquina humana, com a diferenca de que sé a natureza faz tudo nas
operacOes do animal, ao passo que 0 homem concorre para as suas na qualidade
de agente livre. Um escolhe ou rejeita por instinto, o outro por um ato de
liberdade, o que faz com que o animal ndo possa afastar-se da regra que lhe é
prescrita, mesmo quando lhe fosse vantajoso fazé-lo, e que o homem dela se
afaste frequentemente em seu prejuizo. E assim que um pombo morre de fome
perto de uma vasilha cheia das melhores carnes, e um gato sobre uma porcéo
de frutas ou de gréos, embora ambos pudessem nutrir-se com os alimentos que
desdenham, se procurassem experimenté-lo; é assim que os homens dissolutos
se entregam a excessos que lhes ocasionam a febre e a morte, porque o espirito
deprava os sentidos, e a vontade fala ainda quando a natureza se cala.
(ROUSSEAU, 1754. p. 54)

Nos animais, diferentemente do homem, o instinto da conta da vida, por isso 0 homem
vai além do seu instinto para sobreviver; se viver no instinto o ser humano morre. O homem

pensa, delibera, faz 0 que nunca ninguém fez, e tudo isso é feito além do instinto, o0 que
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Rousseau chama de vontade. VVontade é tudo aquilo que 0 homem faz além do seu instinto e de

sua natureza. O genebrino pontua:

Mas, quando as dificuldades que envolvem todas essas questdes deixassem
algum motivo de discutir sobre essa diferenca do homem e do animal, ha outra
qualidade muito especifica que os distingue, sobre a qual ndo pode haver
contestacdo: é a faculdade de se aperfeicoar, a qual, com o auxilio das
circunstancias, desenvolvem sucessivamente todas as outras e reside, entre
nds, tanto na espécie como no individuo, ao passo que um animal €, no fim de
alguns meses, 0 que sera toda a vida, e sua espécie, ao cabo de mil anos, o que
era no primeiro desses mil anos. Porque sé 0 homem esta sujeito a se tornar
imbecil? N&o sera porque volta assim ao seu estado primitivo e, enquanto o
animal, que nada adquiriu e nada tdo pouco tem que perder, fica sempre com
0 seu instinto, ele, perdendo de novo, com a velhice ou outros acidentes, tudo
0 que a sua perfectibilidade lhe fizera adquirir, torna a cair assim mais baixo
do que a propria besta? Tristes de nos se fossemos forgados a convir que essa
faculdade distintiva e quase ilimitada é a fonte de todas as desgragas do
homem; que € ela que o tira & forca de tempo dessa condicao originaria na qual
ele passaria dias tranquilos e inocentes: que é ela que, fazendo desabrochar
com os séculos suas luzes e seus erros, seus vicios e suas virtudes, o torna, com
0 tempo, o tirano de si mesmo e da natureza. (ROUSSEAU, 2004, p. 56)

Para 0 homem sobreviver precisa transcender a sua natureza instintiva e pensar, calcular,
achar solugdes que ninguém tinha pensado antes, ou seja, tudo aquilo que significar o uso da
razdo em nome de uma vida melhor, a isto se denomina vontade. A vontade €, portanto, tudo
aquilo que se usa da inteligéncia para se viver melhor, € o uso da razdo, do pensamento para a
vida.

Em seu projeto de educacdo natural, Rousseau considera que é necessario haver um
equilibrio entre a tensdo desejo/vontade, pois priorizar as faculdades em detrimento do desejo
seria desconsiderar a crianca em sua totalidade, ndo a compreendendo como crianga,
transformando-a em um adulto antes do tempo. Quando deixada a mercé de seus instintos, ela
mesma ficara deixada a satisfacdo de seus desejos artificiais. Trata-se de diminuir a distancia
existente entre os desejos e a vontade, submetendo os desejos as ratificacGes da vontade.

E desafiador pensar nessa perspectiva, pois ndo se trata de anular os desejos da crianca,
mas sim de identificar e ensinar a identificar quais sdo atos ficticios ou viciosos oriundos das
relacGes artificiais e corruptas das relacbes humanas e quais sao verdadeiros e necessarios para

sobrevivéncia do ser humano. Dalbosco afirma que



42

O projeto de educagdo natural movimenta-se aqui no fio da navalha: de um
lado, precisa evitar a repressdo dos desejos da crianca, pois, caso contrario, a
educacdo natural se jogaria por inteiro nos bragos do moralismo autoritario; de
outro precisa impedir que tais desejos se sobreponham as faculdades, uma vez
que isso conduziria a educacdo natural para o espontaneismo, levando-a a bater
de frente com a ideia de liberdade bem regrada. Trata-se de evitar, como se
pode observar, tanto o excesso como a falta e a grande tarefa consiste em
proporcionar a crianga recursos que a auxiliem na construcdo de um modo de
vida equilibrado, sem que 0 mesmo se torne reprimido ou por si s6 abusivo.
(DALBOSCO, 2012, p. 1123)

Na visdo de Rousseau, a sociedade presente em sua época encontrava-se imersa em
profunda corrupcdo e artificialidade. Para reverter esse quadro de depravagdo, fazia-se
necessario um estudo agucado sobre a natureza humana, pois era a partir desse elemento que se
poderia entender o principio da desigualdade entre os homens, pois sua compreensdo de
sociedade se dava a partir da natureza humana, sendo que este é que fazia a sociedade e nao a
sociedade que fazia 0 homem.

A educacdo proporcionara autonomia no desenvolvimento da crianga. Isto servird de
base para a construcdo de novos conhecimentos, permitindo ao individuo um caréater
inconclusivo de si mesmo, o que Ihe permite transcender a ideia de permanéncia e imutabilidade
de seu carater, possibilitando uma maleabilidade de seu comportamento frente ao seu contexto.
A superacdo das determinagOes prévias diferencia o ser humano dos demais animais, pois cabe
ao animal ser aquilo para qual ja fora feito. A propria natureza prevé as condi¢Ges necessarias
para a crianga desenvolver-se. Rousseau determina trés principios elementares para a educacéo

natural na infancia:

Longe de terem forcas supérfluas, as criancas nem mesmo tém forgas
suficientes para tudo o que a natureza Ihes exige. E preciso, portanto, facultar-
Ihes o emprego de todas as forcas que ela Ihes da e de que ndo poderiam abusar.
Primeira méaxima. E preciso ajuda-las e suprir o que lhes falta, quer em
inteligéncia, quer em forga, em tudo o que diz respeito a necessidade fisica.
Segunda méaxima. No auxilio que Ihe prestamos, devemos limitar-nos
unicamente ao realmente Gtil, sem nada conceber a fantasia ou ao desejo ir
razodvel, pois a fantasia ndo as atormentara enquanto ndo se a fizer nascer,
dado que ela ndo pertence & natureza. Terceira maxima. E preciso estudar com
atencdo sua linguagem e seus sinais, para que, numa idade em que elas ndo
sabem fingir, distingamos em seus desejos 0 que vem imediatamente da
natureza e o que vem da opinido. Quarta maxima. (ROUSSEAU, 2004, p. 58).
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Quanto ao homem ndo é possivel dizer o que ele serd& com certeza, pois suas
potencialidades elevam seu ser como espécie, de forma que podemos caracterizar
antropologicamente o fato de que a natureza humana pode se deixar moldar. A educagao assume
uma direcdo determinada dentro de um processo de formacdo humana que é aberto e
indeterminado.

O homem natural significa para Rousseau a condicdo autenticamente boa do ser
humano, sendo que essa esséncia perde-se na socializagdo onde o parecer predomina sobre o
ser. O “homem social”, quando regido pelo amor proprio ndo educado, reflete a superficialidade
negativa caracterizada pela dissimulagéo, inautenticidade, repulsa e afastamento dos outros a
partir da diferenca existente ou aproximagao por interesses?. Em sua obra denominada Discurso

acerca da origem da desigualdade entre os homens, Rousseau argumenta que

Né&o se deve confundir o amor préprio com o amor de si mesmo; sdo duas
paixdes bastante diferentes tanto pela sua natureza quanto pelos seus efeitos.
O amor de si mesmo é um sentimento natural que leva todo o animal a velar
pela propria conservagdo e que, no homem dirigido pela razdo e modificado
pela piedade, produza humanidade e a virtude. O amor préprio ndo passa de
um sentimento relativo, ficticio e nascido na sociedade, que leva cada
individuo a fazer mais caso de si mesmo do que qualquer outro, que inspira aos
homens todos os males que mutuamente se causam e que constitui a verdadeira
fonte da honra (ROUSSEAU, 1978, p. 306-307).

Nesse caso, 0 amor proprio pode levar até mesmo ao uso da violéncia para fazer valer
sua ansia pelo poder, ascensdo hierarquica ou reconhecimento social, em detrimento do
rebaixamento dos outros.

A partir das consideragdes acima, verificamos o motivo pelo qual Rousseau preocupava-
se tanto com o periodo da infancia, e qual era sua pretensdo num contexto social maior. A
divergéncia entre o homem natural e o homem artificial, cujas caracteristicas influenciam
diretamente qualidade da vida em sociedade, reside especificamente no fundamento da
formacédo autbnoma, de modo que o individuo seja capaz de desenvolver condi¢des para agir a
partir dos seus proprios pensamentos, nao se permitindo engendrar pelas opinides alheias.

2 Segundo Dalbosco, Rousseau considera ser fundamental a educacdo do amor proprio para que a educagao social
ndo derive para o anseio do dominio do outro. O mesmo autor afirma que “o amor proprio €, por sua vez, um
sentimento que nasce tardiamente no individuo, sendo constituido pela reflexdo, também constituidor e, a0 mesmo
tempo, resultado do processo de socializagdo humana.” (DALBOSCO, 2005, p.10).
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2.3 A meta da educacio natural: o fortalecimento do corpo e o refinamento dos sentidos

Rousseau constatou que a forma que a natureza encontrou para fortalecer o corpo e
refinar os sentidos da crianga é através do contato com ela mesma. A experiéncia com a natureza
compreende a percepcdo das capacidades e limitacGes através das provacdes, sendo que as
interacdes nas brincadeiras e jogos nesse ambiente protegem a crianca de desenvolver habitos
corruptos dos adultos, que tendem a desvirtuar seu processo de desenvolvimento natural.

A exposicdo a natureza desenvolvera as resisténcias da crianca para o enfrentamento de
problemas que produzirdo sensacOes que exigirdo a aplicacdo e aperfeicoamento das
capacidades para encontrar novas alternativas de utilizacdo das suas forcas através dos
exercicios fisicos proporcionados de forma ludica. Os confrontos com as dificuldades nas
brincadeiras durante a infancia sdo muitos pertinentes, pois servirdo como preparacdo para as
adversidades da vida. Rousseau ensina que podendo mais por si mesmas, precisam com menos
frequéncia recorrer aos outros. Junto com a forga, desenvolve-se o conhecimento, que as pde
em condigdes de dirigi-la. (ROUSSEAU, 2004, p.71)

O fortalecimento do corpo possibilitara que a crianga tenha maior autonomia para suprir
suas necessidades, pois quanto mais ela desenvolver suas forcas, menos precisara recorrer aos
outros para fazer as coisas. A partir desse fortalecimento € que a crianga ird desenvolver seu
conhecimento das coisas, assumindo uma postura consciente de si mesma nas escolhas de suas
acOes e vontades. Exercitar o corpo, tornando-o robusto e sadio, € condicdo necessaria para
alavancar as potencialidades morais da infancia, pois a crianca percebera, através das diretrizes
da natureza, quais séo suas necessidades reais e artificiais.

O contato com a natureza proporciona a crianca experiéncias de liberdade como correr,
bem como a responsabilidade que demanda em ser livre, como a possibilidade de cair e se
machucar. Isto é fundamental para que ela perceba os limites da liberdade imputados pela
natureza. As licBes da natureza permitirdo a crianca que se desenvolva a ponto de poder
enfrentar essas pequenas dificuldades, as quais serdo um preparativo para que, mais tarde,

consiga suportar obstaculos maiores. O genebrino argumenta que



45

Se cair, se ficar com um galo na cabeca, se sangrar pelo nariz, se cortar os dedos,
em vez de me agitar ao seu redor com um jeito alarmado, ficarei tranquilo, pelo
menos por um pouco de tempo. O mal esta feito, € uma necessidade que ela o
suporte; toda a minha diligéncia so6 serviria para assusta-la ainda mais e aumentar
sua sensibilidade. No fundo, é menos o machucado do que o medo que atormenta
quando nos ferimos. E nessa idade que se tomam as primeiras lic8es de coragem e,
suportando sem pavor as dores leves, aprende-se aos poucos a suportar as grandes.
(ROUSSEAU, 2004, p.70)

Rousseau observa que impedir que a crianca sofra é uma prética contréria a natureza,
pois a superprotecdo cria sentimentos nocivos que desencadeardo uma corrupc¢ao no carater do
sujeito, tornando-o tirano, inconsequente, impulsivo e indeciso. Os problemas constituem-se
como fator importante para perceber que a vida ndo é constituida apenas de momentos
agradaveis, mas também de frustrac@es e dificuldades, as quais devem ser consideradas como
oportunidades para aprendizagem que podem aprimorar a capacidade sensoria e intelectiva do

sujeito. Segundo Queiroz,

Contudo, quando respeitadas as fases especificas de seu desenvolvimento,
valorizando o aprimoramento de suas aptid@es naturais, a crianca ganha forca
a medida que ultrapassa suas necessidades e se satisfaz com suas préprias
limitacGes, ou seja, quando possui menos desejos do que necessidades em seu
corpo. (QUEIRQOZ, 2010, p. 43)

O carater de subordinacao das criangas imposto pelo adulto era amplamente criticado
pelo genebrino, pois quando as tarefas ndo correspondiam a idade, infringiam as normas da
natureza para aquele periodo da vida. A natureza, nesse momento, pode ser considerada
amplamente relevante na formacdo moral da crianga, pois o afastamento da superficialidade
social e da inautenticidade acentuara a consolidacdo de sua bondade natural.

O tempo necessario para o amadurecimento da crianca é fundamental para que as
experiéncias sejam efetivamente estimulantes no refinamento dos sentidos, o que possibilitara
um desenvolvimento saudavel. Correr, brincar, pular, gritar, se sujar, cair e até se machucar séo
atividades inerentes a infancia, devendo o preceptor proporcionar a efetividade do contato com
as coisas, de modo que a crianca possa se tornar independente no que diz respeito as suas
necessidades, fortalecida e agil corporalmente, apta ao aprimoramento intelectual posterior.

Rousseau argumenta:
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Quereis, entdo, cultivar a inteligéncia de vosso aluno; cultivai as forcas que ela
deve governar. Exercitai de continuo seu corpo; tornai-o robusto e sadio, para
torna-lo sabio e razoavel; que ele trabalhe, aja, corra e grite, esteja sempre em
movimento; que seja homem pelo vigor, e logo o serd pela razdo.
(ROUSSEAU, 2004, p. 137).

As dificuldades impostas pela natureza serdo fundamentais para que a crianga aprenda
a superar 0s obstaculos que existirdo durante sua vida. Os limites impostos pela natureza
estimulardo a sensibilidade na crianca de forma a ampliar suas for¢as e torna-la autbnoma. A
pretensdo €, portanto, que por meio do fortalecimento do seu corpo e da depuracéo dos sentidos,
a crianga torne-se avigorada.

Antes de ser racional, encontram-se no sujeito dimensdes psiquicas primitivas elencadas
nas emocoes, sentidos e instintos. Estes mecanismos a priori antecedem ao pensamento
formalmente engendrado e, segundo Rousseau, seriam mais confidveis por serem proprios do
ser humano e construidos por ele, diferentemente das constru¢cdes do senso comum elaboradas
pela sociedade e que seriam impostas ao sujeito, ndo sendo, entretanto, verdadeiras em sua
esséncia. O desenvolvimento de seus sentidos é necessario para que ela reconheca suas
potencialidades, domine seus movimentos e aperfeicoe suas necessidades naturais. Rousseau

enfatiza que

Exercitar os sentidos ndo é apenas fazer uso deles, mas aprender a bem julgar
através deles é aprender, por assim dizer, a sentir; pois n6és ndo sabemos nem
tocar, nem ver, nem ouvir a ndo ser da maneira como aprendemos.
(ROUSSEAU, 2004, p. 160)

A natureza proporciona um aprendizado insubstituivel a crianca. SituacGes adversas
aumentam a resisténcia do corpo bem como a desenvolve a capacidade de adaptacdo as

mudancas de seu contexto. Rousseau destaca que

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. Se
quisermos perverter essa ordem, produziremos frutos tempordes, que ndo
estardo maduros e nem terdo sabor, e ndo tardardo em se corromper; teremos
jovens doutores e velhas criancas. A infancia tem maneiras de ver, de pensar e
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de sentir que lhes sdo préprias; nada é menos sensato do que querer substituir
essas maneiras pelas nossas. (ROUSSEAU, 2004, p. 86)

A certeza de si e de suas limitacOes, somada & confrontagcdo com os seus temores, fara
com que a crianga torne-se sagaz e corajosa, possibilitando a formagdo de um carater auténtico
e apto a tomar decisdes futuras. Este impacto influenciara significativamente em sua formacao
moral e conduta social. Essas dificuldades pequenas preparardo a crianga para enfrentar outras
gue seguirdo em maior quantidade e intensidade. As forcas intrinsecas da crianca, se bem
desenvolvidas, Ihe s&o suficientes para o suprimento de suas necessidades e, consequentemente,
de sua sobrevivéncia. E através do contato do individuo com a natureza que ocorre uma
interrelacéo entre os sentidos, pois eles assumem papel de dependéncia de um para com o outro
a fim de alcancarem um objetivo comum: a sobrevivéncia.

Rousseau enfatiza a importancia das criancas estarem expostas a sua condicdo natural,
bem como de o preceptor proporcionar e ndo atrapalhar essa proximidade, incentivando na
crianca a formacéo de um cidadao sujeito de seus atos, consciente de si mesmo em relacéo ao

que Ihe rodeia. Para ele,

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. [...] A
infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que lhes sdo préprias; nada
é menos sensato do que querer substituir essas maneiras pelas nossas, e para
mim seria a mesma coisa exigir que uma crianca tivesse cinco pés de altura e
que tivesse juizo aos dez anos. (ROUSSEAU, 1995, p. 86).

Rousseau prevé que o desenvolvimento adequado da crianga acontecera
espontaneamente, ja que a exploracdo do que lhe é externo proporcionara a oportunidade de
estabelecer definicdes sobre suas limitacdes fisicas. A consciéncia de seus limites fara com que
as criancas desenvolvam maior autonomia na execugdo de suas acOes, bem como suas
incapacidades, levando-a proporcionalmente ao crescimento da forca, também é necessario a
maturacdo do conhecimento para utiliz-la.

Em contato com as coisas a crianca fard experiéncias que lhe permitirdo exercitar a
percepcao sensivel. Esta seria a primeira forma pela qual uma crianca pode racionalizar alguma
coisa, sendo que tudo entra pelo conhecimento humano através sentidos; logo, antes de aprender

a pensar a crianga deve aprender a sentir. O fortalecimento do corpo e o refinamento dos
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sentidos s@o instrumentos para garantir que a inteligéncia desenvolva a racionalidade. Rousseau

expoe que

Como tudo o que entra no entendimento vem pelos sentidos, a primeira razéo
do homem é uma razdo sensitiva; é ela que serve de base para a razdo
intelectual: nossos primeiros mestres de filosofia sdo nossos pés, nossas maos,
nossos olhos. Substituir tudo isso por livros ndo equivale a nos ensinar a
raciocinar, mas sim a nos ensinar a nos servirmos da razdo de outrem; equivale
a nos ensinar a acreditar muito e a nunca saber nada (ROUSSEAU, 2004, p.
148)

O refinamento dos sentidos retrata o contato com a natureza a partir dos sentidos, onde
a crianga experimentara novas sensacdes sobre o que a cerca, proporcionando uma reconstrucdo
do conhecimento a partir das experiéncias resultantes desse contato. O conhecimento produzido
implicara na percepc¢do dos proprios limites, ndo de forma imposta pelo homem, mas ensinada
pela acdo da propria natureza interna do sujeito em consonancia com a natureza externa a ele,
conscientizando-o de sua a¢do dentro de suas possibilidades.

Rousseau entendia que a educacédo natural consubstanciaria a formacéo e a constitui¢éo
de um homem que teria suas proprias leis internas e que o impediriam de agir meramente por
regramentos exteriores, mas de uma perspectiva como parte integrante do todo ao qual pertence,
configurando sua liberdade de ser a partir da natureza. Esse processo possibilitara a crianca o
primeiro conceito de liberdade bem regrada® a partir das experiéncias vivenciadas, que sera
fator constitutivo de sua infancia cuja aplicabilidade sera para toda a vida.

E interessante observar que Rousseau elucidava, naquela época, aimportancia (processo
de autonomizacdo) de a crianca aprender a confrontar seus proprios desejos e definir suas
necessidades. O autor toma por base as relagdes empiricas para compreensdo da interacdo da
crianga com o mundo, pois atraves das experiéncias sera conduzida a liberdade e ao
desenvolvimento da sua autonomia. O efeito de tais relacGes é subsidio no desenvolvimento de
sua sensibilidade, que permitira a crianca considerar-se sujeito de sua acéo e reflexiva com suas

atitudes em contato com a natureza, numa espécie de “liberdade bem regrada”.

3Ss—:‘gundo Rousseau, “o espirito destas regras consiste em conceder as criangas mais liberdade verdadeira e menos
voluntariedade, em deixar com que fagam mais por si mesmas e exijam menos dos outros. Assim, acostumando-
se, desde cedo, a subordinar seus desejos a suas forcas, elas sentirdo pouca privacdo do que ndo estiver em seu
poder.” (OC IV 290; 1992, p. 50).
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As sensacOes ocorrem a partir da interacdo com o meio. O preceptor deve proporcionar
que essa interagdo ocorra de forma que a aprendizagem seja estimulada pelo contato. E dessa
forma que ela discernird as diferengas entre os pesos, frio, quente, resistente, fragil, esponjoso,
aspero, delicado, entre outros, pois a sensagdo produzida pelos diferentes sentidos pode

provocar diferentes reagdes.

2.4 Os sentidos na educagao natural

Para Rousseau, integracdo do elenco tripartite esbogada na relacdo entre o adulto, a
crianga e a natureza, permite a formagdo de um homem integro capaz participar da estruturacéo,
a partir de seus individuos, de uma sociedade igualitaria e democraticamente constituida.
Entretanto, para alcancar essa finalidade, o educador deve seguir os principios listados pela
natureza, partindo da premissa de que o0 homem, em sua constituicdo, ndo possui 0s elementos
necessarios para formacao racional na segunda infancia, pois a razdo, nesse momento, é uma
capacidade potencial que, para ser desenvolvida durante a formacao social, precisa de condic¢oes
solidas das virtudes evidentes nesta fase, a saber, o fortalecimento do corpo e o refinamento dos
sentidos.

Para isso, a logica rousseauniana contraria as correntes filosoficas de sua epoca, que

consideravam fidedigna a afirmacgéo do fim redentor da razéo, contudo, o genebrino afirma que

A obra-prima de uma boa educacédo é formar um homem razoavel, e
que, ao pretender educar uma crianca pela razao seria como comecar pelo fim,
tornando a obra um instrumento. (ROUSSEAU, 2004, p. 90).

Sua perspectiva pedagdgica fundamenta-se em estabelecer claras delimitagdes entre o

uso da razao e dos sentidos na infancia. Para ele

As primeiras faculdades que se formam e se aperfeicoam em nés sdo 0s
sentidos. Sdo, portanto, as primeiras faculdades que seria preciso cultivar; [no
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entanto], sdo as Unicas que sdo esquecidas, ou mais desdenhadas.
(ROUSSEAU, 2004, p. 160)

Permitir a crianca experimentar, errar, sofrer, se alegrar sem as imposicdes autoritarias
do adulto contribui para o aperfeicoamento dos sentidos, 0s quais, embora sejam inatos ao
sujeito, precisam ser polidos, de modo que se integrem como participante do todo indivisivel

que € o ser humano.

Exercitar os sentidos ndo é apenas fazer uso deles, mas aprender a bem julgar
através deles [...], é aprender, por assim dizer, a sentir; pois n6s ndo sabemos
nem tocar, nem ver, nem ouvir a ndo ser da mesma maneira como aprendemos.
(ROUSSEAU, 2004, p. 160)

A percepcdo de mundo torna-se mais clara quando estimulamos os sentidos. Ha de se
observar, entretanto, que cada um tem uma percepcao que Ihe é peculiar, pois ao vislumbrar
uma paisagem ou um objeto, minha forma de ver seré unica, de modo que a pessoa que esta do
meu lado enxergara a mesma paisagem ou objeto, mas de forma diferente. Isso ocorre devido a
constituicdo sensitiva do ser humano. Segundo Rousseau, devera ser estimulado e
amadurecimento de dos sentidos como um todo indivisivel, alicer¢gando “[...] pés habituados a
se firmar [...] e maos treinadas para se aplicarem com facilidade a todos os corpos circunstantes
[...]”. (ROUSSEAU, 2004, p. 168), compreendendo, assim, as diferengas entre matérias, sons,
cores, sabores e cheiros.

Quando agucado em sua plenitude, o tato pode até suprir as necessidades sob a
responsabilidade da visdo e da audicdo através das vibracdes, sendo possivel distinguir os sons

agudos dos graves, pois “[...] sons provocam nos corpos sonoros abalos sensiveis ao tato [...]”.

(ROUSSEAU, 2004, p. 169-170). Segundo Rousseau,

Se exercitarmos os sentidos para essas diferencas, ndo tenho divida de que
com o tempo poderemos tornar-nos tdo sensiveis a ponto de conseguirmos
ouvir uma &ria inteira com os dedos. (ROUSSEAU, 2004, p. 170).
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A sensibilidade tatil pode, em alguns casos, suprir as deficiéncias auditivas, como no
caso dos surdos. Rousseau observa que as vibracdes decorrentes dos toques dos instrumentos
acusticos torna-se perceptivel pelo contato com o instrumento. Através da vibracdo da madeira
é possivel identificar a frequéncia do som. O filésofo exemplifica essa situagdo da seguinte

maneira:

Pondo a méo sobre o corpo de um violoncelo, podemos distinguir, sem o
auxilio dos olhos ou dos ouvidos, unicamente pela maneira como a madeira
vibra e treme, se 0 som que ele produz é grave ou agudo, se é tirado das cordas
graves ou agudas. (ROUSSEAU, 2004, p. 170).

O filésofo expBe a necessidade de refinamento dos sentidos, sendo que estes ndo vém
finalizados, mas sdo vias potenciais para estabelecer uma relagao inter e intra-subjetivas com o
mundo. Com um vislumbre conseguimos capturar inimeras informacgdes que estdo além do
nosso alcance, permitindo-nos um julgamento prévio a partir do que vemos. A tendéncia é que
a crianca crie um conceito antecipado ao ver alguma coisa, pois a visdo € a primeira que chega
ao objeto, entretanto, ao toca-lo, ela percebera que seus sentidos podem ir além de sua visao,
suas sensac0es e, consequentemente seu conhecimento, ndo estéo restritos a um modelo estatico
de experiéncias. Os sentidos estdo interligados entre si e juntos contribuem para a construcao
de ideias originais e sensacdes unicas, que possibilitardo a formagdo de um ser humano antes

de um ser social. Considerando esse raciocinio, o genebrino afirma que

A visdo é de todos 0s nossos sentidos 0 mais falivel, exatamente porque é o
mais extenso e, precedendo de muito todos 0s outros, suas opera¢Bes sao
rapidas e amplas demais para poderem ser retificadas por eles. (ROUSSEAU,
2004, p. 172).

Interessante observar que ndo vemos apenas pelos olhos. A estrutura ocular serve para
formar a imagem que € levada ao cérebro por impulsos nervosos, o qual processa a mensagem
procurando entender o que estamos vendo. Contudo, embora a imagem capturada pelos olhos
seja perfeita, no momento em que a imagem é processada podem ocorrer mudangas na
concepgdo da imagem, feitas pelo proprio cérebro. Por exemplo, quando o cérebro entende que

uma imagem de uma foto foi capturada com baixa luminosidade, ele naturalmente tenta clarea-
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la, dando brilho a imagem por conta prépria. A reciproca também é verdadeira, pois se o cérebro
entender que a imagem foi submetida a uma luz intensa, ele ird escurecé-la na tentativa de
aproximar a imagem da realidade.

Esse efeito, para Rousseau, também faz parte do aprendizado, pois

Sem as falsas aparéncias, nada veriamos em profundidade; sem as gradaces
de tamanho e de luz, ndo poderiamos avaliar nenhuma distancia, ou melhor,
ndo haveria distancia para n6s. Se de duas arvores iguais aquela que estivesse
a cem passos de nds parecesse-nos tdo grande e tdo nitida quanto a que
estivesse a dez, nos as situariamos uma do lado da outra. Se percebéssemos
todas as dimensdes dos objetos pela sua verdadeira medida, ndo veriamos
nenhum espaco e tudo nos pareceria estar junto aos nossos olhos.
(ROUSSEAU, 2004, p. 172)

Para evitar que o sujeito seja ludibriado pelas artimanhas da viséo, o genebrino aponta
para a necessidade de a visdo ser acompanhada pelo tato. Ele demonstra a conexao entre os dois
quando fala que “assim como o tato concentra as suas operagdes em torno do homem, a visao
estende as suas para além dele; € isso que as torna enganadoras.” (ROUSSEAU, 2004, p. 172).

O contato com o mundo através das experiéncias tateis proporciona um incremento
intelectual significativo. Moralmente, o aprimoramento deste sentido permite ao sujeito

identificar as debilidades existentes no julgamento prévio ou precoce de algo ou alguém:

Os juizos do tato sdo 0s mais seguros, precisamente porque sdo 0s mais
limitados, pois, estendendo apenas até onde nossas mados podem alcangar, eles
retificam os destinos dos outros sentidos, que se atiram ao longe sobre objetos
que mal percebem, ao passo que tudo o que o tato percebe, percebe-o bem.
Além disso, juntando quando queremos a forca dos musculos a acdo dos
nervos, unimos, através de uma sensacdo simultinea, ao juizo sobre a
temperatura, as grandezas e as figuras, 0 juizo sobre o peso e a solidez. Assim,
o tato, sendo de todos os sentidos o que melhor nos instrui sobre a impressdo
que os corpos estranhos podem fazer sobre 0 nosso, é o de emprego mais
frequente e aquele que nos d& mais imediatamente o conhecimento necessario
para nossa conservacdo. (ROUSSEAU, 2004, p. 169)

Uma das formas propostas pelo filésofo para refinar o tato seria através do aprendizado
musical, onde o sujeito ird interagir ativamente sobre o toque de um instrumento. Contudo,

Rousseau observa que
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O toque duro e contundente do violoncelo, do contrabaixo, do proprio violino,
ao tornar mais flexiveis os dedos, endurece as suas extremidades. O toque liso
e polido do cravo torna-os também flexiveis e mais sensiveis a0 mesmo tempo.
Nisto, portanto, o cravo é preferivel. (ROUSSEAU, 2004, p. 170).

Rousseau faz essa observacdo porque existem acdes que podem aprimorar ou debilitar
a sensibilidade do tato, alterando a internalizagcdo das informacdes obtidas por meio dele. O
filésofo observa que atividades que tornam a pele enrijecida devem ser delimitadas de forma a
ndo endurecer a regido que fora atritada, pois isso impediria a percepcao necessaria para aferir
as sensacoes transmitidas pelo toque sobre 0s corpos.

Rousseau indica que interdependéncia entre a visdo e o tato impediria que julgamentos
precipitados fossem estabelecidos. A imprecisdo da visdo demonstra sua fragilidade, bem como
a constante verificacdo pela experiéncia tatil. Sendo assim, o ato de agugar o tato € parte
integrante significativa da formagéo da crianca para uma leitura mais contundente da realidade.

Embora muito sejam importantes, o tato e a visao sdo apenas a composicdo de uma
imbricacédo equilibrada de um todo, que assegura o fluxo interativo do sujeito com 0 meio em
que esta inserido. Nesse sentido, elementos que ndo possuem forma ou consisténcia sao
identificados pela audicdo, que supre a necessidade comunicativa com a natureza em sua

integralidade. Rousseau explica que

O ar agitado esta sujeito a repercussdes que o refletem, as quais, produzindo
ecos, repetem a sensagdo e nos fazem ouvir o corpo ruidoso ou sonoro num
lugar diferente de onde ele esta. Se numa planicie ou num vale encostarmos a
orelha no chédo, ouviremos a voz dos homens e os passos dos cavalos de muito
mais longe do que se permanecermos em pé. (ROUSSEAU, 2004, p. 186)

O movimento ¢ essencial para que haja o som, pois “[...] se tudo estivesse em repouso,
jamais ouviriamos nada”. (ROUSSEAU, 2004, p. 186). O ar é o caminho para a propagacao do
som, que ocorre através de um movimento em forma de ondas das particulas que o constituem.
Nesse sentido, verificamos brevemente a existéncia de corpos que ndo se veem, mas que agem
ativamente sobre o ser humano. Dessa forma, o0 genebrino considera pertinente estabelecer a
inter-relagdo da audicdo com a visdo, afim de que ambas sirvam como forma manter a

integridade fisica e de compreensdo do mundo. Por exemplo:
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Quando vemos o fogo de um canh&o, podemos ainda nos colocar ao abrigo do
tiro, mas assim que ouvimos o barulho ndo ha mais tempo, a bala ja esta ali.
Podemos avaliar a distancia onde cai o raio pelo intervalo de tempo entre o
relampago e o trovdo. Fazei com que a crianca conhega todas essas
experiéncias. (ROUSSEAU, 2004, p. 186)

O preceptor deve estar atento a todas as oportunidades que a natureza lhe oferece para
conducdo na formacdo do homem integro. Como falamos anteriormente, a natureza tem a
receita, basta lermos e aplica-la pedagogicamente. Através dos sons estimula-se a imaginacéo
e a capacidade cognitiva. Pela voz a crianca aprende identificar as pessoas que Ihe sdo proximas,
bem como internalizar as figuras de linguagem utilizadas pelos mais velhos. Isso caracteriza a
forma dela comunicar-se com os outros, aprendendo pela imitacdo as expressdes utilizadas
durante as conversas. Sendo assim, expressdes incorretas ou viciadas ndo sdo adequadas para a

formacéo do sujeito. Rousseau ratifica sua preferéncia quando afirma:

Ensinai-lhe a falar uniformemente, claramente, articular bem, a pronunciar
exatamente e sem afetacdo, a conhecer e respeitar o acento gramatical e a e a
prosodia, a ter sempre uma voz bastante alta para ser ouvido, mas nunca mas
do que o devido. (ROUSSEAU, 2004, p. 187).

A metodologia recomendada pelo genebrino produzird impactos inefaveis para a acdo
do homem integro envolto em uma sociedade corrupta. Ser educado e cortés ao falar ndo impede
de que o sujeito assuma uma postura moralmente correta e firme, agindo de acordo com seus
principios, mesmo que isto va de encontro aos habitos viciosos e libertinos vividos em sua
época.

A sensibilidade auditiva compde-se também, naturalmente, de estimulos oriundos dos
sons produzidos nas atividades musicais. Rousseau propde que as musicas sejam adequadas a
idade da crianca, sendo que o preceptor deve estimulé-la a apreciar as melodias e as harmonias,

apenas. Para ele,

A mdsica imitativa e teatral ndo € para a sua idade; eu ndo gostaria nem mesmo
que ele cantasse palavras; se quisesse cantar, eu procuraria fazer-lhe cangdes
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para isso, interessantes para a sua idade e tdo simples quanto suas ideias.
(ROUSSEAU, 2004, p. 187)

Expressa ainda que

Uma melodia sempre cantante e simples, sempre derivada das cordas
essenciais do tom e sempre a indicar de tal forma o baixo que ele o sinta e 0
acompanhe sem dificuldades [...] para melhor marcar os sons, articulamo-los
ao pronuncia-los; dai o costume de solfejar [...]. (ROUSSEAU, 2004, p. 188).

Quanto ao paladar, o genebrino é categérico ao afirmar que a natureza conduz
sabiamente esse processo, considerando o organismo humano completo em si mesmo, mas que
também deve estar sob os cuidados do adulto, afim de que ndo se desenvolvam gostos efémeros,
seletivos e prejudiciais a saude.

O preceptor deve ensinar a crianca a conhecer e escolher seus alimentos, pois “nem tudo
é alimento para 0 homem, e, das substancias que podem sé-lo, ha aquelas que sdo mais ou
menos convenientes” (ROUSSEAU, 2004, p. 190). Trata-se, contudo, de alimentos que estejam
em boas condic¢Bes de consumo, de modo que a crianga ndo incorra no erro de consumir algo
que Ihe fosse nocivo a salde.

Rousseau considera que estreitar a proximidade entre o sujeito com a natureza fara com

que os vicios alimentares ndo se tornem um habito. Ele afirma que

Quanto mais nos afastamos do estado de natureza, mais perdemos de nossos
gostos naturais, [e, no contato com a vida artificial que a sociedade oferece] o
habito forma para n6s uma segunda natureza, que substituimos de tal modo a
primeira. (ROUSSEAU, 2004, p. 190)

O paladar se destaca nesta etapa da vida, de forma que nosso autor afirma que “a
gulodice ¢ a paixao da infancia”. (ROUSSEAU, 2004, p. 193). Nesse sentido, a forca dissipada
durante as atividades diarias subsidiam os estimulos naturais ao organismo sobre a necessidade

de repor sua energia através dos alimentos, afim de que estejam prontas para as proximas
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atividades, estando em consonancia com as assertivas do genebrino sobre o aprimoramento 0s
sentidos e fortalecimento do corpo.

Assim como as mées ou as amas de leite deveriam cuidar para que sua alimentagéo fosse
nutritiva, os preceptores deveriam compor em seus cardapios alimentos saudaveis e simples.
Entretanto, Rousseau “nao estd examinando aqui se essa maneira de viver ¢ mais sadia ou nao
[...] basta-me saber [...] que é a mais conforme a natureza” (ROUSSEAU, 2004, p. 191). Para
gue ndo ocorressem excessos, 0 preceptor precisaria providenciar alimento e disponibiliza-lo
fartamente as criancas, de modo que elas ndo ficassem muito tempo sem comer. Rousseau

considera que

[...] qualquer que seja o regime que deis as criangas, contanto que as habitueis
sO6 a pratos comuns e simples, deixai-as comer, correr e brincar o quanto
quiserem, e tende certeza de que nunca comerdo demais ou terdo indigestdes.
Mas, se as deixardes com fome a metade do tempo e elas acharem meios de
fugir & vossa vigilancia, procurardo compensacdo com todas as forgas e
comerdo até se encherem, até estourarem. (ROUSSEAU, 2004, p. 198).

O preceptor deve estar atento aos desvios dos habitos alimentares da crianca, pois estes
influenciardo fortemente em seus gostos, fazendo com que ela considere palatavel apenas o que
Ihe convém, saindo de seu estado natural e habituando-se a um paladar seletivo, desprovido de
gratiddo e simplicidade pelo alimento, substituindo as necessidades naturais por outras

artificiais. O filosofo sabiamente afirma que

Quanto mais nossos gostos sdo simples, mais eles sdo universais; as mais
comuns repugnancias recaem sobre os pratos compostos. Viu-se alguma vez
alguém que tivesse aversdo pelo pao ou pela agua (interrogagao) Eis o rastro
da natureza, eis, portanto, também a nossa regra. (ROUSSEAU, 2004, p. 191)

E finaliza afirmando:

Conservemos na crianga o seu gosto primitivo o mais possivel. Que sua comida
seja comum e simples, que seu paladar s6 se familiarize com os sabores pouco
picantes e ndo forme para si um gosto exclusivo. (ROUSSEAU, 2004, p. 191)
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Indubitavelmente, as sensacdes oriundas do paladar sdo as que mais influenciam o
individuo, ja que nos outros sentidos inumeras coisas ou situacfes passam despercebidas.
Entretanto, na degustacdo, varios fatores constantemente interferem nos gostos préprios,
fornecendo incontaveis possibilidades para a satisfacao pessoal. Para o genebrino, “a atividade
deste sentido ¢ inteiramente fisica e material; ¢ o Unico que nada diz a imaginagao”
(ROUSSEAU, 2004, p. 192), entretanto, para o filosofo, o olfato é “o sentido da imaginagao”
(ROUSSEAU, 2004, p. 200).

A imbricacdo entre o tato e a visdo equipara-se ao olfato e ao paladar. Assim como o
tato previne e corrige os devaneios da visao, o olfato impede que o paladar seja ludibriado,
advertindo-o sobre a real situacdo do alimento ou substancia apresentada.

O paradoxo subjetivo existente entre o paladar e o olfato reflete nas decisdes e gostos
pessoais, pois assim como 0s gostos de uns podem ser diferentes dos de outros, e a impresséo
causada pelo cheiro também tera diferentes interpretacGes, podendo um estimular o outro, a
exemplo de “pessoas sempre famintas ndo sao capazes de sentir um grande prazer com
perfumes que nédo lhes anunciem algo para comer” (ROUSSEAU, 2004, p. 200).

Rousseau medita sobre a ideia de que os cheiros despertam a imaginagcdo e causam

impressdes que influenciam as criangas em suas expectativas. Por esse motivo,

O olfato ndo deve ser muito ativo na infancia, quando a imaginacao, animada
ainda por poucas paixdes, é pouco suscetivel de emocéo e quando ndo se tem
ainda experiéncia suficiente para prever com um sentido o que outro nos
promete. Assim, essa consequéncia € perfeitamente confirmada pela
observacdo, e ndo ha duvida de que esse sentido ainda é obtuso e quase
embotado na maioria das criangas. (ROUSSEAU, 2004, p. 200).

Pelo fato da crianga estar em continuo desenvolvimento de suas aptiddes, as reacdes
oriundas da imaginacdo afetiva devem ser monitoradas pelo preceptor, pois a inexperiéncia para
tratar com essas sensacOes utilizando os outros sentidos para confirmacdo das informacgdes
podera ser nocivo para o sujeito. E importante observar que Rousseau em nenhum momento
nega a importancia desse sentido, mas propde um refinamento e um cuidado para que néao
existam associacdes concomitantes com outras ideias.

O preceptor em relagdo as criangas tem o dever de “fazé-las conhecer suas relagdes com

o paladar.” (ROUSSEAU, 2004, p. 200). Sobre a natureza, Rousseau complementa que
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A natureza teve o cuidado de nos formar a conhecer essas relagdes. Ela tornou
a agdo deste Ultimo sentido quase que inseparavel da acdo do outro, tornando
seus 0rgdos vizinhos e colocando na boca uma comunicacdo imediata entre 0s
dois, de modo que nada saboreamos sem cheirar. (ROUSSEAU, 2004, p. 201)

Dada a finidade entre o olfato e o paladar, o preceptor ndo deve alterar as relagdes
naturais existentes entre o sabor e o cheiro, usando quimeras para enfeitar os efeitos reais afim
de “enganar” a crianca. Esta deve saber da relacdo entre um e outro também conferir a
necessidade de também ingerir substancias que nao sdo muito palataveis como, por exemplo,
0s remédios.

A complexidade das constru¢des cognitivas dos seres humanos é surpreendentemente
variada. Muitas decisOes partem de gostos ou preferéncias pessoais, possibilitando um leque de
preferéncias tdo grande quanto a quantidade de habitantes na terra. A percep¢do do mundo é
intrinseca e Unica, ou seja, 0 mundo é um para cada um. Sendo assim, € necessario reconhecer
0 ser humano como um todo, em que a ac¢ao confiada em um Unico sentido seréa falivel, sendo
que a unido de todos possibilitara uma compreensdo de mundo mais eficiente.

Essas constituicBes sdo o resultado das inferéncias de um sujeito histérico inserido em
um contexto que o determina e por ele é determinado. Ninguém vé a mesma coisa que outro,
pois até mesmo em uma simples conversa, embora o objeto de discussdo seja um terceiro
elemento do didlogo em que ambas as partes concordam, uma pessoa V€ a outra e a outra vé a
uma, ou seja, no meu mundo eu vejo vocé no diadlogo e no seu mundo vocé vé a mim.

Nesse sentido, como estamos todos no mundo e cada um vé um recorte diferente do
mundo, cada um sentird 0 mundo de uma forma diferente. Ha de se considerar, entretanto, que
tudo o que eu percebo do mundo, também percebo de mim, pois ele € meu corpo influenciando
e sendo influenciado pelo mundo, pois quando eu sinto, cheiro, toco, ougo ou vejo, sou eu que
estou sentindo e ndo quem esta do meu lado.

Dessa forma, vamos descobrindo muito a nosso respeito, pois, como um espelho, o
mundo acaba revelando muito mais de n6s do que do que nos pensamos sobre nés mesmos,
nossos afetos, alegrias, tristezas, prazeres, dores, etc. Um sorriso pode afetar diretamente meu
mundo, pois somos seres em construgdo tendo o externo como espelho para compreensdo do
que é interno, que precisa conhecer-se a Si mesmo como sujeito, real e complexo. Rousseau

considera que
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O primeiro sentimento do homem foi 0 de sua existéncia; o seu primeiro
cuidado, o de sua conservacao. As producdes da terra lhe forneciam todos os
SOCOrros necessarios; o instinto o levou a fazer uso delas [...] tal foi a condicéo
do homem ao nascer. (ROUSSEAU, 2001, p. 92)

O retorno a simplicidade da vida do homem na origem de sua existéncia tornara-se o
pano de fundo do discurso de Rousseau. Entender-se como sujeito e agir a partir das ferramentas
que estdo a disposi¢do garantiriam a sobrevivéncia num contexto primitivo, onde ndo havia
cercas ou delimitacbes de terras, onde a sociedade ndo era concebida como um acordo
estabelecido entre o mais forte com o mais fraco. Entretanto, quando se comeca a conceber uma
sociedade a partir de um contrato social, fazem-se necessarios principios moralmente bem
clarificados, afim de que o sujeito ndo se corrompa com a sociedade obsessiva, repleta de
vaidades que distorcem os valores necessarios para uma vida longe dos vicios e correta.

N&o obstante, para Rousseau as decisdes acertadas tém origem na formacao do ser
humano, como resultado de um cuidado despendido desde sua tenra idade, ensinando a observar

0s preceitos elementares que o protegerdo das peripécias do sistema. O filosofo afirma que

Um homem de bem pensa quase sempre acertadamente e, quando se esta
acostumado desde a infancia a ndo se aturdir com a reflexao e a ndo se entregar
ao prazer momentaneo, sendo apds ter pesado as consequéncias e comparado
as vantagens e 0s inconvenientes, tem-se praticamente, com um pouco de
experiéncia, toda a aquisicdo necessaria para formar o juizo. Parece, com
efeito, que o bom senso depende ainda mais dos sentimentos do coragdo do
que das Luzes do espirito, e verifica-se que 0s mais sdbios e 0s mais
esclarecidos ndo sdo sempre os mais comportados e os que melhor de
conduzem nos problemas da vida. (ROUSSEAU, 2004, p. 27)

De fato, 0 mundo se apresenta de acordo com nossas concepcdes sobre ele, e vamos
deliberando de acordo com nossa estrita singularidade. O fortalecimento do corpo e o
refinamento dos sentidos oportunizardo a formacdo do homem integro, que sabera julgar
utilizando o conjunto de suas competéncias, extraindo o melhor de si para tentar melhorar os
outros.

Rousseau indica uma reflexdo sobre seu projeto pedagdgico, sendo que 0s primeiros

anos da crianca lhe sdo os mais importantes, sendo necessario que os adultos reconhecam essa
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etapa da vida e tratar as criancas como tal, respeitadas desde o seu nascimento. A compreensao
de sua simplicidade ajudara na educacéao dentro de uma liberdade bem regrada, em que permitir-
se-lhe-8o exercicios corporais, estimulos sensoriais, alimentacdo adequada e contato proximo
com a natureza.

E preciso, também, que o preceptor esteja atento as agdes das criancas, observando as
formas de comportamento para conhecer-lhe seu temperamento a fim de Ihe forjar o caréter.
Considerando a perfectibilidade da natureza, sabia em sua conduta, o preceptor terd um grande

auxilio para uma pequena compreensdo do sujeito que lhe fora confiado.
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3 ARELACAO ADULTO-CRIANCA NO LIVRO 11 DO EMILIO

Nesta etapa da educacdo na segunda infancia, ndo poderiamos deixar de fora as
consideracOes de Rousseau sobre a participacdo do adulto nesta formacéo. O genebrino aponta
que a principal funcdo do adulto nesta fase é a de mediador da acéo reciproca da crianga com a
natureza. Com o proposito de investigar como ocorre a relacdo adulto-crianca no livro Il do
Emilio, centralizaremos nossa pesquisa com a finalidade de analisar criticamente a postura
autoritaria do adulto em relagdo a crianca.

O ponto-chave concerne ao cuidado do preceptor em manter o educando constantemente
em contato com a natureza, permitindo que ela conheca seus limites e virtudes a partir de sua
liberdade. O preceptor precisa manter uma postura equilibrada, evitando os extremos no rigor
e complacéncia atendendo as necessidades reais da crianca e refutando as efémeras. Dessa
forma, obter-se-4 uma nogdo mais clara dos limites e alcances da relagdo pedagogica adulto-

crianca na segunda infancia em Rousseau.

3.1 A critica ao autoritarismo do adulto

Ao lermos de forma contextualizada o livro Il do Emilio de Rousseau, entenderemos
porque sua obra prima foi proibida e queimada em varios paises da Europa®. Ela andava na
contramao da sociedade ao afirmar que a crianca tem direito de ser crianca, sendo a educacao

verdadeira aquela que ocorre de forma natural e n&o artificial.

A Franga foi 0 epicentro das criticas as obras de Rousseau, por considera-las uma incitacdo a revolta popular
contra os ricos e o governo estabelecido. No item que leva por subtitulo “A honra de ser queimado,” constante na
introducdo da obra Emilio ou Da Educagdo (2004), Launy afirma que “os sarcasmos que Rousseau lagava contra
0s reis, 0s grandes e 0s ricos, porque sabia antecipadamente que eles eram hostis a liberdade dos homens e,
portanto, a das criancgas, tiveram justa paga. Em 9 de julho de 1762, uma sentenca do Parlamento de Paris
condenava o Emilio a ser rasgado e queimado, e ordenava: “O chamado J.-J. Rousseau... sera detido e levado as
prisdes da Portaria do Palacio.” Rousseau tem entdo esperangas de se refugiar em sua cidade natal, mas em 19 de
julho, o Pequeno Conselho de Genebra também condena o Contrato Social e 0 Emilio “a serem rasgados e
queimados pelo Executor da alta justica, diante da porta da Municipalidade, como temerérios, escandalosos,
impios, propensos a destruir a religido cristd e todos os governos.” (LAUNY, 2004, p. XXIII)
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Suas afirmacdes contemplavam a formacdo de um homem integro com principios que o
possibilitassem ser legislador de si mesmo. Essa formacao ajudaria a diminuir as desigualdades
entre os homens, que se sustenta a partir da opressdo do mais forte em relagédo ao mais fraco.
Nao obstante, dos aspectos centrais elencados pelo genebrino em seus escritos educacionais
estava a acdo pedagogica do adulto na formagéo da crianca.

Rousseau comenta que a acdo do adulto sobre a crianca deve ser simples, seguindo o
caminho tragcado pela natureza, ensinando-a simplesmente a fazer o bem aos outros, entretanto,
de modo que o0 bem néo prejudique um para beneficiar outro, de forma maliciosa e perigosa. O
conceito rousseauniano de fazer o bem transcende o agir por agir, pois 0s maus também podem
fazer o bem, mesmo que falsamente. Entretanto, 0 homem de bem n&o deve fazer o bem apenas
porque alguém disse que tem que ser feito, mas porque ele mesmo sabe que isso é correto e que

deve ser feito:

A Unica licdo de moral que convém a infancia e a mais importante para toda
idade, é a de nunca fazer mal a ninguém. O prdprio preceito de fazer o bem,
se ndo é subordinado aquele, é perigoso, falso, contraditério. Quem é que ndo
faz bem? Todos o fazem, o malvado como qualquer outro: torna um feliz a
custa de cem miseraveis e dai decorrem todas as calamidades. (ROUSSEAU,
1969, p. 340)

Veremos a seguir, como Rousseau expde em suas reflexdes a relacdo existente entre
preceptor e seu educando no livro Il de Emilio. A educacédo natural preconizada por Rousseau
tem papel central em sua reflexdo pedagodgica. Nela encontra-se alicercado o aprimoramento
das condicdes fisicas, sensiveis, inteligiveis e morais da crianca, através da compreensao dela
propria a partir de seu mundo e da normatizacao da natureza. N&o significa, entretanto, que a
educacéo natural remeta ao regresso a uma forma de vida humana primitiva, mas sim, que visa
promover a formacdo do individuo longe da artificialidade dos habitos e costumes
convencionalmente acordados do mundo da nobreza da época.

A educacdo natural consiste, para Rousseau, em permitir que a natureza cumpra seu
papel na formacdo do ser humano. Ele parte da premissa de que todos os homens s&o
potencialmente bons, mas a sociedade os corrompe, sendo que, o fato de serem maus deve-se a

ndo compreensao de sua propria natureza. Devido a perfeicdo da natureza, ninguém melhor do
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que ela para tracar as diretrizes educacionais para o desenvolvimento do ser humano, conforme

afirma Rousseau:

Observai a natureza e segui a rota que ela vos traca. Ela exercita continuamente
as criancas, enrijece seu temperamento com provas de toda espécie e cedo lhes
ensina o que é sofrimento e dor. (ROUSSEAU, 2004, p. 24)

A percepcao das dificuldades por parte do educando acontece quando o preceptor ndo o
estimula aos esfor¢os, dificuldades ou privagdes fisicas, pois a propria coacdo da natureza
servira para que a crianca apreenda suas limitacdes e potencialidades. Nesse sentido, o
preceptor deve educar a crianga em seus sentidos para perceber as dificuldades da vida, pois ao
experimentar as provacfes impostas pela natureza ela estard aprendendo a ter autonomia em
sua vontade e em seu carater. 1sso € necessario porque a educacdo nessa fase inicia pelas
experiéncias do fortalecimento do corpo e do refinamento dos sentidos e ndo pela racionalidade.

O preceptor deve proteger a crianga de tudo o que podera impedi-la desenvolver-se
naturalmente, de acordo com o roteiro da natureza, permitindo ao sujeito ser responsavel pela
sua constituicdo como humano. Ndo podemos pensar, entretanto, que a crianga nao precise de
auxilio do adulto, pois sua condicéo exige cuidados significativos deste, cooperando para o seu
pleno desenvolvimento. N&o obstante, existe uma linha ténue delimitando o cuidado do adulto
para com as ag0es da crianca, de modo que ndo existam exageros na precaucdo ou na

negligéncia. Todos 0s extremos, nesse sentido, devem ser evitados. Rousseau expressa que

Ha um excesso de rigor e um excesso de indulgéncia, ambos a serem
igualmente evitados. Deixa-se a crianga sofrer, pondes em risco a sua saude,
na sua vida; vos a tornais desde logo miseravel; se Ihe poupais com demasiado
cuidado toda espécie de mal-estar, preparais-lhe grandes misérias; vos a tornais
delicada, sensivel; vos a tirais do seu estado de homem, a que voltara.
(ROUSSEAU, 1992, p. 70)

A infancia, para o genebrino, € configurada como essencial para 0 amadurecimento
humano, pois se trata de um momento Unico e precioso. Coube a natureza fazer do homem ao
nascer 0 mais fragil de todas as criaturas, para se tornar 0 mais proeminente dentre os seres

vivos. Rousseau afirma que
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Se 0 homem nascesse grande e forte, a estatura e a forca ser-lhe-iam indteis até
que tivesse aprendido a servir-se delas; ser-lhe-iam prejudiciais, pois
impediriam que 0s outros pensassem em socorré-lo e, entregue a si mesmo,
morreria de miséria antes de ter conhecido suas necessidades. Queixamo-nos
da condicdo infantil e ndo vemos que a raca humana teria perecido se 0 homem
ndo tivesse comegado por ser crianga. (ROUSSEAU, 2004, p. 9)

N&o € a esmo que Rousseau destaca a infancia como sendo um momento fundamental
na formacdo do homem e, por esse motivo, criticou veementemente a forma como esta fase era
considerada em sua época. A educacao jesuitica, por ele denominada educacgdo barbara, era
aplicada sob uma perspectiva fora dos parametros da natureza, sem dar o tempo necessario a

essa etapa da vida. Rousseau se pergunta, a esse respeito:

Que devemos pensar entdo, dessa educacdo barbara que sacrifica o presente
por um futuro incerto, que prende uma crianca a correntes de todo tipo e
comeca por torna-la miseravel, para lhe proporcionar mais tarde ndo sei que
pretensa felicidade de que provavelmente ndo gozara jamais? A idade da
alegria passa-se em meio a prantos, a castigos, a ameacas, a escravidao.
(ROUSSEAU, 2004, p.72)

Para Rousseau, a educagdo natural consubstanciaria a formagéo e a constituicdo de um
homem que desenvolveria suas proprias leis internas que o impediriam de agir meramente por
regramentos exteriores. Essa dimenséo elencada pelo genebrino configura uma concepcao que
propde viver conforme a natureza, reconhecendo-se como uma peca importante na harmonia
integrante da ordem e do propdsito do universo. O homem sabio aprende a utilizar os objetos
de forma a ndo se deixar escravizar pelas paixdes e coisas externas, tornando-se um sujeito livre
e, consequentemente, feliz.

Antes de ser racional, encontram-se no sujeito dimensdes psiquicas elencadas nas
emoc0es, sentidos e instintos, ou seja, antes de pensar sistematicamente a crianca sente. Estes
mecanismos sensitivos antecedem ao pensamento formalmente engendrado e, segundo
Rousseau, seriam mais confiaveis por serem inerentes e elementares ao ser humano. As ideias
formalmente constituidas podem ndo ser préprias das criangas, e sim das construcdes

elaboradas pela sociedade dentro do senso comum e que seriam impostas ao sujeito. 1sso nao
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significa desconsiderar ou duvidar da veracidade e da importancia da razdo, mas na primeira e
segunda infancia ela assume um papel de coadjuvante em relacdo as interacdes sensorio-
motoras.

E interessante observar que Rousseau elucidava, naquela época, a importancia de se
criar condi¢Ges para a autonomia, o que implicaria desenvolver desde cedo a nocdo de
responsabilidade pelos seus proprios atos, sabendo identificar seus desejos e definir suas
necessidades. O autor toma por base as relagdes com as coisas para a compreensao da interagdo
da crianca com o mundo, pois é através das experiéncias que a crianca serda conduzida a
liberdade e ao desenvolvimento da sua autonomia. O efeito da relacéo da crianga com os objetos
subsidia o desenvolvimento de sua sensibilidade, que permitira a ela considerar-se sujeito de
sua acéo e reflexiva com suas atitudes em contato com a natureza.

Rousseau enfatiza que a hostilizacdo da infancia seria um grave problema em seu tempo
e traz a tona a forma com que o assunto era tratado. Para ele, cada fase tem o seu tempo certo,

por isso a infancia deveria ser entendida como infancia:

Homens, sede humanos, este é vosso primeiro dever, sede humanos para todas
as condicdes, para todas as idades, para tudo o que ndo é alheio ao homem.
Amai a infancia, favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto
(ROUSSEAU, 2004, p. 72).

A sociedade apresentava as criangas uma infancia privada de suas particularidades.
Dessa forma, o autor critica a maneira de tornar homem a crianca em sua fase, fazendo-a viver
como adulto em miniatura, impedindo-a de usufruir do momento especifico que a natureza lhe
fornece. A infancia seria um momento crucial para corrigir as mas inclinacdes que lhe sdo
apresentadas pela sociedade, evitando, assim, punic¢des futuras por transgredirem as leis dos
homens.

Na primeira infancia, do nascimento aos dois anos, Rousseau denota a crianga como um
ser candido, cheio de bondade e fragilidade. Sua evolucao € significativa e, embora fragil, ndo
precisa de cuidados que véo além de suas necessidades, pois 0s cuidados e a protecao objetivam
0 seu crescimento saudavel e o desenvolvimento espontaneo dos seus sentidos e do seu corpo
em contato direto com a natureza, sendo esta a tese central do primeiro livro. Nesse sentido,

Dalbosco afirma que
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Saber o que sdo necessidades ‘reais’ e necessidades ‘ficticias’ ¢ 0 modo como
o0 adulto dispensa seus cuidados em relacéo a crianca sdo questdes decisivas ao
esboco do projeto de uma educacdo natural dirigido a primeira infancia
(DALBOSCO, 2007, p. 315)

A segunda infancia é também designada como idade da natureza. Isto ocorre porque é
um periodo em que as habilidades e a forga fisica se sobrepdem as intelectuais. O contexto
educativo € entendido como um todo em contato com a natureza, facilitado pela vida no campo,
que permite o livre exercicio de seu corpo e a exploracao natural das coisas. A educacgéo natural
tem como objetivo central o fortalecimento do corpo e o refinamento dos sentidos, isso através
do contato com a natureza que proporcionara condi¢cdes para que ocorra o desenvolvimento
sensdrio-motor da crianca.

As intervengdes do preceptor sdo essenciais para admoestar a crianga a permanecer
constantemente no confronto com a natureza, avigorando seus musculos e depurando seus
sentidos na interacdo com o meio. Cabe a ele atentar para que as necessidades naturais da
crianca sejam bem orientadas, de forma a ndo causar-lhe prejuizos. A “idade da alegria”
certamente ndo era compreendida dessa forma pela sociedade do século XVIII. O contato da
crianga com a natureza era substituido por uma relacdo rigida e fria com os adultos, que
privavam as criancas de viverem felizes em sua simplicidade em troca da proeminéncia social,
mesmo que isso significasse viver de forma artificial, pois o glamour e a vida nos saldes
justificavam a privagdo de uma vivéncia auténtica e livre.

Rousseau faz duras criticas a forma dos adultos tratarem as criancas, pois a infancia ndo
deveria ser uma fase de amarguras. Antes, trata-se de uma fase curta e auténtica que deve ser
vivida em sua totalidade, de acordo com o principio de cada tempo ter seu tempo. Em contraste
com o contexto social de sua época, 0 genebrino evidenciava que os momentos da infancia
deveriam estar em sintonia com a natureza e em divergéncia com 0s maus habitos sociais,
priorizando na formacdao das criancas a ndo inclinacao para os vicios.

Para Rousseau, 0 adulto deve cuidar para que exista uma proximidade da crianga com o
seu estado natural. Dessa forma, ela estara na condicdo de, gradativamente, se tornar
responsavel por seus atos, aprendendo sobre si mesma em relacdo com o que lhe é externo. A
educacao pelas coisas dara condi¢des para 0 aprimoramento de uma autonomia que ira protegé-
la das adversidades sociais que a atingirdo quando for adulta.
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A educacdo pelas coisas diz respeito ao conhecimento da crianca dos objetos que a
rodeiam e de sua relevancia em sua vida, sendo que a falta e a privacéo deles permitira que ela
construa essa nogdo de importancia e contribuird para que nao se desenvolvam os excessos de
desejos, tdo profusos e presentes nesta etapa. O aprendizado pelas coisas segue a dire¢do do
preceptor, pois este ndo deve oferecer a crianca nada além de suas necessidades, contribuindo
com a natureza para o estabelecimento de limites e para evitar a formacgéo de um carater vicioso,
com valores constitutivos a partir do egoismo e da perversidade humana. Se o adulto da para a
crianca tudo o que ela quer, esta faz crescer em seu &mago o0 excesso de seus desejos sem a
nog&o dos limites, pervertendo a ordem das coisas.

O refinamento de seus sentidos, agregado a consolidacéo de seu corpo, conduz a crianga
a um amadurecimento da consciéncia de suas necessidades que refletirdo, paulatinamente, num
equilibrio entre os desejos e suas faculdades, entre o querer e o poder. O adulto seria 0
responsavel por manter a crianca em contato com a natureza em um ambiente propicio ao seu

desenvolvimento. Rousseau afirma que

Junto a nds, existem mil lugares por onde a crianga pode sair de seu lugar; cabe
aos que educam manté-la nele, e esta ndo é uma tarefa facil. Ela ndo deve ser
nem um animal, nem um homem, e sim crianca. (ROUSSEAU, 2004, p. 81).

O contato da crianga com 0s objetos permite-lhe entender a forma de estes funcionarem
e 0 modo sobre como interagir com eles. Essa liberdade proporcionada pelo adulto é oferecida
juntamente com limitagcdes convenientes para alicercar a propria liberdade, preservando a
crianca daquilo que ndo é legitimo, incitando sua sensibilidade para discernir seus quereres. O
preceptor precisa ter clareza ao definir as ordens e estabelecer os limites, discorrendo para que
as concessdes sucedam-se apenas quando for imprescindivel a uma necessidade e nao
meramente a vontade da crianca. A educacdo dessa vontade é subsidiada através da sua
proximidade com a natureza, que por uma linha normativa disciplinara a crianca a conceber a
diferenca entre os desejos e as necessidades pelo fluxo natural das coisas.

O autoconhecimento da crianca a conduz a autonomia, encorajando-a a enfrentar as
demandas de suas proprias necessidades, sendo que, quanto maior for o aprimoramento de suas
forcas, menos terd de solicitar a terceiros o que precisa, agindo de forma mais autbnoma.

Rousseau considera que
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Outro progresso torna a queixa menos necessaria as criangas: é o de suas
forcas. Podendo mais por si mesmas, precisam com menos frequéncia, recorrer
aos outros. Junto com a forca, desenvolve-se o conhecimento, que as pde em
condices de dirigi-la. (ROUSSEAU, 2004, p. 71-72).

A condugédo nesse processo de educagdo natural ou educagdo negativa exige um
posicionamento assertivo pelo preceptor em relacdo ao que a crianga pode ou néo fazer, no
sentido de impedir que ela faca o que quiser, bem como ndo priva-la de usufruir das
necessidades inerentes a sua idade. Este € um fator preponderante para a formacao do senso de
liberdade para a crianca, pois servira para que a mesma possa discernir entre suas necessidades
naturais, que realmente precisam ser priorizadas e satisfeitas, e aquelas artificialidades criadas
pelos seus desejos, que podem ser meramente resultado das inferéncias do meio em que esta
inserida.

Rousseau enfatiza a importancia das criangas estarem expostas a sua condicdo natural,
bem como de o preceptor proporcionar e nao atrapalhar essa proximidade, incentivando na
crianga a formagéo de um cidadéo sujeito de seus atos, conscientes de si mesmo em relacdo ao

que Ihe rodeia. Para o autor,

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. [...] A
infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que lhes sdo préprias; nada
€ menos sensato do que querer substituir essas maneiras pelas nossas, e para
mim seria a mesma coisa exigir que uma criancga tivesse cinco pés de altura e
que tivesse juizo aos dez anos. (ROUSSEAU, 1995, p. 86).

Rousseau prevé que o desenvolvimento adequado da crianca acontecera
espontaneamente, ja que a exploracdo do que lhe é externo proporcionara a oportunidade de
estabelecer definicdes sobre suas limitacGes fisicas. A consciéncia de seus limites fard com que
as criangas desenvolvam maior autonomia na execucdo de suas a¢oes, bem como a ciéncia de
suas incapacidades, levando-a a uma ascendente organizacdo cognitiva de acordo com suas
potencialidades, pois, proporcionalmente ao crescimento da forca, também € necessario a

maturacdo do conhecimento para utiliz-la.
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O fortalecimento do corpo permitira que a crianca seja menos dependente dos outros
para suprir suas necessidades. Devido a esse fortalecimento € que ela ird desenvolver o
conhecimento das coisas, formando sua opinido sobre as vontades e atitudes, bem como tomaréa
consciéncia de si mesma. A robustez ocorrera a partir das dificuldades decorrentes da liberdade
que vivencia em contato com a natureza, que se encarregara de impor os limites dessa relacao.

Rousseau afirma que

Longe de estar atento a evitar que Emilio se machuque, eu ficaria muito
aborrecido se ele nunca se ferisse e crescesse sem conhecer a dor. Sofrer é a
primeira coisa que ele devera aprender, e a que ele terd maior necessidade de
saber. Parece que as criancas sO sdo pequenas e fracas para tomarem essas
importantes licGes de perigo. Se a crianca cair no chdo, ndo quebraré a perna;
se levar uma paulada, ndo quebrara o braco; se pegar um ferro afiado, nao
apertard com muita forga e ndo se cortard muito profundamente. (ROUSSEAU,
2004, p. 70).

Essas dificuldades pequenas preparardo a crianca para enfrentar outras que seguirdo em
maior quantidade e intensidade. As forcas intrinsecas da crianca, se bem desenvolvidas, Ihe séo
suficientes para o suprimento de suas necessidades e, consequentemente, de sua sobrevivéncia.
E através do contato do individuo com a natureza que ocorre uma inter-relacdo entre os sentidos,
pois eles assumem papel de dependéncia de um para com o outro a fim de alcangarem um
objetivo em comum: a sobrevivéncia.

O adulto nesse momento assume papel de mediador entre a natureza e a crianga na
educacdo dos e pelos sentidos, julgando conforme a didatica da natureza. A liberdade
concedida, como efeito, proporcionara a eliminacdo dos medos da imaginacao, pois o contato
com as coisas elimina pré-julgamentos aferidos a partir do olhar, que chega muito antes do tato,
que dara maior solidez ao que se esta experimentando.

O olhar pedagdgico do autor rompe com 0 senso comum acerca da concepcao de
infancia de sua época, pois a partir de tais reflexdes, verificou-se que a crianca ndo era uma
“adulta em miniatura”, que estava sempre condicionado as vontades destes, e sim, um individuo
pertencente a uma fase Unica da vida, a qual deveria ser desfrutada e fruida como intensamente
como um momento de formacéo e aprimoramento da forca e da sensibilidade da crianga. Esse
pressuposto & imprescindivel para o amadurecimento autbnomo da crianca, a qual estara
preparada para a vida adulta imune das peripécias sociais. Nesse sentido, a educacao natural é

marcada pela interacdo que a crianca estabelece com o meio, que a possibilitara conhecer a si
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mesma e a conscientizar-se de sua importancia e condicdo de sujeito de seus atos. O papel do

adulto serd fundamental para orienta-la na direcdo de um desenvolvimento adequado dessa fase.

3.2 As necessidades da crianca

Experimentar — Eis a maxima rousseauniana para educacdo do homem. Desde sua época
0 genebrino compreendia a necessidade dos cuidados especificos para as criangas, desde sua
tenra idade. No momento de seu nascimento, a habilidade instintiva de suc¢éo e o contato com
os seios da mulher, o calor entre dois corpos compartilhados pela primeira vez, sdo experiéncias
que alteram as concepgdes sobre a educabilidade do ser humano, pois a experiéncia com o
mundo externo comeca desde o principio de sua vida. Embora o médico consiga entender todo
0 processo de gestacdo e seja um eximio especialista no tratamento de parturientes, nunca
poderd sentir a emoc¢do de gerar, partejar e olhar pela primeira vez o ser que fora por um
determinado periodo o agente ativo no ventre de sua mée. Rousseau ratifica quando exp8e sua

posicao sobre o assunto:

Repito-0, a educacdo do homem comega com seu nascimento; antes de falar,
antes de compreender, ja ele se instrui. A experiéncia adianta-se as licGes; no
momento em que conhece sua ama, ja muito ele adquiriu. (ROUSSEAU, 1995,
p. 42).

Rousseau mais uma vez se sobressai na quebra de paradigmas e na libertacéo do senso
comum ao dizer que a educagdo é uma atividade iniciada desde a natividade e prossegue por

toda a vida. Rousseau também expde a forma como que a crianca era tratada em seu tempo

O homem civil nasce, vive e morre na escraviddo; ao nascer, envolvem-no em
UM cueiro; a0 morrer, encerram-no0 ém um caixdo; enguanto conserva sua
figura humana estd acorrentado a nossas instituicbes. (ROUSSEAU, 2004,
p.17).
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Interessante observar como os preceptores substituiam as necessidades das criangas por
métodos equivocados que, penso que sem inten¢do negativa, acabavam inibindo o
desenvolvimento psicolégico e motor da crianga. Cabe aqui destacar as referéncias elencadas
pelo genebrino quanto a préatica do uso de faixas, cueiros ou toucas que prendem e impedem as
criancas de movimentar-se livremente, bem como o mau costume que as mées tinham de
entregar seus filhos aos cuidados das amas de leite ou para os cativeiros.

O habito das maes ndo criarem seus filhos causava uma ruptura do contato inicial da
mée com seu bebé. A falta de consideragdo com as criangas era uma convencao social e
estendia-se até os 8 anos. A partir desta idade elas comegavam a ser estimadas pelos adultos

como potenciais membros da sociedade moderna. Cerizara destaca que

Mudangas frequentes de ama levam a crianca a diminuir sua estima pelos que a
governam e, consequentemente, por sua autoridade. Na verdade, essas adverténcias
sO revelam que tanto a ama € a verdadeira mée, quanto o preceptor é o verdadeiro
pai. A crianga ndo deve ter como superiores sendo o pai e mée, e, na auséncia deles,
0 preceptor e a ama. Embora sejam dois, devem atuar com tal consonancia que
parecam uma s6 pessoa para a crianga (CERIZARA, 1990, p. 60).

Era necessario que os cuidados transcendessem o olhar dirigido a crianca e incluisse
também as cuidadoras, visto que a amamentacdo era influenciada pela alimentacdo das
camponesas, as quais deveriam optar pela alimentagdo farta com vegetais por serem mais
adequados e benéficos ao leite materno. A alimentacdo do campo seria mais pura e livre de
excessos com temperos e frituras, que poderiam comprometer a qualidade da alimentagéo da

crianca.

Reformai as regras de vossa cozinha; evitai a manteiga queimada e as frituras;
que nem a manteiga, nem o sal, nem os laticinios passem pelo fogo; [...] a dieta,
ao invés de perturbar a ama, dar-lhe-4 leite em abundéancia e da melhor
qualidade. (ROUSSEAU, 1995, p. 37)

Para Rousseau, a vida no campo €, em suma, em muito superior a da cidade. Submeter
a camponesa a limitar-se ao estilo de vida “civilizado” a prejudicaria e 0 bebé, pois seria uma

mudanca brusca no seu estilo de vida.



72

E principalmente nos primeiros anos de vida que o ar atua sobre a constituigio
das criancas. Numa pele delicada e mole, ele penetra por todos os poros, afeta
fortemente os corpos em desenvolvimento, deixa-lhes impressfes que ndo se
apagam. Nao sou por isso favoravel a que se tire uma camponesa de sua aldeia
para fecha-la num quarto da cidade e se faca amamentar a crianca em casa;
prefiro que ela va respirar o bom ar dos campos a respirar 0 mau da cidade.
(ROUSSEAU, 2004, p. 37)

A distincdo categorica feita por Rousseau entre as necessidades naturais e aquelas que
criamos é realmente notéria. Em cada fase surgem novos desafios que ndo podem ser
compreendidos com as mesmas ferramentas. Para ele, quando nos dedicamos a compreender as
criangas, nivelando-nos a realidade infantil, acabamos nos influenciando e reaprendendo com

elas. Um exemplo disso é o choro, teorizado por Rousseau, pois

Como todas as suas sensacOes sdo afetivas, quando sdo agradaveis elas as
apreciam em siléncio; quando penosas, elas o dizem em sua linguagem e
pedem alivio. [...] Todas as nossas linguas sdo obras de arte. [...] Essa lingua
ndo é articulada, mas é acentuada, sonora, inteligivel. (ROUSSEAU, 1995, p.
45)

Nesse caso, 0 grito do choro deve ser analisado atentamente em conjunto com a
expressdo facial e corporal, de modo que a leitura da necessidade da crianga ocorra com

assertividade.

E de espantar ver a que ponto essas fisionomias mal formadas j& tém expressao;
seus tracos mudam de um momento para outro com inconcebivel rapidez;
véem-se nelas o sorriso, 0 desejo, 0 pavor nascerem e passarem COmMo
relampagos. (ROUSSEAU, 2004, p. 46)

Por ndo dominarem a linguagem formal, a forma de expresséo das criangas ocorre pelo
choro, sorriso e expressdes corporais. Neste caso, a convivéncia com as mées é fundamental
para que, através da intima relacdo afetiva, se descubra o que ela necessita. Esta situacdo exige

muita paciéncia para que, no caso das amas de leite, ndo ocorra de bater na crianca
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simplesmente porque chora, sem descobrir o real motivo de sua expressdo. Ou seja, a crianca
precisa ser compreendida, ndo sentenciada.

A comunicacdo das criangas possui aspectos comuns e, por esse motivo, facilmente
desprezados. N&o obstante, o preceptor precisa agucar seus sentidos para que a atencao seja
direcionada a compreensao da real necessidade da crianca, pois o choro pode também significar
uma tendéncia da crianga a manha, raiva, teimosia ou impaciéncia. Nesses casos, de acordo
com Rousseau, a sua peti¢cdo ndo deve ser atendida, pois se trata de mero impulso infantil.

Os medos adultos muito provavelmente originaram-se na infancia. Rousseau enfatiza a
importancia de permitir uma crianga conhecer 0s varios tipos de objetos, cores, sabores,
texturas, apresentar diferentes tipos de animais, climas, limitacdes e possibilidades. Isso
provoca uma expansdo significativa do mapa cognitivo, imunizando a crianca de medos
desnecessarios e insignificantes, criando-se um adulto forte e experiente. Aponta o genebrino

que

As criancas criadas em casas limpas, onde ndo existem aranhas, tém medo das
aranhas e esse medo se prolonga na idade adulta. Nunca vi camponés, homem,
mulher ou crianca, ter medo de aranha. (ROUSSEAU, 2004, p. 43)

As formas como ocorrem as percepcdes das coisas e a interacdo com o que Ihe é externo
sS40 momentaneas e sem abstragdes. A sensagdo e 0 movimento séo fatores determinantes no

desenvolvimento da crianca. Rousseau explica:

No principio da vida, quando a meméria e a imaginacdo sdo ainda inativas, a
crianca s6 presta atencdo aquilo que afeta seus sentidos no momento; sendo
suas sensagdes o primeiro material de seus conhecimentos, oferecer-lhes numa
ordem conveniente € preparar sua memdria a fornecer-lhes um dia na mesma
ordem a seu entendimento; mas como ela s6 presta atencao a suas sensages,
basta primeiramente mostrar-lhe bem distintamente a ligacdo dessas sensagdes
com os objetos que as provocam (ROUSSEAU, 2004, p. 44)

Com a maturacdo do sistema cognitivo infantil, a construcdo da linguagem ocorre de
forma sistematica e autbnoma propria ao sujeito e a progressdo é observavel no decorrer do

processo. O alvo das atencOes nesta fase ndo é a correcdo gramatical dos rabiscos feitos, mas
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sim cuidar para falar corretamente as palavras para que, através da escutatoria, a crianca
estabeleca analogias entre sua forma de falar e o que ela escuta, sem repreender as criancas
quando falarem errado, pois isso poderia gerar uma barreira que causaria introspeccao para
expressar suas ideias e sentimentos a outrem.

O crescimento carrega consigo a ampliacéo do estado fisico e do contato com as coisas,

aumentando também as chances de se machucar. Para Rousseau,

Em lugar de evitar que Emilio se fira, eu muito me zangaria se ele nunca se
ferisse e se crescesse sem conhecer a dor. Sofrer é a primeira coisa que ele
deve aprender e a que mais necessidade tera de saber. (ROUSSEAU, 2004, p.
59)

O genebrino considera que o sofrimento € uma caracteristica do ser livre. O poder de
deciséo evolve riscos que desde cedo devem ser mensurados e avaliados. Na medida em que a
crianca experimenta novidades em sua vida aumenta também os perigos da exposi¢do natural
ou social. Isto serd benéfico na proporcdo em que as dores a ensinem suas limitacGes e
capacitem a enfrenté-las. Sua forca, contudo, deve estar em consonancia com suas necessidades,
de modo que estas ndo podem ser maiores do que aquelas, pois assim estaria sendo escravo de
suas necessidades, ndo tendo forca suficiente para agir como homem livre, como norteia o

projeto da natureza.

Quando se diz que o homem é fraco, que queremos significar com isto? Esta
palavra, fraqueza, indica uma relacdo, uma relagdo do ser ao qual se aplica.
Aquele cuja forga ultrapassa as suas necessidades mesmo que seja um inseto
ou um verme, é um ser forte; aquele cujas necessidades ultrapassam as suas
forgas, mesmo que seja um elefante ou um ledo, é um ser fraco. (ROUSSEAU,
1999, p. 70)

A fraqueza logo seria uma forma de aprisionamento do ser humano, tornando-se a
origem de toda corrupcdo e maldade. Dai a importancia da intervencdo do preceptor em

potencializar as forcas da crianca a fim de ela vir a ser boa. Rousseau explica que
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Toda maldade vem da fraqueza. A crianca é ma porque é fraca; tornai-a forte,
e sera boa; aquele que tivesse poder para tudo, nunca faria mal. De todos os
atributos da Divindade todo-poderosa, a bondade é aquele sem o qual ndo a
podemos conceber. (ROUSSEAU, 1995, p. 56)

Para o genebrino, o educador deve conduzir a crianca ndo de forma a afasta-la do perigo
apenas, mas também em direcdo as experiéncias que contemplem o refinamento dos sentidos e
o fortalecimento do corpo. A autonomia é elemento indispensavel no propdsito da educacao
rousseauniana para formacao de um homem integro. Mas “nossa mania pedante de educar ¢
sempre a de ensinar as criangas o que aprenderiam muito melhor sozinhas e esquecer o que
somente nos lhes poderiamos ensinar” (ROUSSEAU, p. 59). Isso possibilita o conscientizar-se
de si e um situar-se na realidade, pois cada acdo resultaria em uma consequéncia, valorizando
0 periodo basico da formacao do homem.

Etimologicamente a palavra autonomia tem sua raiz no grego autos (por si préprio) e
nomos (lei, que regula) significando, portanto, ser regido por sua propria lei. Dessa forma, o
genebrino acredita que o homem social estaria imune das corrupg¢des que o rodeiam, pois a “lei
dentro de si” o impediria que suas agdes fossem contrarias aos principios estabelecidos por si e em
si. No contexto do Emilio, a submissao € um ato de liberdade que consiste no aval do educador para
que haja autonomia e s6 ocorre a partir de uma cumplicidade entre preceptor e educando. Para
Rousseau, tanto no estado natural quanto no estado social, a crianga e 0 homem, respectivamente,
desfrutam de uma liberdade imperfeita. Na crianca, essa imperfeicdo ocorre devido a sua fraqueza,
jano homem, por sua ligacdo com a sociedade, seja ela nas relacdes trabalhistas ou nos momentos

de elevacdo social. Rousseau destaca que

Fora da sociedade, o homem isolado, que nada deve a ninguém, tem o direito
de viver como entender; mas na sociedade, em que necessariamente vive a
custa de outros, ele lhes deve, em trabalho, o prego de sua manutencéo...
Trabalhar é, pois, um dever indispensavel ao homem social. Rico ou pobre,
poderoso ou fraco, todo cidaddo ocioso é um patife. (ROUSSEAU, 1992, p.
214)

Os limites da crianga, por conseguinte, precisam ser respeitados e ensinados, para que

quando for adulta, saiba também ocupar seu lugar no mundo e respeitar os limites dos outros.
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3.3 Os cuidados do adulto

Rousseau elevara o nivel da infancia em sua época a ponto de chamar a atencédo para a
forma como as criancas eram educadas pelos adultos que, projetavam nelas suas ambicdes e
preferéncias. Sua méxima consistia em ndo deslocar a crianca de seu proprio mundo,
respeitando-a na sua faixa etaria e em seu processo de maturagdo bioldgico e psiquico como ser
uno e com peculiaridades proprias. Apds reconhecer a importancia da crianca em si mesma, a
mediacdo pedagogica ocorre de maneira mais ltcida. Cabe ao educador conhecer e entender a

crianga para que os resultados das interacdes sejam efetivos. Rousseau expoe:

Tratai vosso aluno de acordo com a idade. Comecai por colocé-lo em seu lugar,
e conservai-o ali de tal modo que ja ndo tente sair. Entdo antes de saber o que
é sabedoria, ele praticara a sua mais importante licdo. Nunca Ihe ordeneis nada,
qualquer coisa que seja, absolutamente nada. N&do o deixeis nem mesmo
imaginar que pretendeis ter alguma autoridade sobre ele. (ROUSSEAU, 2004,
p. 93)

Partindo de uma exegese literaria interpretativa de Rousseau, e considerando o contexto
histérico em que foi escrita sua obra prima, perceberemos que, ao contrario do que parece, sua
colocacgédo néo parte do principio tradicional autoritario nem da postura laissez-faire, marcada
por uma acdo fraca onde ha pouca ou nenhuma intervencgéo do adulto. Colocar a crianga em seu
lugar tem a ver com considera-la em seu proprio mundo, respeitando suas disposi¢des naturais
e seu desenvolvimento, sem a pretensdo de antecipar ou atrasar qualquer etapa de seu

amadurecimento. Rousseau exemplifica:

As criangas que sdo muito apressadas a falar ndo tém tempo para aprender a
pronunciar bem, nem para pensar bem no que Ihes fazem dizer, ao passo que,
quando se deixa que aprendam por si mesmas, elas se detém mais,
inicialmente, nas silabas mais faceis de pronunciar e, dando a elas pouco a
pouco uma significacdo que entendemos pelos seus gestos, elas nos ddo suas
palavras antes de receber as nossas. 1sso faz com que so6 as recebam depois de
té-las entendido. N&o tendo pressa para se servirem delas, as criangas comegam
por bem observar que sentidos ddo as palavras e, quando estdo seguras quanto
a isso, adotam-nas. (ROUSSEAU, 2004, p. 67)
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Interessante observar que, segundo a andlise do genebrino, ndo basta as criangas
aprenderem a falar, mas devemos ensina-las a fazer bom uso das palavras, ou seja, ndo se trata
apenas de ensinar a falar, mas também ensinar como falar e quais sdo os resultados produzidos
a partir das palavras que falamos aos outros. Além do desenvolvimento fonético, estad também
em questdo o aperfeicoamento dos sentidos para que se exprima o melhor das capacidades
naturais de cada ser que, embora ndo seja o foco principal desta etapa, acaba também
contemplando 0 amadurecimento da estrutura intelectual e moral.

Ao sugerir ser importante ndo se ordenar absolutamente nada para a crianga, Rousseau
ndo esta se filiando ao espontaneismo pedagogico, que parte da premissa do enfraquecimento
da acdo do adulto sobre a criangca. Com essa afirmacdo ele quer dizer que, contrariamente ao
que se supde em uma leitura apressada, o adulto desempenha um papel fundamental e
indispensavel: mediar a relacdo da crianca com a natureza, que é a maior e mais importante
preceptora desta fase da vida. A convivéncia entre o adulto e a crianga estaria tdo bem locada
na cumplicidade que a autoridade e a submissdo ocorreriam de maneira natural a partir da
confianca de que ambos estdo desempenhando seu papel. A inter-relacdo entre criangca/natureza
possibilitar a crianca perceber a diferenca entre 0 mundo e ela, bem como seu lugar no mundo
e as potencialidades e limites de sua propria forca.

Em uma licdo proposta pela natureza, vemos que uma semente quando lancada na terra
e regada cumpre seu papel ao transformar-se e assumir a forma de planta. Ndo temos como
tratar a semente como se fosse planta, nem a planta como se fosse semente. Ambas pertencem
ao mesmo fio condutor da vida, e ambas em algum momento findam suas etapas. Embora
alguém lance a semente naterra e outro a regue, a natureza sempre segue seus padrdes para que
a semente desenvolva-se e fortifique-se, ou seja, tanto o elemento que planta quanto o que rega
cooperam com a natureza, mas nao fazem a fungdo da natureza em si. O crescimento ocorre
através dos mecanismos pré-dispostos ja na origem da vida.

Né&o seria diferente com a formacdo da crianca. Embora 0s pais seja 0s responsaveis
pelo fornecimento do material genético e pelos cuidados no seu amadurecimento, este ocorrera
de uma forma ou de outra, pois essa fungdo esta ao encargo da natureza que, certamente,
cumprira seu papel. Os pais, nesse caso, seriam 0s responsaveis por cuidar da integridade fisica
da crianca, provendo seu sustento e as possibilidades de brincar livremente, permitindo que ela

seja exposta ao sol, as plantas, aos riachos, ao frio, ou seja, que participe do ecossistema,
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protegendo-a como um jardineiro que cuida de suas plantas, impedindo que ervas daninhas
crescam ao redor da fragil planta, sufocando-a de forma a corrompé-la.

No momento em que ampliamos nosso mapa cognitivo e percebemos a perfectibilidade
da natureza no ciclo dos seres vivos, temos a compreensdo de sua dindmica e funcionalidade,
delineando a esséncia de todos os seus membros e seus espacos de ocupacédo, dispondo dos

meios necessarios para seu desenvolvimento. Rousseau assegura:

Observai a natureza e segui o caminho que ela vos traca. Ela exercita
continuamente as criangas; endurece 0 seu temperamento com provas de toda
espécie; e ensina-lhes, muito cedo, o que é uma dor e 0 que € um prazer.
(ROUSSEAU, 2004, p. 24)

As habilidades inerentes aos seres humanos devem ser exploradas ao maximo, sendo
que todos os sujeitos dispdem naturalmente de sentidos — principal comunicacédo do interior de
cada um com o mundo. Dessa forma, os sentidos sdo necessarios ao aprimoramento do sistema
cognitivo. Melhor do que o explicar é o sentir o que se est& explicando. As construgdes geradas
a partir das sensagOes sdo permanentes e, em muitos casos, indescritiveis. Nesse sentido, a super
protecdo dos pais é extremamente prejudicial as criancas, pois estas ndo entenderdo o que se
quer que aprendam até que sintam o que nd@o se quer que sintam. Exercita-las na dor torna-as
robustas e resistentes as intempéries do tempo e as artimanhas sociais. A dor e a tristeza
possuem importancia fundamental na compreensao do que é o prazer e a alegria.

A consciéncia da existéncia dos opostos ensina a valorizar 0s momentos presentes e
retira do vocabulério a reclamacao efémera, sem fundamentagdo. O prazer e a alegria tornam-
se mais palpéveis e deleitaveis quando apresentados junto com a dor e a tristeza. E impossivel
ter-se uma vida plena em um mundo corruptivel, sendo que, conhecer as faces da vida, permite
ao sujeito analisar com lucidez sua situacdo emocional, planejando 0s aspectos a serem
repensados para se chegar a um lugar mais confortavel, ou a um lugar de maior alegria.

Os cuidados do adulto com a crianga, pensado por Rousseau, seguiriam padrdes de
transparéncia, transcorreria com muito zelo e de forma sutil, discreta, simples e até
imperceptivel para a crianca. O acesso do adulto a crianga deveria ser cuidadoso para evitar que
as ambic¢des do adulto sejam requeridas também para as criangas. Em outras palavras, Rousseau

se preocupa na intervencdo dominadora do adulto direcionando a crianga a seguir seus padroes
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que, muito provavelmente, estdo corrompidos pela sociedade e ndo estdo em consonancia com
0s principios da natureza. Nao obstante, o descuidado com a crianca acarretaria um efeito
danoso a conduta da crianca que ndo conheceria as regras minimas da boa convivéncia e,
solicitada ou confrontada, estaria incapacitada a agir com respeito e bom senso, ficando
abandonada a propria vontade e carente das condutas simples necessarias para um bom viver.

O equilibrio dessa acao pedagogica evitaria que a crianga caisse na vergonha de ter as
necessidades maiores do que suas forgas - tornando-a escrava dos seus desejos, bem como a
possibilitaria situar-se no tempo e no espaco no contexto humano, sabedora de suas
potencialidades e limitagdes — ndo como agente tiranico cujo amago é egocéntrico. Rousseau
sugere que a liberdade seja uma virtude necessaria a formacdo da crianga, que estard
condicionada a supervisdo do adulto. Esta relacdo ocorrera de forma autbnoma, entretanto, sem
o0 enfraquecimento da acéo do adulto, pois ele tem o dever ajudar a crianga a compreender que
a liberdade ocorre desde que ela seja bem regrada, e que a crianga pode agir sem escravizar o
adulto e sem dele tornar-se escravo.

Este nivel de consciéncia é adquirido aos poucos, com esmero e paciéncia, a partir das
experiéncias vivenciadas no cotidiano infantil. Para isso ocorrer, o adulto deve conduzir a
formacdo da crianga dentro dos parametros naturais, impedir o seu desenvolvimento e respeitar
seu amadurecimento. Rousseau alerta para a conduta dos adultos, de modo a defender as
criangas das vicissitudes dos habitos artificiais, verdadeiras prisdes que inibem a acéo livre do
sujeito. Este devera aprender com seus erros e acertos e viver de acordo com o0s principios da
“liberdade bem regrada”, sob os cuidados do adulto e sob a alegria de decidir os melhores

caminhos a serem delineados. Rousseau ratifica esse aspecto da seguinte forma:

O Unico habito que devemos deixar que a crianga adquira é o de ndo contrair
nenhum [...] Preparai & distancia o reinado de sua liberdade e o uso de suas
forcas, deixando em seu corpo o habito natural, colocando-a em condicdes de
sempre ser senhora de si mesma e de fazer em todas as coisas a sua vontade,
assim que a tiver. (ROUSSEAU, 2004, p. 49)

A fim de ensinar a crianca a enfrentar as adversidades existentes pelo contato com a
natureza e com as coisas, 0 adulto ndo deve interferir a ponto de facilitar sua acdo bem como
seu sofrimento decorrido desta confrontagdo, pois isto possibilitard a crianca compreender

nocbes da liberdade bem como suas consequéncias, tornando-a forte e com a adequada
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percepcao do mundo em sua volta. Entretanto, o educador deve estar atento para 0s momentos
gue sua intervencao € necessaria, evitando que a integridade fisica e psicologica da crianca seja
abalada. Esta postura contraria os métodos pedagogicos da época, que se utilizava de métodos
intelectualistas, ignorando as experiéncias e a aprendizagem pelos sentidos, elegendo um
formato embasado na memorizacéo a partir de um ensino discursivo.

Essa concepcdo de educagdo visa formar uma crianca autdbnoma, sabedora de suas
potencialidades e limitacdes. Torna-se imprescindivel respeitd-la em sua fase, deixando-a
vivenciar as situacdes apresentadas no dia-a-dia inerente a esta fase da vida. Nao obstante,
impulsionara o fortalecimento do corpo e 0 amadurecimento dos sentidos, que servira de base
para o aprimoramento intelectual e, consequentemente, moral.

O genebrino prop6e uma postura instrutiva do preceptor em relacdo a seu aluno,
encaminhando-Ihe a uma acéo reflexiva. Rousseau recusa-se a dar respostas prontas e acabadas
aos problemas enfrentados por Emilio, ao invés disso, propunha leva-lo a aprender a refletir
antes de agir. Para ilustrar esta forma de agir, em uma passagem de seu livro Rousseau narra a
situacdo de um dia em que ele e Emilio perdem-se em uma floresta aos arredores de
Montmorency, proximo a hora do almogo. Emilio encontra-se faminto e iracundo pela situacdo
e desespera-se chorando, contando para seu mestre que estava muito cansado. Rousseau
responde que também se sente dessa mesma forma, mas que é preciso orientar-se e pergunta-
Ihe as horas, e Emilio responde-lhe que é meio-dia. Nesse momento, Rousseau coloca-se em
situacdo de igualdade com seu aluno, ensinando-o que ambos estdo suscetiveis as intemperies
da natureza, tendo que achar uma maneira de sanar este problema. Embora soubesse 0 caminho
para a cidade, Rousseau ndo responde de imediato ao seu aluno, incitando-o0 a pensar sobre a
disposicgdo da floresta em relagéo a cidade, de modo que ele raciocine, elaborando uma solucao
da seguinte forma: se a floresta localiza-se ao norte da cidade, esta estaria, logicamente, ao sul
e, se pela sombra era possivel descobrir que o lado oposto corresponderia ao sul, por deducéo
poderia encontrar a cidade. Ao avistarem a cidade, Emilio exclama: “estou vendo
Montmorency! Ai na frente de nds, bem visivel. Vamos almocar, vamos depressa; a astronomia
serve para alguma coisa” (ROUSSEAU, 2004, p. 194)

Rousseau elucida nessa passagem que a felicidade néo se encontra nas projecdes feitas
pelos adultos sobre as criangas, mas no universo infantil, cujo desenvolvimento é um potencial
latente. O bom governante segue principios de amor e cuidado, agindo de forma discreta e

paciente, conduzindo & educacédo exercendo sua autoridade sem que esta perceba.
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Rousseau enfatizava a necessidade de haver uma grande proximidade entre o adulto e a
crianca. Acreditava que a jovialidade do preceptor poderia ser um fator importante para uma
intimidade maior. O genebrino sugere também que a acdo educativa deva ser exercida apenas
uma vez, para que, em uma segunda tentativa, os esfor¢os desprendidos na primeira ndo sejam
considerados supérfluos. O adulto assume, portanto, uma funcdo primordial na formagéo
educacdo da crianca, conduzindo a formacédo que possibilite que ela cresca com autonomia

fundamentada em uma liberdade bem regrada. Como destaca Queiroz, para o genebrino

A crianga, por meio desse “bem governar”, deve entender que hé limites para
as suas a¢des no mundo, que ndo pode fazer tudo que deseja, porém sem que
isso ocorra de forma vertical e autoritaria. A mediacdo do governante nesse
sentido, aos poucos, deve contribuir para que ela perceba que 0s seus desejos
se limitam as suas forgas. (QUEIROZ, 2010, p. 56)

A crianca deve aprender que ndo pode fazer tudo o que quer, mas deve fazer o que é
correto. As limitagBes impostas pela propria natureza permitem a compreensdao de que nédo
existe super herdi, capaz de tudo e superior a todos. O adulto precisa contribuir para esse
entendimento, de modo que o proprio respeito pela crianga ndo seja defraudado por atitudes
coléricas ou ameacgadoras, danosas a integridade fisica e psicolégica.

A acdo correta poupard a crianga de sofrer com as artificialidades de uma sociedade
corrupta, oportunizando-o a viver de modo simples, sem ambicGes exageradas ou cobigosas e
sem comparacGes que levem as pessoas a terem expectativas efémeras como modo de
exibicionismo social. A robustez do homem contribui para que este esteja contente com o que
tem, desde que suprido com as necessidades basicas, como comer, vestir e morar.

O sujeito deve ser seguro de si mesmo, ndo dependendo da opinido social para
completar-se ou sentir-se bem. Seguir os principios do projeto educacional rousseauniano nao
significa isolar o sujeito do mundo, pois para isso necessitaria afasta-lo de todas as
possibilidades de convivéncia com outras pessoas. Contudo, sua proposta pedagdgica baseia-
se na formacao do sujeito capaz de conviver em sociedade sem se deixar corromper por ela, da
mesma forma que, figurativamente, a vivéncia de um peixe do mar que, mesmo habitando em
aguas salgadas, ndo possui seu interior salinizado, de modo que quando forem preparados como

alimentos, precisam que o sal faca parte dos temperos. Essa educacao considera a formacéao do
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sujeito como um todo, livrando-o da celeuma social e da corrupgdo moral, sendo forte em suas

conviccdes e desprendido dos vicios sociais. Sobre isso, Rousseau afirma:

[...] considerai primeiro que, querendo formar o homem da natureza, ndo se
trata por isso de fazer dele um selvagem e de relegé-lo ao fundo dos bosques,
mas, envolvido no turbilhdo social, basta que ele ndo se deixe arrastar nem
pelas paixGes nem pelas opinides dos homens; veja ele pelos seus olhos, sinta
pelo seu coracgdo; ndo o governe nenhuma autoridade, exceto a de sua propria
razdo. (ROUSSEAU, 2004, p. 356)

A mediacdo desse processo, que visa formar para a vida, deve ocorrer de forma
consciente, sendo necessaria a compreensdo profunda sobre esta fase. Cabe ao educador
comprometer-se com a formacdo do homem integro e auténtico, mediando a relacdo da crianca
com a natureza com uma base moral solida e efetiva, possibilitando que a insercéo na sociedade

ocorra sem a corrupgdo dos principios pessoais estabelecidos na tenra idade.

3.4 Alcances da abordagem rousseauniana sobre a relacdo pedagdgica adulta-crianca na

segunda infancia

Como uma das premissas do pensamento pedagdgico de Rousseau, a educacdo na
segunda infancia ndo deveria ser fundamentada pelos contetidos racionais, visto que o objetivo
desta fase é fortalecer o corpo e refinar os sentidos. A educacdo pelas coisas pressupde a
exposicao as acOes da natureza, a qual se encarregard de conduzir a crianga nesse processo.
Entretanto, é preciso observar que existe uma linha ténue que divide o papel da natureza e a
acao do adulto, que devera ser o mediador e o cuidador dessa relacdo. Nesse sentido, torna-se
imprescindivel definir claramente os limites da acdo educativa do adulto.

Segundo Rousseau, a crianga foi naturalmente formada de modo que seu processo
formativo iniciasse pelo contato com os objetos e com a natureza. A aprendizagem ocorre, dessa
forma, através das sensagdes oriundas dessa interacdo, sendo o adulto o responsavel pelo
cenario que contemple o refinamento dos sentidos atraves das variadas formas oriundas do

toque, do cheirar, do ouvir e do degustar. Na segunda infancia, nenhuma teorizacéo é capaz de
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superar o aprendizado proposto pela experiéncia. Para isso a crianca deve vivenciar as diversas
possibilidades de agucar seus sentidos através das experiéncias, as quais estabelecerdo a relacéo
da crianca com o mundo e subsidiardo sua maturidade. As brincadeiras possibilitardo o
fortalecimento do corpo, imprescindivel para a constituicdo da autonomia, percepcao de seus
limites e de suas capacidades.

A inféncia apresenta desejos e necessidades especificas a esta fase que devem ser
supridas pelo adulto. A observacgdo das necessidades reais e das artificiais deve ser encarada
pelo preceptor com toda seriedade. Os cuidados com a integridade fisica e psicoldgica da
crianca devem ser constantemente observados, 0 que permitira a crianca valorizar as coisas
simples e satisfazer-se com o que realmente importa. Segundo Rousseau “o mais perigoso
intervalo da vida humana é o que vai do nascimento até a idade dos doze anos. E o tempo em
que germinam os erros e os vicios” (Rousseau, 2004, pag. 96).

Entretanto, ao corresponder todos os desejos da crianca, 0 adulto estara contribuindo
para que ela se torne uma tirana, desviada dos propdésitos naturais e fadada ao egocentrismo,
pensando que todas as coisas ao seu redor sdo destinadas a contentar sua avidez. Nesse
momento, as coisas e a natureza funcionam como ferramentas que delimitam os desejos a fim
de que as criangas a utilizem suas capacidades conforme se apresentam as suas necessidades.
Rousseau recomenda “diminuir o excesso de desejos relativamente as faculdades, e de igualar
perfeitamente a poténcia e a vontade” (Rousseau, 2004, p. 75).

A falta de equilibrio existente entre o querer e o0 poder surge como reflexo de uma
sociedade desejante e incapaz de suprir seus desejos, tornando-se miseraveis nao pela condi¢édo
financeira, mas sim pelo insaciavel vazio dentro de si. A condigdo da vida boa estaria
justamente na ordenacdo dos desejos a partir das faculdades, que limitariam a vontade a
poténcia para realiza-la, proporcionando tranquilidade ao individuo devido a auséncia de
inseguranca por desejar algo que ndo possa alcangar.

Rousseau considera a infancia como uma etapa inerente a crianca e essencial a sua
formacao, devendo o adulto respeitar a crianga em seu mundo, bem como suas singularidades,
ndo lancando sobre ela os seus ideais e expectativas, mas sim, dedicando tempo para
compreensdo e entendimento desta fase da vida. A segunda infancia apresenta uma
caracteristica definida por Rousseau como “o sono da razdo” (Rousseau, 2004, p. 119), sendo
que, iniciar com a educacao racional na segunda infancia seria 0 mesmo que considerar a

crianga como um adulto em miniatura, como vimos.
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Sua tese parte do principio de que a crianca da aprendizagem pelos sentidos, pois nao
internaliza ideias, coisas abstratas, e, sim, imagens concretas. Essas, quando visualizadas, séo
memorizadas de forma que possibilitem a constitui¢do criativa a partir do entendimento. Assim,
a memoria e o raciocinio sdo duas habilidades diferentes, mas que se complementam entre si.

Ao apresentar os referencias necessarios a educagdo negativa, o filésofo propde que a
exposicao a natureza produz resultados imprescindiveis ao desenvolvimento da autonomia, de
modo que a aprendizagem, nesse momento, a preserve do erro. Nesse sentido, entre o poder ou
ndo fazer e o dever ou ndo fazer existe um espacgo a ser preenchido com as faculdades, que
distinguirdo o ser humano, permitindo-o seja a desejar e fazer, desejar e ndo conseguir fazer,
desejar e ndo querer fazer. A natureza ensina o ser humano o que nédo lhe € necessario fazer,
como também demonstra o que é necessario fazer, pois sem estas limita¢6es a raca humana nao
subsistiria e a lacuna entre o que o pode ou ndo fazer seria substituida pelo instinto, nos tornando
semelhantes a todos 0s animais.

Se a natureza tem um papel fundamental na formac&o da crianca, o papel do adulto é a
de mediar essa relacdo. Ao criticar o processo ditatorial imposto na educacdo das criancas em
sua época, Rousseau apresenta uma nova forma de pensar a educacao, a qual permite que a
crianga participe de uma “liberdade bem regrada”, onde a supervisdo do adulto ¢ constante a
fim de resguardar a crianga das situagdes que se configurem como arriscadas.

O rigor excessivo ndo garantird a formacdo moral da crianca, pois nesse caso 0 agir
corretamente pode estar condicionado a coercdo, e ndo a consciéncia do por que agir
corretamente. Dessa forma, a inferéncia do preceptor deve ocorrer quando necessario, pois a
intencdo é formar na crianca a nogéo de liberdade e as consequéncias de suas a¢des. Sobre a

formacéo da consciéncia moral, Rousseau afirma que

Tentaram-se todos 0s instrumentos, menos um, exatamente o Unico que pode
dar certo: a liberdade bem regrada. N&o se deve tentar educar uma crianga
quando ndo se sabe conduzi-la para onde se quer unicamente através das leis
do possivel e do impossivel. Sendo-lhe a esfera de um e de outro desconhecido,
no6s a ampliamos ou a estreitaremos a sua volta a vontade. Tornamo-la flexivel
e docil somente pela forca das coisas, sem que nenhum vicio nela possa
germinar, pois nunca as paixfes se animam enquanto tém um efeito nulo.
(ROUSSEAU, 2004, p. 94).

A liberdade faz parte do processo formativo da crianca. Ela sera constituida com a

observacao de que sua prépria liberdade possui limites, os quais ndo podem ser regidos pela
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propria crianca, necessitando do adulto para auxilia-la. A liberdade para agir também ensina
que a crianca é capaz de, por si, estabelecer acGes que condigam com suas necessidades, ndo
precisando do adulto para atender todas elas, pois sua submissdo aos adultos ocorre nao porque
guerem, mas porque precisam, pois sem os adultos elas nem sabem o que € bom ou mau para
sua preservacdo. O que ocorre € que a crianca deseja, mas ela nem sabe direito o que deseja e
precisa ser ensinada 0 que pode desejar, e nessa trajetoria o adulto é fundamental para
estabelecer o bom desejo, cuidando para que em nada ordene a crianga o que possa de alguma
forma prejudica-la.

Cabe ressaltar que existem situacdes em que as condigdes da crianca ndo Ihe permitem
a satisfacdo de suas necessidades verdadeiras, sendo o preceptor o responsavel por orienta-las;
contudo, precisa estar sempre atento para atender apenas aquelas que se configuram como
realmente necessarias. A falha nesse processo conduz a crianca ao desregramento de seus
desejos e a atitudes inconsequentes.

A natureza contribui para encaminhar a educacgdo da liberdade ao impor limites fisicos
para a acdo de todos os seres humanos. Assim como impde limites, também apresenta as
possibilidades, promovendo a construcdo do poder por si mesmo, onde a forca provoca o
conhecimento e o conhecimento impulsiona a forga, tornando a acdo pessoal e Unica, com
efeitos bons ou maus, dependendo da conduta do sujeito.

Durante o desenvolvimento de sua autonomia a crianca aprenderd a usar adequadamente
sua liberdade, equacionando sua vontade com suas faculdades, pois muitas coisas que
anteriormente precisava da supervisdo do adulto, agora conseguira fazer sozinha, provando
diretamente suas aptiddes e limitagdes. Dessa forma, na proporgdo em que se desenvolve a forca
também se aprimora o conhecimento, e é nesse momento em que o individuo comega a perceber
a si mesmo como sujeito, como ser pensante. A memoria, que antes servia apenas para criar
esbocos do que se visualizava, agora assume um papel de identidade do sujeito, tornando mais
palpavel a consciéncia de que “eu existo” e, como resultado de “eu existir”, “eu” sou capaz de
decidir sobre minha vida, tornando-se fundamental a formagéo moral.

O preceptor também deve cuidar para que essa mediacdao nao seja influenciada pelos
desejos de adulto, pois isso contaminaria a pureza da crianca que, segundo o fildsofo, é
naturalmente boa. E dificil manter uma boa conduta apenas pela sustentacéo discursiva, sem
uma manutencdo constante dos habitos, pois 0 ensino a partir dos elementos constitutivos da
educacdo natural serd eficaz somente se o educador mantiver uma postura adequada e

condizente as suas palavras. Para ajudar em seu empenho, o educador pode contar com a ajuda
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da natureza, em que sua perfectibilidade cuidou para que os desejos iniciais da crianca
demandassem apenas de suas necessidades, livre da corruptibilidade social e dos desejos
dispensaveis. E importante salientar que, embora a natureza conceda quais sio as vontades
necessarias a conservacgao da vida da crianca, a mesma natureza ndo anula as demais vontades,
disponiveis a desenvolver-se conforme a necessidade.

O afastamento social nesta fase permitira que a crianca ndo fique sujeita aos vicios e
desenvolva suas virtudes. Neste caso, Rousseau recomenda viver longe das cidades, permitindo
0 acesso apenas de pessoas confiaveis, que ndo comprometam o desenvolvimento da crianga.
Além disso, a vida no campo proporciona um maior contato com a natureza que,
constantemente agira sobre a crianca, possibilitando a maturacdo e permitindo a formacao de
principios morais, fora dos roteiros de elegancia ou etiqueta impostos na cidade. O adulto ndo
deve privar a crianca de usufruir esta fase, pois isso seria interferir no curso natural da vida, ja
que a todos é concedido passar por todas as etapas da vida.

A crianga ndo é capaz de discernir as opinifes dos conselhos e das ordens, o que facilita
muito os desvios na aquisicdo do conhecimento, requerendo auxilio do adulto que, a partir de
sua experiéncia, estabelecera o caminho correto a ser percorrido. As exigéncias desta fase é que
as os meios tradicionais de educacdo ndo sejam a méxima da formacdo da crianga, o objetivo
ndo é sacrificar a infancia em detrimento da aprendizagem de estigmas socialmente aceitos,
mas que a crianga, usufrua com intensidade esta fase.

O adulto pode ser conduzido pelo desejo inadequado de projetar sobre a crianca suas
ambicOes pessoais. Ao partir dessa premissa, desconsidera-se totalmente a individualidade da
crianga, bem como ignora a infancia enquanto fase para o aprimoramento dos sentidos e 0
avigoramento do corpo, pois lancar sobre a crianga essas perspectivas pretende-se que ela
entenda o que é melhor para ela, o que implica em uma racionalizacdo inadequada a esta etapa
da vida, aproximando-se do caminho trilhado pela educacdo barbara. Rousseau afirma que

Que devemos pensar, entdo, dessa educacao barbara que sacrifica o presente
por um futuro incerto, que prende uma crianca as correntes de todo tipo e
comeca por torna-la miseravel, para Ihe proporcionar mais tarde ndo ser que
pretensa felicidade de que provavelmente ndo gozarad jamais? Mesmo que eu
considerasse razoavel essa educacéo por seu fim, como encarar sem indignagéo
essas pobres infelizes submetidas a um jugo insuportavel e condenadas a
trabalhos continuos como os galeotes, sem ter certeza de que tantos trabalhos
algum dia Ihes serdo Uteis! As ameacas, a escraviddao. (ROUSSEAU, 2004, p.
72)
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O autor expressa sua compreensdo pela atitude dos pais pensarem no futuro de seus
filhos afim de que estes tenham uma vida confortavel, sendo a educacéo justificada pelo seu
fim. No entanto, incorre-se no erro de que, ao impor pretenses externas a do individuo e,
embora estas parecam a melhor forma de vivéncia num futuro, estas pretensdes podem também
servir como aguilhdes que detém a satisfacdo de viver os projetos individuais. Rousseau
compara esta articulagdo de desejos com a rotina dos galeotes — escravos presos por correntes
nos pés destinados a remar nas galés, que eram antigas embarcacdes de velas e remos, esta
sentenca era considerada uma forma de prisdo perpetua aplicada nos séculos XVI, XVII e
XVIII. Embora essa pena ndo fora literalmente imposta as criangas, Rousseau a utiliza como
forma de alegoria para expressar como o0s paradigmas podem algemar o pleno pensamento, de

modo que este estaticamente ndo aceite ser renovado. Rousseau afirma que

Segue-se dai que o primeiro de todos os bens ndo é a autoridade, mas a
liberdade. O homem verdadeiramente livre sé quer o que pode e faz o que lhe
agrada. Eis a minha méxima fundamental. Trata-se apenas de aplicd-la a
infancia, e todas as regras da educacéo decorrerdo dela. (ROUSSEAU, 2004,
p. 81)

Essa liberdade concedida exige do adulto uma postura de forma que ndo determine o
que a crianca pode ou ndo fazer, pois a liberdade ndo pode ser apreendida a partir da coercéo,
ja que esta forma de aprendizado subentenderia que alguma atitude néo deveria ser feita devido
a punicdo. Rousseau exemplifica essa situagdo quando Emilio quebra o vidro da janela de sua
casa, ao invés de receber uma bronca pela sua falha, tera de dormir com a janela quebrada,
experimentando da acdo da natureza atraves do frio e provando das suas limitaces. No dia
posterior, 0 preceptor chama Emilio para, junto com ele, concertar a janela quebrada. Rousseau

ainda afirma:

Conservai a crianga unicamente na dependéncia das coisas e tereis seguido a
ordem da natureza no progresso de sua educagdo. Nunca oferecais a suas
vontades indiscretas sendo obstaculos fisicos ou puni¢fes que nasgam das
préprias acles, de que se lembrem quando oportuno; sem lhe proibir de agir
mal, basta que seja impedida. SO a experiéncia e a impoténcia devem ser lei
para a crianca [...] Para fortalecer o corpo e fazé-lo crescer, a natureza dispGe
de meios que nunca devemos contrariar. Ndo devemos obrigar uma crianga a
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ficar quando quer sair, ou sair quando quer ficar. Quando a vontade das
criangas ndo estda mimada por nossa culpa, elas nada querem inutilmente. Eles
devem pular, correr, gritar quando tém vontade. Todos 0s seus movimentos
s80 necessidades de sua constituicdo, que procura fortalecer-se (ROUSSEAU,
2004, p. 83)

O genebrino ndo esté afirmando que a postura do educador deve ser passiva, enquanto
a crianca faz o que quer, mas sim, cuidar para que a natureza cumpra seu proposito na educacao
da crianga, ensinando-lhe a simplicidade do contentamento em si mesmo encontrada no
momento presente. A confianca da crianca no adulto permitira com que ela submeta-se as
orientagdes do adulto, de maneira natural, sem imposicdo nem obrigatoriedade. Rousseau
orienta ao preceptor aproveitar as oportunidades concedidas pela natureza afim de bem
fundamentar o refinamento dos sentidos e o fortalecimento do corpo, para que, na educacgéo
civil, o sujeito esteja apto a compreender as questdes de cunho racional, aprimorando seus

principios e consciéncia moral para um sélido amadurecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

No principio desta trajetdria dissertativa almejava-se buscar alternativas, a partir dos
ideais rousseaunianos, que subsidiassem uma aproximacdo com o0s problemas educacionais
contemporaneos. Mas, durante o aprofundamento da pesquisa, verificou-se que seria
ingenuidade continuar com essa pretensdo sem compreender as entranhas do pensamento de
Rousseau que, por tratar-se notoriamente de um autor classico, necessitaria de uma reflexdo
sistematica e aprofundada sua obra. Devido a complexidade do pensamento rousseauniano,
tornou-se indispensavel centralizar a pesquisa em parte de sua obra, detendo-se especificamente
no livro Il de Emilio ou Da Educacdo. Dessa forma, foi possivel também dialogar com algumas
interpretacdes encontradas, pondo a parte autores que realmente condizem com as perspectivas
do fil6sofo, tais como Dalbosco, Queiroz e Santos, dentre outros.

Objetivou-se, entdo, compreender seu projeto educacional a partir do conceito de
educacdo natural e as implicacdes deste para a formacdo de um homem integro, capaz de fazer
frente a inautenticidade social vivida nos saldes a na Europa no século XVIII, bem como o
conceito de infancia fundamentada na relacdo tripartite existente entre natureza, crianca e
preceptor. Rousseau enfatizava ser importante a educacgé@o norteada pela natureza que ajudaria
a fornecer as diretrizes necessarias para uma boa formacéo. Dessa forma, a crianga seria
respeitada em si mesma, preservando suas particularidades. Nesse sentido, a relacdo entre o
adulto e a crianca precisaria ser revista, pois até 0 momento a crianca era considerada como um
adulto em miniatura e, portanto, era tratada dessa maneira. Dessa forma, contrariava a
concepgdo pedagdgica imposta pela tradi¢cdo educacional moderna.

O genebrino foi um dos primeiros pensadores a verificar a relevancia da infancia,
defendendo-a como etapa Unica e indispensavel para o desenvolvimento do ser humano. A falta
de consideracdo dos adultos com esta etapa da vida foi veementemente criticada pelo filosofo,
que elencava ser esta a esta fase para constituicdo dos principios para a formacéo do ser humano.
Seu modelo educacional baseava-se na premissa de fortalecimento do corpo e refinamento dos
sentidos, criticando e contrariando veementemente os principios pedagdgicos da época,
argumentando que partir da educacdo pela razdo negaria as particularidades da infancia,
antecipando a maturacdo e impondo os preceitos dos adultos. Nesta perspectiva, o educador

deveria permitir a crianca brincar, correr, se machucar, enfim, estar exposta as diversas
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condicdes proporcionadas pela natureza para que se desenvolva de maneira saudavel, sensivel
e robusta, apta a um desenvolvimento cognitivo substancial.

O motivo pelo qual é necessario que a crianca aprenda a discernir suas necessidades
naturais das artificiais é para que aprenda a viver na sociedade sem se deixar corromper por ela.
A forma de iniciar o processo educativo seria permitir que o individuo compreendesse, pela
experiéncia, quais sdo as suas limitacOes e capacidades, bem como as consequéncias de suas
atitudes, seja pela dor ou pela superagdo, entendendo que os efeitos das agOes sdo apenas 0s
resultados gerados por elas. Em Rousseau, a integridade do ser humano seria forjada desde o
nascimento, onde o preceptor seria 0 mediador na educacéo infantil afim de que o homem esteja
preparado a enfrentar a realidade social sem se contaminar. A pratica educacional tradicional
de sua época pressupunha uma ac¢do autoritaria e, unicamente vertical. Rousseau, entretanto,
atribui ao educador a responsabilidade sobre o processo formativo da crianga com uma postura
oposta a dominadora.

Nosso trabalho dissertativo se propds, pois, a investigar, a partir da concepcgao
educacional de Rousseau, 0 modo como o preceptor deve direcionar a crianga a autonomia,
permitindo-a experimentar da liberdade concedida pela infancia, contudo, sem deixar de
estabelecer limites para que a crian¢a ndo venha a tornar-se uma pequena tirana. A educacéo a
partir de uma “liberdade bem regrada” fara a crianca interpretar as variaveis no mundo em que
vive, percebendo que a felicidade encontra-se na simplicidade das coisas, e a miserabilidade
associa-se aos desejos desnecessarios que ndo podem ou ndo precisam ser satisfeitos. Sendo
assim, seria ingenuidade creditar ao projeto educacional de Rousseau caracteristicas do
espontaneismo pedagogico, j& que sua proposta ndo apresenta deixar a crianga solta aos seus
préprios desejos, mas sim, governar sem dominar nem ser dominado, mediando a relacédo entre
a crianga e a natureza com discrig@o, sem ser percebido.

Sao inegaveis as contribuicbes de Rousseau em seu tempo e para 0 campo pedagogico
contemporaneo. Entretanto, com o passar dos anos e o frequente aprimoramento cientifico e
novas discussdes filosoficas que retomam outros pensadores considerados classicos, algumas
questdes emergem com a necessidade de serem reconsideradas, de modo que tais
argumentacdes de forma alguma invalidam a ideia geral defendida pelo autor. Dentre tais
questdes esta a de que o desenvolvimento intelectual ocorreria posteriormente ao refinamento
dos sentidos e o fortalecimento do corpo. Hoje sabe-se que o desenvolvimento cognitivo é

constituido a partir de um processo ativo e interativo construido pelo sujeito em uma interacéo
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continua com o meio, sendo que a capacidade intelectiva aprimora-se ao longo do
desenvolvimento.

A aprendizagem da linguagem, por exemplo, ocorre a partir de uma imbricacgao entre o
sujeito e 0 meio, onde o sujeito apropria-se das experiéncias e racionaliza de modo que suas
acoes sdo modificadas a partir dessas apropriacdes. O aprimoramento cognitivo preparara o
sujeito para a interacdo, pois este tera por base o resultado da sua ultima acdo para agir
novamente. Dessa forma, poderiamos dizer que a raiz do conhecimento ndo esta fundamentada
apenas no pensamento ou na experiéncia, mas sim na sua interacdo, sendo o sujeito o agente
ativo na construcéo e no desenvolvimento de seu conhecimento.

Tais consideragfes, entretanto, ndo diminuem a riqueza do trabalho elencado pelo
genebrino. De forma modesta, poder-se-ia afirmar que Rousseau traz significativas
contribuicdes aos interessados em aprimorar seus projetos educativos, principalmente no que
diz respeito a relacdo entre pais e filhos, ja que sua obra prima de educacao foi escrita como um
manual educacional para que 0s pais ou responsaveis pela educacdo das criancas nédo
praticassem 0s mesmos erros que o préprio Rousseau cometera, ao abandonar seus cinco filhos
no orfanato. N&o obstante, sua forma de considerar a infancia como uma fase Unica e
indispensavel ao desenvolvimento humano nos conduz a uma reflexdo sobre 0 modo como esta
fase é vista, bem como de que forma ocorre a rela¢do entre adultos e criancas em nossos dias,
motivando a repensar 0s meios pelos quais pode melhorar sua acéo educativa.

A concepcéo educativa de Rousseau procura respeitar as singularidades da vida infantil,
de modo que o direcionamento educativo seja construido a partir da experiéncia, refinando os
sentidos ja existentes na crianga e avigorando o corpo em potencial. Por fim, € importante
destacar que tais consideracdes surgem da analise de apenas uma parte de sua obra, pois a vida
de seu personagem ficticio sugere um campo de estudo mais amplo, envolvendo as outras fases

de desenvolvimento do educando ilustrado pela figura de Emilio.
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