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RESUMO

A presente pesquisa, apoiada no referencial da obra de Paulo Freire, busca na reflexdo sobre o
imaginario da autonomia e sua reconfigura¢do no campo especificamente educacional, avaliar
as possibilidades e a eficacia da recontextualizagdo de uma pedagogia da autonomia,
vinculada aos principios democraticos de constituicdo da cidadania dos sujeitos. Tal vertente
individual do imaginario da autonomia encontra-se presente nas atuais discussoes acerca do
processo educacional e vem, ao longo dos anos, constituindo-se em tema de preocupagéo de
intelectuais e responsaveis pelas instituicdes que se envolvem com educacdo. A autonomia se
constituiu, a partir da Modernidade, em um principio educativo central e de suma importancia
para o desenvolvimento do campo da educagdo dali adiante. Na atualidade, a questdo da
autonomia vem recebendo inumeras criticas e problematizacdes acerca da abordagem de tal
conceito dentro de uma perspectiva neoliberal e pds-moderna, o que exige uma retomada de
sentido em um contexto que se faz complexo, multicultural, diversificado, plural. A
complexidade crescente da sociedade e a sofisticagdo dos mecanismos de controle e
manipulagdo dos individuos t€m crescido em intensidade, o que tem dificultado ndo s6 a agdo
livre dos mesmos, como redimensionado o entendimento sobre a autonomia ¢ a liberdade que
cabe a cada individuo exercer. Esta pesquisa objetiva, portanto, a busca pela analise da
fecundidade das reflexdes de Freire e de suas propostas pedagogicas em um contexto de
novas formas de reprodugdo social, econdmica e politica. O principal questionamento que
orienta esta tese ¢ acerca do potencial da critica de Freire para a educagdo atual e de como
uma recontextualizagdo de sua preocupagdo com a autonomia dos sujeitos pode contribuir, de
forma significativa, no desenvolvimento da emancipagéo, pela transformagdo da autonomia
“de jure” em autonomia “de facto”. Para tanto, além de realizar um exercicio hermenéutico e
critico sobre a pedagogia freireana, realiza-se uma aproximacdo com concepgoes
contemporaneas de educagdo emancipadora, especificamente a teoria do empoderamento e a
educacdo libertadora renovada. A hipotese ¢ a de que a proposta pedagogica da teoria da
libertagdo de Freire, vinculada ao processo de construcdo da autonomia, pode trazer ainda
contribuicdes muito eficazes no contexto da sociedade globalizada e do desenvolvimento
multicultural. As conclusdes apontam para a atualidade da concepcdo de Freire sobre a
educacdo para a e na autonomia como condicdo indispensavel para o desenvolvimento da
sociedade democratica. Nesse processo destacam-se as categorias freirianas do didlogo, da
contextualizacdo, da participacdo e da praxis colaborativa multicultural. Autonomia e
democracia se confluem em principios interligados, de forma a um necessitar do outro para
uma pratica eficaz. A pratica educativa democratica requer, assim, uma democracia radical
assente na participagdo como ‘“‘empoderamento” nos processos de decisdo por parte da
instituicdo escolar e dos sujeitos participantes.

Palavras-chave: Educagdo. Sociedades complexas. Autonomia. Emancipagdo. Democracia e
Cidadania. Paulo Freire.



ABSTRACT

This research, supported in Paulo Freire's work reference, searching reflection on the imagery
of autonomy and its reconfiguration in specifically educational field, assess the possibilities
and effectiveness of recontextualising a pedagogy of autonomy, linked to the democratic
principles on which the citizenship of the subjects. Such individual strand of imagery of
autonomy is present in current discussions about the educational process and has, over the
years, being in intellectual topic of concern and responsible institutions that are involved with
education. Autonomy was formed from the Modernity in a central educational principle and
of paramount importance to the development of the field of education there on. Currently, the
issue of autonomy has received numerous criticism and problematizations about the approach
of such a concept within a neoliberal perspective and postmodern, which requires a
resumption of sense in a context that is complex, multicultural, diverse, plural. The increasing
complexity of society and the sophistication of the mechanisms of control and manipulation
of individuals have grown in intensity, which has hindered not only the free action of the
same, as resizes the understanding of autonomy and freedom that it is up to each individual
exercise. This research aims, therefore, the search for fecundity analysis of reflections of
Freire and their pedagogical proposals in the context of new forms of social reproduction,
economic and political. The main question guiding this thesis is about Freire's critique of the
potential for current education and as a recontextualising its concern about the autonomy of
the subjects can contribute significantly in the development of emancipation, the
transformation of autonomy "of jure "in autonomy" in fact ". Therefore, in addition to
performing a hermeneutical and critical exercise on Freire's pedagogy, carried out an
approach to contemporary conceptions of emancipatory education, specifically the theory of
empowerment and renewed liberating education. The hypothesis is that the pedagogical
approach of the theory of liberation of Freire, linked to the construction of the autonomy
process, can still bring very effective contributions in the context of a globalized society and
multicultural development. The findings point to the relevance of Freire's conception of
education for and autonomy as a prerequisite for the development of democratic society. In
this process we highlight the Freirian categories dialogue, context, participation and
multicultural collaborative practice. Autonomy, and democratic may converge in
interconnected principles, so the other a need for effective practice. The democratic
educational practice therefore requires a radical democracy based on participation as
"empowerment" in decision-making on the part of the school and the participating subjects.

Keywords: Education. Complex societies. Autonomy. Emancipation. Democracy and
Citizenship. Paulo Freire.



“Eu queria uma escola que cultivasse a curiosidade de aprender que ¢ em vocés natural.

Eu queria uma escola que educasse seu corpo e seus movimentos:

que possibilitasse seu crescimento fisico e sadio. Normal.

Eu queria uma escola que lhes ensinasse tudo sobre a natureza, o ar, a matéria, as plantas, os
animais, seu proprio corpo. Deus.

Mas que ensinasse primeiro pela observacao, pela descoberta, pela experimentagao.

E que dessas coisas lhes ensinasse ndo sé o conhecer, como também a aceitar, a amar ¢
preservar.

Eu queria uma escola que lhes ensinasse tudo sobre a nossa historia ¢ a nossa terra de uma
maneira viva e atraente.

Eu queria uma escola que lhes ensinasse a usarem bem a nossa lingua, a pensarem e a se
expressarem com clareza.

Eu queria uma escola que lhes ensinassem a pensar, a raciocinar, a procurar solugoes.

Eu queria uma escola que desde cedo usasse materiais concretos para que vocés pudessem ir
formando corretamente os conceitos matematicos, os conceitos de niimeros, as operagoes...
pedrinhas... s6 porcariinhas!

... fazendo vocés aprenderem brincando...

Oh! meu Deus! Deus que livre vocés de uma escola em que tenham que copiar pontos.
Deus que livre vocés de decorar sem entender, nomes, datas, fatos...

Deus que livre vocés de aceitarem conhecimentos "prontos", mediocremente embalados nos
livros didaticos descartaveis.

Deus que livre vocés de ficarem passivos, ouvindo e repetindo, repetindo, repetindo...

Eu também queria uma escola que ensinasse a conviver, a cooperar, a respeitar, a esperar, a
saber viverem em comunidade, em unido.

Que vocés aprendessem a transformar e criar.

Que lhes desse multiplos meios de vocés expressarem cada sentimento, cada drama, cada
emogao.

Ah! E antes que eu me esqueca:

Deus que livre vocés de um professor incompetente.”

(Carlos Drummond de Andrade)



Gosto de ser gente

porque, inacabado

sei que sou [...] condicionado,
mas, consciente do inacabamento,
[...] posso ir mais além dele. [...]

Gosto de ser gente

porque, [...] percebo afinal

que a construcdo da minha presenca no mundo,
que ndo se faz no isolamento [...]

tem muito a ver comigo mesmo. [...]

Gosto de ser gente

porque mesmo sabendo que as condicdes [...]
geram |[...] barreiras de dificil superagao

para o cumprimento

de nossa tarefa historica de mudar o mundo,

sei também que os obstaculos ndo se eternizam.
(FREIRE, 2013, p.52-53)
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INTRODUCAO

O mundo ndo é. O mundo estad sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo € s6 o de quem constata o que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncia. Nao sou apenas objeto da historia, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar (FREIRE, 2013, p.74-5, grifos do autor).

Os desafios da educag@o contemporanea aparecem estampados diariamente nos
noticiarios, nas reportagens, nas conversas de rua ¢ nas manifestagcdes de pais e de autoridades
educacionais e, de modo especial, no cotidiano escolar. Com efeito, as problematicas atuais na
educacdo, desde a desvalorizagdo dos profissionais da educacdo até as dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem, tém sido constatadas de forma cada vez mais intensa ¢
recorrente. A preocupacdo em entender as razdes da atual crise e as perspectivas que podem
ser encontradas para a educacdo do futuro apresenta-se, sem duvida, como importante desafio
para aqueles que atuam e investigam na area de educagdo.

No que se referem a uma "crise" social, tais como, as rapidas transformagdes ocorridas
nos mais diversos campos, a individualizacdo decorrente dos processos de mercantilizagdo e
da globalizacdo competitiva, que se apresentam fortemente na constituicdo da identidade do
sujeito, o consumo excessivo, e demais que serdo posteriormente apresentados de forma mais
especifica, se constituem em desafios que perpassam o campo social e se instalam de forma
explicita no campo educacional, traduzindo-se em heteronomias e que, portanto, impedem ou
dificultam a construcdo da autonomia' do sujeito. Tais transformagdes, centradas nas
empresas transnacionais originadas nos paises ricos, na ilusdo do livre mercado e na
competicao restrita aos grandes e poderosos ganha a oportunidade de provar sua eficacia, mas,
em contrapartida, revela-se incapaz de responder aos anseios superiores da pessoa ¢ da
sociedade humana por um desenvolvimento dos seus proprios potenciais.

Assim, a partir do problema fundamental da crescente perda da autonomia e da
liberdade dos sujeitos, em boa parte decorrentes da imposi¢do de uma concepcdo de mundo
dominado pela exploracdo e dominagcdo do capital sob novas formas de controle e
manipulacdo dos individuos e grupos sociais, impde-se necessaria a busca por respostas aos

desafios atualmente encontrados, no que se refere a educacdo do futuro e, em especial, na

'O conceito de autonomia, constituindo-se em categoria central da presente pesquisa, serd elucidado de forma
conceitual em suas diferentes facetas, nos capitulos de numero 2 e 3 do trabalho.
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busca por um processo de ensino-aprendizagem condizente com as perspectivas apontadas
pela concepcdo freireana de conscientizagdo e autonomia.

Apesar das constantes referéncias em planos e projetos, tais como os PCN's e os
proprios Projetos Politicos Pedagogicos das escolas - traduzidas em um discurso normativo e
instrumental, a auséncia de preocupagdo com a formacgdo para a autonomia, constitui-se ainda
como um desafio, diante das heteronomias que assumem novas configuragdes na sociedade
complexa e traduzem a autonomia dentro de uma perspectiva ainda marcada pelos auspicios
da teoria neoliberal que foge aos principios democraticos aqui apontados, necessarios a
constitui¢do de uma nova educagdo ¢ de uma nova sociedade.

O momento atual ¢ fortemente marcado por mudancas politicas, sociais e
principalmente economicas que atingem todos os continentes e todos os povos. A concepgao
de uma sociedade organizada em torno da ideia de um estado centralizador perde forca diante
do processo intenso da globalizagdo, especialmente econémica. Com isso, as “fronteiras”
suprimem-se cada vez mais diante de um mercado mundial que se expande. De outra, estas
mesmas fronteiras se reforgam ou s@o intensivamente controladas quando a mobilizagdo da
populacdo mundial representa uma ameaca a ordem econdmica e politica das forgas e dos
paises hegemonicos, tal como na tentativa de entrada de refugiados da Siria no continente
europeu. Progressivamente, os paises dependentes vao perdendo a sua autonomia econdomica
e, junto com ela, sua autonomia politica, sendo que tais transformagdes incidem tanto sobre a
cultura como sobre a educacdo e sua forma de realizagdo cotidiana.

Diante deste quadro de transformagdes, ndo ha como pensar a educagdo isolada do
proprio contexto sdcio-politico e econdmico. A constatagdo de que a educagdo estd cada vez
mais deixando de ser um problema de natureza eminentemente cultural e social para se tornar
mais intensamente um problema econdmico e, eventualmente, politico, tem sido destacado
por criticos desta area. Ademais, a perda da perspectiva progressista da formagao diante das
leituras simplificadoras sobre libertacdo e autonomia de literaturas pos-modernas, tem
limitado o potencial transformador da propria educagdo. Destarte, o proprio Freire realizou
diversas reflexdes e manifestou preocupacdo sobre o surgimento de concepgdes sobre
formacg@o para a autonomia que desconsideravam aspectos fundamentais de uma educacdo
emancipadora.

Considerando o exposto, a principal questdo que surge ¢ a seguinte: Em que termos a

critica de Paulo Freire a educacdo ¢ produtiva para a analise da educagdo atual e como uma
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recontextualizacdo de sua preocupagdo com a autonomia dos sujeitos pode contribuir, de
forma significativa, no desenvolvimento da educacdo no contexto atual, transformando, no
ambito das sociedades individualizadas e complexas, a autonomia “de jure” em autonomia
“de facto”?

A escolha do autor como referéncia para a elaboracdo da problematizacdo nao foi feita
ao acaso, mas orientada pela intuicdo do potencial critico que a teoria da pedagogia da
libertagdo ainda pode oferecer no contexto da sociedade complexa em que vivemos. No
entanto, antes de desvelar os aspectos da teoria freireana que se considera apresentar ainda
uma grande produtividade critica e pedagodgica, justifica-se de forma mais abrangente a
escolha da temadtica e, portanto, do autor, a qual se encontra inserida em minha trajetoria
educacional e profissional.

O meu envolvimento com Paulo Freire vem de alguns anos. Mas, foi por ocasido da
realizacdo do Mestrado (UPF/2009-2011), que as leituras e as reflexdes acerca da
produtividade das obras de Freire tornaram-se mais efetivas e constantes. Durante a
construcdo da dissertacdo que teve por tema “O livro didatico na educacdo escolar: da
alienacdo a humanizacdo”, percebi que as fontes de estudo freireanas apontam
inevitavelmente para um processo que implica na transformacdo da educacdo em uma pratica
de humanizacdo e que suas contribuigdes pedagogicas poderiam ser retomadas como
importantes referenciais para a superagdo das desigualdades existentes e, portanto, para
enfrentar a alienagdo imposta pelo sistema vigente.

Por isso, passo neste momento a um breve resgate acerca da minha formagéo
académica e profissional, destacando-se que, o0 meu percurso formativo nao se distingue da
grande maioria dos brasileiros, que visualizam o processo educativo como um dos
mecanismos para se chegar ao sucesso na carreira profissional e que, por vezes, desafiam-se a
encontrar respostas para inimeras indagagdes e problematizacdes apresentadas no decorrer
desta jornada.

Sou a filha mais nova de trés irmds. Meus pais, provenientes de familias de
agricultores, abandonaram os estudos muito cedo para auxiliar nas tarefas domésticas e de
lida diaria na agricultura. Minha mae, que estudara até a 5% série do Ensino Fundamental,
costureira industrial, meu pai, que mais tarde retoma os estudos e conclui o Ensino Médio,
policial militar, trabalharam durante toda uma vida para nos deixar um legado apenas, a

educacdo e, apesar da conscientizacdo da necessidade do processo educativo, sem a devida
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instrugdo para nos acompanhar durante este processo e sem condi¢cdes financeiras para
possibilitar outras formas de acesso ao conhecimento sendo a escola publica e os aparatos
educativos por esta propiciados.

Nascida em fevereiro de 1983, iniciei o processo de escolarizagdo no ano de 1989, aos
06 anos de idade, frequentando, a Pré-escola, ndo obrigatoria. Durante minha infancia, estudei
em escola publica, desde a entrada na Pré-escola até a 8* série do Ensino Fundamental (1989-
1997), escola esta, que ministrava um ensino com aulas bem elaboradas e planejadas de
acordo com um livro (cartilha) distribuido pelo MEC? o qual era seguido & risca,
constituindo-se no unico recurso utilizado em aula. A relagdo professor-aluno centrava-se
numa relagdo de verticalidade, no simples repassar informagdes e conhecimentos que o
professor detinha e que, mais tarde, o estudante deveria colocar em pratica, numa relagdo
tenaz entre a opressdo durante o processo e a autonomia a ser demonstrada apds o processo,
na aplicacdo das avaliagdes, autonomia que se limitava a reexposi¢do do que fora dito.

Ao terminar o Ensino Fundamental, novamente frequentei escola publica, para agora
cursar, no Ensino Médio, o Magistério e, foi aqui, que ocorreu o meu primeiro contato com o
“processo educativo”, sob um novo olhar e uma nova perspectiva. Ao término das aulas e
insercdo no estagio de um semestre de duragdo, passo de estudante a professora, devendo
colocar em pratica o aprendido durante os trés anos de preparagio”.

Durante este estagio, ao trabalhar com uma 1? série do Ensino Fundamental de oito
anos de uma Escola Estadual da cidade de Erechim — RS, a qual atendia criangas, em sua
maioria, pertencentes a familias de baixo poder aquisitivo, me deparei com toda e qualquer
forma de representatividade da educagdo em um mesmo espaco escolar. Essas multifaces as
quais a escola estava submetida me instigavam e, em minha imaturidade ainda, acabava nao
aceitando tais questdes e até me frustrando com elas, por precisar seguir um modelo
educacional no qual eu nao vislumbrava produtividade e/ou desenvolvimento algum por parte
dos estudantes.

A pressdo a que eu e meus colegas éramos submetidos e as perdas e ganhos no

ambiente escolar frequentado contribuiram, mais tarde, para o entendimento acerca do que

? Ministério da Educagdo e Cultura. Em 1985 surge o PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), com o objetivo
de garantir uma politica de regulamentagdo do livro didatico. Este plano é o que esta em vigor ainda hoje e que
acompanha a sele¢@o e distribuicdo do livro didatico a todo o pais.

? Destaca-se que 0 Magistério constitui-se em uma formagio em nivel médio, onde ocorrem durante os trés anos
de estudo, duas preparagdes, aquela vinculada ao vestibular, com matérias especificas para isso e a outra para
atuar em sala de aula, com matérias pedagdgicas que ddo suporte a entrada no processo educativo.
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vem a ser a opressdo € a autonomia e a necessidade de entendermos tais conceitos para o
desenvolvimento da educagdo atual no contexto da sociedade complexa. Paulo Freire era o
autor mais lido e o mais comentado entre os profissionais que ministravam suas aulas neste
meu periodo escolar, no entanto, as discussdes feitas se apresentavam de forma esparsa e, em
sua maioria, em contextos distorcidos da realidade vivenciada, num distanciamento
expressivo entre a teoria estudada (discurso) e a pratica exercida.

Ao concluir o Ensino Médio (2000) e as atividades de Estagio (2001), apresentava-se
em mim, uma forte vontade de transformar a educacg@o, de fazer algo muito diferente daquilo
que eu podia visualizar e, com estas percepgdes e inquietagdes, que se apresentavam
fortemente no momento da escolha pelo curso de Graduacao, optei pelo curso de Pedagogia e
fui sendo introduzida na Educagdo, acreditando hoje que a escola, mais do que reprodutora do
sistema, pode ser transformadora dos sujeitos que por ela passam e, ao me libertar da posicao
de “ignorante”, pode também libertar os educandos que por ela passam. Neste periodo de
escolhas, ainda ndo possuia um conhecimento maior acerca das obras de Freire, as quais,
mesmo tendo sido trabalhadas durante o Magistério, como citei anteriormente, o discurso
freireano era pautado em um "método" de ensino e se apresentava excessivamente distante da
vivéncia em sala de aula.

Durante a graduacdo (URI/2002-2005) fui compreendendo e vislumbrando um novo
olhar para a proposta de Freire, conseguindo visualizar que o distanciamento existente entre a
teoria e a pratica ndo se constituia em um problema fundamentalmente tedrico, mas sim, de
uma estruturagdo escolar que ndo vislumbrava qualquer tipo de transformagao, critica esta que
o proprio autor faz em seus escritos, quando nos propde a ‘libertagdo’ dos oprimidos ¢ a
possibilidade de efetiva participagdo dos sujeitos nas decisdes sociais e politicas, incluindo-se
o ambiente escolar, onde denota um educar para a autonomia e a esperanca, dando énfase as
suas, talvez, principais obras, Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia
da Autonomia. Ja na conclusdo da graduacdo, no ano de 2006, apds concurso no Sistema
Publico Municipal de Ensino, assumo uma turma de Educacao Infantil, vindo a trabalhar neste
mesmo nivel e escola até o ano de 2009.

Neste percurso escolar como professora da Educacdo Infantil, no ano de 2008, um
novo desafio se apresenta. Abarcada pelo discurso inovador do processo educativo, sem
percebé-lo efetivamente na sala de aula, que continuava com os mesmos antigos e tradicionais

métodos de ensino, através, especialmente, dos livros didaticos, num ensino fragmentado e
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fora do contexto social dos estudos, me lancei a estudar o processo de alienacdo da educacdo
durante o Programa de Mestrado, acreditando, na época, serem os livros didaticos o principal
fator do fracasso da educagdo, quando provoca a alienagdo de estudantes e professores
durante o processo de ensino-aprendizagem.

Como consequéncia do ensino fragmentario e descontextualizado que provocara a
alienag@o dos sujeitos do processo educativo, acabo por visualizar que ndo somente os livros
adquirem a responsabilidade por tal fracasso e desinteresse de professores e estudantes, mas a
falta de autonomia de ambos em sala de aula ¢ fator primordial para que isso ocorra,
manifestando uma condi¢do dubia de opressdo neste processo.

Durante o Mestrado ainda, no ano de 2009, o contato mais direto com as perspectivas
de Freire se torna necessario, quando assumo, em meu municipio, a Coordenagdo Geral da
Educacdo de Jovens e Adultos, com o intuito maior de construir um projeto de educacao de
jovens e adultos em um municipio que, em toda sua historia, teve apenas programas e projetos
fracassados na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Este novo programa, denominado de Centro Municipal de Educagdo de Jovens e
Adultos — CEJA Erechim® foi criado por mim no ano de 2009, apés muitos estudos,
participacdes em debates e, em especial, pesquisas com os proprios estudantes que seriam os
participantes deste e, no ano de 2010, com apenas um ano de funcionamento, este ¢
contemplado com a Medalha Paulo Freire em Educacdo, por ter o menor nimero de evasao e
o maior grau de satisfagdo dos estudantes que aqui se encontravam, numa avaliag@o realizada
por pesquisadores que atuam junto ao Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos do

Ministério da Educacéo’.

‘0 Programa consiste em um centro de Educagao de Jovens e Adultos criado para atender a populagdo, acima de
15 anos, ndo alfabetizada do municipio de Erechim, bem como, aqueles que ndo tiveram oportunidade de
estudo na idade considerada correta e os que se encontravam em distor¢ao idade-série (mais de 02 anos na
mesma série). O diferencial do centro consiste no fato de que, alterando os padroes normais onde os estudantes
deslocam-se de seus bairros para irem até a escola, este se deslocava até o local dos seus estudantes (sindicatos,
igrejas, associagdes, ginasios, etc.), caracterizando-se como um centro itinerante. Onde houvesse demanda, o
centro montava sua estrutura para o atendimento (infra-estrutura, professores, coordenagdo e diregdo). Além
desta caracteristica diferenciada, o centro possuia ainda, dentro da carga horaria minima exigida para as aulas,
20% dela destinada a sua qualificagdo profissional, ofertando-se diversos cursos profissionalizantes aos
matriculados neste centro, em parceria firmada com SENAI, SENAC, IFRS e industrias do municipio.

Para esta avaliagdo, os projetos inscritos foram revisados por uma Comissdo formada por educadores de
diferentes estados do pais e vinculados ao trabalho com a EJA, onde foram selecionados 10 projetos. Os 10
(dez) projetos selecionados receberam a visita de um membro da comissdo que fez sua analise e avaliagdo in
locus, constatando o trabalho realizado e, apds, levando estas constatagdes ao grande grupo que selecionou ao
final, 05 (cinco) experiéncias a serem contempladas com a Medalha Paulo Freire.
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A partir deste momento passei a buscar respostas, por meio de conversas informais
com os estudantes matriculados e seus familiares, acerca dos motivos desta satisfagdo que
fazia com que os estudantes ndo evadissem da sala de aula, o que ¢ uma caracteristica
marcante na Educacdo de Jovens e Adultos’. Pude entio perceber que a forma como o
processo de construcdo e implementacao foi sendo delineado e organizado, de modo coletivo
e participativo, foram os principais fatores de satisfacdo dos estudantes. Em suas falas
relatavam sentirem-se parte do processo, enquanto sujeitos, € ndo meros receptores, de terem
saido de suas posi¢des de oprimido para resgatar sua cidadania e de conseguirem visualizar no
projeto a preocupagdo com o sujeito atuante em sociedade, numa realizagdo democratica do
processo de construcao e implementagdo de tal programa.

As leituras e analises que eu havia feito desde entdo, possibilitavam visualizar no
contexto educacional, um estado de corre¢do constante em que criangas, adolescentes, jovens
e adultos sdo expostos a uma situacdo de alienagdo permanente, precisando adaptarem-se ao
modelo social vigente e aceita-lo passivamente e com certa naturalidade para entdo serem
considerados sujeitos ‘adequados’ ao ambiente. O contexto educacional tenta, de algumas
formas, manter-se em sua tradicdo, impedindo assim que as intmeras transformagdes
adentrem a escola. Desta forma, mais do que os diferenciais erigidos neste projeto, a
participagdo e constante presenca dos estudantes nas decisdes construiram nestes um
sentimento de autonomia, libertando-os da posi¢@o de oprimidos até aqui vivenciada e que, na
maioria dos casos, os fez abandonar cedo os bancos escolares, ¢ possibilitou, conforme
promulgava Paulo Freire em seus escritos, o transito de oprimidos a sujeitos atuantes,
transformando o processo alienante em um processo efetivamente libertador.

Hoje, inserida em um contexto académico, como professora universitaria,
frequentando um Programa de Doutorado e inserida também como professora da Educacdo
Bésica, consigo ter novamente esse olhar de incompatibilidade com o dito e o realizado nos
ambientes formais de educacdo, de onde parto para defender minha tese de pesquisa e
formular minhas hipoteses.

O envolvimento com as relacdes de poder que podem oprimir, mas também potenciar a
autonomia se traduz num importante agente motivador da op¢ao pelo objeto de pesquisa,

momento em que adentro ao pensamento freireano. Assim, a partir de minhas vivéncias e

® A evasdo das turmas de Educagdo de Jovens e Adultos do municipio chegou, em determinados momentos, a
cerca de 60% do numero de matriculados (alguns nem chegam a frequentar e outros evadem ja no inicio das
aulas).
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inquietudes acerca do processo educativo no decorrer de minha trajetoria, utilizo-me das
palavras de Romao (2010, p.23), as quais conseguem, de forma clara e precisa, traduzir meu
ponto de partida para esta pesquisa, no que se refere a essa incompatibilidade de vivéncias,
bem como, a necessidade de aproximar os ideais freireanos ao contexto atual, complexo,

compreendendo sua radicalidade dentro da nossa historia.

Até hoje, Paulo Freire ndo entrou, na dimensio que deveria, a nosso juizo, no
universo académico, especialmente no espago universitario brasileiro. E mesmo que
a contribui¢do dele seja consenso, especialmente no campo da alfabetizacdo de
adultos e da defesa dos(as) oprimidos(as), sua presenca cientifica e epistemologica
nado tem merecido o devido reconhecimento. As causas do ndo-reconhecimento nao
sd0 muitas, mas dentre elas podem ser destacadas: (i) a indiferenca olimpica dos
scholars em relag@o a sua obra, que consideram até interessante por suas intuigdes,
mas muito préoxima do ensaismo, do género literario e, portanto, longe do rigor
cientifico, e (ii)) o credencialismo instalado na instituicdo universitaria que ndo
reconhece, por mais ricas que sejam, as ideias de quem nao ¢ portador da titulagao ai
requerida.

A ndo aceitagdo dos ideais de Paulo Freire ndo ¢ novidade e tampouco ¢ recente. Tal
situagdo teve inicio ja ao final dos anos 1950 e comeco da década de 1960, quando idealiza
uma educacdo popular por meio da conscientizacdo politica do povo, em busca da
emancipagdo das classes oprimidas. Sua metodologia dialégica no processo de alfabetizagio
foi considerada subversiva pelo regime militar, o que rendeu a Freire o exilio. O educador,
entretanto, convicto de seus ideais educativos, ndo deixou de produzir, ¢ escreveu nesse
periodo algumas de suas principais obras, dentre elas, a Pedagogia do Oprimido (1968),
quando encontrava-se exilado no Chile. Teve, assim, grande contribuicdo no processo
educativo brasileiro, sendo a sua forma de ensinar traduzida por muitos como um método, o
‘Método Paulo Freire de Alfabetizagdo’.

Seu reconhecimento, no entanto, ocorre somente apos a década de 1970, com a
publicagio de suas obras e pelo trabalho realizado no Chile e na Africa. Anterior a isto, antes
de sua saida do Brasil a contribuicdo foi muito restrita, no sentido de que, o projeto de
alfabetizacdo que seria estendido ao Brasil foi abortado pela ditadura antes de ser
implementado, visto que, apesar de ser visivel sua grande contribui¢do para o crescimento e
desenvolvimento educacional brasileiro, suas ideias revolucionarias para a época
incomodaram os militares que assumiram o poder e este permaneceu exilado por um longo
periodo de tempo, o que sera, posteriormente, retratado em segdo especifica acerca da vida e

obra do autor. A perseguicao e o exilio de Paulo Freire ndo apenas o expulsaram do pais, mas,
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principalmente, o afastaram do sistema educacional do Brasil, retirando de cena suas ideias e
deixando o sistema de ensino a mercé do chamado ensino tecnicista, de carater autoritario e
instrumental, que afasta de si qualquer aspecto social e cultural, de carater emancipatorio.

Em seu regresso ao Brasil (1980), depois do retorno do exilio, teve um bom
acolhimento na PUC de Sao Paulo, por educadores que acreditavam no trabalho por ele
desenvolvido. Ja, no caso da UNICAMP, sua acolhida ndo foi tdo amistosa e sua entrada deu-
se de forma conturbada. Mesmo diante do reconhecimento internacional pelo que pensava e
fazia, precisou, em sua entrada na UNICAMP, no ano de 1980, provar que sua formacgao
atendia as exigéncias burocraticas da instituicdo e de que possuia condigdes intelectuais de ali
estar.

Muitas foram as tentativas criadas para impedir seu trabalho de professor e de
pesquisador nesta instituicdo. Cabe ressaltar, que tal situacdo ndo decorre de fatores
burocraticos da institui¢do, ou pela falta de reconhecimento de suas qualidades enquanto
homem e educador, mas, se traduz numa forma proposital, fundamentada por razdes politicas,
fortemente marcadas no contexto universitario da época, para retardar sua possivel entrada na
universidade, conforme pode ser visualizado no parecer redigido por Rubem Alves, retirado
do processo de vida funcional de Paulo Réglus Neves Freire, n° 3986/81, fls. 13, 244* sessdo,
datado de 25/06/1985, no Sistema de Arquivos da Universidade Estadual de Campinas, retrata

a indignagio de Rubem Azevedo Alves por tal burocracia, ao que segue’:

O objetivo de um parecer, como a propria palavra o sugere, ¢ dizer a alguém que
supostamente nada viu e que, por isto mesmo, nada sabe, aquilo que parece ser, aos
olhos do que fala ou escreve. Quem da um parecer empresta os seus olhos, o seu
discernimento a um outro que ndo viu e nem pode meditar sobre a questdo em pauta.
Isto é necessario porque os problemas sdo muitos e os nossos olhos sdo apenas
dois...

Ha entretanto, certas questdes sobre as quais emitir um parecer ¢ quase uma ofensa.
Emitir um parecer sobre Nietzsche, ou sobre Beethoven, ou sobre Cecilia Meireles?
Para isto seria necessario que o signatario do documento fosse maior que eles, ¢ o
seu nome mais conhecido e mais digno de confianga que aqueles sobre quem
escreve...

Um parecer sobre Paulo Réglus Neves Freire.

O seu nome ¢ conhecido em universidades através do mundo todo. N&o o seré aqui,
na UNICAMP? E sera por isto que deverei acrescentar a minha assinatura (nome
conhecido, doméstico), como avalista?

Seus livros, ndo sei em quantas linguas estardo publicados. Imagino (e bem pode ser
que eu esteja errado) que nenhum outro dos nossos docentes tera publicado tanto,
em tantas linguas. As teses que ja se escreveram sobre o seu pensamento formam

7 PROC. N° 3986/81. INTERESSADO: PAULO REGLUS NEVES FREIRE. ASSUNTO : Admissdo — FE.
Parecer dado em Campinas, 25 de maio de 1985, pelo Professor titular da UNICAMP, Rubem Azevedo Alves.
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bibliografias de muitas paginas. E os artigos escritos sobre o seu pensamento € a sua
pratica educativa, se publicados, seriam livros.

O seu nome, por si so, sem pareceres domésticos que o avalisem, transita pelas
universidades da América do Norte e da Europa. E quem quer que quisesse
acrescentar a este nome a sua propria “carta de apresentagdo” s6 faria papel ridiculo.
Nao. Nao posso pressupor que este nome ndo seja conhecido na UNICAMP. Isto
seria ofender aqueles que compdem seus Orgaos decisorios.

Por isto 0 meu parecer ¢ uma recusa em dar um parecer.

E nesta recusa vai, de forma implicita e explicita, o espanto de que eu devesse
acrescentar o meu nome ao do Paulo Freire. Como se, sem o meu, ele ndo se
sustentasse.

Mas ele se sustenta sozinho.

Paulo Freire atingiu o ponto maximo que um educador pode atingir.

A questdo ndo ¢ se desejamos té-lo conosco.

A questdo ¢ se ele deseja trabalhar ao nosso lado.

E bom dizer aos amigos:

“— Paulo Freire ¢ meu colega. Temos salas no mesmo corredor da Faculdade de
Educacao da UNICAMP...”

Era o que me cumpria dizer.®

As manifestacdes contra o educador, na tentativa de impedi-lo de adentrar a
Universidade, mostram a acdo dos setores conservadores ainda existentes. A rejei¢do a Freire,
revela fundamentalmente uma questdo premente na historia, de ndo reconhecimento do povo
como sujeitos de direitos, povo este a quem Freire deu total sustentagdo ao propor uma
Pedagogia do Oprimido. Assim sendo, nas palavras de Romao e no parecer dado por Rubem
Alves, visualiza-se claramente a importancia de Paulo Freire no contexto da educagdo
brasileira, quando, em uma mesma academia, ha contrariedade acerca de seu pensamento,
percebendo-se resisténcia a este de um lado e, de outro, a luta de muitos pelo seu
reconhecimento e ingresso.

O tempo passou e¢ novos sdo os problemas e os desafios que a educacdo atual
apresenta. De outra parte, j4 ndo contamos com a presenga de Freire e a atualizag¢do de seu
pensamento cabe aqueles que acreditam e encontram em suas reflexdes fontes de sustentagdo
para o desenvolvimento do pensamento pedagégico diante dos novos desafios. Agora mais do
que nunca cabe realizar a tarefa que ele deixou para os que quisessem continuar sua obra, de
ndo reproduzi-lo, mas de continuar pensando a educacdo, para supera-lo, para reinventa-lo.
Cabe buscar analisar a fecundidade de suas reflexdes e de suas propostas pedagogicas em um
contexto de novas formas de reproducao social, economica e politica.

Ao propor como tema de tese para o curso de Doutorado em Educag@o do Programa de

Pos-Graduagdo em Educagdo o projeto “Uma recontextualizacio do pensamento freireano

¥ Documento retirado do artigo: BITTENCOURT, Agueda Bernardete. Um documento histérico: parecer ao
Conselho Diretor da Unicamp sobre Paulo Freire. Pro-Posigoes, v.25, n.3 (75), p.251-257, set/dez, 2014.
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nas sociedades complexas: a autonomia como um principio educativo democratico”,
tinha como principal interesse retomar leituras e reavaliar diversos conceitos presentes na
obra do autor e avaliar a atualidade do pensamento freireano na sociedade complexa e plural
da atualidade, numa relagdo ao que estabelece Freire (2001, p.35), ao afirmar que "A esta
altura da historia, parece que nos cabem certas responsabilidades [...], € impossivel existir sem
sonhos".

Antes de dar inicio as explicagdes sobre a problematizagcdo que determinou a escolha
do tema cabe justifica-lo e dar o mote central da relevancia desta. Do ponto de vista de uma
analise sociologica, conforme proclamam Beck, Giddens e Lash (2012), Sennett (2007) e
Bauman (2001), convive-se atualmente em um contexto de sociedade complexa, sociedade
esta caracterizada pelas rapidas transformagdes, pela derrubada das verdades absolutas, pela
liquidez das relagdes estabelecidas, pelo risco e pela ambivaléncia com que os sujeitos
confrontam-se diariamente.

Neste sentido, buscar o conceito de autonomia em Freire requer muito mais que um
simples aprofundar-se em sua teoria, mas uma busca constante de esclarecimento e, portanto,
um exercicio hermenéutico e critico da sua teoria diante dos problemas e desafios da
formacao dos dias atuais, em uma sociedade que se traduz em complexa, multicultural, pos-
historica. Trata-se de resgatar e ressignificar os principios freireanos noutra perspectiva, tendo
em conta o distanciamento da atualidade com o momento dos seus escritos e os desafios que
advém desta realidade diferenciada. Dai a relevancia desta pesquisa de pensar a autonomia
enquanto um principio educativo democratico, considerando a perspectiva multicultural e os
desafios que as criticas pés-modernas trouxeram para o campo educacional.

Para Freire, no trabalho de investigagdo e de reflexdo sobre educagdo, o proprio
investigador ndo pode passar incélume. Pensar a educacdo representa pensar-se nela. Nas
proposicdes supracitadas, fundamenta-se a necessidade de uma recontextualizacdo do
pensamento freireano na sociedade complexa, tomando o conceito de autonomia como um
principio democratico de abordagem nos diferentes contextos escolares.

Compreender, pois, dentro dos conceitos freireanos, o oprimido de hoje e buscar na

superagdo e na constru¢do pela autonomia e esperanga deste, um novo rumo ao processo



20

educativo me parece ser de fundamental importdncia em um momento em que se discute a
passagem para realidades mais complexas tanto na sociedade como nos ambientes escolares’.

Dada a complexificacdo da sociedade, faz-se necessario langar uma analise para o
contexto da escola, bem como, para o desenrolar do processo educativo neste ambiente
formalizado. Estando o conceito de autonomia presente em diferentes incursdes acerca dos
saberes necessarios a pratica educativa, Freire ainda intitula de Pedagogia da Autonomia uma
de suas ultimas e principais obras, onde reflete temas como autoridade, liberdade,
competéncia, ética, praxis, entre outros. A prioridade pela discussdo do conceito de autonomia
a partir de Freire sustenta-se em sua capacidade de provocar uma postura critica e reflexiva
acerca deste, muitas delas com suficiente distanciamento de ag¢des que priorizam por
referenciais mercadologicos e de poder.

Cabe ressaltar que a presente pesquisa, apoiada em um referencial tedrico que constroi
uma fundamentagdo acerca do imagindrio da autonomia e sua recontextualizacdo neste
contexto complexo, trata da autonomia num sentido de empoderamento'’, que se constitui
num processo educativo emancipatério e transformador das realidades socialmente injustas,
com énfase no coletivo e na classe social, em contraponto a um poder de bases
psicologizantes, individualistas e despolitizados, caracteristico de apropriagdes funcionalistas

e instrumentais, que t€m por objetivo a manutenc¢ao do status quo.

Embora a utilizagdo crescente do termo empowerment tenha-se dado a partir dos
movimentos emancipatdrios relacionados ao exercicio de cidadania — movimento
dos negros, das mulheres, dos homossexuais, movimentos pelos direitos da pessoa
deficiente — nos Estados Unidos, na segunda metade do século XX, a Tradigdo do
Empowerment (Empowerment Tradition) tem suas raizes na Reforma Protestante,
iniciada por Lutero no séc. XVI, na Europa, num movimento de protagonismo na
luta por justica social. [...] o tema do empoderamento social ndo é novo, no entanto,
o marco historico que trouxe notoriedade ao conceito foi a eclosdo dos novos
movimentos sociais contra o sistema de opressdo em movimentos de libertagdo e de
contracultura, na década de 1960 [...] (BAQUERO, 2012, p.174).

? Neste momento explicita-se a escolha pela trilogia de Freire (oprimido, autonomia e esperanga), sendo estes
trés conceitos centrais no pensamento pedagogico de Freire, os quais deram origem as suas trés obras que
servem de referéncia a esta pesquisa.

' A significagdo do termo “empoderamento” ¢ inexistente nos dicionarios brasileiros e isso, por si so, traz a
complexidade a que o termo se refere, abrindo espago para inumeras caracterizagdes ¢ defini¢des. “O
neologismo “empoderamento” estd, no entanto, consignado no Dicionario de Lingua Portuguesa Contemporanea
das Ciéncias de Lisboa e registrado no Mordebe — Base de Dados Morfologica do Portugués. O termo é um
anglicanismo que significa obtengdo, alargamento ou refor¢o de poder”. (BAQUERO, 2012, p.174) Nesse
sentido, no que se pese o uso indiscriminado do termo, este sera aqui utilizado em uma dimenséao educativa que
visa a¢des de empoderamento, com base nos principios da autonomia, dentro de um propdsito de emancipagio
democratica do sujeito.
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Segundo Wallerstein e Bernstein (apud BAQUERO, 2012), o empoderamento se
constitui em uma constru¢do em nivel individual, quando se refere as variaveis
comportamentais, em nivel psicologico; em nivel organizacional, quando se refere a
mobilizagdo participativa de recursos e oportunidades em determinada organizacdo; e, em
nivel comunitario, quando a estrutura das mudangas sociais e a estrutura sociopolitica estdo
em foco.

Neste sentido, em nivel comunitario, tal empoderamento ganha forga na atualidade ao
ter como foco de discussdo a presenca de Freire, no que rege principios e praticas a serem
desenvolvidas por professores e estudantes, dentro de um contexto que clama pela retomada
da autonomia do sujeito, ndo se tratando de um processo de natureza individual. Freire propde
outra concep¢do de empowerment, o empoderamento pautado na classe social. Afirma ndo
acreditar na autolibertagdo, onde, para ele, a libertagdo ¢ um ato social (FREIRE, 1986).
Referindo sua descrenca na auto-emancipacao pessoal, argumenta, em didlogo com Shor, em

Medo e Ousadia — o cotidiano do professor (1986, p.135), que,

Mesmo quando vocé se sente, individualmente mais livre, se esse sentimento ndo ¢
um sentimento social, se vocé€ ndo ¢ capaz de usar sua liberdade recente para ajudar
os outros a se libertarem através da transformacao da sociedade, entdo vocé so esta
exercitando uma atitude individualista no sentido do empowerment ou da liberdade.

Isso faz do empowerment muito mais do que invento individual ou psicologico,
configurando-se como um processo de acdo coletiva que se da na interacdo coletiva entre
individuos. Na perspectiva freireana, o empoderamento individual torna-se fundamental, se
estabelecida relacdo com a transformagdo mais ampla da sociedade. Sob os auspicios da
critica de Freire a educagdo, organizo a minha “démarche” investigativa no sentido da busca
pela recontextualizacdo do imaginario da autonomia no processo educativo, tendo em conta o
contexto de sociedade complexa. Essa pesquisa é, portanto, de natureza bibliografica, na
medida em que toma como fonte de dados para a discussdo e andlise, registros ja disponiveis,
decorrentes de pesquisas anteriormente realizadas, em meio impresso ou digital, em forma de
artigos cientificos, dissertacdes ou teses. Seu carater é descritivo e interpretativo, quando
aponta, discute e analisa trabalhos ja realizados por pesquisadores, visando comparar dados e
checar informagoes.

A metodologia da pesquisa aqui apresentada organiza-se como perspectiva

hermenéutica em educagdo, a que chamo “hermenéutica da recuperagdo”, buscando
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identificar os referenciais que servem de base as reflexdes acerca dos pressupostos essenciais
da ja referida recontextualizagdo e compreensdo do processo educativo no contexto das
sociedades complexas. Em seu sentido originario, a palavra hermenéutica vem do Deus
Hermes que era um Deus mensageiro que interpretava o que os outros Deuses diziam e
passava a informacdo para os homens. As raizes da palavra encontram-se no verbo grego
hermeneuein, que significa interpretar, bem como, no substantivo hermeneia, interpretagdo
(PALMER, 1997).

Ha, pelo menos, conforme Palmer (1997), trés orientacdes principais do sentido da
palavra hermenéutica: o dizer, o explicar e o traduzir. As trés orientagdes fundamentam-se
enquanto interpretagdo. Desta forma, a hermenéutica é caracterizada pela interpretagdo, o que
pressupde uma questdo subjetiva do leitor com o texto a ser interpretado, constituindo-se em
um fendomeno complexo e universal. Palmer (1997, p.21-22), traduz a importancia da analise

hermenéutica, nos estudos interpretativos nas humanidades, conforme segue:

O esforgo constante de lidar com o fendmeno da compreensdo naquilo em que ele
ultrapassa a mera interpretagdo textual, da a hermenéutica um significado
potencialmente lato no que se refere a todas as disciplinas habitualmente designadas
por humanidades. A hermenéutica, enquanto se define como estudo da compreensao
das obras humanas, transcende as formas linguisticas de interpretagdo. [...] Visto
isto, a hermenéutica é fundamental em todas as humanidades — em todas as
disciplinas que se ocupam com a interpretagio das obras do homem. E mais do que
meramente interdisciplinar, porque os seus principios incluem um fundamento
teodrico para as humanidades; os seus principios deviam colocar-se como um estudo
essencial para todas as disciplinas humanisticas.

A abordagem metodologica deste estudo, assumindo a importancia conferida pelo
autor a hermenéutica, configura um exercicio analitico ¢ hermenéutico do tema da educacdo
para a autonomia na obra de Paulo Freire, especialmente em trés de seus textos, Pedagogia do
Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia, no sentido de potenciar a
recontextualizacdo do pensamento freireano no contexto das sociedades complexas.

Considerando-se a necessidade de retomada de tais conceitos, clamado pelo proprio
Freire que ndo fosse copiado, mas reinventado, aponta-se a necessidade de uma
recontextualizacdo do seu pensamento no contexto atual, onde tais ideias e concepgoes,
produzidas e vivenciadas, ganham sentido em uma nova interpretacdo. Uma hermenéutica da
recuperacdo dara a luz os fundamentos ontoldgicos da autonomia do sujeito proclamada por

Freire, em um contexto transformado, complexo. Para esta andlise, dadas as condi¢des reais
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de interpretacdo e tendo como foco estrutural a hermenéutica da recuperagdo, utilizo-me
especificamente da hermenéutica de Gadamer'', a qual se fundamenta no pressuposto de que,
o conhecer ndo se traduz meramente num fluxo de percepgoes, mas deve ser visto como um
acontecimento, um evento, um encontro, colocando na experiéncia um conceito historico.

Com raizes profundamente heideggerianas, de onde nasce o projeto hermenéutico de
Gadamer, este busca primar por uma abordagem que tentou guiar-se pela natureza daquilo
que esta a ser compreendido, dando a esta um carater também filos6fico e ndo somente
metodologico (MAGALHAES, 2002). A hermenéutica, para Gadamer (2002), ¢ abrir-se a
questionamentos pelo ser das coisas e isso ¢ possivel pela capacidade de compreensdao
humana. A esta luz, o objetivo da nossa abordagem ¢ fazer com que se revelem questdes da
pedagogia freireana e que possam ser compreendidas no momento atual.

Perceber-se, perceber o outro, desenvolver a escuta, argumentar, dizer, traduzir e
explicar sdo alguns dos principios que se fazem necessarios diante da complexa andlise do
processo educativo, principios estes que fundamentam o horizonte estabelecido pela
hermenéutica em Gadamer e que serdo, por mim utilizados, na reconstrucdo aqui proposta. Na

concepg¢do gadameriana,

[...] o fendmeno hermenéutico ndo ¢é, de forma alguma, um problema de método. O
que importa a ele, em primeiro lugar, ndo ¢ a estruturagdo de um conhecimento
seguro, que satisfaca aos ideais metodoldgicos da ciéncia, embora, sem diavida, se
trate também aqui do conhecimento e da verdade [...]. O fendmeno da compreensdo
perpassa ndo somente tudo que diz respeito ao mundo do ser humano. Seu propoésito
¢ o de procurar por toda a parte a experiéncia da verdade, que ultrapassa o campo de
controle da metodologia cientifica, e indagar de sua propria legitimagdo, onde quer
que a encontre (GADAMER, 2002, p.31-32).

Gadamer, assim, ndo possui a Unica pretensdo de criar um método cientifico para as
pesquisas em ciéncias humanas, mas estd pretensamente preocupado com a questio da
compreensdo, a fim de superar a propria fragilidade do pensamento e das pesquisas em tais

ciéncias. Num sentido hermenéutico ainda, tal compreensdo e a legitimacdo da verdade sdo

" Hans-Georg Gadamer foi um importante filosofo alemio do século XX. Ndo obstante tenha também se
dedicado ao estudo da histéria da filosofia e dos pensadores gregos, marcou profundamente o pensamento
ocidental com sua obra-prima Verdade e Método, publicada pela primeira vez em 1960, na qual o autor
desenvolve uma hermenéutica filosofica. Influenciado pelos estudos de Martin Heidegger, de quem foi aluno e
assistente na Philipps-Universitdt Marburg, trouxe a historicidade para suas reflexdes hermenéuticas. A obra de
Gadamer se divide em trés partes, onde, a parte I trata das questdes referentes a verdade, tal como emerge na
experiéncia da arte; a parte II refere-se fundamentalmente a extensio da questdo da verdade e sua compreensdo
nas Ciéncias Humanas e, a parte III, busca a transformagao ontoldgica da hermenéutica guiada pela linguagem,
na arte e nas Ciéncias Humanas (VERDE, 2009).
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sempre situadas e, a hermenéutica de Gadamer, numa perspectiva de compreensdo,

fundamenta-se,

[...] no ser, na linguisticidade do ser humano no mundo e por conseguinte no
caracter ontologico do acontecimento linguistico. Nao se trata de uma dialéctica de
teses requintadas que se opdem; ¢ uma dialéctica entre o contexto em que cada
pessoa se insere e o contexto da tradi¢do [...] (PALMER, 1997, p.170).

Uma hermenéutica da recuperagdo, assim, consiste na recuperagdo do pensamento
freireano frente a um novo contexto, dadas as suas potencialidades para o redirecionamento
do seu pensamento acerca da educacdo no seio das atuais sociedades complexas. A
justificagdo deve ser ontoldgica, ou seja, precisa-se penetrar na obra freireana para
compreendé-la em seu mundo e ndo fora deste. E, assim, uma pesquisa de natureza
pedagogica e filosofica, fundamentando-se pela busca de referenciais de natureza teorica e
pratica para o desenvolvimento de uma educagdo dialogica e emancipadora. A legitimagdo de
tal pesquisa esta no fato de revelar aspectos da obra numa relagdo capaz de dissociar sujeito-
objeto, ou seja, dissociar a obra apenas ao seu momento e vislumbrar possibilidades atuais de
reconstru¢do de tal pensamento, numa perspectiva recontextualizada, tendo a importancia da
reflexdo e da conscientizagdo em Freire como fundamental contribuicdo para a filosofia da
educacdo.

Considera-se, portanto, que a hermenéutica de Gadamer da sustentagdo metodologica
a esta pesquisa, quando envolve uma forma especifica de questionamento que desoculta
aspectos do objeto pesquisado e abre-se a um novo questionamento, de modo a revelar tais
objetos num novo tempo, qual seja, o tempo das sociedades complexas. Nas suas pesquisas,

acreditava estar servindo,

[...] a um juizo que, em nosso tempo, inundado de rapidas transformagoes, se
encontra ameacgado de obscurecimento. O que estd se transformando impde-se a
vista, incomparavelmente mais do que algo que continua como sempre foi. As
perspectivas que resultam da experiéncia da transformagao historica, estdo, por essa
razdo, sempre correndo o risco de se tornarem distor¢des, por esquecerem a
ocultacdo daquilo que persiste (GADAMER, 2002, p.34).

Para a construcdo desta reflexdo, parte-se do principio que, a autonomia vivenciada
pelos professores e estudantes no contexto educacional atual insere-se excessivamente numa

abordagem subjetiva de interpretacdo de acordo com os ideais individualizados de cada
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sujeito inserido no processo, o que, associada aos demais problemas educacionais existentes,
oriundos de um sistema educacional tecnicista pragmatico, marca a apatia de alunos e
professores com o processo de ensino-aprendizagem. Constituem-se em hipoteses para tal
pesquisa: Em primeiro lugar que, na sociedade complexa, a transformacdo da autonomia “de
jure” em autonomia “de facto”, clama por uma educacdo voltada a autonomia como um
principio educativo democratico, considerando os sujeitos como cidaddos transformadores de
sua propria vida e, em segundo, mas ndo menos importante, de que ndo ha sociedade
democratica sem a constitui¢do de sujeitos democraticos, assim como ndao ha sujeitos
democraticos sem a constituicdo de uma sociedade democratica.

Nesse quadro geral e olhando-se para o processo educativo existente em nosso pais,
outras questdes sdo abordadas, nomeadamente a forma como grande parte dos estudantes
desenvolvem sua capacidade de compreensdo e interpretacdo, como sdo arredios ao processo
de leitura e escrita, possuem dificuldades em pensar por conta propria e discutir temas
referentes ao seu proprio cotidiano, ndo se reconhecem como membros de uma sociedade,
levando-os ao individualismo excessivo, a indiferenca com o outro, a irresponsabilidade, a
massificacdo das formas de pensar e agir, formas manifestamente ndo auténomas. A
sociedade contemporanea, nesse sentido, apesar dos avangos tecnologicos e da comunicacao,
esta criando, contraditoriamente, cada vez mais um distanciamento na comunicagdo entre as
pessoas e, portanto, soliddo. As contribuicdes de Freire podem auxiliar no enfrentamento dos
desafios aqui expostos, tomando por referéncia ndo apenas suas criticas, mas também sua
incansavel busca de alternativas a essas problematicas educativas.

Quanto a estrutura organizativa, nosso estudo organiza-se do modo como segue: No
capitulo primeiro, intitulado O discurso das sociedades complexas: dilemas e desafios
contempordneos e educacionais, como o proprio titulo sugere, busca-se por conceitos e
defini¢cdes da sociedade atual, caracterizada como complexa, a partir dos estudos de Giddens,
Beck e Lash (2012), Bauman (2001) e Sennett (2007), trazendo-se a analise das
transformagoes ocorridas no contexto atual e, por conseguinte, suas implicacdes nos processos
educativos. Este primeiro capitulo, a partir das transformagdes da sociedade, tem como foco
central de discussdo a questdo da identidade do sujeito e sua constituicdo dentro do atual
contexto, apontando-se para a necessidade da retomada do conceito de autonomia, a fim de
que o sujeito possa ser o construtor do seu proprio destino, fazendo-se, para esta retomada,

um contraponto com a autonomia dentro de uma perspectiva neoliberal.
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No segundo capitulo, que ¢ denominado A Obra de Paulo Freire a Luz do foco da
Autonomia, inicialmente, a partir da premissa do imaginario da autonomia como uma
construcdo social, a escrita centra-se na ideia da busca pela problematica educativa, buscando
na critica freireana ao processo educativo os elementos fundamentais para a reconstrugdo de
tal conceito em um novo tempo. E intengdo do texto explicitar qual o sentido que,
historicamente, se atribuiu a expressdao “autonomia do educando” e como pode ela ser
entendida, hoje, a luz de novos vetores de explicagdo da teoria da complexidade.
Posteriormente, apresenta-se a trajetoria de Freire enquanto homem e educador, sua inser¢ao
no contexto educacional e sua contribui¢do a este, numa proposta educacional distinta. Na
sequéncia, busca-se um resgate das principais obras de Freire no que tange ao conceito da
autonomia, quais sao elas, Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia
da Autonomia, primando pela conceituacdo e a compreensdo de tal conceito, explicitados e
fundamentados nestas obras, bem como, fundamentar os principios heterondmicos a que o
autor se opOs durante sua critica a educagdo, traduzindo assim, outros conceitos que sdo
fortemente trabalhados em sua obra e que levam ao conceito de autonomia como um de seus
ideais e que, podem, no contexto atual, constituirem-se em mote central na busca pela
abordagem dos desafios das sociedades individualizadas e complexas que se apresentam no
ambiente educacional, nomeadamente escolar.

No terceiro capitulo, Recontextualizando a pedagogia freireana da autonomia no
contexto das sociedades complexas, desenvolve-se a partir do resgate anteriormente feito,
uma recontextualizagdo e resignificagdo do conceito de autonomia de Freire, como um
principio pedagdgico democratico de grande significado para o contexto educacional atual.
Trata-se de refletir sobre a produtividade da pedagogia de Freire para a superagdo das
limitacdes da educagdo predominantes no contexto da sociedade complexa e plural, seja
considerando o desafio da constitui¢do da identidade do sujeito e sua atuagdo em sociedade
como um ser livre e autdbnomo, seja como um sujeito com capacidade de construir e gerir suas
proprias condi¢des de atuacdo na sociedade ao lado de outros sujeitos, entendendo que a
relagcdo com o outro ¢ condi¢do imprescindivel para a formacdo de uma sociedade auténoma,
emancipada. Pois, de acordo com o que ja preconizou Bauman (2009, p.58) “[...] la autonomia
individual — esa autonomia que no puede completarse a si misma excepto em uma sociedade

autonoma — deben ser perseguidos y localizados”.
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Considera-se aqui, um dos pontos mais radicais e talvez, mais relevantes da pedagogia
freireana, a valorizag¢do da cultura do povo, das memorias, dos valores e saberes socialmente
construidos e que agregam valor ao processo educativo, contrapondo-se a logica capitalista de
que ¢ necessario inferiorizar determinadas classes para que outras possam se sobressair e
garantir a dominagdo. Nao se trata de moralizar os individuos, mas de reconhecé-los como
sujeitos de uma sociedade capaz de dialogar, o que se constitui, portanto, em um processo
democratico, conquistado a partir da unido destes na busca por transformagdes de situagdes
estruturais injustas. A pesquisa, assim, estabelece, por meio da hermenéutica da recuperacao,
elementos indicativos da necessidade pela retomada do conceito de autonomia enquanto
principio educativo democratico, como aspecto a levar em conta nas relagdes interpessoais
que se estabelecem no ambiente escolar. Os problemas inéditos e recorrentes que marcam a
sociedade atual e que, portanto, a caracterizam em sua complexidade, nos ddo a possibilidade
de buscar novas perspectivas para a educagdo ¢ para a constru¢do da autonomia dentro de um

discurso pedagogico que clama por uma renovacao.
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1 O DISCURSO DAS SOCIEDADES COMPLEXAS: DILEMAS E DESAFIOS
CONTEMPORANEOS E EDUCACIONAIS

A situagdo atualmente apresentada no que se refere aos dilemas e desafios
contemporaneos e educacionais em um contexto complexo revela-se paradoxal, haja vista que
apresenta a necessidade da compreensdo das politicas e da administragdo da educagdo no que
se refere a autonomia das escolas e suas variagdes, bem como, também, apresenta um esfor¢o
significativo na manutengdo do controle exercido ¢ na imposi¢do ideoldgica sobre as
organizagdes, ou seja, ha um grande limite entre o discurso normativo acerca das novas
necessidades educacionais e aquilo que de fato se apresenta.

Assim, a educacdo encontra-se, atualmente, diante de uma desafiadora tarefa, qual
seja, manter suas caracteristicas de emancipadora dos sujeitos em uma sociedade cuja
configuragdo altera-se profundamente. Nesse contexto, assume-se que, o desafio imposto a
educacdo da atualidade, no que se refere ao desenvolvimento da autonomia e a emancipagao
dos sujeitos, ndo condiz com as tendéncias que operam ao seu entorno.

A perda dos referenciais tradicionais e nomeadamente solidos garantidos pela
modernidade e o permanente questionamento frente a continuidade da escola como um
referencial para a sociedade atual, exigem uma profunda reflexdo acerca das novas
possibilidades ao processo educativo em desenvolvimento, em especial, no que tange a
formag¢do humana e a constitui¢do de sujeitos autdbnomos através de principios educativos
democraticos. Sendo a escola uma importante conquista, apresenta, portanto, caracteristicas
indispensaveis para a formacdo de um novo sujeito clamado por uma nova sociedade que se
faz complexa, plural, multicultural e diversificada.

Para tanto, nesta primeira parte da escrita busca-se provocar certos questionamentos
que auxiliem a incitar um possivel pensar acerca das transformagdes nas sociedades
complexas, a fim de compreender o problema da educacdo. Ainda, tomando por fundamento a
ideia de indissociabilidade existente entre sociedade e educacdo, mas tendo como pano de
fundo a certeza da implicacdo imbricada entre ambas, inicia-se por rebuscar tracos da
sociedade que hoje se apresenta como complexa, dando énfase a constitui¢ao da identidade do
sujeito, para uma posterior analise das interferéncias e implicagdes desta atual sociedade no

presente contexto educacional.
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Por fim, a partir do conceito de imaginario, busca-se uma correlacdo dos problemas
educacionais da atualidade com a necessidade da retomada do conceito de autonomia dado
por Freire, fazendo-se um resgate historico deste conceito desde a Antiguidade Classica até a
Contemporaneidade.

J& no limiar do século XX, Habermas (1987) faz uma analise negativa acerca do novo

mundo, do futuro que estava se aproximando, quando afirma que este:

Desenha o panorama aterrador da ameaga mundial aos interesses da vida em geral: a
espiral armamentista, difusdo incontrolada de armas nucleares, o empobrecimento
estrutural dos paises em desenvolvimento, o desemprego e os desequilibrios sociais
crescentes nos paises desenvolvidos, problemas com o meio ambiente
sobrecarregado, altas tecnologias operadas as raias da catastrofe, ddo as palavras-
chave que invadiram a consciéncia publica através dos meios de comunicagdo em
massa. As respostas dos intelectuais refletem uma perplexidade ndo menor do que a
dos politicos. Nao é de forma alguma apenas realismo se uma perplexidade aceita
temerariamente coloca-se cada vez mais no lugar de buscas de orientagdo que
apontem para o futuro. A situa¢do pode estar objetivamente ininteligivel. Contudo
essa imperspicuidade ¢ também uma fungdo da presteza de agdo de que uma
sociedade se julga capaz. Trata-se da confianga da cultura ocidental em si mesma
(HABERMAS, 1987, p.104).

Habermas (1987) ainda deixa clara sua total desilusio ndo s6 com o estado
socialdemocrata e sua formatacdo, onde as leis da republica sdo apenas a expressdo da
vontade ilimitada dos cidaddos reunidos, mas, em especial, com a visdo dos teoricos da pos-
modernidade, os quais anunciam o novo contexto de forma a se ter pretensamente um controle

da natureza e da sociedade. Em suas palavras, as teorias:

[...] apresentam a ciéncia, a técnica e o planejamento como instrumentos
promissores ¢ seguros para um verdadeiro controle da natureza e da sociedade.
Contudo, precisamente essa expectativa foi abalada por evidéncias massivas. A
energia nuclear, a tecnologia de armamentos € 0 avango no espago, a pesquisa
genética e a intervengdo da biotecnologia no comportamento humano, a elaboragdo
de informagdes, o processamento de dados e os novos meios de comunicagdo sdo
técnicas de consequéncias intrinsecamente ambivalentes. E quanto mais complexos
se tornam os sistemas necessitados de controle, tanto maiores as probabilidades de
efeitos colaterais disfuncionais. Nos percebemos diariamente que as forgas
produtivas transformam-se em for¢as destrutivas e que a capacidade de
planejamento transforma-se em potencial desagregador. Diante disso, ndo constitui
surpresa que hoje ganhem influéncia, sobretudo aquelas teorias desejosas de mostrar
que as mesmas forcas de incrementagdo do poder — das quais a modernidade extraiu
outrora sua autoconsciéncia e suas expectativas utopicas — na verdade
transformaram autonomia em dependéncia, emancipagdo em opressdo, racionalidade
em irracionalidade (HABERMAS, 1987, p.105).
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Dentro de uma perspectiva exposta por Habermas (1987), Bauman (2001), corrobora
ao afirmar que, este ¢ um momento marcado por intrinsecas transformacdes nos diferentes
campos. Para ele, “O que esta acontecendo hoje ¢, por assim dizer, uma redistribuicdo e
realocac@o dos “poderes de derretimento da modernidade” (BAUMAN, 2001, p.13). H4 uma
pretensa busca, em um contexto de sociedade complexa, em que predominam o risco, as
incertezas e a ambivaléncia, pela retomada da seguranga perdida.

Beck (in BECK, GIDDENS e LASH, 2012), busca a mesma linha de pensamento que
os autores supracitados ao afirmar que, a nova sociedade ndo anuncia o fim das tentativas de
reforma politica ¢ econdmica, mas ha nesta uma nova forma de participagdo, quando se
percebem os riscos, as ambivaléncias e as ameagas que estdo por trds de um processo de
evolucdo que clama pela autonomia do sujeito, mas tem nesta autonomia a pretensa
dependéncia através de mecanismos de controle criados pela propria evolugao.

Neste sentido, Beck (2012) ainda compreende tal risco como algo que possui duas
faces: a oportunidade e o perigo. O processo do risco esta altamente relacionado com as
implicacdes da modernizagdo, onde as decisdes pessoais, as incertezas e as duvidas adquirem
um significado cada vez maior. As mudangas ocorridas no presente vislumbram perigos
futuros, o que faz com que esta seja uma sociedade definida por duas faces. A modernizacao,
assim, compreende os impulsos de racionalizagdo tecnoldgica, as modificagdes na
organizagdo do trabalho, a alteracdo do carater social e da biografia normal e previsivel; a
variacdo dos estilos e formas de vida dos individuos, das estruturas de poder e de influéncia,
das formas de dominacdo politica e de participagdo, da concepcdo da realidade, das normas de
conhecimento e de produgao cientificas.

Uma nova €poca comeca a surgir e, diferente das estruturas dos outros periodos,
observa-se o emergir de novos contextos, cendrios e conceitos, devido a uma série de
acontecimentos que impulsionaram as transformagdes, impedindo que se possa continuar a
pensar e agir com os mesmos conceitos do passado. Giddens (in BECK, GIDDENS e LASH,

2012, p.89), retrata que, uma nova agenda social se forma,

Atualmente, nas ciéncias sociais, assim como no proprio mundo social, estamos
diante de uma nova agenda. Vivemos, como todos sabem, em uma época de
finaliza¢des. Antes de tudo, ha um final ndo somente de um século, mas de um
milénio: algo que ndo tem conteudo, e que € totalmente arbitrario- uma data em um
calendario-, tem tal poder de retificagdo que nos mantém escravizados.
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As mudangas, as inovagdes, o crescimento da tecnologia, sdo alguns dos fatores que
impulsionam para uma nova era, ou como visto por Beck, Giddens e Lash (2012), o fin de
siecle, que possui como significado a desincorporacdo de um modelo para a reincorporagdo de
um modelo novo, que carrega em si certa ambiguidade, entre o fim da modernidade — um
velho modelo social — e 0 emergir para a pos-modernidade — um novo modelo social.

O que representa o fin de siecle torna-se, ainda, profundamente identificado com
sentimentos de desorientagdo e mal-estar, sendo caracterizado como o fim da modernidade e,
portanto, o fim da historia. E, mesmo que em partes isso se constitui em verdade, torna-se
mais acertado afirmar que se estd em um periodo de transi¢des no mundo todo, o que, ndo
necessariamente representa o fim, mas um novo comego. A sociedade complexa, portanto,
caracteriza-se por ambivaléncias que ultrapassam as certezas criadas na modernidade, onde
atualmente ja ndo ha uma clara separacdo entre o verdadeiro e o falso, o bom e o ruim, o certo
e o incerto. E uma sociedade que exige uma mudanga de comportamentos e de atitudes dos
sujeitos.

Destarte, a partir das afirmagdes dos diferentes autores que caracterizam a sociedade
complexa, o objetivo deste resgate acerca das transformag¢des da sociedade e,
consequentemente do sujeito e do processo educativo, consiste em analisar os desafios
atualmente expostos, repassando por autores e correntes de pensamento nomeadamente
pedagogicos, onde € possivel perceber, pelas vias das transformacdes sociais, a articulagdo
destas com o processo educativo, numa relagdo estabelecida entre a educacdo e a sociedade
atual, denominada complexa, tomando tal contexto ndo como fim, mas como recomeco.
Afinal, as questdes relativas as transformacdes da sociedade sempre implicam nas
transformagoes da identidade do sujeito e esta ¢ uma tarefa intimamente ligada ao contexto da

escola.

1.1 Sociedades Complexas: conceitos e defini¢oes

A globalizag¢do e o neoliberalismo sdo, sem divida, marcas que se fizeram presentes
em nossa sociedade. A discussdo sobre tais conceitos, por sua vez, ainda suscita inumeras
duavidas. Diagnodsticos e suposi¢des acerca desta nova configuragdo social surgem
diariamente, apontando para processos de unificacdo social, de nivelamento de padrdes de

consumo ¢ de uma inevitdvel massificagdo cultural, bem como, a um crescente processo de
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individualizacdo, de riscos e de incertezas, que marcam profundamente as sociedades
complexas.

A globalizagdo nos parece a um primeiro olhar um fenomeno externo, no entanto, em
um contexto de sociedade complexa, ela altera profundamente as relagdes sociais da vida
cotidiana, até os seus aspectos mais intimos, encontrando-se totalmente integrada as vidas dos
sujeitos. Assim, segundo Giddens (in BECK, GIDDENS e LASH, 2012, p.150), “[...] a
sociedade pos-tradicional é a primeira sociedade global”. Essa caracterizacdo dada pelo autor
deve-se ao fato de que, nas ultimas décadas, particularmente influenciadas pelo uso
desenfreado das tecnologias voltadas a comunicacdo eletronica global, j& ndo h4 mais
fronteiras delimitadas entre os grupos locais, ndo podendo evitar-se o contato com o outro,
com muitos ¢ de diferentes formas, em distintos lugares.

Essa comunicagdo, que efetiva um contato via rede social tomou o lugar de boa parte
das pessoas e possui como marca central, a auséncia de comprometimento nas relacdes
estabelecidas entre os sujeitos, quer seja, das comunidades locais ou de distantes lugares. Isso
¢ uma caracteristica da liquidez, que para Bauman (2001) se faz presente também nas relacdes
humanas, as quais, estando cada vez mais frageis e momentaneas, ndo se constituem em lagos
duradouros, mas frageis e voliveis. Em um mundo cada vez mais ambivalente e dindmico, as
relagdes também mudam suas posicdes, sejam elas reais e/ou virtuais, se configuram agora de
uma nova maneira.

A modernidade surge em substitui¢do a uma cultura teocéntrica e metafisica, a qual
dependia da verdade revelada e da autoridade da igreja. A racionalidade cientifica era o
padrio do conhecimento que, associada a dimensdo da utilidade, agregava poder ao
conhecimento, se constituindo no preceito fundamental da Modernidade, onde o
conhecimento e o saber preconizavam a superioridade do homem. Na extensa trajetoria
percorrida do medievo para o moderno houveram muitas conquistas, mas também grandes
perdas no ambito da racionalidade.

O projeto da modernidade se propunha, em termos de conhecimento, a distinguir
ciéncia, arte e moral em ramos especificos, sem o controle de autoridades instituidas. Se,
anteriormente, a ciéncia e a arte deveriam servir a moral, agora, a partir das transformagdes
ocorridas, onde o ser humano ¢ colocado numa posicdo acima dos mitos, isso nao faria mais
sentido. Também a religido deveria divorciar-se do controle de poder. Este impulso

desencadeia uma série de acontecimentos na historia das na¢des e do pensamento ocidental.
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O Tluminismo ¢é um desses acontecimentos marcadamente moderno. Seu programa visava ao
desencantamento do mundo, propondo colocar o ser humano acima do medo dos mitos, bem
como substituir o imaginario pelo saber. Com o desencantamento do mundo, o ser humano
passa a perceber as 'coisas' racionalmente, querendo certeza absoluta ¢ determinacdo de sua

vida.

Os iluministas consideram a educagdo como uma arte pratica que tem como
principal tarefa a formacdo integral dos seres humanos pelo desenvolvimento da
sua potencialidade racional. Cabe-lhe exercitar os sujeitos para que desenvolvam
sua capacidade de refletir, procurando respostas para os mais diferentes problemas
que afligem a humanidade (MUHL, 2008, p.110).

O individuo moderno, assim, tornar-se-a juridicamente livre e economicamente
independente, com profundas aspiragdes de autonomia e liberdade. Sendo sujeito de seu
sustento e destino, torna-se, na filosofia, sujeito do conhecimento. Nessa visdao, a educacio
passa a ser o principal agente do processo de formacdo do ser humano através do
desenvolvimento da sua capacidade racional como via de emancipacdo. Essa educagdo, por
sua vez, deveria estar dentro de um patamar de laicidade, universalidade, unicidade e
gratuidade.

Apesar das divergéncias e diferengas entre alguns pensadores iluministas, podemos
afirmar que, ambos acreditam que “[...] a razdo fara da humanidade uma sociedade culta,
eticamente boa, politicamente justa e igualitaria; para tanto, a educacdo deve ser laica, o
acesso a escola deve ser universal e gratuito, cabendo ao estado zelar pela manutengdo dessas
condi¢des” (MUHL, 2008, p.114). No entanto, essa concep¢do iluminista de educacio
mostrou muito cedo suas limitagdes e assim, tornou-se a educagdo um instrumento de controle
¢ doutrinag3o.

Ja, a modernidade, caracterizada como uma ordem pos-tradicional, ao romper com as
praticas e preceitos preestabelecidos, enfatiza o cultivo das potencialidades individuais,
oferecendo ao individuo uma identidade "movel", mutavel. A pés-modernidade, neste sentido,
suscita a ideia de superacdo de uma modernidade, que, por um esgotamento de alternativas,
projetos e valores, ndo teria conseguido manter o ntcleo das representacdes de seu momento
historico.

O contexto vivido ¢, assim, considerado como o século das incertezas, das

fragmentacdes, das desconstrugdes e reconstrugdes, do consumo momentaneo de sensagoes, o
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século das transi¢des e das transformacdes, onde o projeto da modernidade parece ter se
esgotado ou, se caracteriza como insuficiente para solucionar os problemas que assolam a
humanidade. Por outro lado, apesar das pretensas transformagdes ocorridas no que se refere as
relagdes interpessoais, o que € possivel também perceber, € uma crescente mobilizagdo para a
dentincia das desigualdades e o reconhecimento das diferencas, de grupos minoritarios, das
mais diferentes culturas.

O desejo de reconhecimento ndo se faz presente apenas na luta por politicas publicas
de reconhecimento das diferengas, mas, e especialmente, num reconhecimento de identidade
nacional, no sentido de igualdade de condigdes. Aqui, pode-se, brevemente citar, quando se
refere a atuagdo dos grupos minoritarios, a entrada das mulheres no mercado de trabalho, a
luta por terras angariada por indigenas e agricultores, a luta dos negros pela entrada na
universidade, dos homossexuais para a garantia de direitos sociais igualitarios, a luta de
grupos sociais pela sua participagdo na politica de estado, entre outros, que clamam, agora,
pelo seu reconhecimento perante a sociedade e pela garantia dos direitos universais.

Acredita Goergen (2005) que estamos vivendo no limiar do surgimento de uma nova
consciéncia, que se traduz por diversos grupos sociais (mulheres, jovens, cientistas,
educadores, grupos religiosos, etc.) que fazem ouvir seus alertas de que assim como esta indo
ndo pode continuar, fazendo uma reconstrugdo critica do mundo e, abrindo novos caminhos,
construindo um projeto histérico de mundo comum, rompendo as fronteiras disciplinares e
contribuindo para novas visdes de mundo ¢ de escola. Desta forma, parece que um niimero
crescente de pessoas estd disposto a ressignificar sua existéncia, questionando a propria
significag@o do sentido da vida na atualidade.

Neste sentido, para ampliar a conceituacdo da sociedade atual, para a qual também
aqui se utiliza o termo ‘complexa’, faz-se necessario introduzir e discorrer a respeito de
alguns pressupostos que a traduzem como tal e que, em dados momentos, serdo denominadas
de diferentes formas por diferentes autores.

Estas transformagdes s@o indicadas, sociologicamente, por diferentes terminologias,
como sociedade de risco (U. Beck), capitalismo tardio (J. Habermas), sociedade
plural (J. Rawls), modernidade reflexiva (A.Giddens), modernidade liquida
(Bauman), sociedade invisivel (Innerarity), sociedade tecnologica (P. Lévy),
sociedade hipermoderna (G.Lipovetsky), sociedade do individualismo e da tirania da

aparéncia (R. Sennett), sociedade do novo espirito do capitalismo (Boltanski &
Chiapello), dentre outras (MUHL, 2014, p.01-02).
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Em sua revisdo ao conceito de sociedade de risco, Bauman (2009) critica o otimismo
exacerbado com que os sujeitos avaliam a sociedade atual, vendo o risco como uma questao
de ordem e, para o autor, isso € exatamente o que o a sociedade atual ndo apresenta, ¢ uma
sociedade de risco e, portanto, da desordem, da ambivaléncia, das incertezas, do imprevisivel.
O risco pressupde a ambiguidade nas decisdoes dos sujeitos, ao que pese perdas e ganhos a
partir de uma escolha que depende exclusivamente do individuo. Tal sociedade, por sua vez,
ndo ¢ uma opg¢do que pode ser aceita ou recusada conforme a necessidade, ela surge como
continuagdo aos rapidos processos de modernizagdo que ndo possuem referéncia alguma
acerca de seus proprios efeitos e ameagas. Ser um individuo e arcar com as consequéncias
diarias de suas escolhas ndo ¢ uma questdo de querer, mas um decreto do destino. A vida
humana se equilibra numa confrontagdo entre as condi¢des externas e suas escolhas, nao
havendo assim um controle sobre tais decisdes, o que pressupde o risco € a ambivaléncia da
sociedade complexa.

Dentro de um mesmo patamar de raciocinio, Habermas (2003) afirmou que a
modernidade era um projeto inacabado e que a racionalidade deveria seguir em frente com
inameras correcdes de rota; para ele, era preciso ‘refundamentar’ o conceito de verdade a
partir do processo comunicativo, ou seja, dialoégico e democratico. Dizia ainda que a ética do
discurso, assentada sobre pressupostos transcendentais do agir comunicativo, era inerente a
convivéncia do homem e que a verdade se fundamentava na intersubjetividade e ndo na
subjetividade, como preconizava o modernismo e que, por isso, este precisava de revisdo. Tal
pensador buscou inserir, no plano da racionalidade, o campo ético/pratico; questionar o
espaco onde se validam as normas e as leis éticas; para ele, a validade de uma norma depende
de um processo dialdgico, racional e democratico. Em suas palavras, "[...] os cidaddos da
sociedade s6 podem gozar simetricamente sua autonomia privada se, enquanto cidaddos do
Estado, fizerem uso adequado de sua autonomia politica [...]" (HABERMAS, 2003, p.155).

Na caracterizagio de Giddens'* (1991), no que se refere a essa complexidade das
sociedades atuais, este considera que vivemos em uma época de finalizacdes, incitada por
sentimentos de desorientacdo e mal estar, podendo ser conjeturada como o fim da
modernidade, ou, simplesmente o fim da histéria. Acontece que vivemos um periodo de

transicdo no mundo todo, numa constituicdo de uma nova ordem e uma nova sociedade e, em

12 Giddens ¢ um socidlogo britdnico nascido em 1938. Foi professor de Sociologia em Cambridge e diretor da
London School of Economics and Political Science (LSE). A sociologia de Giddens identifica-se com a teoria
da estruturagao.



36

sua busca pela caracterizacdo das sociedades atuais, Giddens (1991) inicia por apresentar trés
caracteristicas da, entdo denominada por ele, Modernidade Tardia: a) o ritmo de mudanga,
cuja rapidez na modernidade ¢ extrema, ocorrendo de forma desenfreada; b) o escopo da
mudanga, cuja abrangéncia, neste contexto atual vivido, tem alcance global; ¢) a natureza das
instituicoes modernas: muitas destas institui¢cdes hoje existentes, como o sistema politico do
Estado-nag¢do, a dependéncia da producdo de fontes de energia e a transformagdo em
mercadoria de produtos e trabalho assalariado, ndo se encontram em periodos histdricos
anteriores.

Partindo-se desta caracterizagdo, Giddens (1991) introduziu o conceito central de
estruturacdo para tratar da dependéncia mutua existente entre a agency humana (capacidade
de realizar coisas) e a estrutura social. Agency, para o autor, significa que os seres humanos
sdo dotados de inteligibilidade para intervir nos contextos de acdo e possuem condigdes,
mesmo que de modo limitado, para alterar tais contextos.

Estrutura deve ser entendida, ao mesmo tempo, como condi¢do e resultado da agao.
Para o autor, as estruturas sociais da atualidade nio neutralizam a capacidade de acdo do
agente social uma vez que, estdo estreitamente implicadas na produgdo da acdo humana, ja
que, fornecem os meios através dos quais os atores sociais agem. Afirma que a globalizacdo
se refere a um processo de alongamento em que as conexdes estdo interligadas, podendo ligar
localidades distantes de forma rapida e eficaz.

No entanto, também reconhece que tal fendmeno, em que as relagdes humanas se
tornam esticadas, traduz um fortalecimento das pressdes para a autonomia local e pela

afirmagdo da identidade regional. Para ele:

Tanto em sua extensionalidade quanto em sua intencionalidade, as transformagoes
envolvidas na modernidade sdo mais profundas que a maioria dos tipos de mudanca
caracteristicos dos periodos precedentes. Sobre o plano extensional, elas serviram
para estabelecer formas de interconex@o social que cobrem o globo; em termos
intencionais, elas vieram a alterar algumas das mais intimas e pessoais
caracteristicas de nossa existéncia cotidiana (GIDDENS, 1991, p.14).

Analisando-se esta nova perspectiva global, em que um novo cenario se define dentro
dos processos de globalizacdo, observa-se que o problema imposto aos sujeitos por esse novo
contexto ndo se refere as inimeras e diferentes tendéncias que tentam se inserir na economia
globalizada, mas, em escala maior, o problema central estd ligado ao tipo de interferéncia

desejada pelos sujeitos e pelas culturas, considerando-se aspectos como, a manutencdo da



37

identidade cultural e a preservacdo ambiental, duas preocupagdes que se encontram em
evidéncia. Tais preocupagdes tornam-se evidentes diante do rapido avango tecnologico que
traz como consequéncia a perda de identidades culturais pela mistura dos povos e a destruicdo
da natureza, transformada em bem de progresso.

Giddens (2002) observa que, para que entenda-se o universo de eventos que nos cerca
e que ndo compreendemos plenamente, temos de olhar novamente para a natureza da
modernidade. Por essa razdo, ao invés de estarmos entrando na poés-modernidade estariamos
“[...] alcancando um periodo em que as consequéncias da modernidade estdo se tornando mais
radicalizadas e universalizadas do que antes” (1991, p.13). Propde-se, assim, a levar adiante
uma “interpretagdo descontinuista” do desenvolvimento social moderno. A seu juizo, os
modos de vida propiciados pela modernidade nos desvencilharam dos tipos de ordem social

tradicionais de um modo sem precedentes. Assim, entende que a modernidade:

[...] rompe o referencial protetor da pequena comunidade e da tradi¢@o, substituindo-
as por organizagdes muito maiores e impessoais. O individuo se sente privado e s6
num mundo em que lhe falta o apoio psicoldgico e o sentido de seguranca oferecidos
em ambientes mais tradicionais (GIDDENS, 2002, p.38).

A busca por tal seguranga, bem como, a abertura e a receptividade de um tratamento
igual para todos, estdo no cerne das reivindicacdes e das lutas dos grupos minoritarios no
Brasil, como os negros, os indios, as mulheres, os agricultores, os homossexuais e tantos
outros. Essas reivindicagdes buscam politicas publicas que lhes deem a garantia dos direitos
fundamentais, em uma sociedade que, historicamente, manteve sob a ordem primeira uma
unica cultura, a do homem, branco e europeu.

Giddens (2002) busca na "metafora do divorcio" as condi¢des necessarias para esta
compreensdo. Segundo ele, a ruptura do casamento pode ser comparada ao momento atual
que vivenciamos — a alta modernidade. O divércio aponta sempre para uma crise nas vidas
pessoais dos individuos envolvidos, a0 mesmo tempo em que possibilita novas oportunidades
para o desenvolvimento ¢ felicidade futuros de cada um dos sujeitos. Ocorre um periodo de
luto, que ¢ a chave para “retomar o controle de si proprio”, na necessidade de “encontrar-se a
si mesmo”, condicdo esta que ¢ imposta pela Modernidade a todos ndés. Ha nesta
transformacdo, os perigos de se negociar problemas, que pode ser arduo e custoso para todos,

como a ansiedade e o refligio numa espécie de apatia resignada e, no entanto, novas
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oportunidades se abrem, como a possibilidade de novos tipos de relacdes sociais
recompensantes, novas iniciativas e mudangas de si mesmas, sendo estas as condi¢cdes que a
Modernidade Tardia ou Alta Modernidade nos propde.

Dando seguimento a essa abordagem analitica interpretativa das sociedades
complexas, cabe agora adentrar de forma mais efetiva ao pensamento de Zygmunt Bauman',
o qual vem estudando as implicagdes dos novos paradigmas da Pés-modernidade na formagao
social. Bauman (2001) alude a ideia de sociedade individualizada, na sequéncia de Ulrich
Beck (2012). Na pos-modernidade, segundo o autor, a luta ¢ individual e exige-se uma
formag@o cada vez mais individualizada, mais complexa, em nivel cultural, evidenciando uma
sociedade fragmentada, centrada na tese da radicalizacdo da individualiza¢do do ser humano.

Empregou a metafora da solidez para caracterizar a modernidade nas primeiras
décadas do século XX, visto que, no momento havia-se a necessidade de destruir uma
tradi¢do e colocar outra, aparentemente mais solida, em seu lugar. Ja para o século XXI ele
destaca esse novo aspecto da condi¢do humana moderna, introduzindo a metafora da liquidez,
o que lhe permite a0 mesmo tempo em que explica a distin¢gdo das duas épocas, caracterizar
esse novo contexto, complexo, introduzindo aspectos de fluidez que ndo fazem mais da ordem
sua tarefa primordial. “Fluidez ou liquidez sdo metaforas adequadas para captar a natureza
desta nova fase, nova de muitas maneiras e de diferentes formas” (BAUMAN, 2001, p.09).

A partir da premissa marxista de que “tudo que ¢ solido se desmancha no ar”,
caracteriza essa nova sociedade moderna contemporanea como liquida, reconhecendo a
globalizacdo como um novo tipo de desordem mundial. Segundo o socidlogo, vivenciamos no
contexto atual uma situagdo muito distinta de nossos antepassados, onde passamos por
transformagoes culturais e econdmicas que estdo conectadas ¢ que se convencionou chamar
de globalizagdo. Nas palavras do proprio autor, “A nossa ¢ uma era, portanto, que se
caracteriza ndo tanto por quebrar as rotinas e subverter as tradigdes, mas por evitar que

padroes de conduta se congelem em rotinas e tradigdes” (BAUMAN, 2004, p.322).

1 0 socidlogo polonés Zygmunt Bauman nasceu no dia 19 de novembro de 1925, em Poznan. Ele principiou
sua trajetoria académica na Universidade de Varsdvia, mas logo foi obrigado a deixar a academia, em 1968, ao
mesmo tempo em que sua obra era proibida neste pais. Sem muitas perspectivas, o socidlogo abandonou sua
patria e partiu para a Inglaterra, depois de passar pelo Canada, EUA e Australia. No inicio da década de 70
assumiu o cargo de professor titular da Universidade de Leeds, permanecendo neste posto por pelo menos vinte
anos. Ai teve contato com o intelectual que inspiraria profundamente seu pensamento, o fildosofo islandés Ji
Caze. Grande parte de sua obra ja foi traduzida no Brasil. Seus livros sdo povoados por idéias sobre as conexdes
sociais potenciais na sociedade contemporanea (SANTANA, 2016).
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Ainda, em sua caracterizagdo acerca da Modernidade Liquida, expde estar imbricada a
uma vida liquida e a traduz, a partir de uma analise dos elementos sociais que compde a vida

do ser humano, nos seguintes termos:

A “vida liquida” e a “modernidade liquida” estdo intimamente lidas. A “vida
liquida” ¢ uma forma de vida que tende a ser levada a frente numa sociedade
liquido-moderna. “liquido-moderna” é uma sociedade em que as condi¢des sob as
quais agem seus membros mudam num tempo mais curto do que aquele necessario
para a consolidagdo em habitos e rotinas, das formas de agir. A liquidez da vida ¢ a
da sociedade se alimentam e revigoram mutuamente. A vida liquida, assim como a
sociedade liquido-moderna, ndo pode manter a forma ou permanecer em seu curso
por muito tempo (BAUMAN, 2007a, p.07).

No sentido acima exposto, o autor adentra na questdo da inseguranga, gerada por um
novo contexto, onde nada se solidifica ou possui consisténcia por muito tempo, onde
desmancham-se rapidamente as rotinas e tradigdes sustentadas na modernidade. Para Bauman
(2007a), as cidades se constituem nos tempos atuais, liquidos, em verdadeiros campos de
batalha, onde os poderes globais se chocam com as identidades locais, tendo como resultados,
a violéncia e a inseguranca. Para o autor ainda, em um estado reduzido, todos os problemas se
tornam globais e, portanto, ndo admitindo solu¢des meramente locais.

Em um mundo que se quer globalizado negativamente, na perspectiva de Bauman
(2007a), as injusticas moram ao lado dos bilhdes de sujeitos a quem diariamente se nega a
dignidade humana, o que faz corromper os valores dos individuos e os obriga a se adequar as
exigéncias desses tempos liquidos. Destarte, juntamente com a inseguran¢a do presente, se faz
a incerteza do futuro, gerando medo ¢ um sentimento de impoténcia diante das rapidas
transformagoes que fogem ao alcance da compreensdo dos sujeitos, se constituindo em uma
liquidez desenfreada.

A Modernidade Liquida, para Bauman (2001), possui caracteristicas como a produgdo
¢ 0 consumo, nd3o0 como processos, mas como fins a serem atingidos de forma desenfreada. A
logica consumista do lucro e da acumulagao ilimitada traz consigo a descartabilidade tanto do
ser humano quanto da propria natureza. “[...] E essa oposigdo entre solidez e liquidez que
permite a ele explicar a distin¢do entre o nosso modo de vida moderno e aquele vivido por
nossos antepassados” (ALMEIDA; GOMES; BRACHT, 2009, p.32).

O individualismo ¢ vivenciado enquanto necessidade de satisfagdo dos desejos
proprios, porém, ndo s6 como satisfagdo pessoal, mas, sobretudo, para a exposi¢do de uma

imagem social criada subjetivamente pelo individuo. “Sai de cena o individuo produtivo e
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entra em seu lugar o colecionador de sensagdes, impulsionado pela pragmatica do comprar”
(ALMEIDA; GOMES; BRACHT, 2009, p.35). Nao se questiona exclusivamente o fato do
consumo de maneira objetiva, mas o modo subjetivo que estd tendenciado na forma de
consumir. A légica de descartabilidade, anteriormente citada, estd calcada num modelo de
desenvolvimento que prioriza o mercado a partir de uma légica neoliberal despreocupada com
as condi¢des e necessidades basicas de toda a populagdo, mas altamente preocupada com a

ampliagcdo em grande escala dos padroes de consumo daqueles que possuem tais condigdes.

Enquanto a modernidade inicial, por Bauman adjetivada de sélida, propunha a
durabilidade (ou a longa durag@o) apos derreter os soélidos, agora, tudo é temporario
e incapaz de manter a forma. Bauman comenta que vivemos em um tempo mutante
no qual as referéncias — institucionais ou ndo — que oferecem modelos de conduta
estdo em fluxo permanente e completamente desreguladas (ALMEIDA; GOMES;
BRACHT, 2009, p.32).

Sendo assim, o importante em uma relacdo de tal modo estabelecida ¢ o simples
consumir e descartar e ndo satisfazer as necessidades essenciais a sobrevivéncia do sujeito e a
uma vida digna e de qualidade. Em uma ldgica neoliberal, o sujeito torna-se também uma
mercadoria em larga escala, na medida em que seu trabalho se traduz em valor. O consumo,
no entanto, sacia o sujeito em um prazer momentaneo, onde logo apds se exaurir tal consumo,
0 sujeito ja pensa em outra forma de consumir, ampliando os seus desejos para outros objetos.

Nos denominados paises em desenvolvimento, para Bauman (2007a), hd uma tnica
industria que cresce diariamente, a produ¢do em massa de refugiados, onde o numero de
vitimas do processo de globalizagdo, sem teto ¢ sem protecdo do estado cresce em larga
escala, sem que haja tempo habil para o planejamento, a instalagdo ¢ a constru¢do de zonas
que possam conter esses refugiados. As guerras, por sua vez, sdo apontadas como um afeito
de tal globalizacdo, bem como uma consequéncia para a amplitude da problematica, ao
produzir rapidamente uma grande quantidade de refugiados que tentam melhores condi¢des
em outras regides, fugindo da guerra e somando-se ao numero de sujeitos que perdem os
meios necessarios a sua sobrevivéncia — terra, casa, cidade, pais, familia, emprego, posses,
bem como, outros meios de referéncia do cotidiano, necessitando adaptar-se agora em um
lugar estranho que também lhe nega muitos desses direitos.

Cotidianamente podem-se verificar alguns paises que negam a muitos estrangeiros,
problematica que vem sendo atualmente vivenciada, o direito de entrada em seus paises, como

uma forma de protecao, citando-se dentre as razdes: que o numero populacional ndo exceda a
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ponto de o estado ndo ter condi¢des da garantia minima dos direitos a essas, bem como, evitar
consequéncias mais graves, como o aumento do trafico de drogas, a disseminacdo de doencas,
a constituicdo de gangues de criminosos e guerrilhas, dentre outros.

Neste sentido, as sociedades ocidentais, caracterizadas e ‘estruturadas’ tendo por base
o capitalismo, desenvolvem-se em um contexto multicultural, composto de identidades
diferenciadas e¢ sob o pano de fundo ideologico de uma pretensa homogeneizacdo e
universalizagdo, numa tentativa constante de deixar escondidos aqueles “corpos estranhos”
que ndo se enquadram nos padrdes sociais. Os mesmos sujeitos que cobram uma menor
intervengdo estatal na sociedade da liquidez acabam por exigir que este intervenha sobre os
“corpos estranhos”, deixando-os guardados e bem vigiados, como ¢ o caso das intervengdes
militares na entrada de estrangeiros, fechando-se as fronteiras, como se os individuos
pertencentes a outros paises fossem esses corpos estranhos e que, portanto, devem permanecer
distantes.

A entrada de tais estrangeiros ou o reconhecimento das diferentes culturas influencia
diretamente na questao do trabalho, organiza¢do de grande valor mercadologico na sociedade
complexa e, em uma analise acerca do trabalho, a questdo da individualizacdo também se faz
presente de forma bastante promissora, merecendo uma reflexdo adicional.

Para Sennett (2007), em uma tirania de aparéncias, ndo existe no contexto atual uma
cultura de cooperagdo dentro das industrias ou outros locais de trabalho do ser humano, mas
ha fortemente, um processo de encenagdo de ambos os envolvidos no trabalho, visto como
uma estratégia de sobrevivéncia em um grupo. A tio anunciada necessidade de trabalho em
grupo, em equipe, de forma que todos possam atuar como agentes do processo, na verdade, se
constitui em um principio organizativo vinculado a uma pratica liberal que ndo se detém a
uma analise acerca dos privilégios e poder exercidos por alguns e que coloca os demais em
submissdo. Este ¢, para Sennett (2007) o tipo de individuo desejado pela nova cultura do
capitalismo, um sujeito regulado pelas tramas culturais do consumo.

J4, para Bauman (2001) a relacdo do trabalho onde o individuo sai de um movimento
solido, que lhe garantia planejamento de longo prazo e o fazia angariar permanecer por anos
numa mesma empresa, crescendo dentro da propria até sua aposentadoria, cede agora lugar a
um movimento liquido, onde as articulagcdes e os desejos do trabalhador sdo momentaneos,
fazendo-o "pipocar" em diferentes trabalhos em um curto movimento, buscando sua

satisfacdo subita e imediata.
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A ascensdo ao trabalho ocorre a partir do momento em que o sujeito descobre que, a
partir deste, pode obter uma fonte de riqueza e passa entdo a buscar por formas cada vez mais
eficientes de explorar esta. Tal ascensdo ocorre na modernidade liquida, visto que, no
capitalismo pesado, para Bauman (2001), a relagdo com o trabalho era duradoura, pois
deveria caminhar junto com o sistema, ficando subjugado aos desejos e ordens de outrem e,
portanto, o tempo ndo importaria, visto que, servia a um sistema, conforme ja anunciado por
Marx (2001), quando analisa as formas de alienagdo existentes no campo do trabalho no
sistema capitalista.

Em um contexto liquido, hd uma nova mentalidade que prega o curto prazo ¢ a
flexibilidade de alteragdes, o que gera uma atitude individualizadora, ocasionada pelo risco,
pela incerteza acerca do espago virtual, também pelas incertezas ¢ pela fragilidade das
relacdes estabelecidas dentro do proprio contexto do trabalho. Essa acdo individualizadora
refere-se também a busca dos sujeitos por objetivos e interesses independentes, individuais,
que ndo necessariamente se relacionam aos interesses da empresa.

No fundo, o trabalho regido pelos tempos liquidos, condensa incertezas quanto ao
futuro e o planejamento a longo prazo de ambas as partes, sujeitos e empresa. Em um mundo
em que o desemprego assola a vida de inimeras familias, ninguém se sente seguro no cargo
que atualmente ocupa, pois pode a qualquer momento, ser substituido por alguém que oferece
melhores condigdes. Assim, ha a constante necessidade pela satisfacdo instantanea, como uma
maneira de sufocar o sentimento de inseguranca e de risco.

A exposi¢do dos sujeitos aos caprichos impostos pelo mercado, no que tange a mao de
obra e mercadorias (consumo), promove a divisdo de classes e ndo a unidade, necessaria a luta
pela democratizagdo dos acessos. Essa divisdo incentiva atitudes de competitividade e anula o
trabalho em grupo, sobressaindo-se o individualismo egoista (BAUMAN, 2007a). Nas
constatagoes feitas, verifica-se que ha um crescente apelo ao consumo, decorrente das novas
técnicas que permitem um aumento exacerbado na produ¢@o, bem como, uma maior eficacia
aplicada as propagandas, o que, para o autor, demarca a passagem da sociedade da producdo
para a sociedade do consumo.

Dentro deste patamar de crescimento dos processos de globalizagdo, Zoual (2003)
avalia que, os fendmenos do desenvolvimento e da mundializacdo ndo podem estar separados
do contexto do capitalismo, onde, para o autor, este se constitui em uma teologia do acimulo,

da concorréncia e da uniformizagdo que requer respostas ¢ medidas baseadas na diversidade
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da humanidade e na autonomia dos sujeitos. Segundo o autor ainda, o modelo tinico para
todos, garantido no contexto da Modernidade, encontra na atualidade seu declinio. Seus
fundamentos estdo abalados, as tecnologias geram riscos e incertezas, o que impdem a
necessidade de novas abordagens e novos caminhos. Nesse sentido, onde novas ideias surgem
em um novo contexto, deve-se considerar que ha cada vez mais a necessidade de afirmacao de
identidades pessoais dos sujeitos que se transformam em um ponto de apoio e de inclusdo em
um mundo complexo e ambivalente que, a0 mesmo tempo em que une as culturas e possibilita
interconexdes, também as afasta e oprime, excluindo aqueles que n3o possuem forcas
suficientes para entrar no jogo, carregados das mesmas condi¢des. Essas transformagdes ¢ que
constituem a identidade do sujeito em um contexto complexo.

Segundo Giddens (2002), em contextos pds-tradicionais, ndo temos, enquanto sujeitos,
escolha sendo decidir como ser e como agir. E nesse sentido que, na modernidade, o "eu"
torna-se um projeto reflexivo, pois onde ndo existe mais a referéncia da tradi¢do, descortina-
se, para o individuo, um mundo de diversidade, de possibilidades de escolhas. E uma nova
constituicdo social, do risco, das incertezas, da ambivaléncia, onde ganha forca o conceito de
“individualizacdo”, onde o individuo passa a ser autor de si, diretor e condutor de sua propria
vida, construtor de sua autonomia. A responsabilidade do individuo cresce ja na modernidade
e, em maior escala na “Modernidade Tardia” (Giddens), na “Segunda Modernidade” (Beck),
ou na “Modernidade Liquida” (Bauman), dependendo dele seu sustento e trabalho.

A anulagdo das possibilidades de organizar o pensamento, o planejamento ¢ as agdes
em longo prazo, levam a incertezas e a um certo grau de desmembramento da histdria politica
e coletiva, primando-se por lutas individuais baseadas em programagdes a curto prazo, o que
se traduz, muitas vezes, em uma vida fragmentada pela falta de planejamento e de
perspectivas futuras, falta de esperanga e de utopias. A individualizacdo provocada se da na
medida da busca por novas agdes e novos modos de vida em um contexto que se transforma a

longos passos.

A palavra “individualiza¢ao” [...] ndo significa atomizagdo, isolamento, soliddo — o
fim de todos os tipos de sociedade — ou desconexdo. [...] “Individualiza¢do”
significa, primeiro, a desincorporagdo, e, segundo, a reincorporagdo dos modos de
vida da sociedade industrial por outros modos novos, em que os individuos devem
produzir, representar e acomodar suas proprias biografias (BECK in BECK;
GIDDENS; LASH, 2012, p.29).



44

O conceito de Beck (2012) pressupde a individualizagdo como um processo que nao se
baseia na livre escolha do sujeito, mas que € algo que lhe ¢ dado pelo novo contexto.
Pressupde um crescente desligamento com as verdades e as certezas da sociedade industrial e
encerra o ciclo da compuls@o pela busca constante por tais verdades para si ¢ para os outros.
No entanto, também exige novas interdependéncias, impostas por este novo modelo. “A
individualizacdo e¢ a globalizagdo sdo, na verdade, dois lados do mesmo processo de
modernizagdo reflexiva” (BECK in BECK; GIDDENS; LASH, 2012, p.31).

Por isso que a “individualizagdo”, para Beck (in BECK; GIDDENS; LASH, 2012,
p.32) significa uma biografia do sujeito do tipo “faca-vocé-mesmo”, ou seja, tome conta de
suas proprias decisdes. Essa individualizacdo, no entanto, ndo significa individualismo, pelo
contrario, as relagdes estabelecidas estdo cada vez mais amplamente alargadas em uma
interacdo discursiva complexa. Ha, para Beck (2009) um mal entendido entre os conceitos de
individuo, individualismo e individualizagdo, os quais estdo associados a sentimentos e
interesses individuais e egoistas. Ha que diferenciar o conceito de individualismo ao conceito
de egoismo. O egoismo ¢ uma atividade pessoal e individualista, de interesse proprio. Ja a
individualizacdo precisa ser vista como uma ideia, uma ideologia, capaz de embasar
principios da liberdade do individuo, que representa seus proprios interesses, mas que
reivindica e defende a polis democratica em seu direito de ter voz politica. Significa, pois, o
cultivo do libre arbitrio de todos os seres humanos, sem nenhuma distin¢ao.

No lugar de um individualismo moral, ocupa espago uma individualizacdo
institucionalizada, como resultado da luta histérica das minorias por uma tolerancia religiosa e
contra um sistema politica que lhes nega os direitos fundamentais, civis ¢ humanos de ser
cidaddo e garantir sua liberdade. “Vista asi, la individualizacion no desemboca em absoluto
em la anarquia. Al contrario, representa el sistema de valores y creencias que puede assegurar
la unidad moral por encima de las fronteras y los blindajes nacionales” (BECK, 2009, p.103).

Tal individualizagdo, por sua vez, desencadeia uma série de outros fendmenos que
marcam profundamente a sociedade complexa. Um destes fenomenos, refere-se a uma
subjetividade politica, que acontece dentro e fora das instituicdes. Cada vez mais se pode
visualizar os grupos tomarem o poder politicamente, contra a resisténcia dos partidos
estabelecidos. E o que Beck (2012) chama de subpolitica, caracterizada por uma rebelido dos
individuos da vida real contra um sistema que, aparentemente, exercia um controle sobre os

sujeitos em tempos ndo muito distantes. A individualizacdo traduzida na politica, ou na
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subpolitica, ndo se traduz em desengajamento ou falta de interesse nas transformagdes, no

entanto, nas palavras de Beck (in BECK; GIDDENS; LASH, 2012, p.41),

[...] surge um engajamento multiplo contraditério, que mistura e combina os polos
classicos da politica de forma que, se pensarmos nas coisas em relagdo a sua
conclusdo l6gica, todo mundo pensa e age como um direitista ou um esquerdista, de
maneira radical ou conservadora, democratica ou ndo democraticamente, ecologica e
antiecologicamente, politica e ndo politicamente, tudo a0 mesmo tempo. Todos sdo
pessimistas, pacifistas, idealistas e ativistas em aspectos parciais do seu ser.
Entretanto, isso sé significa que as clarezas atuais da politica — direita e esquerda,
conservador e socialista, retraimento e participagdo — ndo sdo mais corretas ou
efetivas.

Nesse sentido, as transformagdes ocorridas no campo da politica vém de tal forma que
as mudancas radicais ocorrem com novos pontos de partida, ndo inteiramente conscientes.
Assim, para Beck, se traduz em subpolitica quando abre espago para que agentes externos ao
sistema politico aparegam no cenario do planejamento social. E a sociedade da ambivaléncia,
onde os opostos sdo frequentemente experimentados ao mesmo tempo. A democracia, neste
sentido, ainda ¢ crucial, pois os grupos existentes na area da subpolitica fazem reivindicagdes
divergentes e tém interesses distintos.

Cabe ressaltar ainda, que, num sentido de analise politica, Sennett (2007) se utiliza dos
mesmos artificios que usa para definir o sujeito dentro de um contexto de consumo, adotando-
se na politica, o termo, consenso politico. Para o autor, a mesma trama que produz
subjetividades no consumo de mercadorias remete-se as atitudes voltadas a politica e aponta
assim, cinco atitudes pelas quais o consumidor-espectador-cidaddo ¢ produzido em diregdo a
um estado de passividade na cultura do novo capitalismo.

A primeira maneira esta na produgdo das plataformas politicas, que sdo construidas de
forma aproximada com as plataformas de produtos. A segunda maneira estd na &nfase
atribuida as diferencas, ancorada em praticas politicas articuladas aos jogos do marketing. A
terceira maneira mostra que a produgao das politicas ¢ marcada pela impaciéncia na obten¢ao
de resultados, de modo que tendem a ignorar as necessidades humanas. A quarta maneira esta
no crédito atribuido as politicas de facil utilizacdo, mais comodas. A quinta e ultima maneira
apresentada pelo socidlogo ¢ a aceitacdo constante dos novos produtos politicos em oferta,
ocasionada pelos problemas de confianca em relagdo aos partidos politicos, assim como pelo

prevalecimento das ideias de curto prazo em matéria dos processos politicos.



46

No sentido que toma a sociedade complexa na atualidade, conforme até aqui
redesenhada por intimeros autores, esta afeta intrinsecamente a vida individual dos sujeitos

em um contexto que se faz reflexivo.

[...] a reflexividade e a impossibilidade de controle do desenvolvimento social
invadem as sub-regides individuais, desconsiderando jurisdigdes, classificagdes e
limites regionais, nacionais, politicos e cientificos. No caso extremo, quando se trata
de enfrentar as consequéncias de uma catastrofe nuclear, ndo ha mais a possibilidade
de alguém ser ndo participante. Inversamente, isto também implica que todos os que
estdo sob esta ameaca sdo necessarios como participantes e parte afetada, e podem
parecer igualmente autorresponsaveis (BECK in BECK; GIDDENS; LASH, 2012,
p.25-26).

Conforme o exposto por Beck (2012) visualiza-se claramente uma ambivaléncia
constante no que tange também ao processo de individualiza¢do do sujeito, nas decisdes a
serem, por estes, tomadas, os quais, ora possuem a autonomia da tomada de decisdo em suas
maos, ora precisam conviver com as consequéncias de uma transformacao social que impede
uma escolha e exige uma participagdo social. Toma-se o conceito de Beck (2012) dentro de
um patamar de inova¢@o no que se refere ao processo de individualiza¢do, em especial no que
tange as transformagdes provocadas pela modernidade reflexiva dentro de um patamar das
relagcdes humanas e, por consequéncia, na constitui¢do do sujeito que se faz dentro de um
novo contexto, reformulado de incertezas e riscos.

Quando a globalizacdo parece ter dado frente a disseminagdo da competitividade entre
os povos, da luta pela sobrevivéncia, da exploracdo de mao-de-obra e dos estimulos as
inimizades, ha um consequente processo de individualizacdo. O individuo busca uma nova
formatag@o de sua identidade para se encaixar ao novo contexto, quer sua plena realizagdo e
autoafirmagdo, quebrando os vinculos e as relagdes duradouras com as pessoas, com o
trabalho e com o meio.

Em uma analise de forma geral do contexto complexo vivenciado atualmente, pode-se
constatar que, o atual modelo econdomico que se instaurou estd pautado na premissa que
quanto mais ¢ melhor, ou seja, a base para se chegar a riqueza seja ela individual ou na forma
social, era aumentar a eficiéncia com ganhos elevados e aquisicdo de bens materiais. No
entanto, tal modelo tem produzido a insatisfacdo dos sujeitos e a destruicdo da natureza,
desencadeando um processo cada vez maior de construcdo da desigualdade social, cada vez

mais insegurangas e riscos e ume crise ecologica desenfreada, cuja solucdo ja foge ao alcance
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dos sujeitos, o que vem os preocupando seriamente. Segundo Miihl (2014), com a emergéncia
da Modernidade Tardia e com os problemas que surgem a partir do predominio de uma
racionalidade instrumental, levam a uma ressignificacdo de alguns elementos na

contemporaneidade.

[...] a natureza esta perdendo a aura de generosa méde natureza ¢ de ser uma fonte
inesgotavel de recursos capaz de suprir todos os desejos de uso e consumo dos seres
humanos; o individuo percebe-se cada vez mais dependente de fatores que lhe sdo
externos e sob o controle de mecanismos que escapam a sua capacidade de decisdo e
deliberagdo; a cultura perde sua condi¢do de expressdo do espirito objetivo e se
rende ao processo da multiculturalidade (MUHL, 2014, p.04).

No entanto, afirma Miihl (2014), tais transformagdes ndo necessariamente devam ser
vistas ¢ avaliadas de forma negativa, sendo que, possuem um carater diferenciado e, por
vezes, paradoxal, mas que podem revelar avangos no que tange a autonomia e a emancipagao
humanas, visto que, provocam o desencantamento do mundo e o desenvolvimento de uma
nova racionalidade humana.

Assim sendo, as mudangas que vém ocorrendo no contexto das sociedades complexas
encontram-se intimamente interconectadas umas as outras, as quais criam um novo ambiente,
levantando uma gama de novos desafios as atividades desenvolvidas pelos sujeitos,
individualmente. Assim sendo, a constituicdo da identidade do sujeito requer certa
reflexividade, contornando diariamente os estilos e formas de vida a partir dos reclames e das
necessidades das transformacdes ocorridas no contexto da sociedade complexa. Somente sera
possivel se pensar em um aproveitamento significativo das transformacdes atuais e dos

avangos da sociedade complexa, a partir de uma nova constituicdo da identidade do sujeito.

1.2 A constituicao da identidade do sujeito no contexto das Sociedades Complexas

Com a queda das verdades absolutas e, em especial, com o processo de
destradicionalizacdo advindos da Modernidade, coloca-se em pauta no contexto atual a
questdo da formagdo da identidade do sujeito, que prima pela individualizagdo imposta pelo

contexto social vivido. Nas palavras de Bauman (2001, p.47),
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A individualizacdo chegou para ficar, toda elaboracdo sobre os meios de enfrentar
seu impacto sobre o modo como levamos nossas vidas deve partir do
reconhecimento desse fato. A individualizagdo traz para um ndimero sempre
crescente de pessoas uma liberdade sem precedentes de experimentar — mas traz
junto a tarefa também sem precedentes de enfrentar as consequéncias. [...].

Apesar desta visdo de sujeito soar um tanto perturbadora, devido ao seu carater de
incerteza ¢ imprevisibilidade resultante do deslocamento constante, segundo o autor, ela tem
caracteristicas positivas, pois se, de um lado, desestabiliza identidades estaveis do passado, de
outro, abre-se a possibilidade de desenvolvimento de novos sujeitos, dentro de uma mesma
perspectiva de individualizacao, ja caracterizada por Beck (2012).

Para tanto, em sua concep¢do de identidade do ser humano pds-moderno, suscita
estarem estas em declinio, dadas as condi¢Oes atuais, onde a sociedade nido se faz
determinada, mas em constante movimento ¢ transformagdo, criando novas identidades
invariavelmente. Analisa, pois, uma mudanca no conceito de identidade e do proprio sujeito,
ndo sendo possiveis afirmacdes conclusivas acerca de ambos. O autor ainda chama esta
mudan¢a de “modernidade tardia”, termo também utilizado por Giddens (2002) e j& aqui
apresentado.

Tanto Beck (2012) quanto Giddens (2002) deixam claro que, com a chegada da
Modernidade Tardia ou reflexiva, como tratada por eles, vive-se, enquanto sujeitos, a
primeira modernidade que se traduz como plenamente pods-tradicional, ou seja, que rompe
com as tradi¢des até aqui mantidas e reverenciadas. Por tradi¢do, Giddens entende que, sua
principal caracteristica tem a ver com a natureza da verdade. Nas sociedades tradicionais, os
“donos” do conhecimento possuiam as verdades absolutas e eram seus guardides. Em uma
sociedade pos-tradicional, as verdades absolutas ndo mais se constituem em pilares centrais,
pois ela ¢ proposicional, em um contexto que sobrevive de rapidas e profundas
transformagoes a todo 0 momento.

Neste contexto de profundas transformacdes, Almeida, Gomes e Bracht (2009, p.45),
ao exporem acerca de tais perspectivas que incidem num novo contexto, afirmam o qudo
desafiante ¢ se colocar em uma sociedade que nao possui a preocupagdo de uma ordem soélida,
estavel, de longa duragdo, dadas as dificeis condi¢des de agir em uma situacdo moderno-

liquida.
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[...] Se a sabedoria pds-moderna revela-se muito util e atraente quando contraposta
aos marcos referenciais da sociedade ordenada e solida, torna-se desafiante quando a
situamos no seio de uma sociedade ndo mais interessada na constru¢do da ordem e
de solidos com perspectiva de longa duragdo. Em outros termos, se a postura pos-
moderna oferece mais sabedoria, a situagdo moderno liquida torna mais dificil agir
segundo essa sabedoria.

Essa nova forma de individualizagdo aqui citada ndo requer um pensar outras épocas
com a inexisténcia destes, mas pensar o contexto atual, com uma forma diferente de
individualidade, com caracteristicas mais expressivas e radicalizadas, na qual se fundamenta
um novo conceito de sujeito. Para Bauman (2001), o sujeito vive uma atividade incessante de
“individualizacdo” dentro de uma rede social que muda constantemente, precisando o sujeito

também adaptar-se a cada nova mudanga.

[...] A sociedade moderna existe em sua atividade incessante de “individualizagdo”,
assim como as atividades dos individuos consistem na reformulagdo e renegociagdo
diarias da rede de entrelacamentos chamada “sociedade”. E assim o significado da
“individualiza¢do” muda, assumindo sempre novas formas — a medida que os
resultados acumulados de sua historia solapam as regras herdadas, estabelecem
novos preceitos comportamentais e fazem surgir novos prémios no jogo. A
“individualiza¢do” agora significa uma coisa muito diferente do que significava ha
cem anos e do que implicava nos primeiros tempos da era moderna — os tempos da
exaltada “emancipagdo” do homem da trama estreita da dependéncia, da vigilancia e
da imposi¢do comunitarias (BAUMAN, 2001, p.39-40).

Tem sido chamada a atencdo para o fato de que, na sociedade atual, o que move as
pessoas € cada vez mais ter uma vida propria, a qual se traduz em ter dinheiro, trabalho,
poder, adquirir ¢ acumular bens, ter um amor ou uma crenga religiosa, os quais sendo
objetivos importantes revelam-se pouco satisfatorios enquanto modos de realizagdo pessoal,
mas que se constituem em processos de individualismo fundamentados em uma cultura
ocidental (BECK e BECK-GERNSHEIM, 2012). Isto ndo significa, contudo, reconhecer o
primado da autonomia individual tal como professa o pensamento liberal desde o [luminismo.

Beck (2012) avalia que a nocdo de individuo e de individualizagdo na modernidade
estava fundamentada numa visdo de sujeito autobnomo e livre. Esta autonomia, no entanto, se
deu de forma parcial, visto que, se estabelece uma ordem social estruturada por relagcdes de
classe e sob principios do Estado-nacao, a individualiza¢do passa a se tornar uma adaptacdo a
estas condicdes. Reconhece que a modernidade teve seu mérito, de produzir uma concepgao

de individualizacdo mais flexivel, no entanto, vé que somente na segunda modernidade, a
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reflexiva, que este conceito se radicaliza e ha uma maior exigéncia de readaptacdo do
individuo, se convertendo, assim, na estrutura da sociedade como tal (MUHL, 2014).

Como reconhece Bauman (2001), a individualizagdo ¢ antes o resultado de um destino,
ou seja, ninguém pode escapar dela. Mesmo quando as pessoas ndo tém consciéncia disso, as
condicdes de existéncia social criam as circunstancias sem que os sujeitos percebam. A
individualizacdo refere-se ao processo de estabelecimento de relagdes sociais que primam por
rapidas transformacdes conforme os reclames da sociedade. Ou seja, o modo como a
globalizacdo possui os efeitos de risco ndo ocorre de forma linear, ha um conjunto complexo
de processos movidos por inumeros fatores politicos, sociais, econdmicos e culturais.
Destarte, o processo de individualizagdo é a manifestagdo do individuo frente a estas
transformagoes do cotidiano, em que assentam a sociedade complexa.

Beck (2009), dentro de um patamar de relagdes, afirma que a globalizagdo incide aos
sujeitos a busca por novas perspectivas e, portanto, também de novas crengas e valores, onde
criam “el dios personal”, porque ja ndo se encaixam cegamente em apenas uma religido. Para
ele, no entanto, o fato de o sujeito estar comprometido a uma igreja nao necessariamente
exclui as outras, mas podem complementar-se. A adesao individualizada a igreja adota formas
tdo contraditorias que ndo existe um modelo padréo de relagdo estabelecida com a religido. A
ideia do “el dios personal” incide sobre a questdo da sacralidade do individuo, base da
individualidade e que significa que o homem se tornou um Deus para o homem, atendendo ao

principio de sua semelhanga com o proprio Deus.

La posmodernidad religiosa parte de que la eleccion entre verdades es
intelectualmente imposible de fundamentar y por lo tanto puede y tiene que hacerse
pragmaticamente (y ademas desde el punto de visto de lo que es bueno para mi.
Verdad, belleza, bien y amor estan in the eye of the beholder (en el ojo del que
mira)). De ahi que la pamanera: la fluidez cultural, subjetiva de las convicciones
religiosas, socava aquella minima certeza que los individuos necesitan para
configurarse uma identidad personal como fieles que tienen que assumir
responsabilidades en todos los ambitos sociales (BECK, 2009, p.141).

Para Beck (2009), a invengao de um Deus pessoal € o nucleo da revolugdo luterana, de
onde o individuo busca a conquista de sua liberdade de fé subjetiva contra a ortodoxia da
igreja catolica. No contexto atual, esta criacdo de um Deus pessoal requer, antes de qualquer
coisa, a libertacdo do individuo das amarras de uma instituicdo que dita as regras e sua

permanente busca por um equilibrio em uma sociedade que enfrenta riscos e mudancas
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constantes. Passamos de uma sociedade marcada pelo cristianismo a uma outra mais aberta e
diversificada, o que ndo necessariamente significa falta de fé, mas uma maneira diferenciada
de vislumbrar e buscar a fé, a partir dos principios do Deus pessoal.

Para Giddens (1991), o sujeito da Modernidade Tardia precisa enfrentar riscos que
geracdes anteriores ndo tiveram que enfrentar. A cultura do risco pode ser definida pela
incontrolabilidade da produgdo do conhecimento, traduzida numa excessiva bagagem de
informagdes que nos deparamos diariamente, ¢ pela desorientagdo ou reflexividade que essa
falta de controle provoca nas praticas sociais. Analisa os fenomenos resultantes desse tipo de
sociedade e procura ndo so destacar o aumento da reflexividade nas praticas sociais, o que ele
traduz como uma maior autonomia dos sujeitos, mas também chama a atencdo para a
necessidade de se tentar definir melhor o tipo de sociedade que estamos construindo.

A sociedade pos-tradicional a que Giddens (/n BECK, GIDDENS e LASH, 2012)
refere-se, constitui-se, a0 mesmo tempo, em um ponto final ¢ no inicio de uma nova
experiéncia social, uma experiéncia de sociedade com espago indefinido, onde os elos e as
ligacdes sociais devem ser construidos e ndo herdados de geragdes passadas, constituindo-se,
portanto, em uma jornada tdo dificil quanto promissora de grandes recompensas para a
constitui¢do da identidade do sujeito. E, portanto, considerada a primeira sociedade global.

Em razdo do rapido avango das comunicagdes eletronicas e dos transportes nas tltimas
décadas, os padroes do tradicionalismo se tornam invadidos, em um mundo onde agora
ninguém mais ¢ forasteiro. A tradigdo, nesse passo, somente persiste na medida em que se
tornam passiveis de justificativas e auxiliam, criam formas alternativas de fazer as coisas na
sociedade pré-moderna. O passado ndo pode ser apagado, mas reconstruido.

De fato, o rompimento, ainda que parcial, da ordem tradicional, a0 mesmo tempo em
que promove certa autonomia pessoal, retira também a sensacdo de firmeza das coisas,
podendo constituir-se em grande fonte de ansiedade para o individuo, ou seja, as certezas que
obtinha, os padrdes que seguia, os moldes que regiam a vida em sociedade, ndo sdo mais
validos para o novo modelo social, tendo assim que encontrar novos meios, adaptar-se a nova
realidade, desincorporar e reincorporar suas “tradi¢des” dentro de um novo modelo que
emerge (GIDDENS in BECK, GIDDENS e LASH, 2012).

Esse periodo ¢ envolvido por ameagas e incertezas pertencentes as condigdes gerais de
existéncia humana e social. A reflexividade da modernidade, considerada pelo autor uma das

maiores influéncias sobre o dinamismo das instituigdes modernas, permite vislumbrar de que
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forma a modernidade, fendmeno global de longo alcance, altera a natureza da vida social
cotidiana. Nas condi¢des da alta modernidade, sensagdes de inquietude e ansiedade podem se
infiltrar na experiéncia cotidiana dos individuos, pois a identidade torna-se fragil diante das
intensas ¢ extensas mudangas que a modernizagdo provoca (GIDDENS in BECK, GIDDENS
e LASH, 2012).

Todas essas influéncias de um mundo globalizado interferem na vida humana, na vida
em sociedade e principalmente em nosso cotidiano, desde o consumir até o relacionar-se.
Giddens (2012) observa ainda que hd um duplo impacto neste contexto da globalizagdo e da
destradicionalizag@o, pois com elas diversos aspectos da vida cotidiana ficaram esvaziados,
tomando lugar a tecnologia e outros aspectos modernos.

De acordo com Beck (2009), a individualizagdo gera as proprias condigdes
institucionais que trazem riscos ao individuo, separando-os das segurancas antigamente
conquistadas. Ao se considerarem como “el dios personal” e tomarem essa forma como
parametro ao seguimento de suas vidas, perdem-se o acesso aos direitos basicos e aos recursos
oferecidos pela modernidade, tornam-se, ao mesmo tempo, donos de si e excluidos da
sociedade. Nao ¢ uma questdo de desaparecimento de uma religiosidade, mas a conveniéncia
de encontrar um novo formato, uma nova linguagem para explicar os acontecimentos da era
complexa, perante o esgotamento das verdades absolutas também impostas pela igreja. E a
transformacao do sistema que emerge sobre todas as esferas, dando espaco as diversidades.

O valor normativo das tradigdes ¢ substituido por regulamentacdes meramente
institucionais que, possibilitam maiores escolhas aos individuos, a0 mesmo tempo que exige
destes um maior esfor¢co de organizagdo e autonomia, bem como, o total controle sobre as
consequéncias de suas escolhas, cujos efeitos sdo desconhecidos. A gestdo da vida, imposta
por exigéncias da nova sociedade torna-se, neste sentido, experimental e arriscada.

Neste aspecto da individualizacdo enquanto uma maior autonomia do sujeito, Bauman
(2001) chama a atencdo para um aspecto, qual seja, a desintegracdo dos processos de
cidadania, acarretada pelo atrofiamento do espago publico. Na busca por legitimidade dos
individuos enquanto tais ha um excesso de preocupacdo consigo mesmo € com suas
preocupacdes, deixando o espaco publico a mercé de tais consequéncias.

Esse novo individualismo, a que Beck (2009) caracteriza como individualismo
institucionalizado, representa assim uma grande e avassaladora ameaga para as solidariedades

sociais. Ao centrar no individuo toda a sua ac¢do, o Estado contribui decisivamente para o
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desaparecimento das velhas solidariedades estabelecidas entre os individuos, bem como, para
a omissdo de uma acdo voltada as familias, aos grupos e as comunidades. As
responsabilidades e a obrigacdo mutua dos individuos entre si vao diluindo junto com
aspectos relacionados a cidadania, constituida enquanto principio democratico de direitos e
obrigacdes face ao Estado, se constituindo o sujeito, cada vez mais individualizado.

Perpassando as ideias de Beck, Giddens e Lash (2012), modernidade reflexiva ¢ um
termo utilizado por ambos para definir a sociedade po6s-moderna ou contemporanea, aqui
tratada como sociedade complexa. A ideia de pos-modernidade, para os autores, carrega em si
uma ambiguidade relativa: de um lado, o fim de uma época e de outro, um novo comego. Os
autores poem em debate pontos em comum do pensamento destes, enraizada na discussdo
acerca do novo contexto vivido. O primeiro ponto que se apresenta trata-se desta
reflexividade, a qual, embora compreendida de maneiras diferentes, ¢ um dos temas mais
importantes de suas analises.

Acerca da modernizacao reflexiva, Beck (in BECK, GIDDENS e LASH, 2012, p.13)
expde que, em razdo do inerente dinamismo da sociedade atual, esta consequentemente esta
terminando com alguns aspectos que encontravam-se, anteriormente, fortemente afixados, tais
como, “[...] suas formagdes de classes, camadas sociais, ocupagdo, papeis dos sexos, familia
nuclear, agricultura, setores empresariais e, ¢ claro, também com os pré-requisitos e as formas
continuas do progresso técnico-econdémico”.

Ja para Bauman (2007a), os tempos liquidos constituem uma dicotomia social, onde ha
uma distancia cada vez maior entre os mundos de duas categorias que se distinguem no
contexto social. A primeira ¢ aquela onde fazem parte os sujeitos que possuem acesso a todos
os bens e condigdes de se conectar a comunicacdo global, fazendo parte de uma rede de
convengdes e conexdes que envolvem o mundo inteiro. A segunda, porém, ¢ representada por
sujeitos que ndo possuem acesso total aos bens e servigos sociais, ficando a margem da
globalizacdo e assim, recorrendo, na maioria das vezes, a sua propria identidade, de base
¢étnica, para defender a garantia dos seus direitos. Ou seja, independente das evolugdes sociais
por que passamos, as divisdes de classes acabam por se constituir em um marco ao longo da
historia e, apesar das mudancas de formas e organizagdo, continuam a existir e, em um
patamar cada vez maior.

Os sujeitos pertencentes a elite social e economica do pais, cada vez mais se isolam

em locais onde possam buscar seguranca e conforto para manter seus privilégios, sem
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depender das condi¢des e das acdes no estado, quando, no entanto, sempre que possivel,
exploram o Estado de forma extrema, mesmo que sem necessitar deste. Ja, os sujeitos
pertencentes & camada menos favorecida, aqui, sem qualquer outra opgdo, sdo obrigados a
depender deste Estado que, em sua maioria, também ndo da conta da batalha pela
sobrevivéncia de tais individuos, que ficam segregados a margem de uma sociedade, arcando
com todo e qualquer tipo de violéncia contra a vida e¢ contra sua dignidade enquanto ser
humano.

Esta concepgdo, por sua vez, remete aos conceitos apresentados por Marx (2001),
onde para ele, uma das vitorias do capitalismo € justamente a producdo de novas ordens
sociais, em que, quem dissolve os proprios contornos da sociedade ndo ¢ a Iuta de classes,

mas a consequéncia da modernizagdo imposta. Assim, supde-se que,

[...] modernizagao reflexiva signifique que uma mudanga da sociedade industrial —
ocorrida sub-repticiamente ¢ sem planejamento no inicio de uma modernizagdo
normal, autdbnoma, ¢ com uma ordem politica e econdmica inalterada e intacta —
implica a radicalizagdo da modernidade, que vai invadir as premissas e 0os contornos
da sociedade industrial e abrir caminhos para outra modernidade (BECK in BECK,
GIDDENS e LASH, 2012, p.14).

Mediante a reflexividade, portanto, o risco torna-se central por varias razdes, visto que
por meio do avango da ciéncia e da tecnologia surgiram novas situagdes de incerteza,
diferentes das existentes em décadas anteriores. A ciéncia e a tecnologia proporcionam a
sociedade muitos beneficios. Entretanto, criam riscos que sdo imensuraveis. Nao temos
conhecimento quanto aos riscos que corremos com os alimentos modificados geneticamente
ou com as tecnologias nano, por exemplo, o que se traduz numa demasiada incerteza para
com aquilo que, enquanto sujeitos, consumimos.

No mundo globalizante, os riscos ecoldgicos também ameacam o ser humano de
inumeras formas, sendo uma das principais preocupagdes o aquecimento global e o aumento
da camada de ozdnio. O progresso do conhecimento e a intervencdo humana sobre a natureza
ao invés de assegurar a certeza ¢ o controle, implementou a diivida e a imprevisibilidade.

No decorrer do século passado e inicio deste, cada vez mais a evolugdo tecnologica
trouxe inimeros beneficios a toda a populag@o, causando um bem estar a sociedade, traduzido
em um maior acesso aos bens e¢ a comodidade de tal acesso. Por outro lado, o acesso a tais
tecnologias impde necessaria a exploracdo dos recursos naturais existentes no planeta de

forma exacerbada, sem que haja a possibilidade de reposicdo destes em tempo habil e
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adequado, fator que traz como consequéncia a degradacdo do meio ambiente, o que, por sua
vez, coloca também em risco a vida humana e de outras espécies. Esta relagdo estabelecida
entre o homem e o ambiente provocou perdas irreparaveis, que jamais poderao ser revertidas
e, portanto, os riscos sdo reais ¢ devem ser assumidos.

Ao contrario dos riscos ocorridos no passado, que possuiam uma previsibilidade de
causas e efeitos ja conhecidos, os riscos da sociedade complexa sdo incalculaveis e de
implicagdes indeterminadas. Cabe ressaltar, porém, que os riscos existentes fazem sdo
oriundos da relacdo do sujeito com o mundo, onde nenhuma das mudancas pode ser
considerada descontextualizada, sem uma relacdo de causalidade, tendo-as somente como
fendmenos naturais, quando se referem a evolugdo de uma sociedade e, portanto, ha uma
relagdo preexistente entre a sociedade de consumo e o mundo natural.

Em contextos passados, as experiéncias vivenciadas dos riscos ndo eram tdo
abrangentes e profundas como tém se caracterizado nas Ultimas décadas. As situagdes de risco
da sociedade atual sdo qualitativa e quantitativamente mais rapidas e em maior escala e
intensidade que as anteriores, dissolvendo-se facilmente. Cabe ressaltar que sdo inumeras as
questdes que colocam em risco a sociedade complexa, ndo sendo somente questdes
ambientais ou de saude, mas uma série de transformacdes que afeta diretamente o ser
humano, quais sejam, mudancas nos padroes de emprego que geram cada vez mais
instabilidade e inseguranca, perda da tradicdo e das referéncias de constituicdo da identidade
do sujeito, mudangas nos padrdes familiares tradicionais, com uma nova estruturacao familiar,
bem como, alteragdo nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos no contexto atual, o que se
traduz no "risco" do novo.

Nesse sentido, ha uma profunda necessidade de uma nova constituicdo do sujeito, de
uma forma autdénoma e participativa, que possua reflexividade e capacidade de transformar-se
e de tomar decisdes a partir das rapidas transformagdes que ocorrem diariamente no contexto
social. No entanto, tal autonomia pode ganhar duas facetas dentro de uma mesma perspectiva,
vindo a se constituir enquanto mecanismo de controle neoliberal ou, se adquirida como um
principio democratico, estar a servico da emancipacdo dos sujeitos, a qual aqui defendemos
como uma possibilidade de transformagéo dentro dos contexto social e educacional.

A autonomia visualizada na atualidade ¢ a que o mercado liberal requer, uma
autonomia ideoldgica contraria ao individualismo institucionalizado, de que tratam Beck e

Beck-Gernsheim (2012). A autonomia numa perspectiva neoliberal encontra-se pautada
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dentro de uma ideia de progresso industrial e econdmico, em que todos os sujeitos possuem
incutidos em suas mentes que tal desenvolvimento ¢ util para todos e que, portanto, depende
de todos, que fardo sua parte sem que haja necessidade do empregador de fiscaliza-lo ou
vigia-lo, visto que, sua autonomia, caracterizada como falsa liberdade, lhe da a garantia de um
servico bem executado, para o bem e o crescimento de todos. Nesse sentido, € preciso estar
alertas para as consequéncias e riscos que tal concepc¢do de autonomia, calcada por um
modelo ideologico neoliberal, nos impde.

Nessa perspectiva de mercado competitivo, em uma visdo de fundo neoliberal, Sennett
(2007) declara que, em um contexto que prima pela lucratividade das acdes, este tém dado
€nfase a questdo do talento individual dos sujeitos, questionando-se acerca da traducdo de tal
talento em valor econdmico, criando-se um espectro da inutilidade dos individuos. Para o
autor, o espectro da inutilidade esta fortemente ligado com a educagdo e a formagao (bildung)
das pessoas.

Na cultura do novo capitalismo, sdo trés as forcas principais que moldam o espectro da
inutilidade: “[...] a oferta mundial do trabalho, a automatizagéo e a gestdo do envelhecimento”
(SENNETT, 2007, p.65). A oferta mundial do trabalho remete as possibilidades do mercado
de buscar talentos baratos. A automatizagdo remete a emergéncia continua de novas
tecnologias. A gestdo do envelhecimento estd na necessidade de formagdo/capacitacdo nas
empresas.

Essa constante busca pela producdo de algo novo, traduzida por competéncia, vincula-
se tanto ao setor publico quanto ao privado, produzindo uma ambivaléncia entre capacitagdo e
inutilidade, o que faz com que Sennett (2007) amplie sua andlise acerca dos talentos
individuais sob a forma de meritocracia, ou seja, pelos beneficios de recompensa dados a uma
pessoa pela qualidade de seu trabalho. Em institui¢cdes voltadas ao curto prazo, como no novo
capitalismo, emerge a nogdo de meritocracia.

Sob 0 modelo da meritocracia, ocorre uma equiparagdo entre talento e mérito, na
medida em que, nesse modelo, o talento ¢ visto como aptiddo potencial, que pode ser
traduzido em autonomia, em que o sujeito da o melhor de si na producdo do seu trabalho, pelo
reconhecimento meritocratico posterior. "As empresas pioneiras e as organizagoes flexiveis
precisam de pessoas que possam adquirir novas competéncias e ndo de se agarrar a velhas

competéncias” (SENNETT, 2007, p.82).
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Em suma, argumenta que, nessas instituigdes, a gestdo dos talentos ¢ marcada pelo

jogo ambivalente entre meritocracia e a capacidade potencial. Neste sentido, retrata que,

Uma organizacdo cujos contetidos mudam constantemente exige uma mobilidade
mental para resolver problemas; implicar-se profundamente em qualquer problema
particular seria disfuncional, pois os projectos acabam tdo bruscamente como
comecam. O analista de problemas capaz de passar de um tema para outro, cujo
produto ¢ a possibilidade, parece melhor sintonizado com as instabilidades que
regem o mercado mundial. O talento social que requer uma organizagdo flexivel ¢ a
capacidade para trabalhar bem em equipes de curta duragdo, quer dizer, com outros
que ndo temos tempo para conhecer bem. Cada vez que a equipa ¢é desfeita e se entra
num novo grupo, o problema estd em por-se a trabalhar o mais rapidamente possivel
com esses novos companheiros de trabalho. Posso trabalhar com qualquer pessoa, é
a férmula social da capacidade potencial. Pouco importa quem é o outro — nas
empresas de mudangas rapidas, isso ndo pode ter a menor relevancia. A competéncia
pessoal reside na cooperagdo, independentemente das circunstincias (SENNETT,
2007, p.89).

Ainda, em um contexto de mercado, aparece a questdo do consumo que bate
fortemente com as praticas contempordneas dos sujeitos. O socidlogo argumenta que as
praticas contemporaneas ligadas ao consumo se movimentam sob uma "paixdo
autoconsumidora" (SENNETT, 2007, p.96), ou melhor, uma paixdo que se extingue em sua
propria intensidade, ocorrendo uma imagina¢do mais vigorosa na antecipacao, que se debilita
com O uso.

A multiplicagdo cada vez mais exagerada das praticas de consumo na atualidade,
afasta o individuo do entendimento critico das necessidades reais deste consumo, que o
posiciona como um simples produtor de exclusdes sociais e passa, de maneira mais sutil, a
produgdo de marcas que atribuem poder e potencialidade ao objeto a ser comprado. A ideia de
regulagdo, no entanto, ndo encaminha para imposi¢des ou violéncias a um individuo passivo,
uma vez que ele € ativo nas tramas culturais do consumo do novo capitalismo, ou seja, possui
poder de decisdes, mesmo que, regulado pela lei da oferta mercadologica.

Nestes termos, Bauman (2009, p.35) relaciona a felicidade dos individuos & conquista
de bens e, afirma ele: “[...] el camifio hacia la felicidade passa por la tienda y, cuanto mas
exclusiva sea, mayor es la felicidade alcanzada. Alcanzar la felicidade significa adquirir cosas
que otras personas no tienen la oportunidade ni la perspectiva de adquirir”.

Neste sentido, as relacdes sociais estabelecidas por sujeitos ligados a uma pratica
neoliberal consumista, também muda de versdo, passando a se constituir em relagdes de

interesses sociais, onde os elos estabelecidos, de forma rapida e momenténea se traduzem em
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elos de interdependéncia para a satisfagdo de seus proprios interesses. Giddens (2012), afirma
que, em uma sociedade global, os elos sociais necessitam ser feitos e ndo herdados do
passado, se constituindo em novas formas de interdependéncia, necessarias a vida nesse novo

contexto.

Considerar o narcisismo — ou até o individualismo — como o dmago da ordem pos-
tradicional ¢ um erro — certamente em termos dos potenciais que ele contém para o
futuro. No dominio da vida interpessoal, estar aberto para o outro ¢ a condi¢do da
solidariedade social; em uma escala mais ampla, a oferta da “mao da amizade” em
uma ordem cosmopolita global esta eticamente implicita na nova agenda [...]
(GIDDENS in BECK, GIDDENS E LASH, 2012, p.165).

Ainda que este rompimento da ordem tradicional promova certa autonomia ao
individuo, por outro lado, retira-lhe a sensago antes garantida da continuidade dos processos,
da firmeza das coisas, podendo assim, constituir-se em grande fonte de ansiedade para o
individuo que, possuia anteriormente todas as certezas, além de padrdes de vivéncias, de
moldes a serem seguidos. Esses padroes, os quais regiam a vida em sociedade, ndo sdo mais
validos no contexto atual vivido e, cabe ao individuo, encontrar novos meios, adaptar-se a
nova realidade, desincorporar e reincorporar suas “tradi¢des” no novo modelo que emerge
(BECK, GIDDENS e LASH, 2012).

Esse periodo ¢ envolvido por grandes incertezas pertencentes as condi¢des gerais de
existéncia humana e social. A reflexividade da modernidade, considerada pelos autores como
uma das maiores influéncias sobre o dinamismo das instituicdes modernas, permite
vislumbrar de que forma a modernidade, fendmeno global de longo alcance, altera
constantemente a natureza da vida social cotidiana. Nas condi¢oes da alta modernidade,
sensagdes de inquietude e ansiedade podem se infiltrar na experiéncia cotidiana dos
individuos, onde a identidade torna-se fragil diante das intensas e extensas mudangas que a
modernizagao reflexiva provoca (BECK, GIDDENS e LASH, 2012).

Giddens (1991, p.45) conceitua reflexividade do modo como segue: “A reflexividade
da vida social moderna consiste no fato de que as praticas sociais sdo constantemente
examinadas e reformadas a luz de informacgdo renovada sobre estas proprias praticas,
alterando assim constitutivamente seu carater”. Para tanto, o autor considera como umas das
principais caracteristicas da Modernidade Tardia, como prefere chamar, a radicalizagdo da
reflexividade, onde cada vez mais as praticas sociais sdo revisadas mais rapidamente sob a luz

de conhecimentos — estes, agora, produzidos mais rapidamente e em maior quantidade
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(informagdes). Essa radicalizacdo da reflexividade torna a Modernidade Tardia ainda mais
imprevisivel, e impede qualquer possibilidade de ordenamento racional da sociedade e do
meio ambiente. Os sistemas peritos atuam como um dos principais meios por onde atua essa
reflexividade, e sdo, na busca por oferecer solu¢des especializadas para os problemas, um

gerador de novos problemas, pois:

[...] quanto mais um problema é colocado em foco, tanto mais as areas circundantes
de conhecimento se tornam embaragadas para os individuos que delas se ocupam, e
tanto menos ¢ provavel que eles sejam capazes de antever as consequéncias de sua
contribui¢do para além da esfera particular de sua aplicacdo (GIDDENS, 1991,

p-35).

O risco ¢ a confianga ¢ seus diversos opostos, devem ser, na sociedade complexa,
analisados de forma conjunta. Em uma sociedade de risco, os mecanismos de confianca se
deslocam e tomam novas formas no que se refere as relagdes pessoais e sociais dos sujeitos.
Neste sentido, ha que se ter em conta que, em um momento complexo, a reflexividade pode
tomar duas formas distintas, como afirma Giddens (in BECK, GIDDENS e LASH, 2012,
p.278),

Em algumas circunstancias, a reflexividade que esta germinando ¢ emancipatoria.
Em outros aspectos, e em uma diversidade de contextos, ela produz o contrario: uma
intensificagdo da estratificagdo. [...] A liberdade crescente para alguns geralmente
implica maior opressdo para outros — ou ¢ mesmo sua causa.

Na modernizacdo reflexiva surgem os riscos e insegurangas sociais e culturais,
segundo Beck (/n BECK, GIDDENS e¢ LASH, 2012). Esses riscos dentro de um contexto
complexo referem-se a dissolugdo das estruturas internas da sociedade industrial (classes,
arranjos familiares, casamento, profissdo, papeis sexuais e de género), as bases que se
constituem bases naturais de conduta dentro de uma organizagdo social. Nessa nova
organizagdo os individuos sdo libertos de um padrdo de comportamento anteriormente exigido
por uma sociedade industrial com formas sociais tradicionais.

A nogao de destradicionalizagdo ¢ um segundo ponto que merece destaque e ¢ comum
entre os autores citados. Assim, essa destradicionalizagdo ndo significa o abandono da
tradi¢do, mas oferecer um conceito vinculado a “[...] uma ordem social em que a tradigdo

muda seu status” (GIDDENS, LASH, BECK, 2012, p.7-8).
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Define Beck (2012, p.13), “[...] a sociedade moderna esta acabando com suas
formagdes de classe, camadas sociais, ocupacdo, papeis dos sexos, familia nuclear,
agricultura, setores empresariais e, ¢ claro, também com os pré-requisitos e as formas
continuas do progresso técnico-econdmico”.

Giddens (2000) corrobora com as ideias de Beck e traduz o processo de
destradicionalizagdo como a referéncia principal para definir a sociedade na atualidade.
Destaca, portanto, as inimeras mudangas pelas quais se passou até os dias atuais, o que gera
altera¢des nos vinculos entre os individuos, bem como, altera a dindmica social no geral.
Ressalta, por exemplo, a mudancga na estrutura ‘tradicional’ das familias, formada de pai, mae
e filhos e, onde o pai provia o sustento da familia através do seu trabalho e a mde, cabiam os

afazeres domésticos de cuidar da casa e dos filhos.

Até onde sabemos pelo registro historico, jamais houve antes uma sociedade em que
as mulheres fossem sequer aproximadamente iguais aos homens. Esta ¢ uma
revolugdo verdadeiramente global da vida cotidiana, cujas consequéncias estdo
sendo sentidas no mundo todo, em esferas que vdo do trabalho a politica
(GIDDENS, 2000, p. 22-23).

Ha, nas palavras do autor, uma nova forma de capitalismo, uma nova forma de
economia, uma nova forma de ordem global, uma nova forma de sociedade e uma nova forma
de vida pessoal. O conceito de destradicionalizagdo se refere ao rompimento com a tradigdo,
com as verdades predominantes. Para Giddens (2000), habitos, costumes, crengas e rituais
arraigados sdo atualmente reinventados a luz de novas perspectivas, vivendo-se de uma
maneira mais aberta e reflexiva, de onde advém o conceito de reflexividade, entendida como,
a capacidade do individuo de, em meio ao processo de destradicionalizacdo, adquirir a
capacidade de reinventar-se, de adequar-se a um novo contexto ¢ a um novo modelo de vida,
agora modificado. Neste contexto, para Beck (2012) a modernidade tornou-se experimental e
estamos presos a uma grande experiéncia fora de nosso controle, em uma aventura perigosa

que todos somos obrigados a participar.

Por isso, a nivel global, a modernidade tornou-se experimental. Queiramos ou ndo,
estamos todos presos a uma experiéncia, que estd ocorrendo no momento da nossa
acdo - como agentes humanos -, mas fora do nosso controle, em um grau
imponderavel. Nao ¢ uma experiéncia do tipo laboratorial, porque ndo controlamos
os resultados dentro de pardmetros fixados- ¢ mais parecida com uma aventura
perigosa, em que cada um de nos, querendo ou ndo, tem de participar (BECK, 2012,
p-76).
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A Modernidade Reflexiva, entretanto, nao ¢ algo almejado ou esperado, mas algo que
ocorre de forma silenciosa e despercebida, num processo de inovacdo auténoma, onde
desenvolve em si a sociedade de risco. Nesta sociedade de risco, padrdes vdo sendo
contestados aos poucos para que assim se obtenha a quebra de paradigma, constata¢do de uma
nova forma de ver, pensar e agir da sociedade. Observa-se que a mesma possui uma nogao de
destradicionalizag¢do, empregada ndo para fazer apologia a uma sociedade sem tradi¢des, mas
para falar de uma ordem social em que a tradicdo muda seu status de forma constante. Em um
contexto de cosmopolitanismo global, as tradigdes precisam se defender, pois estdo sempre
sendo contestadas (BECK, 2012).

Todas as influéncias, pontuadas acima, de um mundo globalizado interferem na vida
humana, na vida em sociedade e principalmente no cotidiano social e, portanto, também no
contexto educacional, desde o consumir até o relacionar-se com o outro. Beck, Giddens e
Lash (2012), observam ainda que h4d um duplo impacto da globalizagdo e da
destradicionalizacdo, pois com elas diversos aspectos da vida cotidiana ficaram esvaziados,
tomando lugar a tecnologia e outros aspectos modernos.

Nao se estd tratando aqui de mudangas por meio de guerras ou disputas, mas
mudangas em que uma sociedade industrial a partir de seus progressos traz a radicalizagcdo da
modernidade, em que tudo o que era solido vai dissolvendo-se nas entranhas da atualidade e
abrindo caminhos para outra formatacdo da sociedade e, como anuncia Beck (2012), havera,
atualmente, a configuracdo de uma nova sociedade. Percebe-se a quebra de paradigmas, em
que as mudangas acontecem ndo por revoltas sociais e nem por questdes politicas, mas pelo
crescimento e dinamismo da modernidade, como também citou Beck (2012, p.13): “[...] o que
se enfatiza é que o dinamismo industrial, extremamente veloz, esta se transformando em uma
nova sociedade sem a explosdo primeira de uma revolucao”.

Ainda, um ponto que merece ganhar destaque € a preocupacdo dos trés autores
supracitados, Giddens, Lash e Beck (2012), em sua obra conjunta, com as questdes
ecologicas, ndo sendo reduzidas a uma tUnica preocupacdo com o ambiente, mas com este
vinculado a vida social humana e por ela reordenado. A sociedade de risco neste sentido diz
respeito a riscos como a contaminagdo do ar e da agua, dos envenenamentos associados a
producdo em massa de alimentos, a ameaga constante da explosdo nuclear, etc, riscos

decorrentes de uma industrializacao que, a0 mesmo tempo, impedem a plena modernizacdo da
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sociedade no contexto atual. Esse contexto, conforme Beck, Giddens e Lash (2012, p.8-9)

encontra-se:

[...] altamente influenciado pelo conhecimento humano reflexivo; mas isso ndo
conduz a uma situagdo que nos permita ser, coletivamente, os donos do nosso
destino. Muito ao contrario: o futuro se parece cada vez menos com o passado e, em
alguns aspectos basicos, tem se tornado muito ameagador. Como espécie, ndo temos
mais uma sobrevivéncia garantida, mesmo a curto prazo — e isto ¢ uma consequéncia
de nossos proprios atos, como coletividade humana.

Continuando nesta caracterizacdo, diz-nos Giddens que a separagdo tempo e espago,
outra caracteristica marcante da Modernidade Tardia, cria as condi¢des para ocorrer o
desenvolvimento de mecanismos de desencaixe, entendendo esses mecanismos como sendo o
“l...] ‘deslocamento’ das relacdes sociais de contextos locais de interacdo e sua reestruturacio
através de extensdes indefinidas de tempo-espago” (GIDDENS, 1991, p.29). Esse desencaixe,
por sua vez, permite retirar a atividade social dos contextos localizados, de modo a
reorganizar as relacdes sociais através de grandes distdncias tempo-espaciais, descolando as
relacdes sociais de seus lugares especificos. A divida permeia a vida cotidiana, fazendo com
que tomemos qualquer conhecimento sob a forma de hipotese, abertos a revisdo e podendo
qualquer verdade ser facilmente abandonada para dar espago a outra.

Essa sociedade de risco produz ainda diferenca, exclusdo e marginalizagdo. Na
abordagem reconstruida até o momento, fica claro que para Giddens (1991), podemos falar de
uma real existéncia do risco socialmente construido, onde os valores hoje predominantes
também podem ser questionados. A antiga critica comum a Modernidade que passava pela
inexisténcia de formas dignas de vida para a grande maioria da populacdo ressurge no
contexto atual de forma mais agravada, dadas as condi¢des em que nos encontramos, com as
revelagdes dos perigos criados pelos avancos cientificos.

A producdo e a distribuigdo de riquezas materiais significam hoje, a producdo e a
distribuicdo destas mesmas riquezas materiais e de igual forma, mas, com os riscos
correspondentes a este crescimento, embutidos. O sujeito da atualidade vive em contextos de
risco, em que a gestdo deste € o principal foco na constituicdo do novo sujeito em uma nova
sociedade. Se na modernidade so6lida, ou do capitalismo pesado, que de fato, também, era o
engajamento entre o capital e trabalho, seguiam-se padrdes vistos como base e certeza de uma
vida futura, que se planejava em longo prazo, ja hoje, tudo flui de um jeito extremamente

rapido, de uma forma que faz com que aquilo que era o certo ontem, hoje ja ndo faca mais
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sentido e ndo ¢ mais valido para a sociedade, dessa maneira ocorre a transicdo para o
capitalismo leve, marcado agora pelo desengajamento e enfraquecimento dos lagos que

prenderam capital e trabalho e segundo Bauman (2001, p.177):

Ocupam-se com formas mais soltas de organizacdo que possam ser formadas,
desmanteladas e repostas a curto prazo ou mesmo sem aviso prévio; ¢ essa forma
fluida de montagem que se adapta a sua visdo de mundo circundante como
“multiplo, complexo e radio, e portanto, ‘ambiguo’, ‘difuso’, e ‘plastico’, incerto,
paradoxal, cadtico mesmo”.

A Modernidade Tardia ndo se define somente como experiéncia de convivéncia com
as rapidas e continuas mudancas, mas especificamente como uma forma reflexiva de vida, em
que as informagdes promovem uma constante avaliagdo e transformacao das praticas sociais e
alteram constitutivamente suas caracteristicas e, em consequéncia, as identidades em relagdo.
Em suma, ndo pode, para o autor, haver dissociag@o entre identidade, sociedade e cultura.

Sennett (2007), em um mesmo sentido, analisa que existem caracteristicas principais
que marcam o sujeito nesse novo tempo e se constituem em valores criticos dentro de um
contexto que prima pela construgdo dos principios da democracia. Os trés valores criticos
examinados pelo socidlogo foram a narrativa, a utilidade e o espirito artesanal. No que se
refere a narrativa, o autor retoma que, nas instituicdes do novo capitalismo, os sujeitos sdo
privados de planejar sua vida em longo prazo, o que impossibilita a estabilidade de uma
narrativa. O autor aponta que, na atualidade, trés movimentos colaboram para a desarticulagdo
desse valor: a criacdo de institui¢des paralelas (ou a ressignificacdo dos sindicatos), a partilha
de empregos e os programas de renda basica.

Quanto a utilidade, aponta para os modos pelos quais o fantasma da inutilidade se
multiplica contemporaneamente frente ao progresso pela automatizacdo. Entretanto, o
socidlogo desloca o sentido de utilidade do trabalho formal e aponta que “Sentir-se util
significa contribuir com qualquer coisa que conta para os outros” (SENNETT, 2007, p.129).
Isso permite posicionar as participagdes voluntarias como alternativas de restabelecimento da
utilidade dos sujeitos no novo capitalismo. O terceiro valor critico € o espirito artesanal, uma
qualidade inviavel para as politicas publicas dessa nova ordem. Como explica o autor, a
espirito artesanal restitui aos sujeitos um sentido de compromisso. Vislumbra o autor novas

possibilidades diante de uma sociedade debilitada. Em suas palavras:
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[...] um paradoxo: uma nova ordem do poder obtido através de uma cultura cada vez
mais superficial. Visto que as pessoas s6 podem ancorar-se na vida ao procurarem
fazer bem uma coisa pelo simples facto de a fazer bem, o triunfo da superficialidade
no trabalho, nas escolas e na politica, parece-me fragil. Na verdade, a nossa proxima
pagina nova talvez seja a revolta contra esta cultura debilitada (SENNETT, 2007,
p-133).

Nos termos em que se encontra a sociedade atual, imprevisivel de transformagdes,
novidades e riscos que permeiam a vida, os desafios da educacdo contemporanea se fazem
diariamente presentes e aparecem estampados, seja nos noticiarios e reportagens, seja nos
livros ou nas constantes preocupagdes dos professores. Em meio a tantas mudangas se produz
a ‘desreferencializacdo’ da educagdo. Pensar a educagdo em tempos de fluidez é relevante,

pois estdo em jogo o individuo, o cidaddo e a sociedade.

Diferente da modernidade, onde a escola transmitia um saber que podia ser mantido,
uma vez que as mudangas eram relativamente mais lentas do que hoje. No contexto
da modernidade tardia, a necessidade do constante aprender e do estar em formagao
se impdem como uma exigéncia. Os conhecimentos tradicionais, rigidos,
monoculturais se tornam obsoletos em contexto de rapidas e profundas
transformagdes na sociedade (KUHN, 2011, p.49).

As condigdes que se proclamam em um contexto complexo, vao distantes de uma
conformidade as regras. A necessidade imposta reporta-se a flexibilidade, ou seja, a
capacidade de mudar repentinamente de estratégias e opgdes, abandonar velhas verdades e ir
ao encontro de novos desafios, na busca por oportunidades de acordo com as regras do jogo
no momento e ndo de acordo com suas opgdes ou principios. O individuo flexivel é aquele
capaz de adaptar-se as condigdes, agora transformadas.

O poder da sociedade liquida esta, segundo Bauman (2001) em poder se liquefazer, se
diluir, a partir de sua capacidade dindmica de desenvolvimento em qualquer espago e tempo.
A vida liquida pode ser comparada a uma viagem com multiplas escolhas a serem realizadas
em fracdes de segundos. Ha tantas possibilidades e tantas coisas a se fazer que,
frequentemente, ouve-se as pessoas anunciarem a falta de tempo para a resolug¢do de tudo que
haviam programado para o dia, necessitando que as horas do dia fossem entdo ampliadas para
além de suas 24h existentes. Os sonhos e as perspectivas futuras daquilo que se deseja
adquirir também sdo tantas, que talvez fosse necessaria mais de uma vida para alcanga-los a

contento.
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No entanto, na ambivaléncia da liquidez e na complexidade da sociedade, ha sempre
outro lado de uma mesma concepgdo e, apesar dos sonhos futuros, este se encontra tdo incerto
e efémero que, por vezes, a esperanca torna-se surreal. Viver uma modernidade liquida para
Bauman (2001) ¢ assumir responsabilidades e viver o momento, o instantdneo em seu tempo e
espaco unicos. Para o autor, o tempo ¢é instantaneo e, assim, o progresso precisa ser
consumido e usufruido com a rapidez que o momento exige, antes que uma nova
transformagdo aconte¢a. E uma vida guiada pela flexibilidade e pela momentaneidade, onde
as estratégias e planos de vida devem ser de curto prazo.

Neste sentido, se levarmos em conta as proposi¢des de Bauman (2001) de que tudo na
vida ¢ momentaneo e que, portanto, ndo ha sentido em se fazer longos planos para o futuro,
haveriamos de pensar no processo educativo como algo que se encontra fora dos padrdes da
sociedade liquida, quando as possibilidades de visualizacdo de seus objetivos dar-se-do em
longo prazo. Para tanto, visualiza-se que, em um contexto de sociedade complexa, as questdes
de tempo e espaco também possuem sua complexidade e ndo podem, todas elas, serem
reduzidas a um mesmo padrdo, sob pena de perder-se o sentido da vida.

A sociedade de alto risco, liquida, ¢ a sociedade complexa atual, onde emerge uma
profunda transformacdo nas relagdes sociais e na percep¢do dos individuos, da relagdo com o
outro e da propria sociedade, o que nos impde a necessidade de pensarmos também a
constituicdo da escola e a formatacdo do processo educativo, no sentido de empoderar-se
critica e reflexivamente, buscando a autonomia como uma forma de emancipagao humana.

Em um contexto liquido, a educagdo, ou parte dela, sofre as transformacgdes e o
processo de globalizagdo tem contribuido significativamente para isso. Nao ha como negar o
uso das tecnologias nos dias atuais ¢ sua enorme influéncia no ambito da educagdo, ndo ha
como conceber a educacdo do futuro sem o uso da tecnologia. Assim, ndo ha como tentar
retornar a um processo educativo onde o professor era o unico detentor do saber a ser
‘repassado’ aos estudantes, € preciso unir-se a estas tecnologias e utilizar das ferramentas
necessarias para a educagdo continuar acontecendo nos dias atuais. A exclusdo escolar e a
educacdo de ma qualidade negam aos sujeitos o direito de pensar. Ler e escrever sdo
atividades de suma importincia para a comunicacdo e o pensamento ¢ resultado da
comunicacdo (didlogo) com os outros.

As mudangas sociais e as rapidas transformagdes interferem diretamente no contexto

da escola formal e lhes atribui maiores responsabilidades, por vezes, dificeis. No entanto, o
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que ndo se pode esperar da escola, ¢ que ela reproduza os problemas sociais vivenciados,
quando tem o papel significativo de alterar os rumos da sociedade, provocar sua
transformag@o. A educacdo precisa estar atrelada a uma perspectiva autonoma e
emancipatoria do sujeito, a fim de que possa perpetuar mudancas futuras significativas.

Sendo, portanto, a educagdo parte de uma sociedade, esta sofre dela todo um
condicionamento historico e relacional no que tange as transformagdes ocorridas, adquirindo
um papel de extrema relevancia na constituicdo dos sujeitos ativos e atuantes. Emerge, assim,
a necessidade de considerarmos a conceitualizagdo e o percurso historico do imaginario da
autonomia, bem como, seus pressupostos e desafios educacionais atuais, buscando
caracterizar as mudancas ocorridas no processo educativo e encontrar uma forma de navegar
nas aguas turvas da ambivaléncia, das incertezas, dos riscos e da pluralidade, que compdem a
sociedade complexa. Ainda, a luz das anteriores analises, busca-se evidenciar alguns aspectos
da pedagogia freireana, considerando sua trilogia (oprimido, autonomia e esperanga), em
na busca por sua atualidade no contexto das sociedades complexas, objetiva-se exprin

’

fundamentais no &mbito educativo, para a construg¢do da autonomia “de facto”.
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2 A OBRA DE PAULO FREIRE A LUZ DO FOCO DA AUTONOMIA:
CONCEITUALIZACAO, PERCURSO HISTORICO E DESAFIOS
EDUCACIONAIS ATUAIS

A questdo da formagdo docente, ao lado da reflex@o acerca da pratica educativa se fez
muito presente nos escritos de Freire. Assim, busca-se, a partir de uma analise primeira acerca
do imaginario da autonomia, a apreciacdo dos diferentes periodos da vida e obra de Paulo
Reglus Neves Freire, buscando tracar uma linha do tempo que insere o autor no campo
educacional.

Tragam-se aspectos de sua vida e obra que possuem significativas contribuigdes e
criticas ao processo educativo e no desenvolvimento de sua pedagogia da autonomia, bem
como, em um segundo momento, tragam-se algumas consideragdes acerca das trés principais
obras do autor: Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia da
Esperanca.

Antes de iniciar por delinear periodos de sua biobibliografia, justifica-se, pois, a
escolha por Paulo Freire, que se dd por alguns aspectos principais dentro do campo da
educacdo: a) A busca por um estudo acerca dos fundamentos da educacdo em terras
brasileiras ndo pode deixar de considerar que Freire tenha sido um brasileiro de visiveis
méritos neste campo, com iniimeros contributos no que tange a educacdo de adultos, bem
como, na constru¢do de conceitos como conscientizagdo, libertacdo, autonomia e outros que
serdo aqui tratados, apresentando grande contribuigcdo para a educacdo popular; b) A leitura
que se faz de Freire recai por vezes num campo de senso comum e, portanto, ousa-se lhe
inserir numa discussdo ampliada dentro dos fundamentos da educagdo, buscando a atualidade
de seus conceitos e a rigorosidade com que pensou o processo educativo, assumindo a
autonomia enquanto um elemento da autoridade democratica exercida pelo educador; c)
Freire exerceu grande influéncia em diferentes setores da sociedade latino-americana, no
entanto, cabe a educacdo da atualidade, ndo imita-lo, mas reinventa-lo, na busca por aspectos
ainda atuais para a educacdo no contexto das sociedades complexas, assim como o proprio
Freire ja preconizou, que ndo fosse copiado, mas reinventado a luz de novos conceitos e
novos paradigmas.

Sua obra torna-se importante e € capaz de perpassar pelos diferentes tempos e espacos,

por ser uma obra que ndo se detém, mas, assim como ele proprio, vai ao longo de sua
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trajetoria, se reconstruindo diante as novas realidades e desconstruindo um passado para
instituir um novo, remodelado dentro de novas situacdes. E capaz de oferecer, neste sentido,
mais que um método, apostando em certos enfoques metodoloégicos que perpassam o campo
da educacdo popular ou da educagdo de jovens e adultos, pelas quais ficou mundialmente
conhecido, e podem ser utilizados nos diferentes contextos, sendo util também no campo da
educagdo formal.

A concepgdo de educacdo de Freire estd fundamentalmente centrada no carater
inconcluso do ser humano. J& em seus primeiros trabalhos, no Segundo Congresso Nacional
de Alfabetizacdo, em 1958 e, logo em seguida, na tese de catedra apresentada em 1959 a
Escola de Belas Artes de Pernambuco, o educador focalizava o analfabetismo como uma
expressdo da situagdo global da existéncia do homem analfabeto e primava por uma educacio
determinada a partir de tais condi¢des e experiéncias existenciais.

De 1962 a 1964, o método Paulo Freire foi adotado por quase todos os movimentos
envolvidos com a Educacdo Popular, visto que, pela defesa da necessidade de
conscientizacdo, o método surgia como resposta a busca de constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria no pais (BEISIEGEL, 2010).

Conquistar a propria autonomia requer, para Freire, romper as amarras das estruturas
opressoras de uma sociedade assim constituida. Nao ha, para ele, libertagdo que se faca com
homens e mulheres passivos, mas se faz necessaria a conscientizacdo e a interven¢do no
mundo e, além da capacidade de agir por conta propria e guiar-se por principios constituintes
da propria razdo, envolve a capacidade de realizagdo de ac¢des, que exigem um sujeito critico e
reflexivo, frente a realidade.

Com efeito, a partir de um constructo acerca do imaginario da autonomia em
educacdo, bem como, de alguns periodos da vida e da obra freireana, pode-se verificar a
relacdo estabelecida entre teoria e pratica, entre homem e educador, que se torna um
diferencial de suma importancia no estabelecimento das relagdes com o conceito de

autonomia proposto.
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2.1 O imaginario da autonomia em educacio: da Antiguidade Classica a

Contemporaneidade

Numa época dominada pela hegemonia de um discurso que se caracteriza pela
negagdo do futuro e pela cristalizacdo de um presente terminal e excludente, Paulo
Freire escolheu a perspectiva pedagdgica, certamente porque ela reafirma também,
na sua esséncia, a dentincia e o anuncio de um outro projeto de sociedade, no qual a
realizacdo coletiva de todos ndo pode eliminar a realizacdo de cada pessoa. Em
outras palavras, a realizacdo pessoal e coletiva se interpenetram e se complementam
mutuamente. Uma ndo tem sentido sem a outra, porque a absolutizagdo do
individualismo anula, tanto quanto a absolutizagdo do coletivo, a perspectiva
humanista e, portanto, a possibilidade da civilizagdo. Com essas afirmagdes, seria
ingenuidade ndo se lembrar de que, mesmo en passant, de um modo geral, a
Pedagogia tem prestado o servigo oposto, em beneficio da reproducgdo dos sistemas
injustos e das exclusdes sociais perpetradas ao longo dos séculos. Contudo, é no
espaco mesmo da Pedagogia ‘“Bancéria” que tem surgido, dialeticamente, a
Pedagogia Critica (ROMAO, 2008, p.15).

A partir das palavras de Romao, sinaliza-se o objetivo do presente capitulo, que versa
acerca do imaginario da autonomia, dentro de uma perspectiva critica, perspectiva que surge
na luta da pedagogia por uma educagdo de qualidade nos diferentes periodos da historia,
tratando-se assim do conceito de autonomia desde a Antiguidade Classica até a
Contemporaneidade. Busca-se ainda, dentro do discurso escolar e formativo, as implicagdes
da sociedade complexa no que tange ao conceito até aqui construido acerca da autonomia,
tendo-a sob suspeita quando colocada a servigo de uma educacdo, j4 anunciada por Freire,

como "bancéria'*"

, que reproduz a sociedade e provoca exclusdes sociais ao longo dos
séculos.

Abrir um debate acerca desse conceito, se faz, pois, atual, sobretudo em um tempo que
clama por um sujeito capaz de tomar para si as responsabilidades e as rédeas de sua propria
vida e, portanto, aparece fortemente dentro das discussdes educacionais, ou seja, nunca foram
tdo fortes os apelos a autonomia, especialmente no terreno educativo. Castoriadis (1982)
afirma que o imaginario da autonomia € um constructo social-histérico com pelo menos vinte
e cinco séculos de existéncia e que deu origem a uma discussdo especialmente densa nos
ultimos duzentos anos. Segundo o autor, o que esta errado com a sociedade ¢ que ela deixou
de se questionar, ¢ uma sociedade que se sente absolvida do dever de examinar, de

demonstrar, de justificar ou mesmo de questionar seus posicionamentos e suas suposicoes,

fato este que interfere significativamente nos atuais apelos a autonomia, para que esta se

' Para o autor essa educagdo carrega uma posi¢io mercadologica em seus pressupostos e fundamentos tedricos,
onde os contetidos sdo produtos e as avaliagdes podem ser entendidas como moedas.
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constitua “de facto” no agir dos individuos e das sociedades. "Castoriadis empreendeu a mais
original, ambiciosa e refletida tentativa de pensar, mais uma vez como prdxis, a mediacdo
emancipadora da histéria, da sociedade e da natureza externa e interna" (HABERMAS, 2002,
p.455).

Conforme o autor supracitado, a autonomia adquire, ao longo dos tempos, o sentido de
uma autoinstitui¢ao da sociedade, onde a autonomia social ¢ indissociavel da individual. Essa
imbricacdo implica, em outros termos, na construgdo de um novo sujeito no plano individual,

qual seja, um sujeito autonomo. Nas palavras de Barbosa (2008, p.459):

[...] vivemos num contexto que apela insistentemente a autonomia dos individuos,
que difunde aos quatro ventos o ideal normativo de individuo autdnomo, senhor de
si mesmo e do seu destino, gestor do seu projeto de vida, responsavel por tudo
aquilo que lhe acontece: insercao na vida ativa, permanéncia no posto de trabalho,
queda na exclusdo e na marginalidade, sucesso e insucesso nos estudos,
posicionamento no sistema da desigualdade, riqueza e pobreza, saide e doenca,
reconhecimento e discriminagao.

Desde a Antiguidade Classica aos dias atuais, a pedagogia da autonomia, entendida
como um denominador comum de posi¢des pedagogicas que convergem para a promog¢do do
sujeito autodeterminado jamais deixou de desafiar o pensamento de autores e/ou movimentos
pedagogicos que clamam por transformacdes na educacgdo, sejam elas de cunho democratico
ou neoliberal, esta tltima colocando o projeto da autonomia sob suspeita na atualidade.

No tempo presente, e devido a uma tendéncia, calcada nos moldes neoliberais, que nos
obriga a sermos autdnomos e responsaveis por todos os nossos atos, o conceito de autonomia
retorna as agendas da educagdo e torna-se, em muitos lugares, a ‘solucdo’ para as reformas do
campo educacional. Assim sendo, a pedagogia da autonomia revalorizou-se e estd muito bem
cotada no mercado e nos ideais pedagogicos (BARBOSA, 2006). Em momentos em que as
duavidas e as incertezas provocadas pelas criticas a razdo moderna a colocam em risco,
atribuindo a esta um papel exclusivamente técnico-administrativo ao trato com o problema
educacional, fica-se na obrigacdo de buscar uma nova fundamentacao na reflexdo filosofica
acerca de um projeto pedagdgico transformador.

Neste sentido, abordar a atualidade do conceito de autonomia, e¢ de sua
recontextualizacdo nas sociedades complexas, pressupde pensa-lo num sentido filosoéfico-
reflexivo, de modo a fundamentar um novo olhar sobre a escola, capaz de ajudar na superagao

das contradi¢des existentes e na constru¢cdo de uma nova realidade. Freire (2012) sustenta na
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ideia de emancipagdo, as condi¢Oes necessarias para esta superacdo, garantindo a participacao
efetiva do povo junto ao projeto transformador da escola, sendo esta uma das principais
instituicdes com capacidade para tal emancipacao.

Ha um forte valor normativo acerca do sujeito autdbnomo, sendo este um projeto que
pode ser realizado, mas a sua realizagdo requer também e primordialmente uma atualizacdo de
tal pressuposto dentro do contexto da escola, uma educagdo voltada, assim como promulgava
Freire (2013), aos principios democraticos da liberdade e da emancipagdo, buscando-se no
didlogo e na intersubjetividade o impulso necessario para tal construgdo. Pensar, pois, a
escola, em um sentido filosofico-reflexivo, pressupde transcender as paredes escolares e
buscar a atuacdo ativa ¢ reflexiva dos educandos no contexto exterior ao da escola,
possibilitando uma relacdo constante entre teoria e pratica, ao que Freire (2013) denominou

praxis pedagogica.

Uma das caracteristicas do homem € que o homem é so ele, homem. S6 ele é capaz
de tomar consciéncia do mundo e da realidade da coisa distante. unicamente o
homem pode distanciar-se do objeto para admira-lo. Ao objetivas ou admirar
(admirar usado aqui em sentido filosofico), os homens sdo capazes de atuar
conscientemente sobre a realidade objetivada. Este € precisamente a prdaxis humana,
a agao-reflexdo do homem sobre o mundo, sobre a realidade (TORRES, 2014, p.75).

Castoriadis (1982) lembra que o pensamento reflexivo ¢ a democracia nasceram
juntos, gracas a atividade humana, e dela dependem para continuar a existir. A autonomia € o
processo ¢ a expressdo dessa criacdo que, para o autor, ¢ uma possibilidade que se da
coletivamente ou na singularidade do ser. Tal poténcia de criagdo, propria do ser, ¢ chamada
pelo autor de “imagindrio social instituinte” (CASTORIADIS, 1982, p.130). No sentido
exposto, para dar sustentacdo ao conceito de autonomia na atualidade, cabe a busca, a partir
da conceituagdo de Castoriadis (1982), pelos diferentes periodos da historia com seus
distintos educadores que pensaram a autonomia na perspectiva proposta pelo autor em cada

um destes periodos.

O discurso da autonomia, qual fénix renascida das proprias cinzas, estd de volta a
ribalta da discussdo pedagdgica e é preciso ponderar, numa altura em que a

ELINYs

autonomia ¢ social e politicamente redefinida como “autossuficiéncia”, “cuidado de
si”, “eu empreendedor”, “responsabilidade individual” e “autodeterminagdo
obrigatoria”, se a educacdo deve aderir, sem mais, a esse poderoso imaginario da

area cultural ocidental (BARBOSA, 2012, p.251).
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Seguindo a analitica de Barbosa, e sem perder o foco no tempo em que se quer situar o
conceito de autonomia, inicia-se por rebuscar tracos do imaginario da autonomia, a partir do
conceito de Castoriadis (1982), o qual possui um longo percurso atras de si, ou seja, uma
longa trajetoria na cultura ocidental. Importa fazer esse exercicio analitico, tanto mais quanto,
ainda na atualidade, o imaginario vem incitando intimeras discussoes acerca de sua utiliza¢ao
no contexto educacional. O conceito de autonomia refere-se a capacidade ou poder de dar a
lei a si mesmo, autos (si mesmo) e nomos (lei), ou seja, ter capacidade necessaria para reger
suas proprias agdes, sem prejudicar a outrem. Essa autonomia contrapde-se a heteronomia,
que em termos gerais € toda lei que procede de outro, hetero (outro) e nomos (lei).

Uma defini¢do extremamente apropriada para o sentido utilizado ¢ a definicdo dada,
no Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia, por Lalande (1999, p.115), quando define que,
“Etimologicamente, autonomia ¢ a condicdo de uma pessoa ou de uma coletividade cultural,
que determina ela mesma a lei a qual se submete”. Tal defini¢do submete a dois aspectos da
autonomia, o poder de determinar a propria lei e a capacidade de realizar a lei determinada,
num alinhamento entre a teoria (o pensar) e a pratica (o realizar). Quanto a nogao ou conceito
de “imaginario”, Castoriadis (1982, p.13), teérico de uma corrente de pensamento

contemporanea, esclarece que o termo,

[...] nada tem a ver com as representagdes que circulam correntemente sob este
titulo. [...] isso nada tem a ver com o que algumas correntes psicanaliticas
apresentam como ‘“‘imaginario”: o “especular”, que, [...] ¢ apenas imagem de e
imagem refletida, ou seja, reflexo, ou, em outras palavras ainda, subproduto da
ontologia platonica (eidelon), ainda que os que utilizem o termo ignorem sua
origem. O imaginario ndo ¢ a partir da imagem no espelho ou no olhar do outro. O
proprio “espelho”, e sua possibilidade, ¢ o outro como espelho sdo antes obras do
imaginario que ¢ criacdo ex nihilo. Aqueles que falam de “imaginario”
compreendendo por isso o “especular”, o reflexo ou o “ficticio”, apenas repetem, ¢
[...] sem o saberem, a afirmag@o que os prendeu para sempre a um subsolo qualquer
da famosa caverna: ¢ necessario que (este mundo) seja imagem de alguma coisa. O
imaginario de que falo ndio é imagem de. E criagdo incessante e essencialmente
indeterminada (social-historica e psiquica) de figuras/formas/imagens, a partir das
quais somente ¢ possivel falar-se de “alguma coisa”. Aquilo que denominamos
“realidade” e “racionalidade” sdo seus produtos.

O imaginario radical ¢ o fio condutor do pensamento de Castoriadis (1982). Este
conceito lhe permite pensar a dimensao criadora do sujeito e do social-histoérico. As categorias
do pensamento moderno ndo servem para postular a dimensdo criadora: foram elaboradas
para pensar a identidade e a permanéncia; o imaginario radical foi elaborado para pensar a

alteridade e a capacidade humana de criagdo. Tal imaginario ndo se constitui, assim, em algo
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dado, pré-organizado, mas implica pensar o ser humano como fluxo, como permanente
transformador. Ao postular, portanto, o imaginario radical, Castoriadis (1982) ndo esta
querendo responder ao problema das origens da sociedade ou da histéria. Ele constroi sua
argumentacdo a partir de uma sociedade ja instituida.

Para Castoriadis (1982), o imaginario social-historico é criagdo ex nihilo (do nada),
ndo aponta para reflexos, copias ou imagens, mas para criacdes indeterminadas, que colocam
o ser como posteridade. Isto ¢, para o autor hd uma significativa diferenga entre construcao,
fabricacdo (tekné), entendida como copiar algo que ja existe; e criagdo (poi€sis), que € a
emergéncia de novas formas que ainda ndo existiam, dando énfase a potencialidade criativa
do homem para construir novas formas sociais e historicas, manifestando o imagindrio e
instituindo uma nova sociedade. Para este autor, poiésis ndo é reprodugdo, imitacdo de formas
ja existentes, ¢ a emergéncia de criagdo do novo.

A criagdo humana do novo se apoia, sobretudo, na historia, no contexto ja vivido. Ha
sempre um passado, que influencia na recriacdo do presente. A relacdo estabelecida com este
passado faz parte da instituicdo da sociedade e os conteudos dessa tradicdo s@o recriados ou
reinterpretados a luz de um novo contexto, segundo as significacdes imaginarias do presente.

Conforme pode-se perceber, a ideia proposta por Castoriadis (1982), no que se refere
ao imaginario, ndo suscita apenas uma condi¢cdo de imagem, a partir do olhar do outro, mas,
se constitui numa condicao social-historica e psiquica, tendo a realidade vivenciada como seu
principal produto, que se torna condi¢do sine qua non para a constituicdo subjetiva da
autonomia. A existéncia do inconsciente e a busca da autonomia ndo se constituem em
proposicdes opostas, mas complementares entre si.

E, portanto, um processo simbélico, que busca a harmonizag¢io dos elementos entre o
eu e o outro, inclusive antagonicos, que perfazem a vida em seus aspectos praticos e/ou
subjetivos. O processo subjetivo € o que permite a organizacdo dos sentidos dados a vida
subjetiva e social de cada sujeito, num processo que vai da individualizagio ao coletivo. E um
processo sempre inacabado, incompleto, em constante processo de construgdo e reconstrugao,
aberto as desordens, as ambivaléncias, aos riscos, mas também a organizacdo complexa dos
fatores sociais determinantes que perfazem a constituicdo da sociedade atual, complexa.

Castoriadis (1982) analisa que os dominios do psiquico e do social-histdrico
introduzem um novo tipo de ser, mais proximo das multiplicidades inconsistentes que das

realidades meramente conjunturais da sociedade. E preciso, para ele, entender a
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especificidade ndo apenas fenomenoldgica e descritiva, mas também logica e ontologica dos
dois estratos que constituem o ser, o psiquico e social-historico.

Em sua obra A4 institui¢do imagindria da sociedade (1982), confronta-se o autor com
varias conceitualizagdes contemporaneas do imaginario, que servem para colocar a questio do
imaginario radical, perpassando pelo funcionalismo, pelo marxismo, pela psicanalise e pelo
estruturalismo. Na obra, o conceito de imaginario ¢ central. Para Castoriadis (1982), pelo
imaginario social-histdrico o ser se faz, se constroi e reconstroi constantemente. A elucidacao
de como a sociedade se institui torna os sujeitos ¢ as sociedades mais conscientes e capazes de
fazer o que pensam e também, de pensar acerca do que fazem, ou seja, o imaginario da
autonomia.

Para a discussdo da autonomia, inicia pela elucidagdo do termo a partir do individuo,
para posteriormente, passar ao coletivo, de onde este faz parte e traduz que “[...] a autonomia
seria 0 dominio do consciente sobre o inconsciente” (CASTORIADIS, 1982, p.123). Acerca
do inconsciente, considera como tal, as provocacdes externas, quais sejam, o outro, seja ele
outro individuo, a sociedade ou as condi¢des naturais expostas e afirma, “Se a autonomia, a
legislacdo ou a regulagdo por si mesmo, opomos a heteronomia, a legislacdo ou a regulacao
pelo outro, a autonomia € minha lei, oposta a regulacdo pelo inconsciente que ¢ uma lei outra,
a lei de outro que ndo eu” (CASTORIADIS, 1982, p.123-124).

A autonomia assim, pressupoe a capacidade de, independente das condicdes a que o
individuo € exposto, tomar decisdes conscientes, numa relagdo necessaria entre a realidade e o

desejo. Conceitua, pois, 0 sujeito auténomo:

[...] ¢ aquele que sabe ter boas razdes para concluir: isto ¢ bem verdadeiro, e: isso ¢
bem meu desejo. [...] A autonomia néo ¢é pois a elucidagdo sem residuo e eliminagao
total do discurso do Outro ndo reconhecido como tal. Ela é a instauragdo de uma
outra relagdo entre o discurso do Outro e o discurso do sujeito (CASTORIADIS,
1982, p.126).

Essa clarificagdo de Castoriadis (1982) refere-se a uma conceituacdo da autonomia no
sentido do individuo, sendo que, este se faz coletivamente, de forma que a autonomia precisa
também ser visualizada em sua dimensao social e, portanto, o foco da analise de Castoriadis
(1982) se refere ao imagindrio social. Afirma ele, na exposicdo acerca da escolha pelo
trabalho com o imaginario social, dando conta de retratar que, a autonomia individual

impulsiona para consequéncias sociais.
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O sujeito em questdo nao ¢ pois 0 momento abstrato da subjetividade filosofica, ele
¢ o sujeito efetivo totalmente penetrado pelo mundo e pelos outros. O Eu da
autonomia ndo € Si absoluto, ménada que limpa e lustra sua superficie €xtero-
interna a fim de eliminar as impurezas trazidas pelo contato com o outro; ¢ a
instancia ativa e lucida que reorganiza constantemente os contetidos utilizando-se
desses mesmos contetidos, que produz com um material ¢ em funcdo de
necessidades e de ideias elas proprias compostas do que ela ja encontrou antes e do
que ela propria produziu. [...] E, enfim, porque a autonomia, como a definimos,
conduz diretamente ao problema politico e social. A concep¢do que apresentamos
mostra a0 mesmo tempo que ndo podemos desejar a autonomia sem deseja-la para
todos e que sua realizagdo s6 pode conceber-se plenamente como empreitada
coletiva (CASTORIADIS, 1982, p.128-129).

A dimensao social aqui exposta, de vinculagdo aos conceitos de autonomia, nio se
refere tdo somente a uma questdo intersubjetiva, de lida de pessoa para pessoa, do eu com o
outro, mas requer uma dimensao mais complexa, no que se refere ao social mesmo, enquanto
instituicdo social e historica, vinculada a uma sociedade e que, portanto, se transforma,
trazendo todo e qualquer tipo de risco e ambivaléncia. Para Castoriadis (1982, p.130-131,

grifos do autor),

O social-historico ndo ¢ nem a adigdo indefinida dos entrelagamentos inter-
subjetivos (ainda que seja também isso), nem, certamente, seu simples “produto”. O
social-histérico ¢ o coletivo andnimo, o humano-impessoal que preenche toda
formag@o social dada, mas também a engloba, que insere cada sociedade entre as
outras e as inscreve todas numa continuidade, onde de uma certa maneira estio
presentes 0s que ndo existem mais, os que estdo alhures e mesmo os que estdo por
nascer. E, por um lado, estruturas dadas, institui¢des e obras “materializadas”, sejam
elas materiais ou ndo; e por outro lado, o que estrutura, institui, materializa. Em uma
palavra, ¢ a unido e a tensdo da sociedade instituinte e da sociedade instituida, da
historia feita e da historia se fazendo.

Identifica-se, assim, que, o que torna uma sociedade coesa ¢ o processo de suas
instituicdes. Para Castoriadis (1982), estas instituigdes sdo unidas como um todo e
compartilhadas por um coletivo social e anonimo. A sociedade se institui e ¢ instituida num
tempo que também ¢é imaginario, pois € algo criado pela propria sociedade. Assim como o
tempo, os individuos s3o resultados da 'fabricagdo' do imaginario social e se constituem a
partir deste. Nessa perspectiva, o social-historico nao pode ser explicado somente através da
razdo, fundada na ontologia de algo ja determinado, a histéria é criacdo, manifestagdo do
imaginario, numa tensdo constante entre o instituinte e o instituido, fundantes do social-

historico.
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Vale ressaltar, na abordagem aqui pretendida, que a questdo do imaginario aparece no
contexto de uma discussdo sobre o projeto de autonomia, eixo central que ele denominara
projeto revolucionario, isto €, projeto de construcdo de uma sociedade auténoma. A
autonomia, por sua vez, tem, para Castoriadis (1982), o sentido de superacdo das diferentes
formas de alienacao (heteronomias).

A alienagdo, numa perspectiva marxista, ¢ definida como a autonomizagdo das
instituicdes face as pessoas, aos individuos, ou seja, ndo € a instituicdo que passa a ser feita ao
homem, mas o homem que passa a ser feito a esta, servindo-a a qualquer ordem. As formas de
aliena¢@o, evidenciadas por Marx (2001) sdo muitas e de multiplas formas. Ha, por exemplo,
a alienacdo que resulta de um sistema dividido em classes e que traz dentro de uma
normalidade social a dominacdo de umas sobre as outras. Mas ha, conforme Castoriadis
(1982), outra forma de alienagdo que, ao seu olhar, ¢ valida a todas as classes num conjunto
inseparavel, ou seja, consiste numa instituicdo que, uma vez estabelecida ou criada pela
sociedade, parece constituir autonomia propria, fora da vontade dos sujeitos, a partir de uma
logica e de uma inércia proprias, ultrapassando, nos seus efeitos, suas finalidades iniciais e
suas "razoes" de ser.

O capitalismo tem, simultaneamente, "[...] de recorrer & atividade propriamente
humana daqueles que submete [...] ¢ desumanizar essa atividade" (CASTORIADIS, 1982,
p-27). Tem-se entdo, uma alienacdo a partir da reversao da situagdo constituida: o que deveria
ter sido um conjunto de instituicdes a servico dos sujeitos e da constru¢do de uma nova
sociedade, transforma-se numa sociedade e, consequentemente, seus sujeitos, a servi¢o das
instituicdes, que parecem estabelecer ‘vida propria’. Acerca dos dois termos, instituicdo e
alienag@o, assim os define:

A instituicdo é uma rede simbdlica, socialmente sancionada, onde se combinam em
propor¢des e em relagdes variaveis um componente funcional ¢ um componente
imaginario. A alienac@o ¢ a autonomizagdo ¢ a dominancia do momento imaginario

na instituigdo que propicia a autonomizagdo e a domindncia da instituicdo
relativamente a sociedade (CASTORIADIS, 1982, p.159).

A inversdo na relacdo das instituicdes com os sujeitos e a consequente alienacao da-se
pelo fato de que, a instituicdo possui duas dimensdes: uma dimensdo funcional e uma
dimensao imaginaria, ndo podendo ser reduzida a uma s6. O social-historico e o simbdlico sao

indissociaveis, visto que, a sociedade se estrutura a partir de uma rede simbolica, onde as
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acoes individuais ou coletivas compartilham significados, expressos na especificidade de cada

grupo ou sociedade, na sua visdo de mundo e na forma de reproduzi-lo.

A visdo moderna da instituicdo que reduz sua significacdo ao funcional, é so
parcialmente correta. Na medida em que se apresenta como a verdade sobre o
problema da institui¢do, ¢ s6 projegdo. Ela projeta sobre o conjunto da historia uma
ideia tomada de empréstimo ndo propriamente da realidade efetiva das instituigdes
do mundo capitalista ocidental (que sempre foram e sdo, apesar do enorme
movimento da “racionalizagdo”, s6 parcialmente funcionais), mas aquilo que esse
mundo gostaria que suas instituicdes fossem. Visdes ainda mais recentes, que so
querem ver na instituicdo o simbdlico (e o identificam com o racional) representam
também uma verdade somente parcial e sua generalizagdo contém igualmente uma
projecdo (CASTORIADIS, 1982, p.159).

O projeto de autonomia articula-se, assim, com a autotransformagdo da sociedade e,
nao podendo ser conquistado individualmente, requer um trabalho coletivamente assumido. A
praxis transformadora, para o autor é, sobretudo, uma praxis emancipadora que visa a
transformagao "[...] da sociedade atual em uma sociedade organizada e orientada com vistas a
autonomia de todos, sendo que essa transformagdo ¢ efetuada pela acdo auténoma dos
homens" (CASTORIADIS, 1982, p.98).

A busca pela autonomia, como projeto politico e coletivo, deve encontrar sua condigdo
de possibilidade no nivel do proprio sujeito individual e, portanto, deve estar incorporada ao
projeto psicanalitico, sem o qué este perderia o sentido. A ideia castoriadiana de autonomia
foi inicialmente desenvolvida em seu livro mais conhecido, “A Institui¢do Imaginaria da
Sociedade” (1982), e aprofundada em muitas obras posteriores, em que o autor esta, de certa
forma, interessado em recuperar a autenticidade do sujeito reflexivo e autonomo da filosofia,
muito particularmente desde o pensamento grego da Antiguidade.

No que diz respeito ao imaginario e ao alcance que queremos atribuir a este,
Castoriadis (1982) também possui uma boa delineacdo deste em varios de seus escritos. Em
seu entendimento, o imaginario da autonomia nao ¢ propriamente a producao de imagens, mas
a criagdo de um mundo humano. Trata-se, na pratica, ¢ em teoria, de algo significavel. E a
producdo de uma significacdo, de um sentido. Ademais, o imaginario da autonomia ndo € uma
significacdo recente. “Remonta pelo menos a Grécia Antiga e a €poca em que se
institucionalizou, ainda que imperfeitamente, a polis democratica. Esta foi, supostamente, a
primeira vez que o imaginario da autonomia irrompeu na histéria [...]” (BARBOSA, 2012,

p.254). O imaginario da autonomia aparece ainda na filosofia politica grega, quando se



78

autoriza as cidades-estados criarem suas proprias leis, sem se submeterem a leis de outras
cidades-estados. Neste primeiro momento, o conceito de autonomia, mais do que estar
vinculado ao individuo articula-se, sobretudo, com a sociedade politica. Somente a partir do
humanismo individualista da Idade Moderna, e mais especificamente a partir do século XVII,
€ que o conceito atinge o individuo, ao classifica-lo como um ser racional e livre.

Para os iluministas, a no¢do de autonomia se apresenta de forma contraria as
intervengdes da escolastica, a religido, a tradigdo, ao Antigo Regime, em que a autonomia se
traduz "de jure", ou seja, numa falsa autonomia social conforme os reclames sociais. Sua
concepgdo de autonomia se refere a razdo que se dobra a evidéncias empiricas e matematicas,
libertando o homem da supersti¢do e da ignorancia. Assim o homem, a revelia da tradi¢do, da
religido, deve ousar pensar/conhecer por conta propria (sapere aude) e ndo admitir nada,

exceto o que discerne a partir da razdo e da experiéncia.

[...] os iluministas tém confianga na razdo — e, nisso, sdo herdeiros de Descartes,
Spinoza ou Leibniz -, mas, diversamente das concepgdes desses filosofos, a razio
dos iluministas é aquela do empirista Locke, que analisa as idéias e as reduz todas a
experiéncia. Trata-se, portanto, de uma razdo limitada: limitada a experiéncia e
fiscalizada pela experiéncia. A razdo dos iluministas ¢ a razdo que encontra o seu
paradigma na fisica de Newton, que ndo aponta para as esséncias, nio se
perguntando, por exemplo, qual é a causa ou a esséncia da gravidade, ndo
formulando hipoteses nem se perdendo em conjecturas sobre a natureza ultima das
coisas, mas sim, partindo da experiéncia e em continuo contato com a experiéncia,
procura as leis do seu funcionamento ¢ as submete a prova (REALE, 1990, p.672).

A busca pela felicidade passou a ter importancia central e a autonomia esta ligada a
possibilidade de viver uma vida feliz, o que incluiria a vivéncia da sensualidade e a redugdo
do sofrimento que seria possibilitado pela razdo com eficicia instrumental. No entanto, o
sentido da autonomia no [luminismo torna-se reduzido, quando passam a considerar o homem
apenas em suas caracteristicas fisicas, ignorando as demais dimensdes que constituem o ser
humano, excetuando o filésofo de Konisberg, ou seja, Kant.

Em Kant (1996), o problema da autonomia ganha for¢a e centralidade, ao fazer uma
transposicao filosofica e critica da autonomia religiosa de Lutero para a autonomia moral.
Kant combina os dois sentidos usados por Maquiavel numa explicacdo de determinagdo da
vontade. Autonomia, para o autor, designa a independéncia da vontade em relacdo a todo
objeto de desejo (liberdade negativa) e sua capacidade de determinar-se em conformidade

com sua propria lei, que é a da razdo (liberdade positiva). Na obra Sobre a Pedagogia (1985),
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ele vai propor a disciplina como a parte negativa e a instru¢do como a parte positiva de uma
educacdo formadora de sujeitos livres e autbnomos. Busca recuperar o sentido de autonomia
considerando a totalidade do ser humano, considerando a racionalidade em sentido mais
amplo que o instrumental, o que havia sido perdido pelos iluministas e tendo por base a
tradicdo filosofica, desenvolve as suas reflexdes buscando atender as exigé€ncias do

“imperativo moral” que recai sobre o individuo garantindo-lhe autonomia.

Admitamos agora que a moral pressuponha necessariamente a liberdade (no sentido
mais estrito) como propriedade da nossa vontade, aduzindo a priori como dados de
nossa razdo, principios praticos originarios contidos na mesma razao, os quais
seriam absolutamente impossiveis sem o pressuposto da liberdade [...] (KANT,
1985, p.50-51).

A concepcdo kantiana de liberdade como autodeterminagdo influenciou o processo
educativo enormemente, bem como, a sociedade moderna como um todo, numa concepgao de
autonomia defendida pelo iluminismo. Na obra supracitada Sobre a Pedagogia, o autor
destaca a necessidade de uma educagdo pelo exercicio racional, o que levaria a autonomia.
Esta afirmag@o revela a importancia do ambiente educacional, que tem por papel formar o ser
humano. Ser auténomo ¢é ser guiado pela propria razdo, ou seja, pensar por si mesmo e, isto
ndo significa grandes aprendizados conteudistas, mas a busca da moralizagdo (sentido) da
acdo do sujeito por um processo racional, estabelecendo um principio universal, coletivo.
Assim, através deste processo racional autonomo, o homem tem a possibilidade de sair da
menoridade e esclarecer-se (maioridade).

Para Kant (1985), a conquista da maioridade requer a superagdo da preguiga de pensar
por si mesmo, para a qual ndo haja dependéncia de autoridade externa e, tendo como guia a
razdo. Ao avancar nas discussdes acerca da maioridade, visualiza como sendo a educagdo
“[...] a Gnica maneira de dispor-lhes de condi¢es para superar a menoridade e alcangar a
maioridade, a autonomia” (CENCI, 2007, p.43). No entanto, diferencia claramente o
esclarecimento da erudicdo, para o qual “[...] de pouco vale a posse de muitos conhecimentos
quando ndo se aprendeu a usar a propria razdo” (CENCI, 2007, p.44). A afirmacdo nao
consiste em uma critica ao acumulo de conhecimentos, mas amplia a reflexdo para a
necessidade de assimila-los e utiliza-los, o que o faz conquistar sua autonomia, guiando seus

pensamentos e acdes. Desta forma, o saber pensar consiste no agrupamento de trés esferas: a)
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pensar por si proprio; b) pensar com a capacidade de colocar-se no lugar de qualquer outra
pessoa; ¢) pensar em conformidade consigo proprio.

A lei moral ndo deve ser definida de acordo com resultados especificos e particulares.
A decisdo de agir moralmente ¢ a decisdo de agir com o propdsito de conformar a minha agao
particular com a lei universal, na busca pelo beneficio de todos. A vontade dos seres humanos
(racionais) ¢ capaz de promulgar uma legisla¢@o universal a que todos se submetem, e esse € o
principio primeiro da autonomia. Seguir apenas os ditames dos desejos individualistas € cair
na heteronomia. A concepgdo kantiana de liberdade como autodeterminagdo, assim,
influenciou o processo educativo enormemente. Para o autor, a educagdo pode ser dividida em
duas dimensdes: a fisica e a pratico-moral. A fisica diz respeito a sua natureza e subdivide-se
em educacgdo do corpo e educacdo da mente (intelectual). A pratico-moral trata da formacao
do homem em sua liberdade, ou seja, uma educag@o voltada a sua autonomia.

Para tanto, a educacdo, conforme Cenci (2007), deve visar quatro fins:

a) A disciplina: esta implica no controle de instintos e tendéncias naturais do ser humano
e ¢ eixo fundamental na pedagogia kantiana “[...] a disciplina se constitui mediante
coagdo, mas o fim ultimo da educac@o ¢ possibilitar que os homens sejam capazes de
guiar-se pela sua propria vontade” (CENCI, 2007, p.50). A tarefa da educagdo ¢
preparar a passagem da coagdo para a obrigac¢do, conciliando-a com a liberdade
(autonomia);

b) A cultura: consiste no desenvolvimento de habilidades ¢ de sua utilizacdo em relagdo
aos outros sujeitos;

¢) A prudéncia: diz respeito a utilizagdo dos conhecimentos proprios com inteligéncia, na
busca pelo bem estar a partir dos talentos pessoais. Engloba a amabilidade, a
civilidade e a consciéncia civica;

d) A moralizacdo: capacidade de guiar-se no pensamento e na agdo. Requer a escolha de
fins bons e que o proprio homem deve reconhecer. “Se a educagdo formal prepara o
homem para ser cidaddo, a educag@o moral prepara-o para a liberdade” (CENCI, 2007,
p.52).

Partindo da premissa de que Kant (1996) pensa o homem enquanto participante de um
mundo sensivel e do inteligivel, este propde que a educagdo deve disciplinar para impedir que
a selvageria, a animalidade, prejudique o carater humano. Se nada lhe for imposto como

obrigacdo na infancia e na juventude, o individuo conservard uma selvageria a vida toda.
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Desta forma, aponta para a educacdo a necessidade da disciplina na constru¢do de uma
autonomia, disciplina esta que se encontra associada a obediéncia e que, ¢ definida por Kant
como obediéncia a vontade que o proprio sujeito reconhece como racional e boa. A disciplina,
deste modo, precisa ser internalizada pela crianga a ponto de que discipline suas vontades e
passe, aos poucos, compreender a relacdo entre a disciplina e a liberdade de escolhas,
descobrindo assim a sua autonomia. A moral kantiana conjuga disciplina e liberdade.

A explicagdo encontra-se em sua visdao antropologica de homem, o qual é considerado
um ser animal (irracional) e humano (racional) ao mesmo tempo. Assim sendo, a disciplina
constitui-se em fundamento necessario para transformar sua animalidade em humanidade e
para o ensinar guiado pela razdo. Esta disciplina no contexto escolar, ndo pode, no entanto, ser
confundida com subserviéncia ou adestramento para a formagdo de seres acriticos e
descomprometidos com a vontade e os anseios do outro, mas deve servir para a constituicao
de seres criticos e que ndo se deixam levar pelas inclina¢des individualistas. A autonomia ndo
se funda na disciplina, mas ¢é este um elemento fundamental.

Mesmo tomando a natureza humana de forma dual, como um ser irracional e racional,
ha também certo reducionismo na concepcao de autonomia em Kant, quando este condiciona
a autonomia ao dever moral e deixa a estética em um segundo plano, ficando, assim como os
iluministas, restrito demasiadamente a um sentido estritamente empirico do conceito. Cabe
destacar que, quando se trata de formar para a autonomia, a dimensao estética se faz presencga
fundamental na educagdo, tratando o ser humano de forma integral.

Assim, a educag@o moral visa formar no sujeito o pensamento autobnomo. A autonomia
¢, portanto, um processo dialético de constru¢do da subjetividade do individuo, a qual
depende de uma construgdo coletiva dentro do campo das relagdes estabelecidas. A partir da
pedagogia de Kant, somos instigados a pensar uma educagdo intelectual que busca
desenvolver as diferentes potencialidades humanas, ndo apenas, por exemplo, a memorizagao
por si s6, sem o objetivo de utilizacdo deste conhecimento. Através dos tempos, o ser humano
foi e continua sendo movido por interesses semelhantes, interesses transmitidos e idealizados
pela sociedade. Esconder esses motores ¢ transformar a educagcdo num relato linear de vultos,
datas e acontecimentos, contribuindo-se para a aceitacdo passiva da sociedade tal como se

apresenta e daquilo que ela tem de mais injusto, irracional e desumano.
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Neste mesmo sentido, cabe-nos citar Rousseau®” (1992) e, mesmo tendo presente o
distanciamento historico que nos separa, ¢ importante pensarmos a educagdo sob o viés de sua
concepg¢do iluminista, onde esta adquire um poder emancipador, passando a considerar a
crianga em seu proprio mundo e, dedicando ao adulto, a intervengdo capaz de moldar seu
comportamento, respeitando o nivel ou estdgio de maturagdo cognitivo-moral da crianga. Este
valor proprio dado a infancia vem dos iluministas, visto que, até entdo, a infancia era apenas
uma preparacdo para a vida adulta. A relagdo entre iluminismo e pedagogia, buscando o
pensamento de Rousseau, consiste na formagdo de uma crianga autonoma, com capacidade
argumentativa. O "natural" consiste em fazer seu educando Emilio ser aquilo que é, movendo-
se por pensamentos proprios, sem se deixar influenciar e evitando a compara¢ao com outros.

A critica que Rousseau (1992) faz a Pedagogia Tradicional de origem escolastica,
definindo-a também, no Emilio, como educagdo bdrbara, retrata o desrespeito a crianca em
seu proprio mundo, no aspecto vertical e autoritario que o adulto se relaciona com esta, em
nome de um ideal futuro tracado pelo proprio adulto. Esse modo de tratamento para com a
crianga escraviza-a, adestra-a, aliena-a, impedindo-a de pensar por conta propria e, portanto,
de tornar-se auténoma, critica e cidada.

A Educagdo Natural faz parte dos ideais politico-morais de Rousseau. Para ele, a
participagdo efetiva do homem na sociedade depende de um processo formativo que deve ser
iniciado ainda na primeira infancia, com uma educacdo iniciada pelos sentidos e nao pela
razdo, numa critica a Pedagogia de Locke, onde a maxima consiste em raciocinar com as
criangas. Querer educar uma crianga pela razdo, afirma Rousseau (1992, p.74): “[...] é
comegar pelo fim, é querer fazer o instrumento com a obra”. Neste sentido, a Pedagogia de
Locke assemelha-se a Pedagogia Tradicional, ao ndo considerar a crianga como crianga, mas
como um adulto em miniatura.

Rousseau (1992), ao sugerir que a crianga precisa ser educada de acordo com os
estagios naturais de seu desenvolvimento, descreve um sistema de educagdo segundo a
natureza, referindo-se a uma educag@o mais aberta. Neste projeto de Educagao Natural, poe

como tarefa a formacdo de uma crianga “capaz de ser rainha de si mesma”, dependendo isto

'S Autor suico, nascido em Genebra no século XVIII, foi um dos mais importantes escritores do Iluminismo
francés, precursor das ideias socialistas e do romantismo, contestador da propriedade privada. Foi considerado o
grande tedrico da educagdo, um marco na Pedagogia Contemporanea, seus pensamentos influenciaram a
Revolugdo Francesa (ARANHA,1986).
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da “intervencao do adulto” como uma autoridade externa através de uma “liberdade bem
regrada”.

O conceito de liberdade pressupde, antes de tudo, uma igualdade garantida pela
vontade geral, emanacdo das vontades e que se transforma em lei. Sua concepgdo, portanto,
difere da liberdade dos iluministas, que resultou em uma deturpacdo da liberdade verdadeira
ao instituir privilégios, baseados principalmente no poder economico de poucos.

Dessa forma, ndo considera livre aquele que age arbitrariamente, pois em sociedade o
homem movido pelo amor proprio exacerbado, se assim portar-se, certamente estara, em
determinadas situagdes, desrespeitando e desacatando a autonomia de seus semelhantes.
Portanto, a liberdade se efetiva dialeticamente no ato de dar e receber respeito mutuamente
entre todos os cidaddos, que devem situar-se numa posi¢do de igualdade perante as leis

vigentes, sem a qual jamais existiria de fato.

Nunca acreditei que a liberdade do homem consistisse em fazer o que quer, mas sim
em nunca fazer o que ndo quer, ¢ essa liberdade que sempre reclamei, que muitas
vezes conservei e pela qual provoquei o maior escandalo entre meus
contemporaneos. Pois, quanto a eles, ativos, inquietos, ambiciosos, detestando a
liberdade nos outros e ndo a querendo para si mesmos, contanto que fagam, algumas
vezes, sua vontade, ou melhor, que dominem a dos outros, se obrigam a fazer, por
toda a vida o que lhes repugna e ndo omitem nada de servil para dominar
(ROUSSEAU, 1996, p.88).

Considera-se livre aquele individuo movido pelo livre arbitrio, que faz o que quer,
respeitando aos demais. Assim, para garantir o pleno exercicio da liberdade a todos os
homens, Rousseau (1996) aposta numa constitui¢do da sociedade civil, onde as pessoas
mantenham entre si certo grau de igualdade, ao mesmo tempo em que, através da educagdo,

os homens assumam-se como cidaddos plenos e respeitem-se uns aos outros.

Antes que os preconceitos e as instituigdes humanas tenham alterado nossas
inclinag¢des naturais, a felicidade das criancas e dos homens consiste no uso de sua
liberdade. Mas, nos primeiros esta liberdade ¢ limitada pela fraqueza. Quem faz o
que quer é feliz quando basta a si mesmo: E o caso do homem, que vive no estado
de natureza (ROUSSEAU, 1999, p.77).

Sendo as convencgdes a fonte de toda forma de direito, € através do pacto social que as
pessoas podem conquistar sua liberdade. A liberdade em Rousseau ¢ positiva, enquanto

emancipa¢do humana na conquista de autonomia, portanto, oposta a liberdade negativa dos
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liberais, que se sustenta na "ndo-intervengdo" do Estado, para estimular a livre iniciativa ou a
liberdade individual. No que concerne ao processo educativo, segundo as concepgdes
propostas por Rousseau (1999), a tarefa do adulto aqui consiste em ser um “ambiente

facilitador” na relagdo da crianga com a natureza.

[...] o conteudo deste principio ndo significa a defesa de um "espontaneismo"
pedagdgico que culminaria na "desresponsabilizagdo" do adulto em relacdo a
crianga. Ao contrario disso, o respeito pelo mundo da crianga exige a intervengdo do
adulto no sentido de ser condutor do processo educativo e conduzir significa intervir
deixando que o desenvolvimento natural da crianga acontega (DALBOSCO, 2007,
p-316, grifos do autor).

Ha implicita uma critica ao ensino tradicional, que privilegia a memorizacdo a
construcdo do saber, a ordem a disciplina legitima, o siléncio ao didlogo, a decoreba ao
entendimento. Este tipo de ensino, chamado tradicional, leva o homem a servilidade e
obediéncia, ndo sendo este capaz de assumir suas proprias regras, mas necessitando sempre de
alguém que o dite o que deve ou nao ser feito, caracteristica de uma situag@o de heteronomia.

Em sua proposta de educacdo, enfatiza a necessidade de educar a crianga para que se
torne autonoma, sujeito de suas vontades e dona de seu destino, passando a pensar e agir por
conta propria. Através da criacdo de um personagem, o Emilio, o qual deu origem a sua mais
célebre obra, reformula principios educacionais e elabora um projeto de educagdo libertadora.
Nos principios da Educag¢do Natural, Emilio € livre, brinca, cai, machuca-se, o que afirma que
a funcdo da educacdo ¢ ensinar a crianga a viver ¢ deixa-la seguir seus passos de forma
natural, aprendendo a exercer a liberdade.

O imaginario da autonomia ndo culmina em Rousseau, por mais importantes que
sejam os seus contributos para o esclarecer em educacdo. Teorizagdes posteriores vieram
enriquecer a incrustagdo desse imaginario nas lides educativas. Referimo-nos, nomeadamente,
a autores da chamada Educacdo Nova ou Escola Nova (J. Dewey, Claparéde, Ferriére, Maria
Montessori, Cousinet, A. Neill, Celestin Freinet), da Pedagogia Institucional (A. Vazquez e F.
Oury), e, por fim, a experiéncia voltada a educacdo de jovens e adultos (Paulo Freire).

O fim do século XIX e inicio do século XX sdo marcados pela passagem da pedagogia
tradicional para a pedagogia nova, ndo propriamente em larga escala, mas em algumas
experiéncias e teorizacdes de grande inovacdo. A pedagogia tradicional foi uma pratica
conservadora, de cunho ideoldgico, que vigorou, pelo menos, desde o século XVII. O

movimento da Escola Nova ganha, sobretudo, visibilidade nos primeiros anos do século XX,
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promulgando uma reforma educacional com a ambicdo de substituir os antigos métodos
pedagogicos da chamada “escola tradicional”.

Dentre os autores que proclamaram e iniciaram tal movimento, podemos citar John
Dewey (1859-1952), Clapareéde (1873-1940), Ferriere (1879-1960), Decroly (1871-1932),
Maria Montessori (1870-1952), Cousinet (1881-1973), Neill (1883-1973), Freinet (1896-
1966) e os Pioneiros da Educagdo Nova no Brasil (Anisio Teixeira (1900-1971), Fernando de
Azevedo (1894-1974), Lourengo Filho (1897-1970)), entre outros, assim como prossegue
nesta linha, Freire (1921-1996).

Claparede'® (1958), expressa em sua obra Por que as ciéncias da educagdo?, o
objetivo de eliminar o que existia até o momento em termos de pedagogia e elaborar um novo
espirito pedagogico cientifico, fazendo da pedagogia uma disciplina experimental. O desejo
era o de que a pedagogia se fundamentasse em um saber-fazer de cunho cientifico. Para o
autor, o pedagogo deveria conhecer a crianga e, portanto, a pedagogia deveria ser sustentada
pela psicologia. Faz de Rousseau seu inspirador para pensar acerca da Pedagogia Nova. Neste
sentido, fazem parte também dos nomes da pedagogia nova, Ferriére, pedagogo, Montessori e
Decroly, médicos experientes no método de observagdo cientifica (GAUTHIER e TARDIF,
2010). Ambos os pensadores deram grande contribuicdo ao surgimento da Pedagogia Nova

que vinculou sua influéncia ao mundo todo, trazendo uma nova visdo ao processo educativo.

O Bureau Internacional das escolas novas ¢ fundado em 1899 por Ferriére.
Montessori cria em Roma a primeira Casa dei Bambini (Casa das Criangas) em
1900, Decroly funda em 1907, em Bruxelas, a escola de Hermitage e apresenta um
novo método de leitura global, dito natural (GAUTHIER e TARDIF, 2010, p.190).

Ferriére'!” ficou conhecido por ser o redator dos 30 pontos da Educacdo Nova,

publicado pela primeira vez no livro Une Ecole Nouvelle en Belgique (1915). A sua agdo é

'S Edouard Claparéde (Genebra, 24 de Margo de 1873 - Genebra, 29 de Setembro de 1940) foi um neurologista e
psicologo do desenvolvimento infantil, que se destacou pelos seus estudos nas areas da psicologia infantil,
da pedagogia e da formag@o da memoria. Foi um dos mais influentes expoentes europeus da escola da psicologia
funcionalista, tendo as suas teorias grande repercussao nos movimentos de renovacdo pedagdgica da primeira
metade do século XX. Em 1912 fundou em Genebra o Institut Jean-Jacques Rousseau, uma academia voltada
para a investigacdo e o ensino da psicologia e da psicopedagogia, hoje integrada na Universidade de Genebra
(HAMELINE, 2010).

'7 Adolphe Ferriére (Genebra, 30 de Agosto de 1879 - Genebra, 16 de Junho de 1960) foi um pedagogista suigo
cujo trabalho pedagodgico esta estreitamente ligado ao movimento da Escola Nova, como um dos seus fundadores
e eventualmente o seu maior idedlogo. Ficou completamente surdo com 20 anos. Em 1908, ele conheceu Isabelle
Bugnion (1885-1969), professora de ciéncias naturais e casaram-se em 1910. Ela foi assistente de seu marido e,
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caracterizada pela transformacdo e renovacdo da aprendizagem no ensino, por oposi¢do a
velha escola e métodos tradicionais acusando-a de trocar a alegria do aprendiz pela
inquietude, o regozijo pela gravidade, o movimento espontaneo das risadas pelo siléncio.
Apresenta a finalidade da Educacdo como uma forma de contribuir para o desenvolvimento
infantil e suas potencialidades, numa educacdo voltada para a liberdade. Propde o conceito
da Escola Nova ou Ativa, cujo funcionamento estaria baseado no respeito aos interesses e
necessidades das criangas, na qual a maior parte das questdes importantes estd em resolver a
confianga e autenticidade delas. Entre suas principais obras, propde liberdade no trabalho com
as criangas, para que estas tenham espago de trabalho e autonomia na realizagdo e escolha das
tarefas.

Decroly'® volta sua aten¢do desde o inicio para as criangas deficientes mentais. Esse
interesse o levou a fazer a transi¢do da medicina, curso no qual se formou, para a educagao.
Por essa época criou uma disciplina, a "pedotecnia", dirigida ao estudo das atividades
pedagogicas coordenadas ao conhecimento da evolucao fisica e mental das criangas, tendo por
base suas concepg¢des advindas da medicina. Postulou o interesse das criangas como
pressuposto basico para a aprendizagem, o qual estaria na base de toda atividade, incitando-a
a observar, associar, expressar €, em consequéncia, obter aprendizagem. Acreditava ainda que
aprendizagens ocorreriam de maneira espontanea pelo contato com o meio, de onde proviriam
estimulos para onde as criangas direcionariam suas questoes.

Com Montessori"”, tudo comegou com uma constatagdo basica: a crianga ¢ um ser
completo, totalmente capaz e criativo. Apenas precisam de liberdade para desenvolver as
atividades que matem a sua sede por conhecimento, atividades estas que lhes desenvolvem a

concentragdo e consequentemente a disciplina. Um sujeito disciplinado, por sua vez, adquire a

acima de tudo, trabalhou como intérprete por causa de sua surdez. Eles tiveram um filho, Claude Ferriere (1916-
2002). Foi fundador do Bureau International d’Education Nouvelle (1899) e, juntamente com Pierre
Bovet e Edouard Claparéde, do Institut Jean Jacques Rousseau (1912) (GAUTHIER e TARDIF, 2010).

'8 Jean-Ovide Decroly foi médico, psicologo, professor e pedagogista belga. Ovide Decroly nasceu em 1871, em
Renaix, na Bélgica, filho de um industrial e de uma professora de musica. Como estudante, nao teve dificuldade
de aprendizado, mas, por causa de indisciplina, foi expulso de varias escolas. Recusava-se a frequentar as aulas
de catecismo. Mais tarde preconizaria um modelo de ensino ndo-autoritario e ndo-religioso. Formou-se em
medicina e estudou neurologia na Bélgica e na Alemanha (GAUTHIER e TARDIF, 2010).

19 Maria Montessori nasceu em 1870 em Chiaravalle, proximo a Ancone, na Italia, ¢ morreu em 1952 em
Nordwjik, na Holanda. Foi uma educadora, médica, pedagoga. Ficou conhecida pelo método educativo que
desenvolveu e que ainda ¢ usado hoje em escolas publicas e privadas mundo afora. Destacou a importancia da
liberdade, da atividade e do estimulo para o desenvolvimento fisico e mental das criangas. Para ela, liberdade e
disciplina se equilibrariam, ndo sendo possivel conquistar uma sem a outra. Adotou o principio da autoeducagio,
que consiste na interferéncia minima dos professores, a aprendizagem teria como base o espago escolar e o
material didatico. Em 1929 funda a Associa¢do Montessori Internacional (AMI), que se dedicara a promogdo da
infancia e ao seu desenvolvimento (ROHRS, 2010).
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capacidade de se guiar por conta propria e seguir as regras sociais da vida. Mas para que tudo
isso ocorra, € necessario dar as criancas a liberdade de escolha para que cada uma delas possa
explorar o que quiser, e assim, desenvolver o interesse que a levara a concentragao.

A partir de tais constatagdes, Maria Montessori inicia o seu trabalho através de um
método que propde uma escola para a vida e pela vida, instituindo o trabalho no contexto da
escola, dando oportunidades para que a crianca se desenvolva de forma autonoma através
deste. O ato educativo de Montessori visa além da sala de aula, propondo o acompanhamento
ao desenvolvimento individual da crianca para a sua vida no universo. " A infancia era, a seu
ver, a fase critica na evoluc¢do do individuo, o periodo durante o qual sdo langadas as bases de
todo desenvolvimento ulterior" (ROHRS, 2010, p.11). Contemporanea de Freud, em seu
método encontra-se as etapas do processo inconsciente do desenvolvimento afetivo da
crianga, numa ligagdo com a psicologia. Sua influéncia deu-se em todos os cantos do mundo,
com a maxima de que as ideias pertencem a todos e a liberdade ¢ valor primordial para a
aprendizagem, primando pela democracia. Para Montessori, uma transformacao na educacao
sem a crianca como motor principal esta fadada ao fracasso (ROHRS, 2010).

Cousinet® retoma também as ideias de Rousseau a fim de ensinar um oficio as
criancas. Para Cousinet, a crianca necessita viver e de sua vivéncia ocorre o processo de
aprendizagem, de forma natural e autdnoma. Cabe ao professor criar o ambiente favoravel a
esse aprendizado, com a disposi¢do das carteiras e cadeiras, com cenario, com uma
preocupagdo central com a beleza e a renovagdo dos ambientes, o que, para ele, ja era um
convite ao trabalho ativo das criangas (GAUTHIER e TARDIF, 2010). E preciso que, o
professor esteja presente, mas que também se apague nos momentos adequados, dando certa
autonomia de decisdes e escolhas para que a aprendizagem ocorra. A base do método
pedagogico de Cousinet se fundamenta no jogo, o que, para ele, sdo atividades naturais da
crianga e fazem parte do brincar, do Iudico, afinal, ndo considera a crianga como um adulto
em miniatura, mas vé possibilidades de crescimento constante destas até virem a ser adultos.
Valorizava, portanto, a autoconfianca e os resultados dos trabalhos desenvolvidos eram

aceitos conforme a capacidade de cada uma a desempenhar tais tarefas, ndo seguindo

22 Roger Cousinet nasceu na Franga em 1881 e morreu em 1973. Cousinet formou-se na Escola Normal Superior,
licenciando-se em Letras pela Sorbonne. Pertencente ao grupo dos fundadores da Escola Nova, Cousinet
compartilhava as ideias de Claparéde, Ferriére e outros. Em 1922, Cousinet criou a Revista Nouvelle Education
que seria um instrumento privilegiado de difusdo das idéias da Escola Nova. Em 1945 ele publica seu mais
conhecido trabalho: "Une méthode libre de travail en groupes". Cousinet sempre procurou articular teoria e
pratica pedagogica seja como professor, inspetor formador ou pesquisador e era um adepto da psicologia
experimental, como muitos de sua época (GAUTHIER e TARDIF, 2010).
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hierarquias ou rituais de cunho tradicional, acreditando ele que a evolucdo ocorreria de forma
natural e ao tempo individualizado de cada sujeito.

Alexander Neill”' surge com a ideia da pedagogia libertaria, onde, para o autor, é
necessario deixar a crianca esgotar o seu desejo e os seus interesses ¢ funda, em 1921, a
escola da liberdade, em Summerhill. O pensamento de Neill fundamenta-se no fato de
permitir a liberdade individual, sem, no entanto, desrespeitar a liberdade dos outros. A vida
coletiva da escola deveria ser regida pelas regras elaboradas coletivamente por criangas e
docentes, para se criar um ambiente livre, mas ndo andrquico. Na escola da liberdade, os
estudantes ndo sdo obrigados a estudar e podem ocupar o seu tempo a sua maneira e, ao
contrario das criticas que sofrera, a escola se manteve por tempo suficiente para que fosse
positivamente avaliada (GAUTHIER e TARDIF, 2010).

Neill ndo suportava o método Montessori, por achar que era fundamentalmente
cientista e nunca artista. Para o autor havia a necessidade de se falar acerca das emogdes, das
fantasias que fazem parte da vida mental das criangas. Ha uma proximidade forte do autor
com a psicanalise, sem a qual ndo podemos entrar a fundo ao seu pensamento, sofrendo forte
influéncia de Freud, no que se refere as constatacdes dos estagios de desenvolvimento da
crianca. O professor tem o papel de emancipador, deixando a crianga esgotar seus campos de
interesse. Ele luta, pois, contra os preconceitos burgueses da época. Seu projeto consiste em
mudar os individuos, para mudar a sociedade (GAUTHIER e TARDIF, 2010).

A escola Freinet?, criada em 1933, dentro de uma mesma perspectiva ¢ na
contribuicdo a pedagogia nova, tem seus principios fundamentados no respeito a

individualidade do estudante e o respeito a comunidade, formando um todo solidario. Nas

2! Alexander Sutherland Neill nasceu em 1883, em Forfar, suburbio de Edimburgo, na Escdcia. Proveniente de
uma familia severa, religiosa, modesta e ambiciosa, a escola era muito valorizada em casa. Filho de Georges,
professor primario e diretor de escola e de mae também professora, Neill teve pressdo familiar aos estudos, no
entanto, foi o Gnico da familia a ndo cursar os estudos secundarios. Trabalhou em um escritorio € como vendedor
de tecidos. Aos 25 anos, matricula-se na Universidade de Edimburgo, primeiro em agricultura e depois em letras.
Seu gosto pela escrita se desenvolve e torna-se redator chefa da revista da universidade, vindo a publicar artigos
em diversas revistas. Em 1915, mesmo contra vontade se vé como diretor de uma escola em uma aldeia perdida
na Escocia e como a lei obrigava os diretores a manter um diario de tudo o que ocorre cotidianamente, escreve A4
Dominie’s Log (Diario de um mestre-escola do campo), no qual valoriza a sua concep¢do de pedagogia e este
tem um sucesso consideravel, pelo qual fica conhecido (GAUTHIER e TARDIF, 2010).

22 Celestin Freinet, educador pratico do inicio do século XX, acabava sua formagdo quando estourou a Primeira
Guerra Mundial. Recrutado pelo exército francés, participou dos combates ¢ foi gravemente ferido. Passou um
longo tempo de convalescenga e s6 em 1921 pdde obter o seu primeiro emprego, na escola comunal de Bar-sur-
Loup, nos Alpes Maritimes. Seus ferimentos graves o haviam privado de um pulmao e sua satde era precaria, o
que fez com que buscasse meios praticos de trabalhar, sem ter de falar por muito tempo ou ser obrigado a se
expor a poeira do giz. Estava impregnado pelas ideias dos pensadores da “escola nova”, Cousinet, Claparéde e
Ferriére e utilizava-se do ambiente como fonte de conhecimento para as criangas (LEGRAND, 2010).
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escolas Freinet, que tiveram forte influéncia na educacdo brasileira, ¢ preciso desenvolver
dois aspectos fundamentais: primeiro, harmonizar o programa de ensino, o contetido e as
atividades, proporcionando participacao ativa das criangas nesta organizacao e, em segundo,
mas ndo menos importante lugar, desenvolver a dimensdo comunicativa e social da crianga,
compartilhando-se saberes de forma aberta e coletiva (LEGRAND, 2010). Buscou a ideia de
uma escola cooperativa, onde cada um dos participantes, professores e estudantes, deveria

desenvolver-se em sua integralidade e individualidade. Na criacdo de sua escola:

Ele mesmo colocou maos a obra. O lugar era isolado. O terreno situava-se numa
colina, sobre um pequeno vale. O acesso era um caminho pedregoso. A escola era
simples, construida de modo artesanal, em pavilhdes. No meio do pétio, uma piscina
sombreada, onde as criangas pudessem brincar. As salas de aula eram espagosas.
Predominavam as cores verde e branca. Os alunos, em sua maior parte, eram
internos, provenientes das camadas sociais desfavorecidas ou de familias em
dificuldades. [...] O sol brilhava ali e o clima campestre tinha a fragrancia tipica da
regido (LEGRAND, 2010, p.13-14).

O desejo de expressdo, de comunicacdo, a cooperagdo, o texto livre, a comunicagdo
escrita, bem como, a aprendizagem natural, fora da escola, sdo algumas das expressoes
fundamentalmente consideradas pela pedagogia Freinet, intercalando-se aulas coletivas com
aulas individualizadas, de acordo com as necessidades do momento. O grupo deve ter a
capacidade de autogerir-se durante o trabalho realizado. O autor propunha para uma nova
época, uma nova pedagogia, com a pretensdao de que as ideias ja propostas por infimeros
autores pudessem vir a se tornar realidade, em um novo tempo. A aula-passeio era para
Freinet (1975) uma salvacdo para inspirar o desejo pelo aprender, antes de massacrar as
criangas em um ambiente fechado com leituras macantes e descontextualizadas.

Dentro de uma mesma corrente, John Dewey” traz uma ideia sobre a educagdo

centrada no desenvolvimento da capacidade de raciocinio critico do estudante. Para ele, o

2 Dewey nasceu na cidade de Burlington, estado de Vermont, em 1859, em uma familia de comerciantes de
religido protestante congregacionalista, preocupada em educa-lo para a realizagdo de tarefas praticas do dia a dia,
para o trabalho e para os valores comunitarios e religiosos. Aos 20 anos estava formado e iniciava sua carreira no
magistério. Entre os anos de 1882 ¢ 1884, realizou o seu doutorado em Filosofia, na Universidade Johns
Hopkins, defendendo uma tese sobre a psicologia do filésofo alemdo Immanuel Kant, mas desenvolvendo um
interesse intelectual que combinava ainda o estudo da Biologia e da teoria da revolu¢do de Darwin com a
filosofia de Hegel, estudos que contribuiram para que elaborasse o seu primeiro livro em 1887, intitulado
Psicologia. Ainda em 1884, passa a trabalhar como professor de Filosofia na Universidade de Michigan. Depois
de problemas graves na politica interna do Departamento de Educagdo da Universidade de Chicago, Dewey
abandonou a instituicdo para se ligar a Universidade de Columbia, em Nova Iorque, onde permaneceu até ao fim
da sua carreira no ensino, em 1930. Continuou, no entanto, a ensinar como professor emérito até 1939, e
continuou a escrever ¢ a intervir socialmente até as vésperas da morte, em 1952 (WESTBROOK; TEIXEIRA,
2010).
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pensamento ndo pode existir isolado da agdo e, portanto, a educacdo deve servir para resolver
situacdes da vida e a acdo tem como elemento fundamental o aperfeigoamento das relagdes
sociais, dentro do ambito escolar. O objetivo da educagdo nova ¢é aproveitar os dons que as
criangas trazem consigo ao nascer e, assim, o papel da escola ndo consiste somente nas
questdes intelectuais, mas ocupa-se da totalidade dos aspectos aos sujeitos (WESTBROOK;
TEIXEIRA, 2010).

Dewey, desde crianga, conviveu com a igualdade e a liberdade de forma natural, por
ter sido criado em uma ‘ilha inglesa’ que, distante da metropole, se caracterizou por
implementar, em termos politico, o conceito de self government, onde cada colonia gozava de
total autonomia em relagdo as outras. A democracia, a liberdade e o self government, portanto,
passam a ser ideias que, para ele, devem ser exercitadas em todos os contextos, inclusive, na
escola, tendo a participagdo e o convivio social como pontos fundamentais e altamente
valorizados.

O self government compreende a autonomia intelectual do estudante e a limitacao dos
poderes do professor, utilizando-se de procedimentos para a conquista da autonomia em
contraposi¢cdo ao vinculo autoritario estabelecido na pratica educativa tradicional. Trata-se,
portanto, de um procedimento educativo que confia aos estudantes a organizagdo da disciplina
escolar, através do desenvolvimento de uma solidariedade nova, de um sentimento de
igualdade, de justica e de reciprocidade. E, antes de tudo, um conjunto de regras de
socializacdo que tangem a formagdo da personalidade do ponto de vista dos valores morais,
que baseado nas ideias de cooperagdo e reciprocidade, visa a comprometer os estudantes com
a administragdo da classe, dando-lhes responsabilidades (DEWEY, 2007).

Entre os temas da nova educacgdo elaborados desde o inicio do Século XX, a aplicagdo
pedagogica do self-government foi, sem duvida, um dos mais significativos. As novas
perspectivas abertas pelo método tiveram como ponto principal a diversificagdo da relagdo
professor-aluno, que passa do autoritarismo vertical a uma relacdo de horizontalidade, onde
ambos possuem responsabilidades confiadas. Assim, com o uso do self-government, a
disciplina escolar, um proposito sempre primordial no que diz respeito a forma como sdo
estabelecidas as relacdes entre professor e estudantes, deixou de ser fundamentalmente uma
imposicdo do primeiro, para se constituir no plano do proprio interesse destes ultimos,

constituindo-se no centro da construg¢do do processo de autonomia destes.
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Suas ideias tiveram forte influéncia no Brasil, em dois momentos distintos: no periodo
de 1930 a 1950 e, posteriormente, na década de 1990. O primeiro momento foi marcado pelo
embate politico de introducdo do ideério escolanovista no Brasil e merece destaque Anisio
Teixeira (1900-1971), principal interlocutor de Dewey no Brasil. No segundo periodo da
influéncia, Dewey aparece atrelado a Formacao de Professores, sobretudo a partir da nogao de
Professor Reflexivo.

Neste periodo, o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova (1932), ¢ significativo o
aspecto politico das ideias deweyanas no Brasil, por meio da atuagdo de Anisio Teixeira
(1900-1971). Anisio Teixeira foi aluno de Dewey na Universidade de Columbia, em Nova
lorque, dai sua estreita relagdo com o pensamento do fildsofo norte-americano. Ele foi o
responsavel por introduzir no Brasil essa nova proposta de filosofia da educag@o e de pratica
pedagogica. Junto ao nome de Anisio Teixeira estdo outros educadores como: Lourengo
Filho, Fernando de Azevedo e Francisco Campos.

O pensamento filosofico de John Dewey ¢ um dos responsaveis pelo desencadeamento
na educacdo do movimento de renovacdo das ideias e das praticas pedagogicas, conhecido
como Escola Nova. A Escola Nova foi responsavel por uma significativa mudanga na
chamada educacgdo tradicional, que era muito rigorosa, disciplinar e centrada no universo
conceitual dos conhecimentos, que eram concebidos fora de qualquer finalidade utilitaria fora
do ambiente escolar e que, portanto, o movimento propunha uma reatualizacdo de tais
metodologias, a fim de que o estudante pudesse obter uma maior participa¢do nas atividades
escolares, de forma a exercer certa autonomia nas decisdes, ficando a disciplina atrelada ao
interesse do estudante na execugdo e na participagdo efetiva durante as atividades realizadas.

Para Dewey, a escola tradicional, denominada por ecle de “escola classica”,
demonstrava ser insuficiente frente as inuimeras transformacdes historicas, sociais e
econdmicas ocorridas entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do século
XX, principalmente nos Estados Unidos. O pragmatismo da filosofia norte-americana
influenciou muito a educagdo brasileira, em especial no inicio do século XX. Encontra-se no
“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, de 1932, o ideal deweyano de organizar a escola
como representacao da sociedade.

A grande proposta de mudanga na educacdo formal, baseada no modo aristotélico-
tomista foi apresentada ao Brasil pelos "pioneiros" da Escola Nova. Esse ideal de

transformagdo da escola brasileira ndo alcancara sucesso na década de 1930, sendo cerceado
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pela ditadura Vargas. Mais tarde, em 1959, no periodo pos-guerra e pos-Estado Novo, o
"Manifesto" serd novamente convocado. Convocagdo essa que nao alcangara bom éxito, uma
vez que o Golpe Militar de 1964 ja estava a caminho, impedindo assim a educagdo para a
democracia.

Os principios da reforma escolanovista no Brasil objetivavam a rejeicdo do sistema
dualista dos jesuitas, que havia moldado um conceito de educagdo aristocratico que perdurou
por um longo periodo. O modelo jesuitico, mais tarde sendo sucedido pelo positivista, que vé
a crianga como um adulto em miniatura, contribuiu para uma estratificacdo social no contexto
da escola formal, isto ¢, uma educacdo para pobres e ricos separados desde os primeiros anos
escolares. A reforma buscou ainda a rejeicdo do preconceito contra as atividades manuais em
favor das intelectuais, caracterizando um novo tipo de educagdo, que pode aliar teoria e
pratica no desenvolvimento das habilidades cognitivas.

A influéncia de Dewey sobre os educadores brasileiros ¢ notada principalmente na
promogao da relacdo entre os programas escolares e “as atividades primarias da crianga”, ou
seja, a tentativa de sintonizar o curriculo com o desenvolvimento psicoldgico e cognitivo da
crianca. O curriculo escolar se volta para o “desenvolvimento de habitos de acdes autdbnomas”
e “habitos de vida conjunta”, o que corresponde ao ideal democratico proposto por Dewey.

Na mesma linha de vincula¢do ao imaginario da autonomia, a Pedagogia Institucional
surge, na Frangca (na década de 1960), como uma corrente que tem origem dentro do
movimento Freinet e representa uma cisdo pela orientagdo tomada por alguns de seus
membros, em especial, F. Oury e A. Vasquez. A novidade de tal corrente ¢ a instituicdo da
dimensdo psicoterapéutica no ambito escolar, ou seja, ha uma fusdo do hospital psiquiatrico
com a escola, sob a inspiracdo, de um lado, da analise freudiana e de outro, da critica social de
recorte marxista que buscava superar a alienagdo dos sujeitos. Tal pedagogia, portanto,
trabalha diretamente com o processo de autonomia, quando aplica dentro das praticas
escolares uma concepcdo psicoterapéutica que trata de suprimir no grupo a relagdo de
dependéncia ao professor e de instituir o direito dos estudantes de tomar a palavra e decidir
por si proprio o que ira fazer (CABANAS, 2002).

A Pedagogia Institucional acredita que a educacdo tradicional até aqui vivenciada, tira
do aluno a possibilidade de tomar decisdes e de estabelecer relacdes de aprendizagem com os
outros colegas e o professor, que tem as rédeas da aula e sujeita o estudante as suas regras e

condicdes. Essa consiste em transformar a relagdo professor-aluno no sentido de uma nao-



93

diretividade, buscando um trabalho coletivo e de igualdade de condigdes entre estudantes e
professor. Propde, portanto, uma autogestdo escolar que devera desembocar, futuramente,
numa autogestdo social. Nas relacdes estabelecidas, os membros participantes do grupo vao
tomando consciéncia das contradi¢cdes sofridas, reflexos das contradi¢cdes sociais, adotando
uma postura critica na superagdo destas (CABANAS, 2002).

Apesar dos esforgos instituidos pelos diferentes setores da sociedade em busca da
melhoria da qualidade da educagdo ofertada nas escolas formais, ao se analisar a educagdo
ofertada ainda hoje, percebe-se que a educacao brasileira ndo sofreu um processo de evolucao
que pudesse ser considerado marcante ou significativo em termos de articulagdo com o
imaginario da autonomia.

Sob essas orientagdes ¢ atendendo ainda a tradi¢do, cabe assinalar que, a escola
implantada no Brasil estava voltada essencialmente ao atendimento de interesses da classe
social dominante e da Igreja Catdlica. Foi somente a partir de 1930, com o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, sob forte influéncia de Dewey, e o inicio da Era Vargas, que
comecam a ser discutidas e implementadas algumas reformas educacionais que, embora, com
profundos interesses politicos, proporcionam alguns avancos universais no que tange as
responsabilidades do Estado com a educacao.

Para ilustrar essa mudanga, podemos citar a luta pela criagdo da primeira LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) do Brasil que, apds muitas intervencdes e lutas de
interesses entre liberais e catolicos, a primeira LDB ¢ encaminhada ao Congresso em 1946,
mas de onde sai aprovada somente em 1961 (Lei n® 4.024/61). A luta se estendeu por quase
15 anos, especialmente em razdo da resisténcia dos deputados que defendiam os interesses
dos catdlicos e conservadores. Mas tratou-se de uma conquista importante, considerando que
muitas mudangas ocorreram até que se chegasse a compreensdo da escola que hoje se faz
presente nos diferentes contextos deste pais (MARQUES, 2010).

Ha que se ter em conta, assim, a partir das construgdes de autores renomados,
anteriormente abordados, que, para dar uma nova visdo ao processo educativo a a busca por
sua qualidade e efetividade, ambos possuem pontos em comum. Destaque dentro de suas
propostas esta o trabalho por projetos e a busca constante pela autonomia do sujeito dentro de
um principio democratico, ou seja, tendo por base os fundamentos propostos na
caracterizacdo do imaginario da autonomia dado por Castoriadis (1982). Dentro desta

perspectiva do imaginario, insere-se a esperanga pela constru¢do de uma sociedade auténoma
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através da aspiracdo pela liberdade, pela igualdade e pela justica social em um contexto onde
tais fatores s se tornam possiveis pelos principios de um regime radicalmente democratico.
Castoriadis (1982) renova o conceito de praxis dentro de uma perspectiva de auto-
interpretagdo da sociedade moderna, garantindo a tal conceito a promocao da autonomia, ao

afirmar que:

Existe uma relagdo interna entre o que ¢ visado (o desenvolvimento da autonomia) e
aquilo pelo qual ¢ visado (o exercicio dessa autonomia) [...]; devendo levar em
consideracdo a rede complexa de relagdes causais que percorrem seu dominio, a
praxis jamais pode reduzir a escolha de sua maneira de operar a um simples calculo -
ndo porque fosse muito complicado, mas porque deixaria escapar, por definigdo, o
fator decisivo: a autonomia (CASTORIADIS, 1982, p.95).

A praxis se faz coletiva e é, por esséncia, criadora e criativa, ou seja, produz o novo,
no sentido originario de uma politica emancipadora, onde, para o autor, ninguém poderia
desejar a autonomia, sem que fosse para todos. Destarte, em uma percepcao de trabalho
coletivo emancipador, refere-se a importancia do trabalho por projetos, verificando-se que ¢
capaz de desenvolver no estudante o senso critico, a autonomia, a criatividade, ensinando-o a
trabalhar em grupo, em um ambiente que favorece o didlogo e a demonstracdo de suas
capacidades. A abertura ao didlogo faz-se necessaria para o avango nos conhecimentos, "[...] o
didlogo ¢ uma exigéncia existencial" (FREIRE, 2012, p.91) e, numa visdo freireana,
pressupde a humildade de reconhecer-se enquanto um ser inacabado e em constante busca de
sua superagdo, de admitir-se em evolug@o e saber ouvir o outro ¢ aceitar a sua contribuicao,

possibilidades relacionadas ao trabalho com projetos.

Aunque el trabajo por proyectos es una oportunidad para practicar el aprendizaje
autéonomo y la investigacion cooperativa, es necesaria la intervencion de un adulto
que sepa aprovechar al maximi las posibilidades de esta practica. La figura del
maestro es clave para crear un ambiente que favorezca la confianza de los alumnos
em sus propias capacidades. También sera imprescindible una intervencion docente
orientada a generar espacios de comprension y de construccion compartida del
conocimiento. Em ocasiones, el adulto debera apoyar la elaboracion de los alumnos
facilitando que se reafirmen en sus posicionamientos y que consoliden lo que ya
saben, en otros momentos debera estimular ideas nuevas, planteandoles nuevos retos
y exigiéndoles respuestas creativas. En el trabajo por proyectos, la actuacion del
adulto se dirige a facilitar el proceso, motivando al grupo para que asuma el
protaginismo tanto em cuestiones de organizacion como en la evolucion del
aprendizaje (ROVIRA ¢ GARCIA, 2007, p.151).
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Ademais, o trabalho por projetos parece fornecer uma nova forma de aprendizagens,
mais participativa, mais dindmica e com mais autonomia por parte dos estudantes. Quando se
refere a uma educag@o de cunho humanista, que se funda em uma perspectiva de participagdo
ativa dos sujeitos ha que se criar um espago onde a sabedoria popular possa se manifestar,
assim como preconizou Freire ao propor uma pedagogia do oprimido, em que estes sujeitos
pudessem ter condigdes de atuagdo em um espaco que por anos negou-lhes o direito de acesso
e, portanto, na busca pela superacdo dessa divida social com a educacdo das camadas

populares, fundamenta seus estudos na educacdo de jovens e adultos.

[...] Porém, para fazé-lo, propés uma pedagogia a partir do oprimido — dos
“esfarrapados do mundo”, como costumava dizer — geralmente marginalizados da
escola na idade propria ou em qualquer idade. Para tanto, ndo so6 discutiu os
métodos, técnicas e procedimentos predominantes na escola tradicional, como
também ousou desenvolver mecanismos de captagdo e incorporagdo do saber
popular no curriculo do projeto politico-pedagdgico que propunha (ROMAO, 2002,
p.123-124).

A educacdo de adultos, através do desenvolvimento de uma pedagogia a partir do
oprimido, torna-se um exemplo claro da busca pela participacao e pela voz ao saber popular, a
autonomia do sujeito. A proposta pedagogica de Freire ndo fica a margem desta linha de
pensamento, pois busca manter o dialogo e a participacdo dos estudantes pelos circulos de
cultura®. Sua teoria é baseada em uma abordagem que busca a conscientiza¢do dos sujeitos e
sua libertagdo e, portanto, sua posi¢do ¢ contraria as praticas educativas elitistas e
discriminatérias e, por isso, "[...] a conscientiza¢do ¢ compromisso histérico" (TORRES,
2014, p.76).

Freire ¢ um dos pedagogos que mais marcou a educagdo na segunda metade do século
XX e suas obras s3o mundialmente conhecidas. No Brasil, na luta pela melhoria do processo
educativo, em meio a tantas rupturas, ¢ que, no periodo de 1959 a 1964, o chamado Periodo
das Luzes da Educagdo de Adultos, surge com forca a proposta pedagogica implantada por

Freire, com o Programa Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagdo e Cultura,

24 Os circulos de cultura, criados por Freire, partem da ideia de substitui¢ao dos antigos formatos da sala de aula
(alunos enfileirados) e visa promover o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita a partir de
questdes do cotidiano do educando. A organizagdo circular compreende um modelo especifico de organizagdo
onde todos possam ficar de frente um ao outro. Neste circulo, ndo ha um professor, mas uma pessoa que auxilia
na orientagdo das discussdes das questdes propostas que, como um companheiro alfabetizado, participa de uma
atividade comum em que todos se ensinam e aprendem. O didlogo ¢ parte fundamental nos circulos de cultura,
primando sempre pelo exercicio da cidadania, numa perspectiva de participac@o politica, buscando solug¢des para
problemas do mundo do trabalho e da vida.
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programa que teve forte presenga do Professor Paulo Freire”. Ja em 1958, no Seminario
regional Preparatorio ao II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, realizado no Rio de
Janeiro, as perspectivas do analfabetismo e suas causas sociais estariam relatadas por Paulo
Freire, onde impunha-se trabalhar com o povo e ndo para o povo, favorecendo-se a formacao
da consciéncia e o preparo para o autogoverno (BEISIEGEL, 2010).

Esse periodo ¢ marcado pela presenca de um grande niimero de pessoas atuando junto
aos movimentos populares na constru¢do de uma nova educagdo, por acreditarem que esta
permitia uma acdo de transformag@o social. Apesar do golpe militar de 1964, que promoveu
uma ruptura no campo educacional, bem como, o seu exilio, Paulo Freire continua sua luta e
seus estudos na busca por uma educagdo libertadora e, no Brasil, nas décadas de 1960 a 1980,
os movimentos populares, num legado deixado por Freire, também continuam desenvolvendo
os trabalhos de alfabetizagdo de adultos®, mesmo que na clandestinidade e de modo disperso
por todo o pais.

"Os anos imediatamente posteriores a retomada do governo nacional pelos civis em
1985 representaram um periodo de democratizagdo das relagdes sociais e das instituigdes
politicas brasileiras ao qual correspondeu um alargamento do campo dos direitos sociais"
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.119). Neste contexto, movimentos sociais e sociedade
civil passam a ocupar espacos na cena publica, renovando as estruturas e organizando novos
meios de expressdo, bem como, direcionando as demandas educacionais, o que resultou na
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, dando reconhecimento social dos direitos de
todos, apesar das contradi¢cdes desta aplicagdo na pratica.

Entre todas as experiéncias educacionais desenvolvidas no pais no século passado, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo, inspirado e implementado a partir da proposta
pedagogica freireana, mereceu destaque. Desenvolvido em meados do ano de 1964, no
Governo de Jodo Goulart, a proposta partia da premissa da participagdo de todos no processo
educativo, tornando os educandos sujeitos ativos, uma vez que, como seres historicos,

possuem capacidades de criar e recriar sua propria cultura, um conceito criado e utilizado por

25 Cabe destacar que, a importancia dada a educagio de jovens e adultos no Brasil, surgiu como uma medida
alternativa a necessidade de qualificagdo de mdo de obra barata para atender a demanda do processo de
industrializagdo. Assim, a Unica proposta para esta modalidade, que teve como objetivo a formagao de cidadaos
numa perspectiva critica, foi desenvolvida por Paulo Freire. Sua proposta, no entanto, foi abortada pelo regime
militar, que via nessa praxis educativa um poder subversivo muito grande.

2% Segundo Paulo Freire, o projeto construido em parceria com os movimentos sociais e populares nio previa em
nenhum momento, a desresponsabilizagdo do Estado para com a escolarizagdo, mas foi pensado como uma
estratégia de garantia da participacdo de todos na constru¢do das politicas educacionais, motivando os jovens e
adultos para o processo de alfabetizagao.
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Freire, visando a conscientizacdo do adulto analfabeto. Suas primeiras experiéncias com
adultos sdo vividas em Angicos — RN, na qual 300 trabalhadores rurais da regido foram
alfabetizados em apenas 45 dias”’.

Para Paulo Freire, as questdes e problemas principais da educagdo ndo sdo questdes
somente pedagogicas, técnicas e/ou didaticas, ao contrario, sdo muito mais questdes politicas,
em que, parafraseando-o, a educacdo por si s6 ndo modifica a sociedade, mas a sociedade ¢
que pode mudar o sistema instrucional. Propds uma educagdo onde a consciéncia critica era
condicdo para a aquisi¢do do conhecimento e para a pratica de classe, buscando os elos entre a
lideranga revolucionaria e as praticas sociais de massa. E, antes de tudo, uma proposta
antiautoritaria, na qual tanto professores quanto estudantes ensinam e aprendem de forma
conjunta, através do didlogo e da socializagdo constantes, no que chamou de “circulos de
cultura”.

Para superar a contradicdo existente entre as propostas pedagogicas/educacionais
direcionadas aos dominantes e as direcionadas aos oprimidos, propds um trabalho de
conscientizacdo e de politizacdo, dando a estes condigdes necessarias para, além de conhecer
sua realidade de opressdo, poder supera-la. Ao partir da realidade do educando, do meio em
que vive, alicer¢a seu ‘método’ no didlogo entre educador e educando, numa concepgdo de
aprendizagem enquanto participacdo e construcdo. As ‘palavras geradoras’, propostas por
Freire como forma de orientar os debates, sdo exemplos deste processo de construgdo
coletiva, quando retiradas do proprio universo vocabular do educando.

A concepcdo de alfabetizacdo proposta por Freire consistia fundamentalmente em uma
alfabetizacdo de dentro para fora, provocada pelo proprio analfabeto, com o auxilio do
professor. Tal metodologia, portanto, deve ser instrumento, também, do proprio estudante, o
que implica em um processo de aprendizagem que foge aos modelos tradicionais de
memorizagdo visual e mecéanica da silabacdo das palavras. A educag@o problematizadora
procura apresentar, aos individuos, dimensodes significativas da realidade por estes vivida,
cuja analise critica lhes possibilite reconhecer os limites e as possibilidades de interacdo e de
transformacdo desta. E uma educacio baseada numa intima relacdo entre alfabetizacdo e

investigacao social.

2T A experiéncia vivida por Freire neste periodo pode ser melhor visulizada na obra de BRANDAO, Carlos
Rodrigues (org): De Angicos a Ausentes: 40 anos de Educacdo Popular. Porto Alegre: Mova - RS: Corag, 2001.
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Apesar da pobreza, da prisdo e do exilio, a vida e o trabalho de Paulo Freire, um
educador e ao mesmo tempo um ativista, sdo marcados pelo otimismo e pelo
engajamento politico. Esse otimismo se caracteriza por uma opcdo sem falhas pela
libertagdo dos pobres: as classes marginalizadas, que constituem as “culturas do
siléncio” em muitos paises (GAUTHIER e TARDIF, 2010, p.307).

Alfabetizag@o e conscientiza¢do encontram-se profundamente ligadas, ou seja, para a
decifracdo dos codigos linguisticos da lingua escrita e falada, era preciso, anterior a isto, obter
a decifracdo da realidade vivenciada, numa analise critica e contextualizada, dentro de um
conceito de educacdo que modifica a relacdo tradicional de verticalidade entre professor e
estudante. Cabe destacar, porém, que a conscientizagdo ¢ fendmeno intersubjetivo e constitui-
se em um principio ético-critico dentro do processo educativo, que depende exclusivamente
do sujeito e de sua disposi¢do para tal.

A relacdo estabelecida entre quem ensina e quem aprende, para Freire, ndo pode estar
pautada numa condicionalidade de autoritarismo, de ameagas e de puni¢des, mas deve ser
estabelecida numa horizontalidade, tendo o didlogo como fonte primordial de tal contato.
Insiste em um posicionamento politico e, portanto, critico, do professor, frente ao auxilio aos
grupos oprimidos, condicdo necessaria para a promo¢do de uma educacdo libertadora. A
educacdo libertadora, por sua vez, ndo pode se dar fora da vinculagdo com a pratica, do
contrario, a teoria se torna algo banal, sem sentido.

Ao longo da segunda metade do século XX houve um movimento de expansdo na
oferta do ensino publico em nivel de Ensino Fundamental, ampliando o acesso também as
camadas populares e superando o seu carater anteriormente elitista. No entanto, apesar desta
oferta ampliada, ainda possuimos um grande contingente de criangas e adolescentes fora da
escola e, aqueles que passam pela escola, passam sem adquirir aprendizagens significativas, o
que, acarreta na evasdo e abandono escolar. “[...] Temos agora um novo tipo de exclusdo
educacional: antes as criangas ndo podiam frequentar a escola por auséncia de vagas, hoje
ingressam na escola mas nao aprendem e dela sdo excluidas antes de concluir os estudos com
éxito” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.126).

Como resultado, cria-se um novo grupo, substituindo-se os analfabetos absolutos, que
hoje somam pouco mais de 10%, por uma enorme parcela dos considerados analfabetos
funcionais, cujo dominio da leitura, escrita e calculo ¢ precario.

Os fatores aqui expostos nos demonstram a necessidade cada vez maior da apropriacao
de uma proposta pedagogica que contemple verdadeiramente as necessidades dos estudantes

na contemporaneidade, onde, se pensarmos na necessidade do envolvimento destes no
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processo de construcdo do conhecimento, nos vem a tona a proposta criada por Freire e que,
em muito ja contribuiu para a alfabetiza¢do dos jovens e adultos. Foi partindo de sua realidade
que Freire pode, através de uma leitura concreta do mundo, propor, no ambito das politicas
educacionais, uma pedagogia libertadora voltada a conscientizacdo da opressdo e sua possivel
acao transformadora, a libertacdo.

Na concepe¢ao educacional de Freire, ndo ha relagdo de verticalidade, em que um ¢ o
sujeito e o outro objeto, aqui a pedagogia é dialdgica, onde ambos sdo sujeitos do ato de
ensinar/aprender. E o “aprender ensinando e o ensinar aprendendo”. O dilogo, em Freire,
exige um pensar verdadeiro, um pensar critico que perpassa o contexto educacional formal,
como ja explicitado em outro momento.

A ligdo maior que podemos aprender com Freire ¢ a preocupacdo constante com o
social, no resgate do homem como cidaddo e construtor de sua propria historia, em deixar de
ser mercadoria para ser sujeito.

O diferencial de sua proposta de alfabetizacdo consiste na resisténcia ao ensino da
leitura e da escrita pelos métodos tradicionais, a partir de uma concepgdo instrumental e
descontextualizada. Freire prefere apresentar aos adultos, anterior ao processo de
decodificacdo dos signos da leitura e da escrita, a vida politica cotidiana e a leitura do mundo
que, para ele, precede a leitura da palavra (FREIRE, 2012).

Essa forma de valorizac¢do da cultura do educando, ja proposta por Freire, permite-lhe
aprender a ler e escrever a sua propria vida, como autor e testemunha de sua historia,
adquirindo consciéncia reflexiva de sua cultura e, fazendo assim, uma reconstrucdo critica do
mundo, abrindo novos caminhos, construindo um projeto histéorico de mundo comum e
rompendo as fronteiras disciplinares, de forma a contribuir para novas visdes de mundo e de
escola (MARQUES, 2010). Essa nova ética, fundada no respeito as diferencas, se configura,

segundo Freire (2013, p.17-18), como uma ética,

[...] que condena a exploracdo da forca de trabalho do ser humano, que condena
acusar por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B, falsear a
verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia,
prometer sabendo que ndo cumprira a promessa, testemunhar mentirosamente, falar
mal dos outros pelo gosto de falar mal. A ética de que falo ¢ a que se sabe traida e
negada nos comportamentos grosseiramente imorais como na perversao hipdcrita da
pureza em puritanismo. A ética de que falo é a que se sabe afrontada na
manifestagdo discriminatéria de raga, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas, jovens
ou com adultos, que devemos lutar.
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Apesar de seu trabalho social e politico voltado aos adultos, Freire ndo cria um
‘método’ de ensino exclusivo a este publico, mas propde principios educativos que podem ser
extensivos as diversas faixas etarias. Trata-se de um posicionamento critico e reflexivo,
ideologico e politico, a partir do qual se podem analisar as possibilidades de didlogo entre as
diferentes culturas e/ou dentro de uma mesma cultura, levando em consideracdo suas
diferentes estruturagdes. “Ja se gastou muita tinta e papel com a discussdo sobre a existéncia
ou ndo de um “método Paulo Freire” de alfabetizagdo ou de educacdo de adultos — atualmente
denominada por nés de “Educacao de Jovens e Adultos” (EJA)” (ROMAO, 2002, p.125).

No que se refere ao método, Freire (1996) também se manifestou, por vezes nomeando
a existéncia de um método e, em outras tantas, reagindo contra ao que ele chamava de uma
reducdo de suas ideias a um método ou técnica de ensino, voltada a alfabetizagdo de adultos.
Para ele, quando se vive num processo de nao so estar no mundo, se vive o chamado Mérodo
Paulo Freire, método que ele ndo gostava de falar, visto que, considerava ser uma concepgao
de mundo, uma pedagogia e ndo um método com inlimeras técnicas sistematizadas. Nesse
processo, acreditava ser valido o conhecimento quando vinculado a uma realidade social, do
contrario, ndo adiantava de nada decodificar os signos da linguagem escrita.

Dentro dos principios a que se refere nesta pesquisa, o que caracteriza e fundamenta a
obra freireana ¢ sua proximidade com o saber popular. A escrita de Freire ¢ sempre proxima
do dialogo com o povo, de fécil entendimento e de possivel compreensdo de todos. Seu
pensamento € inseparavel de uma condi¢do humana, politica e social dos sujeitos para os
quais se dirige. Com forte influéncia marxista, ¢ contrario as logicas de dominacdo que se
instauram na sociedade dividida por classes. Marx ¢ Engels (1982, p.07) afirmam que "[...] a
libertagdo ¢ um ato histérico, ndo ¢ um ato de pensamento, ¢ ¢ efetuada por relagSes
historicas". Para Freire (2012), o povo deve compartilhar o poder, visto que, uma libertagao
que se realiza em detrimento dos mais pobres se constitui em um ato de opressdo. Defende a
libertagdo e o pleno desenvolvimento dos individuos na coletividade.

No contexto das sociedades complexas, a pedagogia proposta por Freire requer um
professor problematizador da realidade, através de uma relacdo dialdgica e dialética entre
professor e aluno, na interagdo e na intersubjetividade. Em suma, a proposta pedagogica de
Freire ¢ considerada um marco dentro das politicas educacionais, em especial, no que se
refere a Educagdo de Jovens e Adultos. Sua pedagogia é voltada a libertagdo e a

conscientizacdo, dentro de uma perspectiva de educacdo critica. Considera o analfabetismo
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para além da alfabetizacdo funcional e utilitaria, do saber decodificar os signos da leitura e da
escrita, propondo-se, portanto, uma leitura critica e politica do mundo que os cerca e a
possibilidade de sua transformac¢do (FREIRE, 2012).

Sua proposta, que pode ser vinculada ao imaginario da autonomia, parte de um método
dialégico com o outro, estabelecendo relagdes e definindo as contradigdes da experiéncia
vivida, com reciprocidade e respeito mituo. E um método ativo e, portanto, ele dird que o
educador deve considerar a pessoa analfabeta como um sujeito ativo, capaz de liberdade e de
consciéncia, de agir como um ser humano e ndo como um objeto. A educagdo de adultos, para
Freire, pressupde considerar toda a bagagem cultural trazida por esses antes da entrada aos
bancos escolares e, convida aos educadores a abandonar a concepgdo bancaria de educagdo ¢
buscar no didlogo emancipador, as questdes que se constituem em necessidades dos sujeitos.

Suponha-se ainda que, a garantia de uma escolarizacdo como proposta por Freire, além
de ser uma questdo de justica social em relagdo a amplos setores da sociedade que sdo
oprimidos em nosso ou em outros paises, cria, acima de tudo, um ambiente favoravel a
escolarizacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos desses setores, dando-lhes
oportunidades de emancipacgdo. Essas condi¢des possibilitam a luta efetiva de uma sociedade
democratica, participativa e atuante, na qual se respeitem e promovam os direitos humanos de
todos os sujeitos.

Ha que se ter em conta de que as questdes tratadas constituem a historia educativa e, a
crise da educacdo ndo ¢é algo recente, mas algo que se busca ao longo dos anos em diferentes
tempos e perspectivas, estando o processo da autonomia no centro das discussoes
educacionais ha pelo menos dois séculos. A preocupagdo de Freire com a libertagdo dos
oprimidos e com a busca pela autonomia consiste, ainda hoje, em uma pratica suscetivel de
resolver concretamente os problemas educacionais, ndo somente na educagdo de adultos, mas
de uma forma geral, considerando todos os estudantes como sujeitos ativos na busca pela
libertacdo da situacdo de opressdo, unindo a educacdo aos problemas politicos e sociais.

Todavia, ¢ necessario dizer que o conceito de autonomia na atualidade requer uma
recontextualizacdo, um repensar, levando-se em conta as transformagdes pelas quais passou a
sociedade atual e que, portanto, ha que se ter em conta o enfrentamento de novas
problematicas, como as questdes ambientais, as questdes multiculturais, o desenvolvimento

das novas tecnologias, os riscos e as ambivaléncias a que os sujeitos estdo diariamente
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expostos, bem como, as aclamacdes pela autonomia dentro de uma perspectiva neoliberal que
foge aos principios propostos por Freire.

Segundo Castoriadis (1982) apesar das forcas de criacdo do imaginario social, as
sociedades humanas sdo estruturadas dentro de uma logica permanente de conservagdo das
normas e padrdes vigentes, dai o fato de se manifestarem heteronomas por inimeras vezes. E,
portanto, o imaginario social, assim como pode atuar como fonte de criagdo e transformagao
coletiva, pode também atuar como forma de manutengdo e¢ expansdo da alienagdo e da
dominagdo ja existentes, trazendo implicagdes ao processo educativo, constituindo-se nas

heteronomias.

2.2 Implicag¢des do conceito da autonomia no discurso escolar e no processo formativo

das Sociedades Complexas: desafios e proposicoes

A historia da educagdo formal, ao longo dos anos, desenvolveu-se em torno de trés
principais eixos: as ideias ou ideais pedagogicos (fomentados a partir de grandes pensadores),
as praticas escolares (curriculo, metodologias, avaliagdo) e as institui¢cdes escolares formais.
Os trés eixos, por sua vez, estdo fundamentados em uma racionalidade técnica e instrumental
na conducdo da atividade educativa nos espagos escolares formais, definindo-se principios
como, o tempo dos estudantes e do professor, o espaco de cada um destes, as normas e regras
escolares, a organiza¢do curricular, os processos de avaliagdo nos diferentes periodos,
arraigados num processo de medida de eficiéncia e eficacia do processo educativo. Ou seja, a
pedagogia escolar esta calcada por concepgdes tecno-burocraticas que a acompanha ao longo
de sua evolugdo, mesmo que os processos € ritmos sofram alteracdes e estruturacdes,
constituindo-se em uma marca obsessiva na cultura escolar.

No projeto da Modernidade, a razdo emancipadora e livre transformou-se em
submissdo a ordem burguesa e seus interesses — € a entdo alienagdo da educacdo, concepcao
esta calcada nos modelos positivistas de vinculagdo ao mundo do trabalho e a pratica social,
ou seja, educar-se para satisfazer as necessidades sociais e ndo os seus proprios interesses. A
sociedade aparece acima de qualquer contestacdo, destinando a escola aqueles que, de alguma

forma, contribuirdo para o crescimento social e para a conservagdo do modelo social vigente.
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O positivismo consiste em uma das facetas que desenvolve uma visdo reducionista
desta racionalidade proposta pelos ideais modernos. O papel fundamental da educacdo ¢ a
socializacdo do individuo, ou seja, adaptacdo as regras e convengdes sociais, visto que, nesta
concepgdo, o sujeito ndo nasce social, ele se integra a sociedade pela educagéo, sobrepondo ao
ser egoista e associal, um outro capaz de submeter-se a vida moral e social, reconhecendo
assim, a educag@o, como prioridade neste papel. “[...] a educacdo satisfaz, antes de tudo, as
necessidades sociais [...]” (DURKHEIM, 1978, p.43).

Durkheim (1978), ndo vé na educacdo a satisfacdo humana, mas somente a satisfagcao
das necessidades sociais e, € por isso que diz ser necessario uma educagdo diferenciada para
cada um, ja que na sociedade precisa-se tanto de homens de estratégias quanto de homens de
acdo, sendo que os homens de estratégia sdo os nobres da alta sociedade e, os homens de
acdo, os pobres e filhos de trabalhadores, continuando assim, a reproduzir o modelo social
vigente, numa tradicdo onde o tdpico ¢ a ordem e a estabilidade, a normalidade. As leis
sociais dominam os homens e, o individuo ¢ passivo, adaptando-se ao ambiente e
conformando-se a ele.

A educacdo deve ser um trabalho de autoridade, em que a crianca identifica-se na
palavra do educador e ndo o contesta, aceita seu discurso, confia e sente seguranc¢a no que lhe
¢ transmitido. “O homem que a educacdo deve realizar, em cada um de nos, ndo é o homem
que a natureza fez, mas o homem que a sociedade quer que ele seja; e ela o quer conforme o
reclame a sua economia interna, o seu equilibrio” (DURKHEIM, 1978, p.81).

Tomando por base as concepcdes positivistas, fortemente calcadas no campo
educacional da atualidade, o conceito de autonomia € tido dentro desta visdo, vinculada a um
modelo de fazer por conta propria, de ser o sujeito de sua propria historia, o empresario de si.
Em um contexto educacional da atualidade, educam-se os estudantes para que coloquem os
bragos em torno de seu trabalho e o fagam por conta propria. As provas e avaliagdes sao
individuais, as resolucdes das matérias também. O trabalho coletivo fica sonegado a um
segundo ou terceiro plano, sem vinculagdo com a pratica conteudista. Acerca de tais

concepgoes educativas, afirma Castoriadis (2004, p.286):

O essencial da educacdo que a sociedade contemporanea fornece aos individuos
ndo é a educacdo formal dispensada pelas escolas, mas aquela divulgada
cotidianamente pelos meios de comunicagdo, sobretudo a televisdo, a publicidade
etc, e até mesmo além disso, por tudo que se passa na sociedade, na politica, no
urbanismo, nas cangdes. [...] Aspira-se a sociedade por todos os poros.
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Enquanto marca distintiva da cultura escolar, a visdo positivista de educagdo pde em
jogo os sonhos utdpicos da humanidade — a igualdade de condi¢des de acesso ao ensino, o
progresso através do processo educativo, a democratizagdo do ensino e a conquista de uma
sociedade sem classes, a libertagdo dos oprimidos — marcas de um tempo que reconhece a
educacdo como uma das diretrizes capazes de transformar a sociedade, de constituir um
“novo” homem para atuar em uma “nova” sociedade. E esta concepgdo que justifica o debate
acerca da busca pela autonomia no contexto das sociedades complexas que ndo possui por
intengcdo desvincular a educagdo de padrdoes e modelos preestabelecidos, mas buscar a
transformagdo a partir destes.

Para (re)articular a instituicdo escolar com a autonomia, cabe a essa instituicdo o papel
de ndo apenas garantir o acesso a educagdo a todos os sujeitos, mas derrubar as barreiras da
estruturacdo atualmente predominante e possibilitar o desenvolvimento da emancipacdo em
cada individuo concreto em um mundo que parece dirigido heteronomamente, contra os
pressupostos da democracia, impondo um desafio ainda maior ao processo educativo.

O motivo evidente de tal discussdo acerca da emancipacdo e da autonomia recai sobre
a organizagdo social em que nos encontramos atualmente, que continua sendo heterénoma,
nao permitindo que os sujeitos possam viver sob suas proprias determinagdes e vontades, mas
arraigados a uma concepgdo de sociedade que os desviou de suas consciéncias e, onde
qualquer tentativa de conduzir a sociedade a emancipagdo € vista como utdpica ou
ultrapassada, mantendo-se os mesmos e antigos métodos de educar.

Apesar de contestada, ¢ insuficientemente implementada, a autonomia ndo sai das
agendas do pensamento filosofico e pedagdgico. Nao é, portanto, de se estranhar, que a busca
pela autonomia nas escolas represente uma questdo recorrente nos discursos educativos,
embora, por vezes, reduzido a uma descentralizacdo nas decisdes, com poucas consequéncias
democraticas e emancipatorias. Para atentar a atualidade do conceito em questdo e, portanto,
uma recontextualizacdo do conceito nas sociedades complexas, busca-se também questionar
se a pedagogia voltada a autonomia ndo se encontra ferida ou vinculada ao ideério neoliberal
de individuo auto-suficiente (BARBOSA, 2008).

O que parece existir ¢ uma eterna busca pela ordem e pelo disciplinamento,
direcionando as criancas de acordo com as demandas da sociedade, num padrio pré-
estabelecido, capacitando as classes populares para a aceitacdo passiva da vida em sociedade,

numa estruturagdo existente desde o surgimento desta institui¢do, atribuindo-se a autonomia a
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responsabilidade dos sujeitos por todas as consequéncias de sua vida, quer seja no contexto
escolar ou social. Neste sentido, cabe salientar que a escola formal mantém fortemente sua
caracteristica e sua funcdo de selecionar alguns e excluir a maioria, o que se traduz na
“Educacdo bancaria” explicitada e caracterizada por Freire, onde o método de educacdo
empregado consiste na mera transmissao de conhecimentos sem reflexao critica.

Conforme anunciado por Giddens (in BECK, GIDDENS e LASH, 2012), ha no
contexto da sociedade complexa, uma democracia das emogdes, que baseia-se em um novo

modelo de autonomia pos-tradicional.

[...] uma “democracia das emocgdes” baseada em um “principio de autonomia”
recentemente pos-tradicional, baseado, por sua vez, em uma “capacidade de alguém
representar os proprios interesses” e na “possibilidade de resolver os conflitos de
interesse através do dialogo (publico)”. [...] “tendéncias democratizadoras” estdo
ligadas a “confianca ativa” baseada em “reflexividade, autonomia e didlogo”
Giddens (in BECK, GIDDENS e LASH, 2012, p.303).

Nesta mesma linha de raciocinio, a caracterizacdo do contexto atual fundamentada em
Giddens (1991), encontra-se um conceito central de sua sociologia, a reflexividade, entendida
por ele como sendo um aspecto associado a uma maior autonomia dos sujeitos. Para o autor, a
reflexividade significa a capacidade de os individuos fazerem escolhas conscientes, entre
alternativas existentes, com base em novas formas de conhecimento que estdo a seu dispor.
Essa capacidade individual dos sujeitos transforma o ambiente educativo e, portanto, também
as relacdes existentes neste ambiente.

A reflexividade é entendida por Giddens (1991), como a reforma constante das
praticas sociais exercidas pelos sujeitos a partir das informagdes permanentemente renovadas
e modificadas. Essa reforma nos sujeitos ¢ reorganizada pela sua autoconsciéncia que redefine
suas atividades antes programadas, ou seja, o conhecimento ¢ reorganizado a partir de nds
mesmos ¢ das condigdes materiais que nos cercam. No entanto, tais condi¢cdes adquiridas
pelos sujeitos, ao invés de propiciar uma vida mais feliz, transforma a sociedade complexa em
um mundo carregado de incertezas e contradi¢des, de perigos e riscos imensuraveis. Essas
transformagoes por sua vez, ultrapassam as relacdes sociais e adentram as escolas, de onde se
faz necessario também uma analise acerca de tais acontecimentos.

A destradicionalizacdo, a reflexividade ¢ a globaliza¢do atingem a vida privada e
favorecem o que ele chama de “democratizacdo das emocgdes”. A democratizacdo das

emocoes, segundo Giddens (2000), habilita individuos libertos das amarras tradicionais em



106

suas vivéncias intimas a “democratizagdo da democracia” e afirma que, “[...] a globalizacao
esta por tras da expansdo da democracia” (GIDDENS, 2000, p.16). Apesar da descrenga nos
politicos, que parte de todo o processo de corrupgdo e de governanca em favor de si proprio
que se visualiza no contexto atual, observa-se, em contrapartida, uma cultura civica, fé e
esperanga nos processos que apontam para a “democratizacdo da democracia”, mesmo que as
instituicdes que possuem nas mdos a possibilidade de promover tal democracia sejam
deficientes em seus objetivos e acdes concretas.

A politica-vida, ja citada em outro momento, se traduz na democratizagdo das
emocoes e, assim, ambas sdo processos indissociados e se traduzem como tal dentro de uma
nova organizagdo politica, para além dos partidos politicos, onde grupos e organizacdes
participam das decisdes e buscam garantir demandas necessarias dentro da esfera publica.
Neste sentido, acarretam grandes transformacdes e repercussdes na politica formal,
fundamentalmente enraizada em determinados partidos politicos e passam a descentralizar o
poder, garantindo uma democracia de fato.

Neste mesmo sentido de dissociagdo da realidade, Bauman (1997) também reservou
algum tempo de suas reflexdes para pensar o processo educativo e o papel da educagdo e da
escola, no contexto pensado por ele da modernidade liquida. A individualizagdo, descrita por
ele, afeta desde o convivio social até os relacionamentos e consequentemente, também a
educacdo. Ha um crescimento exacerbado da individualizacdo da existéncia e um

enfraquecimento dos valores coletivos. Bauman (2001, p.156), fundamenta:

Vivemos num mundo de flexibilidade universal [...], que penetra todos os aspectos
da vida individual-tanto as fontes da sobrevivéncia quanto as parceiras do amor ¢ do
interesse comum, os pardmetros da identidade profissional e da cultura, os modelos
de apresentacdo do eu em publico e os padrdes de saude e aptiddo, valores a serem
perseguidos e o modo de persegui-lo.

E a busca de uma nova certeza, de um novo modelo, é a compulsdo de estar e se
integrar na “modernizacdo”, seja do perfil humano, desde novos modelos de familia, de
educacdo, de relacionamentos, € busca da reflexdo, da problematizag¢do e da nova solucao. O
progresso depende do individuo, cada um busca o seu modo de conducdo de sua vida nesta
sociedade de incertezas. E a busca constante e sem fim da exceléncia. Lembra-nos que a
escola foi, ao lado das fabricas, hospitais e manicomios, o espaco da ordem e do

disciplinamento, representando um espaco capaz de transformar a formacao dos sujeitos em
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responsabilidade unica e exclusiva da sociedade e, em especial, de seus governantes, o que 0

leva a concluir que o objetivo da educagdo na "modernidade solida" consistia em,

[...] ensinar a obedecer. O instinto e a vontade de acatar, de seguir as ordens, de
fazer o que o interesse publico, tal como o definem os superiores, exige que se faga,
eram as atitudes que mais necessitavam os cidaddos de uma sociedade planificada,
programada, exaustiva e completamente racionalizada. A condigdo que mais
importava ndo era o conhecimento transmitido aos alunos, mas a atmosfera de
adestramento, rotina e previsibilidade em que se realizaria a transmissdo deste
conhecimento. [...] O tipo de conduta que concordaria com o interesse publico seria
determinado pela sociedade previamente a toda agdo individual, e a unica
capacidade que os individuos necessitariam para satisfazer o interesse da sociedade
era a da disciplina (BAUMAN, 1997, p.108).

Ja, no contexto complexo, de transicdo da modernidade so6lida para a modernidade
liquida, nas palavras de Bauman (1997), a escola, em sua constituigdo primeira, onde primava
pela ordem e disciplinamento, ndo se sustentaria. Embora ainda os Estados exercam algum
grau de soberania e controle sobre as agdes da sociedade, ndo ha mais, no contexto atual,
nenhum grande sonhador que vislumbra uma engenharia social total, controlada a partir dos
esforcos concentrados nas maos de um Estado que dita as ordens. Ao contrario, os gestores de
hoje convivem de forma harmdnica com a desordem do mundo e os individuos encontram-se
muito ocupados com o consumo desenfreado, sem tempo para preocupagdes sociais ¢
coletivas (ALMEIDA, GOMES e BRACHT, 2009).

Bauman (1997) busca, assim como Giddens, explicitar a no¢do de autonomia do
sujeito através do conceito de reflexividade, onde para ele, a liberdade do sujeito so sera
verdadeiramente conquistada compreendendo-se a reflexividade existente entre sujeito e
sociedade. A liberdade constitui-se no elemento central de suas preocupacdes tedricas, dadas
as condi¢cdes da modernidade liquida, excessivamente individualizadoras e excludentes. Por
liberdade, entende, o direito do individuo de defender livremente o direito de ser diferente, na
busca pela defesa do espago publico. Assim, a busca pela liberdade passa pela reconstrugdo
das "pontes" entre o publico e o privado.

O individuo do século XX € um personagem imerso neste labirinto de diversas
tentativas e diversas frustragdes, em que cada passo dado numa escolha pessoal é uma
transformagdo radical que influencia em todos os ambitos de sua vida. Como cita Bauman
(2001, p. 176), “Ainda que em graus variados, todos dominam a arte de “viver no labirinto”:

aceitacdo da desorientacdo, disposicdo de viver fora do espaco e do tempo, com vertigens e
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tonturas, sem indicacdo da direcdo ou duragdo da viagem em que embarcam”. Este individuo
se v€ no meio de uma sociedade que ninguém mais possui uma identidade, um gosto proprio,
mas sim pertencente a um grupo homonimo, inico, sem personalidade.

A educagio € a prova viva destas mudancas, do sélido para o liquido, do concreto
para um produto de consumo, seus valores também passam a ser mercadologicos e vistos
como um produto. Bauman (2001), afirma este pensamento descrevendo que “[...] o
conhecimento tinha valor, porque se esperava que ele durasse, e a educagdo tinha valor na
medida em que oferecia este conhecimento de valor duradouro.” Porém com o passar do
tempo, vivendo hoje uma sociedade do consumo, que visa o a satisfagdo momentanea, como
ainda citou o autor, a alegria de “livrar-se de”, de descartar e de jogar fora ¢ a verdadeira
paix@o do nosso mundo, a educagdo também passa a ser vista assim, visando, ndo o acimulo
de coisas, mas o gozo fugaz que elas propiciam. O conhecimento, algo duradouro e sélido,

hoje serve apenas para uso imediato e Unico. A esse respeito, salienta Kuhn (2011, p.49):

Diferente da modernidade, onde a escola transmitia um saber que podia ser mantido,
uma vez que as mudangas eram relativamente mais lentas do que hoje. No contexto
da modernidade tardia, a necessidade do constante aprender e do estar em formagao
se impdem como uma exigéncia. Os conhecimentos tradicionais, rigidos,
monoculturais se tornam obsoletos em contexto de rapidas e profundas
transformagdes na sociedade.

Compreende-se, assim, que grandes mudancas ocorrem do periodo soélido para o
liquido, mudangas em todos os ambitos, que mudam uma sociedade como um todo. Isto leva-
nos também a repensar constantemente a compreensdo da sociedade, para assim entender o
meio social em que se vive, para enfrentar os dilemas, posto que, as relagdes humanas
também se encontram sob os efeitos das contingéncias do mundo, que se renova
constantemente por ndo poder oferecer garantias eternas. O mundo ¢ o resultado do nosso
posicionamento sobre ele, sobre as nossas escolhas, na constante busca da felicidade, do bem
viver e de um sentido para a vida.

Na era da fluidez vivida, abandona-se os punhos de ferro da modernidade sélida, para
obter-se o “eu” de aco, para suportar tantas influéncias e mudangas que a pds-modernidade
impoe, da mesma maneira que o proprio funcionamento da sociedade parece ndo deixar mais
opcdes para além dessa logica. No contexto complexo e liquido, em que o Estado ndo mais
cria hierarquias ordenadoras de uma sociedade, mas as favorece por vias ainda desconhecidas,

as escolas, também, perderam seu referencial de detentoras do saber e de civilizadoras dos
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individuos, podendo agora se constituir em um espaco aberto e receptivo a pluralidade e a
multiplicidade de culturas e de valores distintos que fazem parte de uma mesma sociedade.
No entanto, ap6s os horrores do disciplinamento a que fomos expostos no século XX, ao
invés de confiarmos na racionalidade da escola atual e na sabedoria de seus professores,
vivemos em um tempo de desconfianca, de duvidas e de incertezas de toda e qualquer
‘verdade’ proferida. Tudo tornou-se passivel de questionamentos e indagagoes.

A escola anteriormente concebida para uma modernidade solida, onde predominava a
ordem e a estabilidade, fundamentou sua importancia e qualidade na medida em que foi capaz
de fornecer conhecimentos de valor duradouro, que seriam utilizados pelos individuos, no
decorrer de suas vidas, como um produto pronto que poderia ser consumido hoje e sempre.
“Os filosofos da educagdo da era so6lido-moderna viam os professores como langadores de
misseis balisticos e os instruiam sobre como garantir que seus produtos permanecessem
estritamente no curso predeterminado pelo impulso original” (BAUMAN, 2007b, p.154).

O conhecimento, algo duradouro, s6lido e moldado conforme o Estado e a Igreja,
comandavam a modernidade sélida. Hoje servem apenas para uso imediato e tnico,
acarretando em inumeras vezes, a falta de sentido visualizada no processo educativo, quando
este prima por um conhecimento que ja ndo serve para o momento vivido. Nas palavras de

Miihl (2014, p.02-03),

No campo educativo, de modo especifico, ¢ marcante o crescimento da falta de
sentido da educagdo vigente para grande parte dos estudantes e a crescente
precarizagdo da educacdo formal, traduzida por fatores como a massificacdo e a
mercantilizacdo do ensino, a invasdo da logica sistémica com a crescente
burocratizagdo e a destituicdo de funcdes tradicionais proprias da escola. Pode-se
mencionar ainda, a esse respeito, entre outros aspectos, o bombardeio de apelos e de
estimulos colocados aos individuos pela sociedade de consumo, o relativismo moral
que permeia o cenario contemporaneo, o individualismo hedonista e narcisista que
marca a atual forma de sociabilidade, a instrumentalizag¢do das relagdes humanas em
varios niveis, a marcante privatizagdo da politica e o encolhimento da moral a esfera
privada. Trata-se de fatores que incidem de modo significativo sobre a formagéo da
identidade e o desenvolvimento da consciéncia moral de forma auténoma dos
sujeitos.

Com a passagem da modernidade solida para a modernidade liquida, tanto a ordem do
mundo como a ordem da escola encontram-se abaladas. Os beneficios garantidos pela escola,
da transmissdo do conhecimento, da organizacdo de uma ordem e do disciplinamento, que
transmitiam certo grau de seguranga ao professor que, por sua vez, mantinha sua

autoconfianga no processo de ensino, perdem o foco. O perder dessa solidez constitui-se em
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um "duro golpe" para a educacdo formal escolarizada, que primava por uma educacido sob
medida para uma sociedade que solicitava a rotina, a ordem e o disciplinamento, abrindo
caminhos para um repensar acerca da pratica educativa.

A razdo da modernidade continua presente nas escolas, quando se v€, de um lado,
conhecimentos estruturados, formatados na modernidade e, de outro, o cotidiano das escolas
com linguagens diferentes. Aparece, entdo, a unicidade técnica, com uma rotina massacrante,
que ndo deixa ver os demais aspectos do cotidiano. O debate a respeito da modernidade é de
suma importancia para a educacdo, pois estd em jogo uma reflexdo de ideias na busca pela
construcdo de principios que orientem a pratica educativa.

O enfrentamento desta situacdo cadtica e polifonica a que a escola € exposta, se da na
mesma propor¢ao do enfrentamento social as inumeras transformacdes que vem ocorrendo,
trazendo para a escola, de um lado, a inseguranca de conduzir o processo educativo na
incerteza ¢ na davida e de outro, a garantia do desenvolvimento de um trabalho pedagégico
pautado na multiplicidade de culturas e nas diferengas existentes no ambito escolar. A
dificuldade visualizada, neste sentido, emerge na necessidade do abandono de antigas
estratégias, para o pensar a educacdo e a escola de uma nova forma, onde o respeito pela
alteridade seria uma importante meta a ser desenvolvida pelas escolas da modernidade
liquida. No visualizar de uma nova proposta escolar “[...] o lema da escola hoje ndo ¢ mais o
classico “grito de guerra” da modernidade ilustrada, quer dizer, a defesa da liberdade, da
igualdade e da fraternidade, mas, por que ndo, a promogdo da liberdade, da diferenca ¢ da
solidariedade (com o estranho)” (ALMEIDA, GOMES e BRACHT, 2009, p.52).

Para Bauman (2007b), a sociedade tomou novos rumos e cresceu diferentemente
daquilo para o qual as escolas encontravam-se preparadas a educar os individuos, onde, em
uma nova perspectiva, o lema da educacdo para toda a vida deva ser substituido pelo educar
ao longo da vida, visto que, na modernidade liquida, o conhecimento duradouro e s6lido que
serviria para toda a vida ja ndo se constitui atrativo.

O conhecimento, visualizado hoje como mera informagdo, esta fadado a perseguir
objetos indefiniveis que tdo logo se dissolvem e apresentam-se ultrapassados. A énfase do
conhecimento agora ¢ “[...] eminentemente descartavel, bom apenas até segunda ordem e s6
temporariamente util, e [...] a garantia do sucesso ¢ ndo descuidar do momento em que o
conhecimento adquirido n3o tem mais utilidade e precisa ser jogado fora, esquecido e

substituido” (BAUMAN, 2007b, p.154). Nessa perspectiva contraria a uma formagao a longo
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prazo, todos os bens educacionais acabam por ser substituidos por pequenos projetos, uteis e
viaveis apenas durante o tempo em que sdo executados. A escola, abarrotada por projetos

vindos de diferentes espacos, perde sua identidade.

[...] a velocidade de sua ida e vinda prediz o fim do entendimento: um bit de
informacao € cacado por outro antes mesmo que possa ser absorvido, e, uma vez que
eles ndo sdo assimilados, ndo podem ser conectados a uma cadeia de eventos
significativa. Cada evento deve assim ‘sobreviver’ por conta propria, e o senso de
totalidade ¢ deixado para tras pelos competidores ja no inicio da cagcada (BAUMAN,
2000, p.99-100).

O conhecimento transformado rapidamente em informagao ¢ comparado por Bauman,
com o habito de tomar café, onde, segundo ele, s6 ¢ bom quando forte e quente, esfriando
rapidamente antes que seu gosto possa ser saboreado e avaliado por completo. Nessa
perspectiva contemporanea, o excesso de informacgdo produzida diariamente pelos diferentes
meios constituiu a desestabilizacdo e a desestruturagdo educativa dentro do contexto da
escola.

A informacdo, mediante sua velocidade, perde sua legitimidade. Num contexto onde
todos, ou, a grande maioria, possui acesso aos meios de comunicacdo, onde as ultimas ideias
dentro dos campos do saber estdo a disposicao de todos, ja ndo ¢ mais possivel afirmar que a
escola, na figura do professor, possui a legitimidade deste saber. Ocorre uma descentralizagdo

do poder, da autoridade docente.

[...] o arrebatador sentimento de crise que experimente hoje o postulado da educagdo
para toda a vida ndo ¢ tanto decorrente da “descoberta” de seu carater inacabado,
mas muito mais resultado da precarizagdo e da privatizagdo dos processos de
formag8o em curso, de sua submissdo as regras procedimentais do mercado (de
trabalho), da transformagdo do conhecimento em informagdo destituida de valor, da
dispersdo de autoridades, da polifonia das mensagens no mercado dos conselheiros
(muitas das quais desprovidas de valor) e do carater fragmentario ¢ fugaz do
episodio mundo em que vivemos (ALMEIDA, GOMES ¢ BRACHT, 2009, p.70).

Neste sentido, mais do que uma superficial critica ao processo educativo realizado nas
escolas da contemporaneidade, Bauman (2007b), pressupde que o papel da escola hoje
consiste, primeiramente, em promover o preparo dos sujeitos para o mundo complexo que
vivemos e, em segundo, mas ndo menos importante lugar, em promover o processo de
individualizacdo, ou seja, em transformar o “individuo de jure” em “individuo de facto”, no

sentido de provocar-lhes a davida e, portanto, para a busca constante por aquilo que prevalece
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no momento, ndo se tornando, nesta individualizagdo, um sujeito egoista e individualista, mas
usando-se desta condicdo para assumir responsabilidades sociais. Esse € o seu sentido de
emancipagdo no contexto da modernidade liquida. “Quando a politica publica abandona suas
fungdes e a “politica-vida” assume, os problemas enfrentados pelos individuos de jure em
seus esforcos para se tornarem individuos de facto passam a ser ndo aditivos e nao-
cumulativos [...]” (BAUMAN, 2001, p.63).

Ha uma critica de Bauman (2001) acerca da politica-vida, em que, para o autor, a
verdadeira libertacdo do sujeito requer mais atuagdo da esfera publica e ndo menos, visto que
a autonomia do individuo depende de medidas publicas para que este de fato garanta
condi¢des para exercer sua autonomia “de facto”, na medida em que flui sua relagdo
interpessoal com a complexidade da sociedade atual. O individuo que se assume a posi¢ao
“de jure”, assume também uma posicao de desilusdo e fracassos, sem ter a quem recorrer a
culpa. Ja, o individuo que se quer “de facto” assume as rédeas de suas proprias decisdes e faz
o seu destino, em agdo conjunta com o outro, fundamental para o adensamento da autonomia.

Assim, mesmo que Freire ndo tenha tido a pretensdo de sistematizar um discurso de
racionalidade acerca da razdo fundante do modelo social da atualidade, encontram-se
presentes intmeras incursdes em seu discurso de uma forte critica aos modelos de
racionalidade dominantes que tém origem na civilizagdo ocidental, em especial, pelas
consequéncias desumanizantes que estes trazem a humanidade como um todo (ZITKOSKI,
2000).

Trata-se, portanto, de pensar o processo educativo, sua natureza e fungdo, diante deste
novo contexto. A ideia de formagdo pedagodgica e/ou formagdo humana precisa renunciar ao
antigo modelo educacional que primava pela transmissdo de conhecimentos/conteudos de
validade duradoura e universal e passar a pensar a educagdo na atualidade, onde ndo ha mais
um principio tnico do qual emergem todos os conhecimentos, assim como ndo hd uma sé
verdade ,valida para todos. E preciso vislumbrar a formagdo humana dentro deste principio,
sem descuidar da tradicdo e de conhecimentos ja formalizados, mas considerando a
incompletude destes, permitindo a expressdo livre e autonoma de todos os envolvidos neste
processo educativo (MUHL, 2014).

A busca por uma nova ordem social, pressupde partir da premissa de que a escola
pode, em uma nova constituicdo, caracterizada por um processo de rupturas e fragmentagoes

no seu proprio interior, contribuir significativamente para a compreensdo e transformagao
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desta nova sociedade a que estamos expostos. Ao propor uma Pedagogia ‘do’ Oprimido e ndo
‘para’ o oprimido, Freire buscou um repensar do processo educativo, em que as mudancas
pudessem partir dos proprios sujeitos, de suas necessidades e caréncias, numa relagdo
dialégica. “Nao ha outro caminho senfo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que
a lideranca revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os
como quase “coisas”, com eles estabelece uma relagdo dialogica permanente” (FREIRE,
2012, p.61). O objetivo € o de explicitar a razdo dialdégica como uma proposta em prol de um
novo projeto de sociedade.

Freire influencia diretamente o campo da Educagdo ao fomentar a questdo politica da
educagdo, expressa no conceito de conscientizagdo. Pauta-se na cultura popular como
elemento fundamental para emancipagdo da classe trabalhadora. Por entender as classes
populares como detentoras de um saber ndo valorizado e excluidas do conhecimento
historicamente acumulado pela sociedade, mostra-se, neste trabalho, a relevancia de se
construir uma educag@o a partir do conhecimento do povo e com o povo, provocando uma
leitura da realidade na 6tica do oprimido que ultrapassa as fronteiras das letras e se constitui
nas relagdes historicas e sociais. Nesse sentido, o oprimido deve sair desta condi¢do de
opressdo a partir da fomentagdo da consciéncia de classe oprimida.

A conscientiza¢do assim, a partir de uma concepcdo de libertagdo da opressdo, ndo €
apenas um pressuposto tedrico acerca da tomada de consciéncia de sua condicdo, mas e,
principalmente, uma deliberagdo e uma praxis coletiva, em processos sociais concretos, na
formacdo de grupos e/ou organizagdes populares que acompanham as transformacdes sociais

e a gestdo da politica de forma consciente e participativa.

2.3 Freire e os diferentes contextos de sua formacio: a construcio da critica ao processo

educativo

Para o processo de construcdo de uma reflexdo acerca do processo educativo ao longo
dos anos a partir dos pressupostos freireanos, faz-se necessario, antes de expor e avaliar a
presenca de Paulo Reglus Neves Freire como um eximio educador e pesquisador da praxis
educativa, contextualiza-lo, mesmo que de forma sucinta, como homem, para o qual sua luta e

presenca diaria baseiam-se em sua realidade, por sua condicdo de brasileiro, nordestino e
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pobre, rebuscando assim alguns tragos da vida de Freire, onde sua obra e sua proposta
pedagogica se inserem. Uma abordagem da vida e obra de um autor se faz fundamental
quando da inten¢do de provocar um pensar acerca das contribuicdes deste dentro de um novo

contexto. Assim, tal como nos afirma Romao (2002, p.23),

[...] quero destacar a contribui¢do de Paulo Freire ndo s6 para a educacdo brasileira e
mundial, mas também para o proprio pensamento e praxis humana [...], destacando
formulagdes e categorias que [...] deveriam ser mais enfatizadas, na medida em que,
mesmo ndo explicitadas claramente, acham-se implicadas nas referéncias de
inumeros educadores e pensadores espalhados pelo mundo.

Destaca-se que, muitas biografias ja foram escritas por inimeros estudiosos acerca de
Paulo Freire e muitas analises de seu pensamento também ja foram referenciadas, no entanto,
ao se propor uma recontextualizacdo de tal pensamento, faz-se necessario, mesmo que de
forma esparsa, o destaque de alguns periodos de sua vida e sua obra.

Nascido no ano de 1921, ano em que recém finda a Primeira Grande Guerra Mundial,
na periferia do Recife, Freire teve uma formagao intelectual marcada pelos limites da época.
O agravamento da crise econdmica, a eclosdo de revoltas e levantes militares, o crescimento
das camadas sociais urbanas, além do acirramento dos conflitos politicos eram fortemente
presentes nesta €poca e deram origem mais tarde a Revolucao de 1930.

Uma das mais significativas mudangas a partir da década de 1910 foi a urbanizagio e
o crescimento industrial, que trouxe consigo a burguesia industrial e consequentemente, fez
surgir a classe média e o operariado, traduzidos mais tarde por Freire, como os oprimidos da
sociedade da época. A burguesia reivindicava participagdo nas decisdes governamentais e
maiores investimentos no setor industrial e, por outro lado, o operariado fazia surgir os
sindicatos trabalhistas e lutavam contra as longas jornadas de trabalho, os baixos salarios, as
condi¢des degradantes do ambiente fabril e a vigilancia e repressao policial.

Freire era filho de Joaquim Temistocles Freire, capitdo da policia militar e de
Edeltrudes Neves Freire. Morou no Recife até 1932, onde aprendeu a ler e escrever com seus
pais, junto as mangueiras do quintal de casa e costumava usar um pedaco de pau para escrever
na terra o que fora aprendido.

Ali, seu processo de alfabetizacdo ja se inicia de uma forma diferenciada, podendo
escolher do seu dia-a-dia, do seu mundo, as palavras aprendidas. Sua infancia lembra a de

qualquer menino pobre, residente no nordeste brasileiro, sem muitas opgdes de lazer e
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divertimento, mas tendo a natureza como principal fonte de aprendizagem, o que ¢ lembrado

pelo proprio Freire, em sua obra A sombra desta mangueira:

Assim, o titulo deste livro € uma licenga que me permito e com a qual sublinho a
importdncia que teve em minha infincia a sombra de diferentes arvores:
mangueiras, jaqueiras, cajueiros, pitombeiras. Sombra em que, a luz clara do dia,
me acostumei a descobrir a fonte de ruidos que, indecifrado no fundo das noites,
me assustavam (FREIRE, 1995, p.15-16).

Aos 10 anos de idade (meados de 1932) mudou-se para Jaboatdo, 18 quilometros

distante de Recife e, aos 13 anos experimenta a dor com a perda de seu pai, momento em que

vivencia a solidariedade de amigos e conhecidos diante de tempos dificeis para ele e sua mée,

0 que complicara a sobrevivéncia da familia.

Mas foi também em Jaboatdo que sentiu, aprendeu e viveu a alegria no jogar futebol
e no nadar pelo rio Jaboatdo vendo as mulheres, de cocoras, lavando e ‘batendo’ nas
pedras a roupa que lavavam para si, para a propria familia, e para as familias mais
abastadas. Foi 1a também que aprendeu a cantar e assobiar, coisas que até hoje tanto
gosta de fazer, para se aliviar do cansago de pensar e das tensoes da vida do dia-a-
dia; aprendeu a dialogar na ‘roda de amigos’ [...]. Assim Jaboatdo foi um espago-
tempo de aprendizagem, de dificuldades e de alegrias vividas intensamente, que lhe
ensinaram a harmonizar o equilibrio entre o ter e o ndo-ter, o ser e ndo-ser, o poder e
ndo-poder, o querer e ndo-querer. Assim, forjou-se Freire na disciplina da esperanga
(FREIRE, 1997a, p.222).

Viveu sua juventude e ja adulto, o comec¢o de outra grande guerra mundial, entre os

anos de 1940 e 1945. Ainda em Jaboatdo, concluiu a escola primaria e o primeiro ano

ginasial, indo posteriormente para o Recife. Freire concluiu até o ensino secundario e, aos 22

anos de idade, ingressou na Faculdade de Direito™ do Recife, onde graduou-se. No entanto,

sua carreira como advogado foi interrompida logo em sua primeira causa: “[...] seu ganha pao,

em sua experiéncia inicial como profissional das leis dependeria da ruina de um jovem

dentista que comprara seus equipamentos a crédito ¢ ndo tinha como saldar a divida”

(ROMAO, 2010, p.24). Freire ouviu calado e pensativo as argumentacdes a as propostas

dadas pelo dentista, mas ao final, decidido, disse a Elza:

28 .. , . . ,
A escolha pelo curso de Direito fundamentou-se no fato de ser o inico curso oferecido dentro da area de
Ciéncias Humanas, visto que, na época, ndo havia em Pernambuco, curso superior de formagdo de educador

(GADOTTI, 2006).
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Ja ndo serei advogado. Nado que ndo veja na advocacia um encanto especial, uma
necessidade fundamental, uma tarefa indispensavel que, tanto quanto outra qualquer,
se deve fundar na ética, na competéncia, na seriedade, no respeito as gentes. Mas
ndo ¢ a advocacia o que quero (FREIRE, 1997, p.17).

O sacrificio de sua sobrevivéncia em prol da sobrevivéncia de outro sujeito demonstra,
ja no inicio de sua carreira como profissional, o carater ¢ a preocupagdo com que Freire
tratava a todos com os quais convivia, preocupag¢do demonstrada quando propde uma
Pedagogia do Oprimido.

No ano de 1944 casou-se com Elza Maria Costa de Oliveira, professora primaria e
talvez, por sua influéncia, Freire caminhou a passos largos em dire¢do a educagdo. Sua
primeira experiéncia como professor foi, inicialmente, com aulas particulares, para ajudar a
familia. Logo em seguida, outra experiéncia foi como professor de sintaxe e lingua
portuguesa. “Ainda sinto o gosto da primeira classe que dei. Foi algo que me encheu de
emocdo, de um sentimento de felicidade. Quase que chorei na rua, depois de ter dado a
primeira aula” (MYLES e FREIRE, 2003, p.80).

No ano de 1947, Freire ingressou no Servigo Social da Industria (SESI), junto ao
Departamento Regional de Pernambuco, na Divisdo de Educacdo e Cultura, como
alfabetizador, onde permaneceu até 1954. Esse tempo em que permaneceu no SESI de
Pernambuco, segundo o proprio Freire, foi o que determinou sua trajetéria como educador e
pesquisador acerca dos saberes locais, o modo de ser, de organizar e de agir no mundo e com
as pessoas.

Resgatar o pensamento freireano ¢ um grande desafio e, a0 mesmo tempo, um
exercicio de busca apaixonante, quando da possibilidade de uma profunda inser¢ao nos seus
escritos e, portanto, em suas ideias e ideais. No entanto, tal exercicio requer sua utilizagdo na
exata medida de sua historicidade, ou seja, ndo se pode utilizar de forma acritica e
mecanicamente suas ideias construidas em um dado momento historico, para a situagdo
educacional atual. Pelo contrario, faz-se necessaria a busca permanente de seus escritos
contextualizados ao momento vivido por ele e, nos quais, podem-se encontrar significativas
contribui¢cdes ao momento presente, se recontextualizados.

Freire também vivenciou toda e qualquer contradi¢do daquele momento. Militou em
movimentos, tais como o movimento de leigos catolicos de origem europeia, implantado no

Brasil a partir de 1930.
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Segundo Ana Maria Freire, foi como relator da Comissao Regional de Pernambuco
e autor do relatério intitulado A educagdo de adultos e as populagoes marginais; o
problema dos mocambos, apresentado no I Congresso Nacional de Educagdo de
Adultos em julho de 1958, no Rio de Janeiro, que Paulo Freire firmou-se como
educador progressista (SOUZA, 2010, p.38).

O fato de se constituir em um educador progressista ao final da década de 1950,
quando a educacdo era veiculada quase que exclusivamente por formas tradicionais e
autoritarias, ja demonstrava uma forte caracteristica do autor, o de transformador da realidade
das classes oprimidas. Em fins do ano de 1959, Freire defende a tese Educacgdo e atualidade
brasileira®, no concurso para a cadeira de Histéria ¢ Filosofia da Educacdo na Escola de
Belas Artes de Pernambuco, tese esta que lhe concedeu o titulo de doutor e de professor
efetivo de tal cadeira, tendo ficado em 2° lugar, com portaria assinada em novembro de 1960.

O diferencial freireano sempre se deu pelo fato de ndo elaborar um objeto de estudos
apenas para fins académicos, mas ser guiado por preocupacdes nascidas da propria realidade
vivenciada, ou seja, dos problemas sociais surgidos da acdo sobre a realidade na qual estava
engajado na luta. Conhecer a realidade, estuda-la e buscar sua transformagao, constitui-se no
substrato da praxis social freireana. No inicio do mesmo ano, 1960, engajou-se nos
movimentos de Educacdo Popular, que foram aparecendo como um forte instrumento de
emancipag¢do das classes populares (SOUZA, 2010).

Desta forma, foi um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular (MCP) do
Recife ¢ nele trabalhou ao lado de intimeros outros intelectuais ¢ ao lado do povo,
contribuindo para a participagdo de todos na sociedade brasileira, marcando profundamente a
formacao profissional, politica e afetiva do educador (GADOTTI, 1996). Conforme destaca
Souza (2010, p.39),

[...] Paulo Freire foi fruto e ao mesmo tempo ator daquele momento historico de
profundo significado para a sociedade brasileira. Esperangas e decepgdes, avangos e
retrocessos sdo lados da mesma moeda. O conflito é a base da sociedade que se
industrializa sob o modo de producdo capitalista. Este ¢ o substrato das
possibilidades e limites da pedagogia freireana gestada naquele momento.

% A tese aqui referida ¢ fruto de estudos desenvolvidos por Freire durante 10 anos de trabalho (1947-1957), com
familias operarias da base do SESI (Servi¢o Social da Industria), através de a¢des que chamava de Educagdo
Social. Nesta tese estdo ainda os principios de sua concep¢do de educacdo, tais como, acdo dialdgica, a
organizacdo da educagdo num contexto historico-social, conscientizagdo, entre outros, que serdo mais tarde
compilados na obra Pedagogia do Oprimido (SOUZA, 2010).
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A partir dai Freire deu seus primeiros passos para o que mais tarde seria considerado
como um eixo condutor de suas atividades como um eximio e reconhecido educador, no que
ficou conhecido como Circulos de Cultura, cuja primeira experiéncia, o fez capaz de, em
apenas 47 dias, promover a alfabetizagdo de cerca de 300 agricultores adultos. Esses
resultados logo repercutiram nacionalmente e Freire ¢ convidado pelo Ministro da Educacdo
Paulo de Tarso Santos, no governo Goulart, a replicar essa experiéncia em ambito nacional
(1964).

Nesse periodo nasce, sob sua coordenacdo, o Programa Nacional de Alfabetizacdo,

7 possuia a inten¢do de alfabetizar politizando, cerca de 5

que, pelo “Método Paulo Freire
(cinco) milhdes de adultos. Estes, por sua vez, poderiam, pela lei da época, fazer parte de um
restrito contingente de pessoas que possuiam direito a participagdo pelo voto. A campanha, no
entanto, ndo pode ser desenvolvida, em funcdo do golpe militar de 1964. “As classes
dominantes identificaram a ameaca e, obviamente, colocaram-se contra o programa, que
oficializado em 21 de janeiro de 1964, pelo Decreto n® 53.465, foi extinto pelo governo
militar em 14 de abril do mesmo ano, através do Decreto n® 53.886” (GADOTTI, 1996, p.
42). Freire entdo foi preso e ap6s 72 dias de prisdo, exilado, na Bolivia, no Chile, nos Estados
Unidos e em Genebra, permanecendo no exilio por quase dezesseis anos, “[...] tudo se perdeu,
inclusive a Patria, mas tudo se ganhou; Paulo Freire, entdo se tornou em um cidaddo do
planeta e o mundo ganhou sua obra e sua obra ganhou o0 mundo” (ROMAO, 2010, p. 25).

Paulo Freire aponta uma critica em varios momentos de sua escrita, para a desconexao

existente na educacdo brasileira, o que traduz tal educacdo como autoritaria e verticalista,

300 Método Paulo Freire foi o método que o deixou conhecido nacionalmente e ¢, ainda hoje, utilizado, com
algumas adaptagdes, em todo o mundo. No entanto, ha uma situacdo paradoxal quando pensamos a proposta de
Freire a partir de sua tradugdo no imaginario popular, visto que, as leituras freireanas sdo, em sua maioria,
realizadas de forma superficial e descontextualizadas. Dada a inser¢do direta ou indireta das ideias de Freire,
todo profissional da educagao, de uma forma ou outra, ja teve contato com os seus escritos. No entanto, de forma
geral, as pessoas, ao refletirem sobre a rapidez com que Freire recebeu reconhecimento, mencionam sobre o
Meétodo Paulo Freire, que, no geral, se traduz como um método analitico de alfabetizar através das palavras
geradoras, ou seja, palavras que pertencem ao cotidiano social de cada educando. Esse método e seus escritos
posteriores fizeram com que Freire ganhasse o mundo, mesmo que, em muitos casos, tendo os seus principios
utilizados com grandes lacunas de interpretagdo e aplicagdo pratica. Ao falar-se de Freire, alids, sua imagem vem
ligada a um conjunto de técnicas ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita voltadas a Educacdo de Jovens e
Adultos, apenas. No entanto, muito mais que um emaranhado de técnicas, o chamado Método Paulo Freire
consiste em um convite onde “[...] Convida o analfabeto a sair da apatia e do conformismo de “demitido da vida”
em que quase sempre se encontra ¢ desafia-o a compreender que ele proprio ¢ também um fazedor de cultura,
fazendo-o apreender o conceito antropologico de cultura. O “ser-menos” das camadas populares ¢ trabalhado
para ndo ser entendido como designio divino ou sina, mas como determinagdo do contexto econdmico-politico-
ideologico da sociedade em que vivem” (GADOTTI, 2006, p.37). Desta forma, ao se perceberem como inseridos
em um contexto social e fazedores de cultura, sentirdo a necessidade e a importancia de apropriarem-se dos
signos da leitura e da escrita, no sentido da participagdo e da transformacao.
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desassociada dos reais problemas historico-sociais e, desta forma, propde uma Educacio
Problematizadora, inspirada em uma concep¢ao historico-critica da Educag@o, em contraponto
a educacgdo bancaria por ele anunciada.

No ato de problematizacdo proposto por Freire, o aprender refere-se a um ato de
conhecimento voltado a realidade, primando pelo dialogo como uma possibilidade de luta por
direitos e pela transformagdo. Para o autor ainda, se a educagdo nao for problematizadora e
emancipatoria, o ideal do oprimido passa a ser o de se transformar em opressor (FREIRE,
2012). Possuia ainda uma preocupacgdo voltada ao carater assistencialista da educacdo, em
escolas ou outras instituicdes, o que, na visdo de Freire, tolhe o homem de assumir-se com
responsabilidade na vida (SOUZA, 2010).

As ideias e os ideais freireanos, neste contexto, ndo agradaram aqueles que detinham o
poder, precisando Freire se submeter ao exilio. Partiu, pois, de Sdo Paulo (1964) sob a guarda
e protecao do proprio embaixador da Bolivia, pais vizinho que o acolheu. No entanto, o golpe
de Estado da Bolivia, ocorrido logo apds sua chegada, o levou ao Chile, onde viveu de
novembro de 1964 a abril de 1969, trabalhando como assessor do Ministério da Educacao do
Chile e consultor da UNESCO.

Convidado a lecionar nos Estados Unidos e trabalhar no Conselho Mundial das
Igrejas, atendeu aos dois convites e, de abril de 1969 a fevereiro de 1970 morou em
Cambridge, Massachussets, dando aulas na Universidade de Harvard, como professor
convidado. Mudou-se para Genebra, para ser Consultor Especial do Departamento de
Educagio do Conselho Mundial de Igrejas. A servigo deste conselho teve a oportunidade de
andar pela Africa, Asia, Oceania e América, com excec¢do do Brasil, ajudando a sistematizar
os seus planos de educagdo para, libertando-os da opressdo, tornarem-se cidaddos de seus
paises e do mundo.

Na Suica, foi também professor da Universidade de Genebra (GADOTTI, 1996).

Esse periodo foi marcado por perdas e ganhos, em um contexto em que Freire precisou

se afastar do pais e de sua familia. Nas palavras de Romao (2002, p.34),

Por mais doloroso que seja, € necessario rememorar as transformagdes politicas que
ocorreram no Brasil, por forga da ruptura do “pacto populista”, para entender como
dialeticamente, tudo se perdeu para tudo se ganhar. Para Paulo Freire, o golpe de
1964, significou a humilhagdo, a prisdo, os interrogatorios, o refiigio na embaixada
da Bolivia (setembro de 1964) e o exilio.
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Em meados de 1979, Freire consegue seu primeiro passaporte ¢ em agosto do mesmo
ano chega ao Brasil, pelo Aeroporto de Viracopos — SP. Ao voltar ao pais, afirma a
necessidade de reaprendé-lo, em funcdo do tempo daqui afastado e, juntamente com demais
exilados, luta pela redemocratizagdo do pais, conquistando, ao longo dos proximos dez anos,
uma nova emersao do povo na vida politica do pais (SOUZA, 2010). Aceita ser professor da
PUC — SP, e entdo retorna a Europa para organizar sua volta definitiva ao Brasil, onde,
impedido de voltar ao Recife, permaneceu na cidade de Sao Paulo.

Atuou ainda junto a UNICAMP, na qual sua entrada e permanéncia, conforme descrito
em outro momento através de parecer dado pelo colega e amigo Rubem Alves, foi conturbada
pelos limites e burocracia imposta da época e, no entanto, Freire permaneceu na institui¢do de
1980 a 1991, quando pede demissdo. Com a morte de sua primeira esposa em 1986, Freire
abateu-se, até que, em 1988 casa-se, no Recife, com Ana Maria Aradjo Freire. Anos mais
tarde, Freire fala desses periodos dificeis da infancia e juventude, bem como, de seu periodo
conturbado durante a militdincia em movimentos sociais, a repressao vivenciada e o exilio, ndo
com magoas ou ressentimentos do periodo vivido, mas como forma de aprendizado e servindo

de matéria para sua obra tedrica e para a sua agdo educativa junto aos menos favorecidos.

Algumas dessas tramas terminaram por me trazer ao exilio a que chego com o corpo
molhado de historia, de marcas culturais, de lembrangas, de sentimentos, de davidas,
de sonhos rasgados mas ndo desfeitos, de saudades de meu mundo, de meu céu, das
dguas mornas do Atlantico, da lingua errada do povo, lingua certa do povo”.
Cheguei ao exilio e a memoria que trazia no meu corpo de tantas tramas juntei a
marca de novos fatos, novos saberes constituindo-se, entdo, em novas tramas
(FREIRE, 1997a, p.12-13).

No ano de 1989 foi empossado como secretario de educagdo da cidade de Sao Paulo,
quando seu partido, o Partido dos Trabalhadores, chegou ao poder com a eleicdo de Luiza
Erundina de Sousa para Prefeita de Sdo Paulo. Em uma gestdo altamente democratica, Freire
pode aqui sentir na pratica o que havia proposto ao longo de suas discussdes, uma educagdo
voltada ao contexto historico-social e, deu provas de que o trabalho coletivo e o entendimento
mutuo levam a uma maior eficiéncia dos processos educativos. “Eram os vigias, as
merendeiras, as faxineiras, os(as) secretarios(as) que, ao lado de diretores(as), professores(as),
estudantes(as), e pais de estudantes, faziam do ato de educar um ato de conhecimento,

elaborado em cooperagdo a partir das necessidades socialmente sentidas” (GADOTTI, 1996,
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p-47). Recebeu, durante sua trajetoria, prémios, nacionais e internacionais. Foi reconhecido
em todos os paises mundo afora e fez da educag@o das camadas populares, a sua luta de vida.
No ano de 1991, durante uma conversa entre Moacir Gadotti, Carlos Alberto Torres,
Pilar O’Cadiz, Peter McLaren e o proprio Paulo Freire, surge a ideia de criagdo de uma
instituicdo que pudesse dar continuidade a luta até aqui tramada por Freire, um instituo de
investigacdo que mais tarde se designou Instituto Paulo Freire (IPF), com a participagdo de
estudantes e criticos da pedagogia freireana em um permanente didlogo de construcdo e
reconstrugdo de praticas sociais e teorias educacionais, objetivando-se concretas intervengoes
na realidade. Em 05 de outubro de 1994 recebe uma condecoracdo no Centro Internacional de
Convengdes de Genebra, a Medalha Comenius, criada pela Republica Tcheca e pela
UNESCO para premiar trabalhos de destaque de individuos e instituicdes, nas areas de
pesquisa educacional e inovagdo. Em 10 de janeiro de 1996, recebe o titulo de Doutor
Honoris Causa da Universidade de Lisboa, na qual, impossibilitado de se fazer presente,
solicita a Antonio Novoa que lhe entregue tal titulo em outra ocasido, a qual ocorre em 27 de
novembro do mesmo ano, na Pontificia Universidade Catolica da Sdo Paulo. Nesta ocasido,

Freire (apud APPLE; NOVOA, 1998, p-18-19) fala sobre os titulos até aqui recebidos,

Talvez eu possa dizer, para expressar bem o quanto me toca essa homenagem da
Universidade de Lisboa, o seguinte. Na medida em que os anos se foram passando, e
neles e através deles os titulos de Doutor Honoris Causa me vieram chegando de
uma Universidade A, da Universidade B, da Universidade M, do mundo [...] € ndo
chagava o titulo de Doutor Honoris Causa de uma universidade portuguesa, mas
sobretudo da Universidade de Lisboa, eu sentia uma certa tristeza. As vezes eu nem
sabia porqué andava triste, e na verdade a tristeza era a falta que me fazia na lista de
doutoramentos Honoris Causa a Universidade de Lisboa. [...] Entdo, em certo
sentido, ndo ha davida nenhuma que a minha gostosura em Lisboa ¢ por causa de
Lisboa tem que ver com a passagem de vocés por aqui. Ndo ha davida nenhuma. O
que eu quero dizer ¢ que eu ndo renego isso. Ao mesmo tempo que eu brigo, até
historicamente, contra o colonialismo — se eu fosse vivo, naquele tempo, eu estaria
brigando contra os portugueses —, a0 mesmo tempo eu me sinto atraido. [...] Nao ¢
tanto isso, também, a falta que o doutoramento de Lisboa me fazia. E algo que,
passando pela presenca portuguesa, ndo imposta se colonial ou ndo, ¢ algo que ndo
fica numa nostalgia de dominado. E uma espécie de camaradagem de irméo mais
novo ou de filho cagula. E algo assim.

D4 sua ultima aula na PUC, em 22 de abril de 1997, onde ja demonstra um certo
cansaco, mas também alegria por estar a organizar uma viagem onde passaria por Cuba,

Portugal e Espanha e receberia ainda mais trés titulos de Doutor Honoris Causa.
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Freire faleceu no dia 02 de maio de 1997, deixando-nos um legado intelectual e uma
contribuicdo imensa nas areas educativa e humana. Foi a partir de sua realidade que Freire
pode, através de uma leitura concreta do mundo, propor uma pedagogia libertadora e voltada
a autonomia, a conscientizagdo da opressdo e sua possivel acdo transformadora, a libertacdo.
Nas palavras de Freire (2012, p.29), “[...] Enquanto a sectarizag¢@o € mitica, por isto alienante,
a radicalizagdo € critica, por isso libertadora. Libertadora porque, implicando o enraizamento
que os homens fazem na opcdo que fizeram, os engaja cada vez mais no esfor¢o de
transformagdo da realidade concreta, objetiva”.

Ao se referir e se aproximar, mais uma vez, a “[...] questdo da inconclusdo do ser
humano, de sua inser¢do num permanente movimento de procura [...]” (FREIRE, 2013, p.15),
Freire aproxima-se de um movimento de busca, rediscutindo os conceitos de curiosidade e
critica, conceitos estes que se fazem presente na critica freireana ao processo educativo, onde,
para o autor, “[...] formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas [...]” (FREIRE, 2013, p.16).

A critica que Freire dirige ao processo educativo vem no sentido do adestramento
promovido por tal educacdo, de negacdo da possibilidade de analise critica frente ao contexto
historico-social, de imposicdo de uma ideologia que prevé a manuten¢do do status quo
vigente. Propde assim a autonomia como elemento fundante e necessario para a superacao de
tal educacdo que vinha sendo promulgada. Dedicou sua vida e estudos acerca da tematica da
educacdo e buscou, em suas investigagdes, aproximar os sujeitos de uma visdo critica e
reflexiva da realidade e acreditar na sua capacidade de transformacdo. Apesar de todos os

estudos por ele desenvolvidos ao longo de sua trajetoria,

[...] Paulo Freire ndo ¢ um magico portador de receitas aplicaveis em qualquer
tempo ¢ lugar, mas, sim, um investigador pedagdgico com uma pedagogia
investigadora. Tampouco € um pensador que, com um conjunto de principios
elaborados na tranquilidade de um escritorio ou de uma catedra, desenvolve,
friamente, uma argumentagdo que passa, imediatamente, a apregoar aos quatro
ventos. Ao contrario, ¢ um pensador da praxis, um pedagogo da consciéncia, quer
dizer, ¢ um critico que questiona sua propria praxis docente, no contexto da luta de
classes em que se situa (TORRES, 2014, p.121).

E um autor que esteve sempre preocupado com a formulagdo e reformulagcdo de
teorias, aliadas a pratica, num questionamento do seu proprio fazer pedagdgico, numa
preocupacdo de, apontar a critica, mas, também buscar alternativas possiveis para a superagao

da problematica apontada. Sua opcdo enquanto educador e intelectual, ndo foi escrever
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exclusivamente para intelectuais, mas obter uma linguagem que pudesse ser facilmente
compreendida também pelos movimentos de base e, talvez seja esta a principal razdo por ter
sido ele admirado e reconhecido mundo afora.

Para Torres (2014), ao se ler ou ouvir Freire, ndo se pode deixar de notar alguns
aspectos relevantes de sua postura enquanto homem e educador e que o diferenciam dos
demais, sendo este um pensador da praxis pedagogica, da totalidade, que tentou fugir da

rotina intelectual. Trés aspectos principais apresentam-se nessa distin¢ao:

1. A tremenda e incrivel honestidade intelectual de nosso autor. Ele ndo hesita em
criticar qualquer aspecto ingénuo de sua obra, uma ideia incompleta ou equivoca,
uma proposta fora de lugar. Nao hesita em criticar experiéncias que redundaram em
fracassos pedagogicos.

2. O dinamismo, a evolugdo incessante de seu pensamento, a maturagao de algumas
questdes, o esquecimento explicito de outras, a “clarificagdo” de novos exemplos
para afirmar velhas convic¢des ainda hoje permanentes, a simplicidade em
reconhecer que sua ultima etapa de trabalho ndo ¢ uma etapa de “originalidade
criativa” e que, ao contrario, vem-se convertendo, mais precisamente, em um
“peregrino 6bvio”, isto ¢, vem reafirmando o que ja é 6bvio em seu pensamento: o
sentido, o valor e a dire¢do da conscientizagdo, reafirmacgdo que, sistematicamente,
se converte em uma desmistificagdo da conscientizagao.

3. Por ultimo, a abertura para a realidade. A necessidade de que a realidade
provoque o homem, mas que este, por sua vez, provoque “praticamente” essa
realidade. De imediato, isto conduz a reflexdo sobre o sentido, o auténtico sentido do
“inédito viavel”; esse limite, ndo entre o ser ¢ 0 ndo ser, mas entre 0 Ser € 0 ser mais
(TORRES, 2014, p.123).

No campo de defesa de uma educag@o publica, comprometida com os valores sociais,
com o aprofundamento da democracia e da cidadania, com a igualdade, a justica e a
fraternidade, Freire aparece como um educador que atribui grandes contributos a esta
discussdo, que perpassa pelo tempo e se mantém na atualidade, apresentando-se uma
emergéncia nos processos de constru¢do de uma autonomia de facto.

Seguindo este itinerario, Freire é um pensador que se faz presente nas grandes
discussdes da atualidade que se relacionam ao processo educativo formal ou nao-formal.
Dentre todas as suas influéncias e propostas pedagdgicas para um repensar 0 processo
educativo, a autonomia, constituida como autonomia de facto, se faz presente de forma
incessante desde sua primeira obra, aparecendo por vezes de forma explicita, por vezes de
forma secundaria, mas consistindo em um tema recorrente em seus estudos.

Para tanto, passa-se a seguir a retratar alguns pontos fundantes da escrita de Freire,

explorando, de modo especial, o conceito de autonomia, bem como, demais conceitos que sdo
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por ele utilizados e, constituem-se necessarios para o entendimento da atualidade de seu

pensamento nas sociedades complexas.

2.4 O conceito de autonomia na obra freireana

O conceito iluminista de autonomia que adquire uma maior valoracdo a partir de Kant
¢ um conceito de grande importancia para o desenvolvimento da sociedade ¢ da educacdo
desde a modernidade. Kant (1996) propds uma pedagogia que ganha sentido numa
fundamentag@o filosofica de autodeterminagdo e de autonomia do sujeito, através do conceito
de razdo universal, bem como, os conceitos de maioridade, liberdade, ¢ autoridade. Esse
conceito, por sua vez, ganha em Paulo Freire um sentido social, politico, historico e
pedagogico. Freire concebe a educagdo enquanto pratica politica e cultural, engendrada pela
capacidade de tomada consciente de decisdes e pela intervencao autdbnoma no mundo, através
do conceito de emancipagao.

A obra freireana ¢ reveladora da potencialidade do processo de construgdo teorico-
critico gestado a partir da reflexdo permanente sobre suas vivéncias e, assim, para se construir
uma reflexdo acerca de tais conceitos a partir de Freire, a dimensdo da autonomia ¢ uma
discussdo que se faz necessaria, visto que, esta parece ser sua meta fundamental no processo
educativo. Na relagdo estabelecida entre autoridade e liberdade, Freire considera a autonomia
como o ponto de equilibrio capaz de estabelecer a legitimidade de ambas. Nesse sentido, a
autonomia torna-se um processo dialético de construgdo da subjetividade individual, que
depende das relagdes desenvolvidas pelos sujeitos em um espacgo coletivo de vivéncias. Para o
autor, a autonomia se refere a libertagdo da opressdo, emancipando-se de toda e qualquer
situag@o que impede sua liberdade de autodeterminagao.

As trés grandes e importantes obras do educador brasileiro Paulo Freire que sdo aqui
referidas®’, “Pedagogia do Oprimido”, “Pedagogia da Esperanca” e “Pedagogia da
Autonomia”, possuem no corpo do seu texto o retrato das vivéncias e reflexdes pessoais e
profissionais do autor, onde cada uma delas apresenta em seus titulos e contetudos, formas de
superar a realidade de opressdo e violéncia a dignidade dos seres humanos. A escolha destas

tr€s obras nao significa a desconsideragdo de outros textos do autor, mas a preocupagdo em

3 . ~ . . i
! Cabe destacar que a escolha por tais obras nio secundariza e nem deixa de perpassar por uma analise das
demais, no que diz respeito ao conceito de autonomia e demais que justificam tal apreciagao.
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explorar mais detalhadamente estes textos considerando serem os que tiveram maior
repercussdo diante dos seus leitores e dos seus estudiosos e por apresentarem a tematica da
autonomia de forma mais recorrente.

Em “Pedagogia do Oprimido”, obra escrita durante sua saida do Brasil e exilio no
Chile, Freire expde os conceitos de opressdo, reconhecendo a desumanizacdo como uma
realidade historica e aponta para uma perspectiva emancipatdria através da constituicdo da
autonomia. Em “Pedagogia da Esperanca”, escrita no momento em que sofria a perda de sua
esposa ¢ fiel companheira Elsa, que acompanhou o autor em todos os seus momentos de
sofrimento e alegrias, Freire credita ao conceito de esperanca a garantia da capacidade do ser
humano na transformagdo da realidade através da educacdo. E, em ‘“Pedagogia da
Autonomia”, obra que representa seus ultimos esforcos, onde, ndo podendo a escrever a seu
proprio punho, ditou a companheiros que fizeram o trabalho da escrita, em um pequeno e
sintético livro, mas que possui na sua esséncia o grande mote de toda a obra freireana, expde a
articulacdo do conceito de autonomia para a superagdo da opressdo até entdo vivenciada,
mostrando-se Freire um apaixonado pela educagdo e deixando aos professores uma grande
contribuicdo de pressupostos metodologicos necessarios a pratica docente libertadora.

E no quadro destas trés obras que o conceito de autonomia se apresenta e ¢
fundamentado dentro de uma perspectiva que inicia pela dentincia da situacdo de opressdo em
uma sociedade economicamente constituida, perpassando pela esperanga no ser humano
enquanto sujeito capaz de transformar a realidade, transcendendo a alienag@o/opressdo para se
chegar ao processo de tomada de decisdo autdbnoma e consciente, razdo pela qual, segundo
Freire, a educacdo libertadora é de fundamental importancia no contexto da escola, de forma a
edificar uma “educagdo como pratica da liberdade”.

Tendo como meta a busca pela atualidade, no contexto educacional, dos pressupostos
freireanos expostos em suas obras aqui referenciadas, objetiva-se a busca pela construgdo da
autonomia numa nova reconfiguragcdo, como um principio educativo democratico, tendo como
referéncia o contexto das sociedades complexas. Segue-se, portanto, com uma caracterizagdo

das obras, primando-se pela construcao do conceito dado por Freire, a partir destas.
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2.4.1 Pedagogia do oprimido

Para Freire, tal obra constitui-se em uma ampliacdo acerca de outra anteriormente
publicada e denominada Educa¢do como pratica de liberdade (1983), na qual discute os
conceitos de liberdade e libertacdo e, a partir destes, a superagdo da condi¢do de oprimidos.
Desafia o modelo imposto de aparente neutralidade da educag@o e propde, a partir do que
chama de Pedagogia do Oprimido, uma pratica reflexiva que traga contributos a

conscientiza¢do em contraponto as desigualdades sociais. Em Pedagogia do Oprimido,

[...] realiza uma verdadeira sintese de uma época, sob a perspectiva pedagogica.
Como educador, pensa o mundo, a vida e o proprio pensamento de seu tempo; como
pensador, aborda a educagdo e o pensamento pedagogico que lhe era
contemporaneo. [...] Paulo transforma sua pedagogia numa visdo de mundo e numa
filosofia de vida. [...] desencadeava a complexa equagdo da libertagdo humana a
partir de um referencial que ¢, essencialmente, diretivo. E essa tensdo de promover a
liberdade humana a partir do ato pedagodgico, que ¢ fundamentalmente diretivo,
passou a ser a equacio central de sua obra e de sua vida (ROMAO, 2002, p.49).

Na critica ao processo educativo do momento, Freire utiliza-se de alguns fundamentos
teodrico-metodologicos que baseiam o seu pensamento. Conforme o proprio autor cita na obra
Pedagogia da Esperanca, foram muitos os autores que o influenciaram, os quais, segundo ele,
“[...] viriam a iluminar a memoria viva que me marcava. Marx, Lukacs, Fromm, Gramsci,
Fanon, Memmi, Sartre, Kosik, Agnes Heller, M. Ponty, Simone Weill, Arendt, Marcuse...”
(FREIRE, 1997a, p18-19). Sobre a base desses pressupostos, Freire trabalha com conceitos
como opressdo, educacdo bancaria, conscientizacdo, liberdade, educagdo libertadora,
consciéncia de classe, incompletude, didlogo, autonomia, entre outros. Tendo sido elaborada
na década de 1960, a Pedagogia do Oprimido estd em consondncia com outras teorias
similares, como a Filosofia ¢ a Teologia da Libertagao.

Esta se situa em uma tradicdo filosofica neoplatonica, e busca como fonte de
inspiracdo principal, as denuncias apresentadas por Hegel e Marx, no que concerne a
alienag¢do dos individuos, sendo estes autores, uma primeira fonte de inspiragdo em que, a
partir do carater intrinsecamente politico da educacao, a critica de Freire encontra sustentacao,
especialmente quando tratam do tema da alienacdo e que, para Freire, converte-se no conceito

de opressao, conceito antagdnico a autonomia.
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A nossa preocupagio, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos do que nos
parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do oprimido: aquela que tem
de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante
de recuperag@o de sua humanidade. Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas
objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na
luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 2012, p.35).

No sentido exposto, em Marx, o autor vai buscar a sua definicdo materialista-
historica®”, pois assim como “Marx esta fundamentalmente interessado na emancipag¢do do
homem como individuo, na superagdo da alienagdo, na restauragcdo da capacidade dele para
relacionar-se inteiramente com seus semelhantes ¢ com a natureza; [...]” (FROMM, 1983,
p.16), Freire pensa construir uma pedagogia do oprimido capaz de realizar concretamente a
emancipa¢do humana e desenvolver uma nova forma do sujeito ser no mundo.

No momento vivenciado, considera que o desenraizamento implicito no processo de
industrializacdo se traduz em alienacdo do ser humano, quando o homem ndo consegue
humanizar-se pelo trabalho, mas, de forma fragmentada e repetitiva, este trabalho divide o
homem, alienando este a si mesmo (SOUZA, 2010). Assim, para inserir o conceito de
autonomia utiliza-se de alguns fundamentos tedérico-metodoldgicos que antecedem esta
problematica, fundamentando-se de certa forma, nos conceitos apontados por Hegel e Marx
quando estes tratam da manifestacdo da alienacdo. Marx (2001) confere ao termo alienacdo
um carater socio historico, significando a alienagdo do ser humano como a alienacdo da
consciéncia de si. Em sua defini¢do materialista-historica®, “Marx estd fundamentalmente
interessado na emancipagdo do homem como individuo, na superagdo da alienacdo, na
restauragdo da capacidade dele para relacionar-se inteiramente com seus semelhantes € com a
natureza; [...]” (FROMM, 1983, p.16). Avancga da alienagdo para a emancipacdo, embora ndo
profunde o tema. Acredita que, a alienagdo constatada na relagdo de trabalho ¢ a mesma que
se propaga nas demais relagdes humanas, ndo restando alternativa ao sujeito, a ndo ser a de

libertar-se do processo que o oprime, através de uma emancipacao da sociedade.

32 Ha aqueles que julgam ser esta uma filosofia segundo a qual o Gnico interesse do homem diz respeito aos
ganhos materiais e conforto. No entanto, na terminologia filosofica e, na forma como o termo foi utilizado por
Marx, refere-se a uma opinido segundo a qual a matéria em movimento ¢ o elemento constitutivo fundamental
do universo. Para Marx, portanto, era importante o estudo da verdadeira vida economica e social do homem e a
influéncia do estilo real da vida do homem em seus pensamentos e sentimentos (FROMM, 1983).

33 Ha aqueles que julgam ser esta uma filosofia segundo a qual o Gnico interesse do homem diz respeito aos
ganhos materiais e conforto. No entanto, na terminologia filosofica e, na forma como o termo foi utilizado por
Marx, refere-se a uma opinido segundo a qual a matéria em movimento é o elemento constitutivo fundamental
do universo. Para Marx, portanto, era importante o estudo da verdadeira vida econdmica e social do homem ¢ a
influéncia do estilo real da vida do homem em seus pensamentos e sentimentos (FROMM, 1983).
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O homem perde seus direitos e vontades, passando a agir de forma a realizar as
vontades de outro. No capitalismo, esse processo ¢ percebido com maior intensidade, visto
que, o homem ¢ obrigado a trabalhar, ndo para satisfazer suas vontades e seus anseios, mas,
para sobreviver.

Bauman (2001) vé, no sentido exposto por Marx, a traducdo de um capitalismo
pesado, onde significa monotonia, regularidade, repeticdo e previsibilidade. Em um
capitalismo pesado, como na questdo da alienacdo exposta por Marx (2001), os individuos
tém fungdes distintas dentro de uma mesma organizagdo industrial, cada qual exercendo a sua
fun¢do de maneira isolada, limitando suas capacidades aquele exercicio somente, dentro de
uma engenharia social onde poucos tém acesso aos bens finais.

Na visdo de Bauman (2001), na sociedade atual cabe ao individuo descobrir e
potencializar suas capacidades intelectuais ou fisicas dentro de uma gama de oportunidades
que se apresentam, buscando sua autonomia a partir de uma auto realizagdo, o que se torna
mais complexo do que na era da modernidade. Atualmente, ha uma variedade grande de bens
ou servicos disponiveis, ao contrario do periodo descrito por Marx (2001), o que, para o autor
torna o periodo ainda mais complexo, obrigando o individuo a escolher uma dentre tantas
possibilidades disponiveis, abrindo mao das outras. Deste modo, o proprio comportamento do
consumidor, assumido no atual contexto, torna-se complexo. Em um capitalismo leve e
fluido, as autoridades ndo ordenam, mas criam condi¢des para seduzir os individuos na sua
escolha, no seu consumo.

Para o autor, ainda, o codigo em que a politica-vida estd inserida, deriva da pragmatica
do comprar, adquirir bens e servi¢os, em uma sociedade onde o ter € mais que o ser. A
autoafirmagdo do sujeito é constantemente buscada pela aquisi¢do de novos e mais modernos
bens e servicos, o que os faz sobressair-se aos demais membros de uma mesma sociedade. O
desejo de consumo ¢ ilimitado, almejando cada vez mais, o que ¢ frequentemente
intensificado pelo marketing, pela propaganda e outros.

Em wuma sociedade que se caracteriza pela compulsio dos consumidores
individualizados, a atividade ligada ao comprar ¢ um ato que se encerra em si mesmo. O
individuo tenta solidificar sua identidade nos objetos adquiridos, seja ele uma marca, um tipo,
um padrdo. A partir da aquisi¢do de um bem que todos adquirem, ha um compartilhamento
coletivo e, portanto, a identidade pode ser consolidada. O que faz do ato de consumo algo

circular e, desta forma, intermindvel, é o fato da livre decisdo do individuo e do risco
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assumido no momento da escolha, haja vista, como ja citado no capitulo anterior, a
interminavel gama de opgdes a sua disposi¢io (BAUMAN, 2001). E a autonomia derivada e
mantida pelo mercado capitalista, de cunho neoliberal.

Freire (2012) dialoga com Marx (2001) de forma particular e interessante. Ao se
utilizar, em suas criticas, de um fundo materialista historico, considera a escola como estando
a servico de uma organizacdo de Estado que prima pelo crescimento deste e pelo consumo
desenfreado, independente da realizagdo pessoal dos seres humanos envolvidos. Para este, a
educacdo deveria estar a servigo da libertagdo dos seres humanos e ndo da opressdo,
traduzindo tal libertacdo como uma maior autonomia do sujeito, contraria aquela imposta pelo
mercado neoliberal, capaz de dar condigdes de decisdes aos sujeitos.

O método dialético marxista contribui para a formulagdo da proposta freireana com as
ideias de praxis e da luta de classes, da opressdo exercida pela classe dominante a classe
dominada e as maneiras utilizadas para se manter o processo alienante, bem como, a

utilizag¢do do conceito de conscientizacado e de libertacao.

O povo, por sua vez, enquanto esmagado ¢ oprimido, introjetando o opressor, ndo
pode, sozinho, constituir a teoria de sua ag@o libertadora. Somente no encontro dele
com a lideranga revolucionaria, na comunhio de ambos, na praxis de ambos, ¢ que
esta teoria se faz e se re-faz (FREIRE, 2012, p.197).

Freire (2012) utiliza-se do conceito de conscientizagdo em contrariedade a alienacao,
abrindo portas a interpretacdo de que esta ¢ possivel pela educagdo. A educacdo, portanto,
poderia constituir-se como o processo de emancipagdo social, o que provocaria por
consequéncia, a emancipagdo dos proprios trabalhadores, na coletividade e no didlogo
produzido pelos sujeitos. A Pedagogia do Oprimido traz a discussdo a teoria da agéo
antidialogica, que serve na constituicdo da opress@o e, em contrapartida, a acdo dialogica que
fundamenta a conscientizacdo e a libertagdo. O termo conscientizacdo ¢ utilizado por Freire,

em diferentes contextos de sua produg¢do, ao que ele atribui:

Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho vocabulo “conscientizagdo” por
ser este o conceito central das minhas ideias sobre a educagdo... Ao ouvir pela
primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade de
seu significado, porque estou absolutamente convencido de que a educagdo, como
pratica da liberdade, ¢ um ato de conhecimento, uma aproximagdo critica da
realidade (FREIRE, 1980, p.25).
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O processo de conscientizagdo ¢ antes de tudo um encontro do homem consigo
mesmo, com a sua consciéncia. As relacdes de opressdo e submissdo iniciam-se e explicam-se
nas particulares relagdes de dominacdo que cada ser humano de forma particular esta inserido
e, portanto, Freire (1980) trabalha o conceito de oprimido como aquele sujeito que ndo possui
consciéncia de suas possibilidades e que vive adaptado a estrutura dominante, com conceitos
equivocados acerca de sua capacidade de libertagdo.

Numa perspectiva neoliberal, para Freire, o sonho dos oprimidos € tornarem-se
opressores e assim, por exemplo, se requer reforma agraria ndo para se libertarem, mas para
possuirem terras e tornarem-se patrdes, vontade que se constitui em agdo contraria ao
contexto proposto pelo autor de uma verdadeira libertagdo, de constru¢do de uma praxis

coletiva e de uma sociedade igualitaria.

Raros sdo os camponeses que, ao serem “promovidos” a capatazes, ndo se tornam
mais duros opressores de seus antigos companheiros do que o patrdo mesmo. Poder-
se-a dizer — e com razdo — que isto se deve ao fato de que a situagdo concreta,
vigente, de opressdo, ndo foi transformada. E que, nesta hipotese, o capataz, para
assegurar seu posto, tem de encarnar, com mais dureza ainda, a dureza do patrdo.
Tal afirmagdo ndo nega a nossa — a de que, nestas circunstancias, os oprimidos tém
no opressor o seu testemunho de “homem” (FREIRE, 2012, p.37).

Ha, nas palavras do autor, uma consciéncia opressora que age de forma contraria ao
projeto de autonomia. Ao apontar para o que denominou “ética universal do ser humano”,
condena as heteronomias existentes no contexto social, que ddo sustentacdo a formagdo do ser
humano, tais como, o “cinismo” neoliberal que nega o direito a dignidade de homens e
mulheres. Demonstra sua indignacdo com o sistema que corrompe e explora a forga do
trabalho humano, aniquilando sonhos e utopias com promessas que jamais serdo cumpridas.
Para Freire (2012), se a educag¢do ndo for problematizadora e emancipatoria, o ideal do
oprimido passa a ser o de se transformar em opressor.

O processo revolucionario s6 pode ser assim considerado se radical, radicalidade esta
que implica num que fazer junto com o povo, no dialogo existente, superando as formas
existentes de adestramento e manipulacdo. Neste sentido, ndo se pode aceitar que a educacgao

libertadora utilize-se também das armas da dominagdo, impostas por um sistema.
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Falo, [...], da ética universal do ser humano. Da ética que condena o cinismo do
discurso [...], que condena a exploragdo da forca de trabalho do ser humano, que
condena acusar por ouvir dizer [...], falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o
fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia, prometer sabendo que ndo cumprird a
promessa, testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de falar mal.
A ética de que falo ¢ a que se sabe traida e negada nos comportamentos
grosseiramente imorais como na perversdo hipocrita da pureza em puritanismo. A
ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria de raga,
de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa
se trabalhamos com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. [...]
(FREIRE, 2013, p.17-18).

Enquanto educadores forem considerados, em suas acdes, apenas como funcionarios
reprodutores de um sistema e, assim continuarem se assumindo, ndo se estara a servigo de
uma ética universal do ser humano, mas a servi¢o da opressdo tanto de educadores quanto de
educandos. Pedagogia do Oprimido se constitui em sua obra mais conhecida, onde Freire
busca propor caminhos para uma pedagogia da libertacdo a partir da analise do ser humano

em suas inimeras dimensdes: ontologica, antropologica, ética, politica, gnoseologica, etc.

Vale dizer, pois, que reconhecerem-se limitados pela situagdo concreta de opressao,
de que o falso sujeito, o falso “ser para si”, € o opressor, ndo significa ainda a sua
libertagdo. Como contradigdo do opressor, que tem neles a sua verdade, como disse
Hegel, somente superam a contradi¢gdo em que acham quando o reconhecerem-se
oprimidos os engaja na luta para libertar-se (FREIRE, 2012, p.40).

A Pedagogia do Oprimido, em contraponto a esta educagdo, volta-se a concepgao de
uma praxis que se quer revolucionaria, ou seja, que estabeleca condigoes de formagdo humana
politico-cultural que se pretende libertadora da opressdo até aqui desenhada. Numa
perspectiva libertadora, o método que se materializa ¢ a conscientizagdo, colocando todos os
envolvidos no processo, educadores ¢ educandos, como sujeitos do ato de conhecer a
realidade de forma critica (SOUZA, 2010). A educagdo, assim, deveria estar a servico da
libertagdo dos seres humanos e ndo da opressdo, traduzindo-se tal libertagdo numa maior
autonomia do sujeito e, conferindo a este, a capacidade do exercicio democratico.

A posigdo freireana contrapde-se a tradigdo racionalista e inatista que acredita que os
conhecimentos estdo dados pela condicdo humana no ato do seu nascimento, em que cabe ao
educador explicita-los, externaliza-los. “A dimensdo neoplatonica das ideias inatas presentes
em Platdo, Santo Agostinho, Descartes e Kant, na otica de Paulo Freire, ¢ uma nogdo de
educagdo e de conhecimento extrinseca ao mundo e a historicidade” (WOHLFART, 2013,

p.132).
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Na Pedagogia do Oprimido, a educacdo critica e libertadora deve conduzir para a
conscientizacdo das classes populares, pobres e oprimidas, por intermédio da acdo dialdgica
que consiste na continua problematizacdo das situagdes vivenciadas pelos estudantes. A
educagdo que vem em linha contréria a tal posicionamento emancipatorio proposto por Freire
(2012), atribuindo valor a hierarquia das pessoas e dos conhecimentos, estabelecendo relagoes
de mais e menos, melhor e pior, foi caracterizada por Freire de “Educagdo Bancaria”. Nesta
traducdo educativa, na concep¢do freireana, os estudantes sdo meros depositarios do
conhecimento do professor, numa a¢do que inibe a autonomia e a liberdade, que ndo permite o
dialogo ¢ a coletividade, que ndo vincula a transformagdo como proposta pedagogica, mas que

trata os estudantes enquanto seres passivos.

Quanto mais analisamos as relagdes educador-educando, na escola, em qualquer de
seus niveis (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer de que estas
relacdes apresentam um cariter especial e marcante — o de serem relacdes
fundamentalmente narradoras, dissertadoras. [...] Por isto mesmo é que uma das
caracteristicas desta educacdo dissertadora ¢ a “sonoridade” da palavra e ndo sua
forga transformadora. [...] Desta forma, a educagao se torna um ato de depositar, em
que os educandos sdao os depositarios e o educador, o depositante (FREIRE, 2012,
p.62-63).

Em andlise a Pedagogia do Oprimido, Romao (2010), afirma que, um fator a mais a
ser considerado para que Freire ndo tenha ganhado unanimidade dentro dos bancos
académicos, diz respeito ao fato de ter proposto uma “Pedagogia do Oprimido” e ndo uma
“Pedagogia para o Oprimido”. Este talvez seja o mote central de uma discussdo que busca na
autonomia do sujeito a instincia primeira para sua libertacdo da situacdo de opressdao. Tal
fator ¢ fundamentado no prefacio da propria obra, escrito por Ernani Maria Fiori (FREIRE,

2012, p.11):

Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz a dominagdo de consciéncias, “a
pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes dominantes”. Os métodos da
opressdo nao podem, contraditoriamente, servir a libertagdo do oprimido. Nessas
sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes e na¢des dominantes, a
“educag@o como pratica da liberdade” postula, necessariamente, uma “pedagogia do
oprimido”. Nao pedagogia para ele, mas dele.

A educagdo no contexto académico busca, ao longo dos anos, uma nova conotacao,
bem como, a discussdo e a implementacao de propostas metodologicas para um contexto que

hoje é cada vez mais desafiador. No entanto, tais metodologias que se apresentam, em dados
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momentos, no contexto da universidade, ndo possuem aplicagdo pratica na educacdo basica
formal. Freire nos mostra que o problema constitui-se numa questdo da pratica do cotidiano
escolar e universitario, realizada por sujeitos diferentes e com expectativas distintas. A
introducdo de uma racionalidade positivista e alienadora ¢ que produz tal situagdo, onde ha
uma reproducdo excessiva do status quo existente, fundamentando a critica freireana a escola
capitalista.

Tal fator ndo se deve exclusivamente ao distanciamento talvez existente entre o
discurso universitario e a realidade vivenciada, mas € uma consequéncia de problemas que
ultrapassam o simples discurso, problema da baixa qualidade da educacdo basica no Brasil e
da falta de condi¢des objetivas para se delinear uma escola mais voltada aos desafios
apresentados pelo desenvolvimento humano e cientifico, tanto de professores quanto de
estudantes, o que se configura numa sensagdo ambigua de opressdo e de autonomia no todo da
escola, sabendo-se que, a todo tempo, pode-se, mesmo que de forma inconsciente, estar
promovendo a opressdo dos sujeitos, como decorréncia da vida em uma sociedade que se
traduz complexa e que aprisiona e sintetiza a autonomia de formas cada vez mais sutis.

Para o autor, independente da época e do contexto vivenciado, o que ndo se pode
admitir ¢ a falsa perspectiva de uma educagdo neutra, a qual ndo existe. Em um
questionamento feito por Carlos Alberto Torres, em uma conversa informal entre ambos, este
aborda que a educagdo serve tanto para domesticar quanto para libertar os sujeitos. E, nas

palavras de Freire (apud TORRES, 2014, p.141),

[...] o mais importante ¢ enfatizar a impossibilidade de uma educacdo neutra, porque,
de modo geral, isso nem sempre ¢ dbvio. No entanto, ¢ impossivel, na realidade, ter
uma consciéncia neutra. Isto significa que, mesmo que nos ndo percebamos, nossa
praxis, como educadores, é para a libertagdo do homem, sua humanizagdo, ou para a
domesticagdo do homem, sua dominag@o. Exatamente por isso, acho muito
importante deixar claras as diferentes formas de a¢do no campo da educacdo, para
que haja, assim, uma possibilidade clara de opgo. Se escolho realizar uma educagao
libertadora, humana, é necessario que sejam absolutamente claros, para mim, o
método, as técnicas, os processos a serem utilizados quando eu estiver diante dos
educandos. Nos, geralmente, acreditamos estar trabalhando pelo homem, isto é, com
os homens para sua libertagdo, para a humanizagao. Entretanto, continuamos usando
os mesmos métodos que impedem o homem de ser livre.

No sentido supracitado, a educacdo se reconstruiu em inimeros aspectos, no entanto,
continuamos nos deparando com os mesmos graves e antigos problemas de reprodu¢do do

status quo dominante, parte de um processo bem planejado e construido para privilegiar uma
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pequena parcela da populagdo. Um ensino do tipo “bancéario”, onde, o acesso estd
inteiramente ligado as condi¢cdes econdmicas dos individuos, ocorrendo a concretizagdo da
desigualdade de educagdo recebida e, a educagdo institucionalizada faz-se, nesse contexto, a
principal responsavel pela constituicdo de novos saberes que objetivam a normalizagdo da
populacdo desde a mais tenra idade.

Por educagdo bancéaria compreende-se um tipo de educag¢do pautada numa pratica de
dominagdo, de controle e sectarizacdo das mentes dos educandos, da auséncia do processo
dialogico e, portanto, do exercicio da opressao, que se vincula a um principio heteronomico.

Nesta educagdo, a mente do educando funciona como uma institui¢do financeira na
qual o educador deposita conhecimentos para serem arquivados (decorados) sem serem
questionados ou refletidos de forma critica e vinculados a realidade vivenciada. O conteudo,
monodlogo vazio de sentido e recheado de desrespeito ao proximo, ¢ escolhido pelos
educadores e apresenta-se dissociado da realidade do educando, servindo apenas para manter
a dominacao sobre a massa, caracteristicas de opressao e desumanizacao.

Em contraposicdo, sendo a Pedagogia do Oprimido uma pedagogia revolucionaria,
assume o dialogo como fonte de conhecimento. No ato da problematizagdo proposto por
Freire, o aprender refere-se a um ato de conhecimento voltado a realidade, primando pela
acdo dialdgica como uma possibilidade de luta por direitos e pela transformagdo. Numa
perspectiva progressista, para Freire (1991) ndo se altera o contexto da escola por decretos ou
portarias, ndo se democratiza a escola de forma impositiva e autoritaria.

O dialogo torna-se mais um componente na constru¢do da autonomia no caminho da
libertagdo, porque humaniza o homem, coloca-o em comunicagdo com os outros para desvelar
a realidade. “A educagdo problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente através do
qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que
se acham” (FREIRE, 2012, p.79).

A medida que ocorrem avangos nas problematizagdes acerca das situagdes vividas e os
sujeitos colocam-se na esséncia das discussoes, adquirindo conscientizagdo da problematica,
através do dialogo com o outro, inicia-se o processo de emancipacdo critica proposto por
Freire (2012). Neste contexto, uma pedagogia voltada a conscientizagdo possui o papel nao
apenas de alfabetizar os sujeitos, mas principalmente de superar a inexperiéncia democratica,

buscando-se a democratizagao através da criticidade e da autonomia.
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Em contrariedade a educacdo bancéria, que implica o "anestesiamento" do individuo
mediante a realidade, a educagdo problematizadora busca um carater reflexivo diante da
realidade, numa imersao critica e consciente. Vai além da imposi¢do de contetidos e métodos
de ensino, busca, através do sistema dialdgico, levar os sujeitos ao entendimento da razdo de
ser de cada conteudo, de cada objeto de estudo, fazendo-se valer do aprendizado teodrico na
pratica, ou seja, busca a reflexdo sobre si mesmo e sobre o mundo.

Uma educagdo emancipatoria, pois, ¢ proposta dentro de uma perspectiva de retirada
dos oprimidos de tal situagdo, visto que, em uma aproximacao espontdnea dos sujeitos com o
mundo, a posi¢do destes ¢ ingénua, de aceitacdo passiva das condigdes impostas e, em um
processo de conscientizagdo, supde-se a capacidade dos sujeitos de ultrapassarem a visdo
ingénua e chegar a um posicionamento critico de apreensdo da realidade, onde, para Freire
(2012) tal processo s6 € possivel através da “praxis”.

A préaxis implica acdo e reflexdo dos individuos sobre o mundo para transforma-lo.

Assim, nas palavras de Paulo Freire (2012, p.79-80):

Mais uma vez se antagonizam as duas concepgdes e as duas praticas que estamos
analisando. A “bancaria”, por obvios motivos, insiste em manter ocultas certas
razdes que explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para isto,
mistifica a realidade. A problematizadora, comprometida com a libertagdo, se
empenha na desmitificagdo. Por isto, a primeira nega o didlogo, enquanto a segunda
tem nele o selo do ato cognoscente, desvelador da realidade. A primeira
“assistencializa”; a segunda, criticiza. A primeira, na medida em que, servindo a
dominagdo, inibe a criatividade e, ainda que ndo podendo matar a intencionalidade
da consciéncia como um desprender-se a0 mundo, a “domestica”, nega os homens
na sua vocagdo ontologica e histérica de humanizar-se. A segunda, na medida em
que, servindo a libertacdo, se funda na criatividade e estimula a reflexdo e a agdo
verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde a sua vocag@o, como seres que
ndo podem autenticar-se fora da busca e da transformagdo criadora.

Freire (2012), ao propor uma Pedagogia ‘do’ Oprimido e ndo ‘para’ o oprimido,
possibilitou um repensar acerca do processo educativo, em que as mudangas pudessem partir
dos proprios sujeitos, de suas necessidades e caréncias, numa relagdo dialdgica, dialética.
Nesse sentido, para o autor: “Ndo ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora, em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e
continuar mantendo-os como quase “coisas”’, com eles estabelece uma relacdo dialdgica
permanente” (FREIRE, 2012, p.61).

Partindo-se da situagcdo de dualidade inerente aos oprimidos pois, inconscientemente,

possuem em si 0 opressor, € na convivéncia e no dialogo com estes que os profissionais da



136

educacdo podem contribuir significativamente para a superacdo da situacdo de opressdo,
destacando-se o conceito de autonomia que, mesmo sem ser tratado de forma clara e objetiva
por Freire (2012), é apresentado a partir dos conceitos de didlogo, liberdade, conscientizagao,
humanizagdo, entre outros.

A acdo dialogica, principio da pedagogia freireana, tem como condi¢do principal a
confianga no sujeito, na sua atuacdo autdnoma frente as transformacgdes necessarias. Ndo ha
estabelecida uma separagdo antagonica entre sujeito ¢ sociedade, ao contrario, quando se
propde uma agdo dialdgica, valoriza-se as questdes intersubjetivas e, portanto, a acdo dos
sujeitos na realidade. Ha, ainda, neste mesmo sentido, uma necessidade de superar a
dicotomia entre objetivismo e subjetivismo, onde o primeiro esta relacionado a influéncia da
realidade exterior sobre as agdes do sujeito e o segundo, volta-se ao sujeito em si, sua
consciéncia interior em relagdo a realidade vivenciada (SOUZA, 2010).

Para que a educacdo libertadora acontega, faz-se necessaria a compreensdo dos
sujeitos como seres criticos e criativos, capazes de analisar a realidade e de a influenciar
positivamente e de forma auténoma. Nesse sentido, Freire influencia diretamente o campo da
Educacdo ao fomentar a questdo politica atrelada a esta pratica. Para o autor, a cultura popular
constitui-se em elemento fundamental para a emancipagdo da classe trabalhadora que, no
entanto, possuem um saber ndo valorizado pela escola formal, por estar calcada em um
modelo conteudista e ndo vinculada a realidade social.

Freire (2012) entende por educacdo popular a capacitacdo dos grupos relegados e
excluidos, a partir de uma pedagogia politica do poder, para construir a nova praxis critica
“[...] a partir da praxis cultural em que os encadeamentos de saberes, conhecimentos e poder
exigem ser relidos a partir dos dispositivos educacionais com os quais adentramos a acdo
cultural” (MEJIA, 2000, p.62-63).

Em todo seu caminho percorrido na educagdo popular, Freire busca operar em todos os
espacos da cultura, colocando como tarefa primordial a necessidade de constru¢do de uma
base teorica e politica para a conquista de metas coletivas. E nesta prética coletiva e de teoria
critica que o autor encontra o novo sentido da pratica educativa. Para ele, porém, tal pratica s6
se faz possivel no entrecruzamento entre as diferentes linguagens, culturas e poderes, através
do didlogo permanente. “Isto lhe vai permitir alimentar para a analise da realidade seu velho
principio do método de alfabetizacdo: o mundo ndo estd dado, mas esta sendo feito no didlogo

permanente” (MEJIA, 2000, p.59).
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Por entender as classes populares como detentoras de um saber ndo valorizado e,
portanto, excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, mostra em
Pedagogia do Oprimido, a relevancia de se construir uma educacdo a partir do conhecimento
do povo e com o povo, provocando uma leitura da realidade na otica do oprimido que
ultrapassa as fronteiras das letras e se constitui nas relacdes historicas e sociais. Para Freire, o
oprimido deve sair desta condi¢do de opressao a partir da fomentacdo da consciéncia de classe
oprimida. A educagdo assim desempenha um papel politico, de conscientizagdo da classe
oprimida contra as opressdes sofridas, a partir da qual, inicia-se a busca pela transformagao,
pela libertagdo de tal situagdo, ou seja, pela construgdo da autonomia.

Com efeito, entende-se que nenhum outro conceito teve semelhante centralidade nos
discursos politicos, sociais e educativos de grande parte dos educadores que se propuseram a
analisar o processo educativo, assim como, também, em Freire. E, embora, na prética,
revelando profundas ambiguidades, ¢ um conceito que assume uma dimensao necessaria face
as inmeras acdes que atualmente impedem o trabalho formativo das escolas e sua acdo
voltada a emancipacao do sujeito.

Preocupou-se, assim como outros autores, com a educacdo para a coletividade, mas
sem esquecer a educacgdo para a individualidade do sujeito, o qual € considerado como um ser
em permanente construcdo, que vai se constituindo na busca permanente pelo conhecimento e
pela sua autonomia, condi¢ao essencial para o exercicio educativo revolucionario e a atuagdo
consciente do sujeito na sociedade, na busca pela transformagdo desta. Ao referir-se que, “O
povo, por sua vez, enquanto esmagado e oprimido, introjetando o opressor, ndo pode,
sozinho, constituir a teoria de sua acdo libertadora” (FREIRE, 2012, p.197), o autor introjeta
na coletividade, o encontro necessario para a a¢do revolucionaria, condi¢do necessaria para
colocar a teoria em pratica, ao que chamou “praxis”. A esperanca e a confianga no povo se
manifestam nas Ultimas palavras da obra e se resgata na obra posteriormente publicada, onde

o0 autor propde um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.

2.4.2 Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido

A Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, surge a

partir de uma intengfo central de ressaltar a necessidade da esperanca critica, sendo, portanto,
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uma obra considerada de suma importancia por Frere (1996) que ressalta o fato de ter tido a
oportunidade de rever alguns conceitos ja trabalhados em Pedagogia do Oprimido, de forma
mais clara e ampliando os horizontes das indagagdes e problematizagdes ja revisitados.
Recupera da historia vivida os temas ja provocados em Pedagogia do Oprimido e faz um
delineamento sistematico e ampliado de sua teoria.

Nesta revisdo de Pedagogia do Oprimido, Freire encontra a oportunidade de proceder
ao levantamento e a revisdo das criticas realizadas nas obras anteriores. O ponto de vista
freireano continua sempre o mesmo: sua preocupacdo com os oprimidos, os excluidos da
sociedade. O que ha de diferente e que se renova em Pedagogia da Esperanga sdo as
problematicas que, a certo modo, vao evoluindo e se modificando, falando da esperanga,
como um tema que jamais o abandonou. A esperanga ¢, para o autor, um condimento
necessario a vivéncia historica e social, pois faz parte da natureza humana. A busca sem

esperanga ¢ uma busca sem fundamento, sem um objetivo final. Em Pedagogia da

Autonomia, Freire fala dessa esperanca, de modo que:

E preciso ficar claro que a desesperanca nao ¢ maneira de estar sendo natural do ser
humano, mas distor¢do da esperanga. Eu ndo sou primeiro um ser da desesperanga a
ser convertido ou ndo pela esperanga. Eu sou, pelo contrario, um ser da esperanga

[T L]

que, por “n” razdes, se tornou desesperancado (FREIRE, 2013, p.71).

Ha, neste sentido, um retorno ¢ o desenvolvimento cada vez mais ampliado ¢
conjuntural de temas relevantes, ou em suas palavras, de temas geradores, orientados pelo
contexto vivido e pela necessidade, portanto, de retomada de novas problematizagdes e
questionamentos. Surge como um desabafo ao neoliberalismo desenfreado e entre tantas
outras propde enfaticamente a ideia da luta e da esperanca por um mundo melhor, mais justo e
mais humano, em que o didlogo seja a possibilidade de superagdo das amarras que impedem a
libertagdo social e o processo de democratizagdo da sociedade. Preocupado com o contexto da
educagdo brasileira, declara, no inicio de Pedagogia da Esperanga (1996), a urgéncia da
democratizagdo da escola publica e da permanente formacdo de todos os envolvidos no
processo educativo, professores, merendeiras, zeladores, bem como, os estudantes e suas
familias.

Para Freire, a necessidade de ingeréncia de praticas democraticas na escola deve-se ao

fato de que, estando esta a servigo de uma sociedade e inserida dentro desta, ndo se encontra
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imune a logica mercantilista de eficiéncia e competicdo e funciona de acordo com as regras
impostas pelo mercado, deixando de ser um direito e se transformando em uma mercadoria.
Enfatiza o fato de que educadores progressistas precisam vincular sua pratica coerentemente
ao seu sonho de democracia, respeitando os estudantes e os saberes que estes possuem e
jamais manipulando-os pela logica mercantilista. "A Pedagogia da Esperanga: um reencontro
com a pedagogia do oprimido € um livro assim, escrito com raiva, com amor, sem o que nao
ha esperanga [...]" (FREIRE, 1997a, p.12).

Nas primeiras palavras de Pedagogia da Esperanca, em que recorda momentos vividos
e reflexdes feitas em Pedagogia do Oprimido, Freire justifica a sua crenca na esperanca, que
se pauta na superagdo das desigualdades e, portanto, na constru¢do de uma nova ordem social.
Em Paulo Freire ndo héa lugar para o pessimismo. Ha a consciéncia plena de uma sociedade
opressora e desumana, que condiciona o sujeito aos aceites de seus reclames, mas a esperanga
se constitui no motor que impele a construg¢do de uma nova sociedade, que permite a
conscientizacdo do povo e sua libertacdo da condi¢do de oprimido.

Ha na sociedade, a necessidade de outro aprendizado de suma importancia e de dificil
realizacdo. Refere-se ao aprendizado de uma compreensdo critica das chamadas minorias
culturais e esse aprendizado nao se esgota no simples reconhecimento das questdes de raca e
género, mas ha uma demanda maior que se refere a cor da ideologia imposta pelo contexto
social. A multiculturalidade, para Freire (1979), constitui-se na liberdade conquistada, no
direito de ser diferente, sem um pré-estabelecimento de padrdes culturais. E um educador
utdpico que visualiza na utopia as possibilidades de realizacdo transformadora da educacdo e,
a partir e com o apoio desta, da sociedade. "A conscientizagdo estd, evidentemente, vinculada
a utopia. Supde a utopia. Quanto mais conscientizados estamos, tanto mais somos
anunciadores e denunciadores, pelo compromisso de transformacdo que assumimos"
(TORRES, 2014, p.77).

Da utopia se inscreve o principio da esperanca enquanto uma convic¢do acerca das
possibilidades do ser humano. Freire (1979, p.27) considera que, "O utdpico ndo ¢ o
irrealizavel; a utopia ndo € o idealismo, ¢ a dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o
ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por essa
razdo a utopia ¢ também um compromisso historico".

A utopia, nesse sentido, impde possibilidades humanas de compreensao da historia e

de superacdo das contradigdes criadas por esta, na concretizagdo de sonhos possiveis. A
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esperanca ¢, para Freire, o motor necessario para a existéncia humana e para a permanente
luta. No entanto, Freire possui a consciéncia de que a esperanca estd desacreditada pelos
sujeitos que vivenciam diariamente a dor do abandono social e do descaso aos seus iniumeros
problemas.

Freire (1997a) ressalta, em Pedagogia da Esperanca, sobre um discurso que fizera para
um grupo, onde falara das provocacdes de Piaget e a necessidade, no momento vivido, de
substituicdo dos castigos violentos, ainda muito utilizados, por uma relagdo dialégica com os
filhos, estabelecendo-se uma relagdo de confianca e de horizontalidade entre pais e filhos.
Neste discurso, aberto ao didlogo, ao concluir, um jovem senhor pede a palavra e,
enfaticamente, declara acerca de algumas questdes que o fazem repensar sobre as diferencas

que a palavra esperanca pode adquirir dentro de cada contexto vivido:

“Agora eu queria dizer umas coisas ao doutor que acho que os meus companheiros
concordam”. [...] “Dr. Paulo, o senhor sabe onde a gente mora? O senhor ja esteve
na casa de um de n6s?” Comegou entdo a descrever a geografia precaria de suas
casas. A escassez de comodos, os limites intimos dos espagos em que 0s corpos se
acotovelam. Falou da falta de recursos para as mais minimas necessidades. Falou do
cansago do corpo, da impossibilidade dos sonhos com um amanhd melhor. Da
proibi¢do que lhes era imposta de ser felizes. De ter esperanga. Acompanhando seu
discurso eu adivinhava os passos seguintes, sentado como se estivesse, na verdade,
me afundando na cadeira, que ia virando, na necessidade de minha imaginacdo e do
desejo de meu corpo em fuga, um buraco para me esconder. Depois, silencioso por
uns segundos, passeou pelo auditério inteiro, me fitou de novo e disse: “  Doutor,
nunca fui 4 sua casa, mas vou dizer ao senhor como ela é. Quantos filhos tem? E
tudo menino?” _ Cinco — disse eu — mais afundado ainda na cadeira. Trés meninas e
dois meninos. “ Pois bem, doutor, sua casa deve de ser uma casa solta no terreno,
que a gente chama casa de “oitdo livre”. Deve de ter um quarto s6 para o senhor e
sua mulher. Outro quarto grande, é pras trés meninas. Tem outro tipo de doutor que
tem um quarto pra cada filho e filha. Mas o senhor ndo ¢ desse tipo, ndo. Tem outro
quarto para os dois meninos. Banheiro com agua quente. Cozinha com a “linha
Arno”. Um quarto de empregada bem menor do que os dos filhos e no lado de fora
da casa. Um jardinzinho com grama “ingressa” (inglesa). O senhor deve de ter ainda
um quarto onde bota os livros — sua livraria de estudo. T4 se vendo, por sua fala, que
o senhor é homem de muitas leituras, de boa memoria.” Ndo havia nada a
acrescentar nem a retirar. Aquela era a minha casa. Um mundo diferente, espagoso,
confortavel. “ Agora, veja, doutor, a diferenga. O senhor chega em casa cansado. A
cabeca até que pode doer no trabalho que o senhor faz. Pensar, escrever, ler, falar
esses tipos de fala que o senhor fez agora. Isso tudo cansa também. Mas — continuou
— uma coisa ¢ chegar em casa, mesmo cansado, e encontrar as criangas tomadas
banho, vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, ¢ a outra é encontrar os
meninos sujos, com fome, gritando, fazendo barulho. E a gente tendo que acordar as
quatro da manha do outro dia pra comegar tudo de novo, na dor, na tristeza, na falta
de esperanga. Se a gente bate nos filhos e até sai dos limites ndo € porque a gente
nio ame eles ndo. E porque a dureza da vida ndo deixa muito pra escolher”
(FREIRE, 1997a, p.26-27).
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Apesar das possiveis diferencas de se pensar sobre a esperanga, mas tendo como
preocupacdes maximas as questdes da opressdo e da desigualdade social, Freire busca no
conceito de esperanca, o sentido da utopia, do sonho, em busca de uma maior autonomia e
emancipa¢do do sujeito e ndo, numa logica neoliberal, de mercado, como é propagada no
contexto atual. "Utopia ¢ a dialetizac¢@o nos atos de denunciar e anunciar. O ato de denunciar a
estrutura desumanizante ¢ o ato de anunciar a estrutura humanizadora" (TORRES, 2014,
p.76). Para o autor, a esperanga ¢ uma questdo de coletividade e assim deve ser propagada. Ja,
pensada dentro de uma légica de mercado, em voga na atualidade, Bauman (2009, p.26),

define o conceito de esperanca:

En una sociedad de compradores y una vida de compras, somos felices mientras no
perdamos la esperanza de llegar a ser felices; estamos assegurados contra la
infelicidad siempre que podamos mantener esta esperanza. Asi, la llave de la
felicidade y el antidoto contra la amargura consiste em mantener viva la esperanza
de llegar a ser felices.

Neste sentido de esperanga, Bauman (2007) ¢é categdrico ao afirmar que, apesar dos
riscos, das incertezas, das insegurangas e das ambivaléncias a que a sociedade expde seus
sujeitos, ndo se deve perder a utopia. Viver em um mundo que se transforma rapidamente e
traz consigo a incerteza, a esperanca de dias melhores e mais consistentes ¢ o antidoto
necessario ao progresso. A utopia ¢ o impulso necessario para a constru¢do de um mundo
cada vez melhor. Para o autor, a utopia requer duas condigdes: em primeiro lugar, um
sentimento de que a sociedade ndo esta funcionando adequadamente e precisa de uma revisao
e, em segundo, a confianca na capacidade humana de realizar esta tarefa de revisdo e,
portanto, buscar as melhorias necessarias. Apesar das incertezas e insegurancas, faz-se
necessario visionar uma sociedade melhor ¢ isso ¢ papel da utopia. Ha, para Bauman (2009)

uma necessaria recompensa a partir das conturbadas vivéncias no contexto atual.

El lo para gastar es la recompensa esperada a cambio de la tortura didria de tomar
decisiones azarosas y de noches de insomnio acechadas por los horrores de los
passos em falso y las apuestas equivocadas; este lo es la alegria que compensa las
penalidades sufridas. Em sinteses, lo equivale a felicidade. O mejor, a la esperanza
de alcanzar la felicidade que es la felicidade. O, como minimo, que se cree, y se
espera fervientemente, que sea (BAUMAN, 2009, p.33).
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Ao ler-se a partir de Freire (1997a), a esperanca destacada por Bauman (2009) ja ndo
obedece a logica de mercado neoliberal, uma vez que toma propor¢des e dimensdes muito
maiores e mais fortes, nomeadamente quando o pensamento freiriano faz da esperanga o
sonho de uma sociedade melhor, em que os oprimidos possam, num processo de libertacdo,
tornarem-se sujeitos do processo e assumir seus papeis perante a sociedade que, por anos,
negou a eles o direito de ser cidaddo. Nao se trata de um otimismo exacerbado utdpico acerca
da condicdo humana, que, por ser livre e racional, encontra-se imune as transformagdes e
condicionamentos externos. Trata-se de reconhecer na capacidade humana, as condigdes de
busca pela transformacao da realidade.

Freire (1997a) ndo considerava, por sua vez, o sonho, a utopia e a esperanga como
sentimentos intteis dentro de um contexto que prima pela momentanecidade dos
acontecimentos, pelo contrario, via tais principios como fundamentais para a permanéncia na
luta. Assim sendo, o conceito de autonomia encontra-se fortemente presente no conceito de
esperanca traduzido por Freire, quando este ultimo € condicdo crucial para a conquista do
primeiro. Para ele a esperanca traduz-se ndo no verbo esperar, mas esperangar, ter sonhos e

utopias capazes de levar-nos a frente na conquista pelos direitos.

Quando muita gente faz discursos pragmaticos e defende nossa adaptagdo aos fatos,
acusando o sonho e utopia ndo apenas de inuteis, mas também de inoportunos [...]
pode parecer estranho que eu escreva um livro chamado Pedagogia da esperanga:
um reencontro com a pedagogia do oprimido. Para mim, pelo contrario, a pratica
educativa de educacdo progressista jamais deixara de ser uma aventura desveladora,
uma experiéncia de desocultacdo da verdade. [...] Por outro lado, deve haver um
sem-nimero de pessoas pensando como um professor universitario amigo meu, que
me indagou, espantado: “Mas como, Paulo, uma Pedagogia da esperanga no bojo de
uma tal sem-vergonhice como a que nos asfixia hoje, no Brasil”? [...] E que a
“democratizacdo” da sem-vergonhice que vem tomando conta do pais, o desrespeito
a coisa publica, a impunidade se aprofundaram e se generalizaram tanto que a nagao
comecou a se por de pé, a protestar. [...] Por outro lado, sem sequer poder negar a
desesperanga como algo concreto ¢ sem desconhecer as razdes historicas,
econdmicas e sociais que a explicam, ndo entendo a existéncia humana e a
necessaria luta para fazé-la melhor, sem esperanga e sem sonho. A esperanca ¢
necessidade ontologica; a desesperanca, esperanca que, perdendo o endereco, se
torna distor¢do da necessidade ontoldgica. [...] N&o sou esperangoso por pura
teimosia, mas por imperativo existencial e historico (FREIRE, 1997a, p.09-10).

Na presente obra, o autor responde as criticas que lhe foram feitas anteriormente e
reafirma a atualidade de sua proposta pedagdgica ja exposta em outros de seus escritos, a
caracterizando, ndo como uma proposta idealista, mas e acima de tudo, apontando para o

necessario reconhecimento da consciéncia do ser humano, que se faz necessaria na busca pela
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transformagdo. J& anterior & obra que se denomina sob a Pedagogia da Esperanca, o autor
sempre foi muito enfatico em suas colocacdes acerca de sua crenca na capacidade do sujeito,
sem perder a esperanca, mesmo diante das dificuldades. A crenga em uma possivel
transformacdo, sempre fundamentada, pelo trabalho coletivamente desenvolvido em termos
criticos, numa relacdo proposta entre “[...] saber popular, senso comum e conhecimento

cientifico” (FREIRE, 1997a, p.192).

[...] Ea importancia, nele reconhecida, da consciéncia, que porém, ndo ¢é vista nele
como fazedora arbitraria do mundo; é a importancia manifesta do individuo, sem
que se lhe atribua a forga que ndo tem; é o peso, igualmente reconhecido, em nossa
vida, individual e social, dos sentimentos, das paixdes, dos desejos, do medo, da
adivinhagdo, da coragem de amar, de ter raiva. E a defesa veemente de ter posi¢des
humanistas que jamais resvalam em pieguismos. E a compreensio da historia em
cujas tramas o livro procura entender o de que fala, é a recusa a posi¢des dogmaticas
sectarias, ¢ o gosto da luta permanente, gerando esperanga, sem a qual a luta fenece.
E a oposigdo ja nele embutida contra o neoliberalismo que temem o sonho, nio o
impossivel, pois que esse ndo deve sequer ser sonhado, mas o sonho que se faz
possivel, em nome das adaptagdes faceis as ruindades do mundo capitalista
(FREIRE, 1997a, p.179-180).

Freire reafirma sua antiga defesa ao radicalismo critico e se posiciona contra as
verdades absolutas e inquestionaveis, que impede as davidas e, portanto, a possibilidade de
novas certezas. Reafirma ainda a necessidade j& anunciada, da articulag@o entre o discurso e a
pratica, bem como, a necessidade permanente do didlogo, didlogo este que fundamenta a
problematizacdo. No didlogo e na problematizagdo, os educandos se reconhecem, conservam
sua identidade e a defendem, crescendo assim, uns com os outros e, fundamentalmente,
respeitando-os uns aos outros. “N&o penso autenticamente se os outros também nao pensam
[...]; ndo posso pensar pelos outros nem para os outros nem sem os outros” (FREIRE, 1997a,
p.117).

A teoria do conhecimento de Freire pode ser entendida como a esperanga que liberta o
sujeito. Tendo ele expresso sua teoria com emocao, ¢ o proprio reflexo desta esperanga que
quer libertadora. Esperangar, nas palavras de Freire (1997), pois somos seres capazes de
sonhar e de olhar para o futuro, mas nio em uma simples e vi espera. E a paciéncia
impaciente, onde ha implicita a constante busca pela conscientizacao e pela transformacao.

A esperanca, dentro de um processo libertador e transformador possui principios que a
traduzem como tal, a dialogicidade, a ética e a politica, elementos fundamentais para a

conscientizacdo e, portanto, para a constru¢ao da autonomia. Assim, o conceito de autonomia
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encontra-se, também, implicito na obra, quando Freire (1997a) destaca a necessidade e
fundamental importancia de um conhecimento centrado na disciplina intelectual do educando
para que possa agir em consonancia aos demais, o que, desta forma, ndo deve ser realizado de
forma individualista e autoritaria, sendo esta autonomia um direito das classes populares ¢ ndo
privilégio apenas das elites. Assim, a escola, ao assumir, enquanto sujeito, uma educagdo
traduzida enquanto espago/tempo de conscientizac¢do, o trabalho por esta empreendido pode
contribuir de forma eficaz para a construgdo da autonomia do ser humano. As ideias
apresentadas por Freire, neste particular sentido, propdem que a educacgdo enquanto espago de
busca permanente por essa conscientizagdo assume uma experiéncia dialética de humanizagao
em um espaco/tempo dialogico entre educadores e educandos.

O processo administrativo e pedagdgico das escolas revela-se enquanto tarefa politico-
pedagogica, ndo podendo assumir-se de forma neutralizada e, implicando um trabalho
educativo voltado a coletividade. Este trabalho coletivo, por sua vez, assume necessariamente
que a pratica coletiva dos educadores pode certamente fazer a diferenca e aqui se institui a
esperanca de Freire no processo educativo. O autor institui o didlogo, critico e libertador,
como base fundadora para a conscientizagdo, por ser o didlogo uma forma permanente de
interacdo entre os sujeitos, permite a estes pronunciarem o mundo, intervindo neste e

transformando-o.

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da analise politica,
séria e correta, ¢ desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a
esperanga, sem a qual pouco podemos fazer porque dificilmente lutamos ¢ quando
lutamos, enquanto desesperangados ou desesperados, a nossa ¢ uma luta suicida, ¢
um corpo-a-corpo puramente vingativo. O que ha, porém, de castigo, de pena, de
correcdo, de punicdo na luta que fazemos movidos pela esperanca, pelo fundamento
ético-historico de seu acerto, faz parte da natureza pedagodgica do processo politico
de que a luta ¢ expressdo (FREIRE, 1997a, p.11).

A pedagogia deve assim proporcionar uma educagdo problematizadora em uma base
progressista, em oposicdo a educacdo que domestica os sujeitos, € que, portanto, desafia os
educandos em suas curiosidades e os educadores na busca por uma redefini¢do do papel do
educar, uma vez que, ambos possuem conhecimentos que devem ser partilhados de forma que
“[...] ensinando uns e aprendendo outros, todos aprendem e ensinam, sem que isso signifique
serem iguais, ou que, quem ensina nao aprende e quem aprende ndo ensina” (FREIRE, 1997a,

p.-141). Destaca-se ainda, que Freire (1992) expde sua insatisfagdo por aqueles que, sem té-lo
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lido verdadeiramente, o criticam a partir de criticas de outrem. Para Freire, a critica por si s6
ndo ¢ valida, se ndo vier acompanhada de um raciocinio e uma postura critica, radical e
aberta, consideracdo esta que fundamenta minha critica inicial da utilizacdo do “método” de
Freire pela maioria dos educadores do Brasil e demais paises, de forma acritica e
descontextualizada, sem uma leitura real dos seus escritos e a busca pela superacdo da

distancia que nos separa de tais escritos.

[...] toda vez que o futuro seja considerado como um pré-dado, ora porque seja a
pura repeticdo mecanica do presente, s6 adverbialmente mudado, ora porque seja o
que teria de ser, ndo ha lugar para a utopia, portanto para o sonho, para a op¢do, para
a decisdo, para a espera na luta, somente como existe esperanca. Nao ha lugar para a
educacdo. So para o adestramento (FREIRE, 1992, p.92).

A Pedagogia da Esperanca ¢, assim, uma recontextualizacdo da Pedagogia do
Oprimido, visto que, conforme a obra demonstra, somente por meio da agdo do oprimido €
possivel a libertacdo desse e, portanto, a retomada do sentido da esperanga, de um reinicio da
luta pelo humanismo e pela civilizagio (ROMAO, 2008). De tal obra e, mais precisamente, de
Freire, podemos afirmar que a educacdo ndo pode ficar fora da utopia e, ao acreditar na
esperanca, o autor ressalta esta como uma possibilidade de concretude historica.

Deixa claro, no entanto, que em um contexto de estruturas socioecondmicas, ndo basta
o conhecimento critico da realidade, mas importa a mudanca da realidade. A esperanca ¢ a
confianga no ser humano enquanto ser de possibilidades de a¢do é a forca motriz para tal

transformacao.

E por isso que, alcangar a compreensdo mais critica da situagio de opressdo no
liberta ainda os oprimidos. Ao desvela-la, contudo, ddo um passo para supera-la
desde que se engagem na luta politica pela transformacdo das condigdes concretas
em que se da a opressdo. O que quero dizer é o seguinte: enquanto no meu caso, foi
suficiente conhecer a trama em que meu sofrimento se gestava para sepulta-lo, no
dominio das estruturas socioecondmicas, a percep¢do critica da trama, apesar de
indispensavel, ndo basta para mudar os dados do problema. Como ndo basta ao
operario ter na cabega a ideia do objeto que quer produzir. E necessario fazé-lo
(FREIRE, 1997a, p.32).

Para o autor, a educagdo verdadeira é aquela que promove a humanizacao, ou seja, a
busca por uma vida social digna, livre e justa para todos. Declara assim que a educagdo nao ¢
mecanicista, mas dialdgica, pois deve partir da realidade do estudante e, a partir desta, ser

coletivamente construida e reconstruida sempre que necessario, visto que, a realidade ¢
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imprevisivel, dindmica e sofre transformacdes ao longo do tempo. Através de uma perspectiva
de esperanca, sonho e utopia, Freire rompe com a relagdo cristalizadora de dominagdo e de
opressdo, num constante caminhar. Assim, elucida, “[...] ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se pds a
caminhar” (FREIRE, 1997a, p.155).

Antes de encerrar a obra, coloca para as universidades questdes que devem ser levadas
em consideracdo no momento educacional, afirmando que estas devem girar em torno de dois
principais fundamentos: o0 momento de oportunizar o conhecimento existente € 0 momento de
produzir o novo conhecimento. Ressalta a necessidade de aliar, no contexto universitario, o
ensino e a pesquisa, primando pela autonomia académica.

Aponta, portanto, para a necessidade intrinseca de constituir uma disciplina
intelectual, em que os estudantes possam ser os senhores de sua propria aprendizagem,
produtores de sua voz e protagonistas de sua historia, 0 que nos remete ao conceito de
autonomia por parte dos sujeitos. O conceito de autonomia € assim, central na trilogia
freireana. Para o autor, ¢ impossivel viver a pratica educativa sem perseguir, sem trabalhar no

sentido da autonomia do ser, do educando e do educador.

2.4.3 Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa

Em uma obra dirigida a educadores criticos ¢ a professores democraticos, destaca-se
em Pedagogia da Autonomia a responsabilidade ética da agdo docente e a importancia da
intervengdo profissional no processo educativo. Freire (2013) retoma, assim, muitos dos
topicos ja trabalhados em obras anteriores, mas que se constituem marcantes e que, portanto,
merecem um novo destaque, ora os esclarecendo, ora procurando novas articulacdes e
provocagdes em suas reflexdes sobre politica e educacdo. E, é mais precisamente acerca dos
desafios da formagao docente e da construgdo de tais saberes que Freire refletira, afirmando
que, para a construcdo de sujeitos autdbnomos, precisa-se da intervencdo de professores
autdénomos e a inser¢do de praticas pedagogicas autdnomas.

O conceito de autonomia surge em contraponto a educagdo bancaria anunciada por
Freire, conforme supracitado, o qual, na obra aqui referenciada, Pedagogia da Autonomia:

saberes necessarios a pratica educativa, Freire expde suas ideias sobre a docéncia e a
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discéncia, sobre o ensinar e o aprender, numa relacdo dialética, centrando sua defesa e
reflexdo a uma pedagogia da autonomia como principio pedagdgico de uma educagdo
libertadora.

Na presente obra, Freire fala mais uma vez da esperanga necessaria as mudancgas e da
necessidade de desacomodar-se e estar em constante busca. Para a construcdo da autonomia,
apresenta trés principios basicos que compdem o mote da obra em questdo e busca a formagao
do sujeito para a vida e sua atuagdo na transformacdo desta: a) ndo ha docéncia sem discéncia;
b) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento e; ¢) ensinar ¢ uma especificidade humana.

O tema central trata acerca da formagao docente ao lado da reflexdo sobre a pratica
educativa progressista em favor da autonomia dos educandos. Destaca algumas consideragoes
acerca da formag¢do de um professor autobnomo, destacadas nos Saberes necessarios a pratica

educativa.

Foi nessa obra que Paulo Freire apresentou suas ultimas reflexdes sobre a pratica
docente e, por isso, ¢ nela que deveria se concentrar quem quisesse examinar, sob a
perspectiva freireana, a pedagogia ou as pedagogias necessaria(s) a este limiar de
século XXI e de terceiro milénio. Contudo, o que pretendemos verificar, nesta
reflexdo, é como Paulo Freire, aparentemente refletindo de modo restrito sobre uma
atividade humana especifica — sobre a educagio e, mais restritamente ainda, sobre a
pratica docente —, ao contrario, estava sendo cada vez mais amplo, cada vez mais
totalizante e, por isso, sob a aparéncia de uma Pedagogia (em sentido restrito),
desenvolvia, na verdade, uma ontologia e uma epistemologia (ROMAO, 2008,

p-19).

Freire trabalha o conceito de autonomia no sentido de aquisi¢do da capacidade de agir
por conta propria, de poder escolher e expor ideias, de tomar decisdes, de posicionar-se de
forma critica, de agir com responsabilidade. Assim, considera que esta autonomia somente
pode ser construida através da educagdo e, em Pedagogia da Autonomia, expde o trabalho que
deve ser desenvolvido pelo educador que atua numa perspectiva voltada a essa construgdo. Na
medida em que o educador estd atento ao que ocorre com seus educandos, agindo em
consonancia com sua teoria, estara atuando de forma a ser critico e para formar criticos, ser
livre para promover a liberdade, ser consciente para superar a opressao, acreditar na mudanga
para buscar a transformacao, ser autdbnomo para constituir a autonomia (FREIRE, 2013).

A Pedagogia da Autonomia (2013) é o lugar onde Paulo Freire expde o conceito que
trata da autonomia, escreve e reflete sobre ele, destacando-o como um principio pedagogico

de fundamental importancia aqueles educadores que se dizem progressistas. Para Freire,
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ninguém ¢ autdnomo primeiro para depois decidir suas acdes, mas vai se constituindo durante
a experiéncia das agdes vividas e, assim, o processo de autonomia deveria promover a
libertagdo dos individuos de um determinismo social, reconhecendo a historia enquanto um
tempo de aprendizagens e de inumeras possibilidades. Nas primeiras paginas da obra,
denominada por ele de Primeiras palavras, Freire justifica o titulo de tal, descrevendo acerca

da necessidade de autonomia do sujeito. Afirma Freire (2013, p.15):

A questdo da formagdo docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativa
progressivista em favor da autonomia do ser dos educandos ¢ a tematica central em
torno de que gira este texto. Tematica a que se incorpora a analise de saberes
fundamentais aquela pratica e aos quais espero que o leitor critico acrescente alguns
que me tenham escapado ou cuja importancia ndo tenha percebido.

Aponta para a existéncia de diferentes tipos de educadores, cada qual com suas
proprias caracteristicas, criticos, progressistas ou conservadores, caracteristicas, no entanto,
que ndo impedem a necessidade de saberes comuns, os quais sdo apontados por Freire em
cada um dos aspectos tratados na referida obra, que se constitui em uma das mais conhecidas
e mais lidas entre os educadores do Brasil e outros paises. A obra que aborda especificamente
o tema desta tese esta dividida em trés capitulos, subdivididos de forma a contemplar trés
grandes esferas do campo educacional, o educador, o conhecimento e a condi¢do humana.

No capitulo primeiro da obra, sob a premissa em destaque de que “ndo ha docéncia
sem discéncia”, Freire aborda a formagao do educador, trazendo esta como um ponto fundante
na formagdo dos educandos. Para o autor a autonomia dos educandos perpassa pela autonomia
do educador e, portanto, propde uma reflexdo acerca do processo de formagdo inicial e
continuada deste educador que se faz necessario auténomo e critico frente a realidade
trabalhada, expondo, entre outros aspectos que, para educar sdo necessarios mais que saberes
tedricos e praticos, ¢ preciso ter o habito da pesquisa, respeitar os saberes dos educandos,
aceitar o novo e ter a capacidade de refletir de forma critica, reconhecendo a identidade
cultural dos sujeitos.

Neste sentido, a questdo da formagao docente se faz presente conjuntamente a reflexao
de uma pratica educativo-progressiva que prima pela constante busca da autonomia do sujeito,

tema central de tal obra.
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Num momento de aviamento e de desvalorizagdo do trabalho do professor em todos
os niveis, a pedagogia da autonomia nos apresenta elementos constitutivos da
compreensdo da pratica docente enquanto formagdo da dimensdo humana. Para além
da redugdo ao aspecto estritamente pedagogico e marcado pela natureza politica de
seu pensamento, Freire adverte-nos para a necessidade de assumirmos uma postura
vigilante contra todas as praticas de desumanizagdo. Para tal, o saber-fazer da
autorreflexdo critica e o saber-ser da sabedoria exercitados, permanentemente,
podem nos ajudar a fazer a necessaria leitura critica das verdadeiras causas da
degradacdo humana e da razdo de ser do discurso fatalista da globaliza¢do (FREIRE,
2013, p.13).

Cabe aqui destacar, como anteriormente mencionado, que o carater socializante e
humanizante do trabalho, em que o individuo se constréi na relagdo com os demais
individuos, desfaz-se sob a divisdo da economia capitalista, pois o ser humano passa a
representar uma for¢a de trabalho que é vendida aos proprietarios dos meios de produgdo
como uma garantia de sua sobrevivéncia. Como consequéncia, tem-se o que Marx denominou
de alienacdo, isto ¢, o trabalho que os seres humanos realizam produzem objetos que ndo lhes
pertencem, que lhes s@o estranhos. No campo da educacdo, o trabalho alienado pode dar-se na
esfera do educador e dos educandos, quando ambos exercem func¢des que a sociedade
capitalista reclama, sem que ambos reconhecam seu verdadeiro papel social em tal processo.

Para Sennett (2007), a contemporaneidade tem sido intensa em suas modificagdes nos
modos de conceber a cultura, modificagdes essas marcadas pela crise das instituigdes e pelo
crescimento exacerbado das desigualdades economicas. Assim, em um cendrio em que as
instituicdes fragmentam-se e as condi¢des sociais sdo instaveis, emerge ai uma série de
desafios aos sujeitos, os quais, segundo o autor, s6 no enfrentamento destes desafios ¢ que

conseguirdo prosperar em um contexto instavel e fragmentario.

O primeiro relaciona-se com o tempo, pois consiste na maneira de gerir as relagdes a
curto prazo e de se autogerir, enquanto se muda de ocupacdo, emprego ou local de
trabalho. [...] O segundo desafio relaciona-se com o talento: como adquirir novas
competéncias, como explorar capacidades potenciais a medida que as exigéncias da
realidade vdo mudando. [...] o terceiro desafio. Este diz respeito a renuncia, isto é, a
forma de se desprender do passado (SENNETT, 2007, p.14-15).

Sennett (2007) analisa as modificagdes ocorridas nas instituicdes contemporineas e
que ecoam mudangas, também, no mundo do trabalho, no qual as desigualdades acentuam-se,
seja pela desestabilizacdo dos modelos classicos de emprego existentes na modernidade, seja

pelo simples processo de globalizacdo.



150

Em suas analises, que utiliza também do pensamento de Karl Marx, Sennett (2007)
promove centralidade a preocupacdo de Max Weber, quando retrata acerca do modo
militarizado de compreensdo da organizagdo capitalista desde o século XIX. Para o autor, a
problematica consiste no fato de que todas as formas de racionalizagdo da vida institucional
procedem de uma formacdo militar, ou seja, o tempo esta no controle do capitalismo social
militarizado e se constitui em um tempo de longo prazo, cumulativo e previsivel.

A organizagdo dentro de um capitalismo social, tornava possivel uma previsibilidade
dos sujeitos em relagdo ao tempo, fazendo de suas vidas uma narrativa estavel e podendo
planejar suas carreiras a longo prazo, tal como uma piramide racionalizada, em um regime de
total estabilidade. No entanto, com o final do século XX, houve trés mudangas fundamentais
dentro das organizagdes, as quais deslocaram os solidos pilares do capitalismo social
militarizado que predominava até entdo (SENNET, 2007).

A primeira mudanga remete do poder gerencial ao acionario, ou seja, uma
transferéncia de poder dos grandes burocratas institucionais para os investidores. A segunda
mudanga, em conexao com a anterior, € a preferéncia pelos resultados de curto prazo. Emerge
a necessidade de mudangas permanentes, atualizagdes constantes e reengenharias —
“reinventar-se continuamente ou perecer nos mercados” (SENNETT, 2006, p.44). A terceira
mudanga estda no desenvolvimento das novas tecnologias, fazendo instantaneas as
comunicagdes em escala planetaria. Essas trés modificagdes serviram de condi¢do para uma
nova arquitetura institucional, diferente da solida piramide do capitalismo social do século
XX, emerge a necessidade de uma nova composicdo, caracterizada pela flexibilidade, pela
alta capacidade, pelas estratégias de controle, o que, por sua vez, prima por uma autonomia do
sujeito.

Nesse sentido, em busca de uma nova configuracao social para o mercado de trabalho,
o sistema neoliberal busca uma reconfiguracdo, também, do contexto da escola, onde emerge
a necessidade de se educar um sujeito para a autonomia, como citado anteriormente. Assim,
para Freire (2013), em um momento em que o ideario neoliberal incorpora a seu discurso a
categoria da autonomia, faz-se necessario analisar a forca do seu discurso ideologico que pode
operar de forma a estimular o individualismo e a competitividade.

A melhoria da qualidade do processo educativo passa pela melhoria da qualidade da
formacgao dos professores, os quais possuem, no campo educacional, o dever de respeitar os

saberes dos educandos, mas, acima de tudo, buscar de forma coletiva a razdo desses saberes e
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sua relacdo com os conteudos necessarios ao desenvolvimento intelectual e, portanto, a
emancipagdo dos sujeitos.

Ensinar, para Freire (2013), requer uma gama de habilidades que, de forma conjunta,
garantem a qualidade do processo. Ja no segundo capitulo da referida obra, propde uma
discussdo mais aprofundada, a partir da discussdo primeira da formagdo, que ensinar nao
consiste em transmitir um conhecimento, mas em saber trabalhar de forma a construir este
conhecimento na relacdo dialdgica estabelecida entre educadores e educandos, sendo esta

capacidade de estabelecer relacdes uma especificidade humana.

Como professor num curso de formagdo docente ndo posso esgotar minha prdtica
discursando sobra a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Ndo posso apenas
falar bonito sobre as razdes ontologicas, epistemoldgicas e politicas da Teoria. O
meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. [...]
(FREIRE, 2013, p.47).

Na citagdo, Freire exp0de a sua ansia em discutir a relacdo teoria e pratica, em que, a
construcdo do saber depende dessa relagdo. Ao expor ainda acerca da inconclusdo do ser
humano, aponta para a busca constante pela aprendizagem. Para Freire, ensinar exige a luta
em defesa dos direitos dos trabalhadores e isso inclui briga por melhores salarios e melhores
condicdes de trabalho, o que se constitui antes um dever que unicamente um direito da classe
(FREIRE, 2013). As buscas inserem-se numa convic¢ao de que a mudanga ¢ possivel.

Para tal problematica, parte-se do pressuposto que, as obras acima citadas apresentam-
se em suas inumeras leituras por educadores, de forma falha e esparsa, constituindo-se em um
problema real manifesto no contexto escolar. A leitura que vem sendo feita de Freire no
Brasil, insere-se, em muitos momentos, em uma abordagem dogmatica e pouco critica,
vinculando aos escritos freireanos um “receituario educativo” para a pratica em sala de aula.
Destarte, na busca pela superagdo desta visdo dogmatica, busca-se situar Freire nos diferentes
contextos de sua produgdo, o que possibilita melhor compreensdo acerca de sua critica a
educacdo, bem como, das possibilidades propostas para a superagdo, tema desta investigacao.

No terceiro e ultimo capitulo, deleita-se em varios ensinamentos da propria obra e
expde a reponsabilidade da educago frente a necessidade de transformagdo social, indicando
ser o ato de ensinar uma especificidade humana que requer certo grau de disponibilidade e
comprometimento dos envolvidos para que tenha efeitos positivos perante a sociedade,

representado pelo encontro ético entre o ensinar e o aprender. Nas palavras de Freire (2013,
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p-21), “[...] este é um livro esperangoso, um livro otimista, mas ndo ingenuamente construido
de otimismo falso e de esperanca va”.

Ao propor tal estruturacdo da Pedagogia da Autonomia, Freire aborda de maneira
especial, cada um dos aspectos que considera fundamental na construgdo da autonomia de
educadores e educandos, destacando, para isso, a necessidade, do rigor e do
comprometimento de todos voltado a uma agdo comum. Dentre as competéncias para o
educador, aponta ainda, a necessidade de dosar teoria e pratica, de criar condigdes para que o
educando construa de forma autdbnoma o seu conhecimento, bem como, buscar o aprendizado
de forma critica e consciente. Ainda, ao reconhecer o ser humano como “inacabado”, anuncia
a logica da solidariedade enquanto compromisso historico de homens e mulheres. Freire
propde que a autonomia seja construida na relacdo dialdgica com os outros seres humanos.

Profere ele:

Como professor, se minha opgdo é progressista e venho sendo coerente com ela, se
ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao educando, de
desconhecer a especificidade da tarefa do professor, nao posso, por outro lado, negar
que o meu papel fundamental € contribuir positivamente para que o educando va
sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria do educador (FREIRE,
2013, p.68).

A obra de Freire (2013) nos apresenta elementos fundantes da concretizagdo da
utilizagdo do conceito de autonomia, que vinha sendo por ele esparsamente citado em suas
outras obras aqui revisitadas e €, portanto, um chamamento politico e ético-critico de que a
educagdo deve se constituir como um modo de vida para uma ag¢ao transformadora.

A Pedagogia da Autonomia traz elementos constitutivos da compreensdo da pratica
docente enquanto dimensdo social da formagdo humana. “Freire surpreende ao propor a
discussdo sistematica deste conceito, uma vez que a autonomia estd no cerne da tdo
questionada modernidade” (MACHADO, 2010, p.56). Nesse sentido, em um contexto em que
a autonomia vem fortemente empregada por um discurso ideologico neoliberal que estimula o
individualismo e a competitividade, a forca discursiva pautada no ideal freireano podera
operar no pensamento e na pratica pedagogica de forma a considerar o conceito dentro de um
patamar da conscientizagdo, outro conceito trazido por Freire. Retoma de forma mais intensa
a discussdo de principios e perspectivas que se fazem necessarias para a construcdo da
autonomia, ja anunciados em Pedagogia do Oprimido, no entanto, nas palavras do proprio

Freire (2013, p.54), sem os “desvios idealistas”.
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Propde a discussdo do conceito da autonomia a partir do paradoxo
heteronomia/autonomia, versando sobre valores necessarios a pratica da educacdo como
deliberacdo individual e coletiva, de educadores e também de educandos, em processo de

constru¢do da autonomia.

[...] Contra toda a for¢a do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reacionario,
insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da conscientizag@o. Insisto na
sua atualizag@o. Na verdade, enquanto aprofundamento da prise de conscience do
mundo, dos fatos, dos acontecimentos, a conscientizagdo ¢ exigéncia humana, ¢ um
dos caminhos para a posta em pratica da curiosidade epistemoldgica (FREIRE,
2013, p.54).

Ao se referir e se aproximar, mais uma vez, a “[...] questdo da inconclusdo do ser
humano, de sua inser¢do num permanente movimento de procura [...]” (FREIRE, 2013, p.15),
Freire aproxima-se de um movimento de busca, rediscutindo os conceitos de curiosidade e
critica, conceitos estes que se fazem presente na critica freireana ao processo educativo, onde,
para o autor, “[...] formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas [...]” (FREIRE, 2013, p.16, grifos do autor). Nesse sentido, corrobora
Castoriadis (2004, p.294), ao afirmar que, "Nao vejo como se pode formar alunos como seres
auténomos, no sentido verdadeiro e pleno do termo, se tais seres ndo aprendem a amar o
saber, portanto nao aprendem. E quase uma tautologia".

A obra de Castoriadis (2004) tem um objetivo central, que se trata da discussdo da
autonomia como projeto politico de constru¢do de uma sociedade democratica. Em poucas
oportunidades ele escreveu sobre educacdo de modo particular, destacando um aspecto de
fundamental importancia no processo educativo, a importancia da descoberta pelo estudante e
de sua capacidade de criar.

Ja, Freire, centra seus estudos nos aspectos educativos e traz importante contribuigdo a
educacdo, designadamente quando estd em causa a educacdo dos que se encontram em
situacdo de opressdo. Formulou uma proposta pedagogica que busca transformar o educando
em sujeito do processo, o que resulta na promocdo da autonomia. Exemplo disso foi seu
método de alfabetizac@o, através do qual ficou conhecido internacionalmente e que propoe
uma educagdo que possibilita a tomada de consciéncia pelo sujeito de sua propria condigdo
social e que resulta em transformagao social.

A libertagdo das heteronomias, impostas pela ordem socioeconomica, ¢ condigdo

necessaria para a producdo da autonomia. Primordialmente, a posi¢do dos professores deve
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estar vinculada a postura de respeito as pessoas que desejam ou ndo mudar, sem, no entanto,

esconder ou omitir sua op¢ao politica, assumindo uma falsa neutralidade.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. [...] O professor que desrespeita
a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem,
mais precisamente a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno,
que o minimiza, que manda que ‘ele se ponha no seu lugar’ ao mais ténue sinal de
sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu
dever de propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E neste sentido que o
professor autoritario, que por isso afoga a liberdade do educando, amesquinhando o
seu direito de estar sendo curioso e inquieto, tanto quanto o professor licencioso
rompe com a radicalidade do ser humano [...] (FREIRE, 2013, p.66-67).

Com esta afirmacgao ¢ possivel destacar que Freire centrou sua tese na defesa de uma
pedagogia que possibilitasse a construgdo da autonomia no sujeito, onde a educagdo
libertadora precedia ao desenvolvimento da capacidade do individuo de criar suas proprias
representacoes de mundo e, a partir destas representacdes, pensar autonomamente em
estratégias para a resolugdo de problemas, compreendendo-se assim, como sujeito da historia.

Freire (2013) compreende o principio da autonomia como fundamental na perspectiva
de construcdo de uma sociedade democratica e politizada, criando-se condigdes de
participacdo individual e coletivamente, em que para ele “Ensinar exige respeito a autonomia
do ser educando” (FREIRE, 2013, p.69). Na perspectiva freireana defende-se a autonomia
como elemento inviolavel de cada pessoa e de cada cultura, como instrumento de construcao
ética para a justica social e a paz, propondo problematiza¢des acerca do conceito para que o

processo educativo configure-se como instrumento de libertacao.

Paulo Freire, por sua vez, ndo se detém no desenvolvimento de um conceito de
autonomia, a priori, anterior ao que a experiéncia refletida torna possivel. A sua
reflexdo esta presente nas incursdes que vai fazendo a respeito de “saberes
necessarios a pratica educativa”, conforme reflexdo exposta em Pedagogia da
Autonomia (1997) e outros escritos. Mais ainda: Freire intitula Pedagogia da
Autonomia a uma de suas ultimas e principais obras refletindo exaustivamente temas
como autoridade, liberdade, competéncia, ética etc. O que leva Freire a apresentar,
assim, a sua reflexdo sobre autonomia? E, pensamos, a propria compreensdo de
autonomia que o faz seguir o caminho da discussdo sobre ética, competéncia e
autoridade (PITANO e GHIGGI, 2009, p.84).
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Destaca-se o processo de avaliagdo da pratica educativa dentro do contexto da escola,
enquanto um elemento ético que precisa estar inserido no fazer pedagégico do educador, a fim
de buscar a autonomia critica deste e de seus educandos. A avaliacdo deve ser tida como um
ponto fundante e parte do processo educativo, como um meio ¢ ndo um fim em si mesma e,
desta forma, sendo um meio para se alcancar os objetivos, € oportuna a busca pela

participag@o de todos.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como
ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei
dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isso exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a
avaliagdo do meu proprio fazer com os educandos. O ideal ¢ que, cedo ou tarde, se
invente uma forma pela qual os educandos possam participar da avaliagdo. E que o
trabalho do professor € o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor
consigo mesmo (FREIRE, 2013, p.63).

Essa autonomia pressupde dar condi¢des para que o educando faga-se construtor de
seu proprio conhecimento, numa relagdo dialética com o educador que passa a mediar o
processo de ensino-aprendizagem. Tendo como base tal conceito de autonomia, este perpassa
por todas as obras escritas por Freire, em especial as trés aqui utilizadas e que as denomino de
“trilogia freireana”. Pressupde, ainda, a capacidade de tomada de decisdes a partir de
concepgoes claras e que visem o bem comum, na busca por uma ética do género humano que
prima por qualidades deste que, com os anos, foram se perdendo, tais como, ética, moral,
carater, justica, entre outras, que se constituem em urgéncias atuais.

O nosso tempo necessita urgentemente de uma transformacao, colocando-se, diante do
avango incontrolavel do poder humano, a fixagdo de limites, o estabelecimento de normas
justas que possam resgatar o respeito a natureza, a dignidade humana e que levem os seres
humanos a serem solidarios uns com os outros. Freire (2013) retoma, pois, a questdo da
esperanca através das praticas pedagodgicas que propde e alerta para o risco de, ao colocarmo-
nos no lugar das classes populares, as impedirmos de ir além, de sonhar, de ter utopias e
esperancas na transformacao da realidade.

Nessa nova dimensdo ¢ preciso encontrar razdo de esperanga, com o exercicio pleno
do dialogo. E necessario que haja uma desburocratizagio do curriculo ¢ dos contetdos
escolares. E mister destacar enfaticamente, portanto, a autonomia do professor em decidir, em

dedicar o seu trabalho a servico das classes populares, comprometendo-se com uma educacdo
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que considera os direitos humanos no curriculo escolar, numa concepcao de que a mudanga ¢

possivel.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar ndo ¢ transmitir
conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razdes de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemologica, pedagdgica, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 2012, p.47).

Uma das ideias mais difundidas na atualidade refere-se justamente as questdes da
condicdo de profissional do professor, questdes essas que estdo pautadas nas caracteristicas do
oficio de ensinar, bem como, nas peculiaridades ou limitagdes da condi¢do de ser professor na
sociedade atual. Ocorre que o tema do profissionalismo, como grande parte dos temas da
educacdo, estdo longe de ser ingénuos e possuem como fundamento concepgoes e visdes de
mundo e de sociedade (CONTRERAS, 2002).

Na visdo do autor, a autonomia de professores foi perdida ao longo dos tempos e seu

trabalho entra em processo de proletarizagdo, ou seja, ha, na atualidade educacional uma
perda das qualidades profissionais e uma deteriorizacao das condigdes de trabalho, nas quais
professores depositavam suas esperangas. E uma categoria que esta sofrendo transformagdes
que os aproximam cada vez mais das condi¢gdes de classe operaria e, embora ndo seja uma
perspectiva unanime entre os autores que defendem tal teoria, essa categoria, a partir da perda
de sua autonomia, veicula-se enquanto um funcionario do sistema, reprodutor desse e
mantenedor das condigdes de desigualdade ja existentes, defendendo-se a educagdo em sua
neutralidade metodologica e politica.
Convivéncia, didlogo e participagdo sdo condi¢des da aprendizagem, voltadas a uma categoria
multicultural que d4 uma nova caracterizagdo do espago escolar. Mais do que um curriculo
novo e diferenciado, a escola necessita de formas diferenciadas de conquistar a atengdo dos
estudantes para aquilo que esta no curriculo, ou seja, uma adequacdo aos avangos tecnologicas
e inser¢do das midias digitais no contexto da escola, de forma a contribuir significativamente
para o processo de ensino-aprendizagem.

A pedagogia da autonomia torna-se objeto de plena valorizagdo no contexto atual,
vinculada a principios que consideram o ser humano com capacidades suficientes para intervir
na configuracdo de seu destino, bem como, numa intervengdo pedagogica capaz de configurar

esta autodeterminagdo no sujeito no que diz respeito ao seu futuro.
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A construcdo da autonomia € um direito de todos e precisa ser vivenciada em sala de
aula por todo educador que se pretenda cidaddo, ndo podendo, assim, o mesmo, estabelecer
sua pratica sobre bases manipulatorias e reprodutoras do sistema social vigente. Isso,
logicamente, ndo se confunde com a visdo difundida da desorganizagdo, da desordem, da
incompeténcia do professor, da inconsisténcia em nivel das propostas, da falta de limites ou
de qualquer proposta neoliberal acerca do sujeito autossuficiente. A constru¢do da autonomia
em sala de aula requer praticas bem definidas e postura critica e consciente do educador,
dentro de uma rigorosidade e de métodos estabelecidos para se alcangar os objetivos
educacionais.

A categoria ‘autonomia’, rebuscada em Freire, no sentido de reinventa-la e ndo repeti-
la, faz-se atual no contexto das sociedades complexas quando visualiza a necessidade de um
novo educador, que pense a educacio de forma a garantir a construcdo da autonomia por parte
do educando e onde ambos, educadores e educandos tornem-se auténomos durante o processo
de ensino-aprendizagem.

Nas palavras de Freire (2013, p. 134-135), “Ensinar ndo ¢ transferir a inteligéncia do
objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne
capaz de inteligir e comunicar o inteligido [...]”, o que acontece mediante o envolvimento do
individuo com o objeto de conhecimento, na tentativa de satisfazer sua curiosidade e suas
necessidades externas a escola. Essa autonomia vincula-se a capacidade que as pessoas
adquirem de assumirem posi¢des de solidariedade e luta por um bem comum, da constru¢io

coletiva de projetos que atendam interesses comuns.

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, ¢ vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decis@o e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 2013, p.121).

O contexto educacional atual vem marcado por inumeras transformacoes que insurgem
esse novo pensar do educador, um pensar que transcende as paredes da sala de aula e exige
um posicionamento mais critico. Ensinar, desta forma, pressupde uma intima relacdo na qual
educador e educando interajam entre si, trazendo problematizacdes e busca de respostas as
problematizagdes, obtendo um processo de interlocug@o entre si, na qual € possivel relacionar
teoria e pratica, ou seja, onde as indagacdes estejam relacionadas aos fenomenos sociais,
culturais ou politicos vividos no contexto dos educandos, permitindo-se ainda uma analise

critica destas, langando-se hipdteses e possiveis resolugdes.
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E com ela, a sua autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai
preenchendo o ‘espago’ antes ‘habitado’ por sua dependéncia. Sua autonomia que se
funda na responsabilidade que vai sendo assumida. [...] No fundo, o essencial nas
relagdes entre educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais, maes,
filhos e filhas é a reinvengdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia
(FREIRE, 2013, p.105).

Nas palavras de Freire (2013) busca-se o sentido do educar para a autonomia, quando
da coeréncia do processo educativo, no sentido de reduzir a distdncia entre o que € dito e o
que ¢ feito, na relagdo estabelecida entre a liberdade da constru¢do da autonomia e a
autoridade necessaria para este feito, visto que, os trés eixos, liberdade, autoridade e
autonomia sdo, para o autor, construgdes inseparaveis. Neste sentido exposto, ao saber com 0s
educandos, enquanto estes souberem com o professor, j4 ndo se estara mais a servigo da
desumanizagdo, nem a servico da opressdo, mas a servico da libertacdo. A educacdo
libertadora ¢ fundamentalmente uma situacdo na qual tanto professor quanto estudante devem
ser os que aprendem, devem ser os sujeitos cognitivos, apesar das diferencas.

Com efeito, mesmo com o passar dos anos o cendrio educacional que vem sendo
construido demonstra que os pressupostos de Freire vém delineando grande parte das
pesquisas educacionais. No entanto, poucas sdo as pesquisas que tém se ocupado com a busca
dos referenciais que ddo sustentacdo ao pensamento de Freire e que procuram articular o seu
pensamento a atualidade educativa. Exemplo disso sdo as formas heterondmicas em que o
conceito de autonomia é atualmente utilizado, tratando-se das ‘competéncias’ individuais do
ser humano em sua atuacdo em sociedade. Nestes termos, no momento em que impera entre
nés o consumismo exacerbado, a ideologia do pensamento individualista, do mercado acima
da vida e do ser humano, a andlise do conceito de autonomia nao pode se constituir em algo
meramente tedrico, mas requer uma analise critica e atual, em sua dimensdo concreta,
presente e historica, dimensdes que passa-se a analisar a partir do momento.

Os fendmenos de despolitizacdo da organizacgdo estrutural da escola, aliados a defesa
de sua subordinagdo a um carater social ideologico, em que se criam férmulas para construir
escolas eficazes em sua producdo avaliada quantitativamente, bem como, a busca constante
por uma gestdo centrada na escola e uma autonomia meramente instrumental desta, provocam
os problemas inerentes a uma gestdo democratica. Tais problemas, como, a incessante busca
sem resultado pela participacdo da comunidade escolar e apoio social para implementagdo de
melhorias, sdo visualizados em quase todos os paises e sistemas escolares, o que torna o

trabalho frente as escolas cada vez mais dificil e complexo.
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Os discursos politicos apoiam-se em situagdes técnicas e apontam para a construcdo da
democracia e da cidadania de forma piegas, utilizando-se os termos de forma usual e
circunstanciada em um referencial politico que se sobressai as reais necessidades do sistema
escolar. Utiliza-se as pretensas do discurso politico de forma a construir modelos de gestdo
mais democraticos e participativos, buscando-se a emancipagdo e a autonomia dos sujeitos,
estar-se-a, portanto, a servigo de um sistema escolar que se constréi comprometido com o0s
reais valores sociais e coletivos (LIMA, 2013). A luta politica travada por Freire ao longo de
sua caminhada educativa, em busca de liberdade dos oprimidos e opressores, continua sendo a
base de sua discussdo junto aos professores. Deixa claro que, apesar de serem as praticas
educativas um reflexo do sistema, elas também possuem as armas para enfrenta-lo e
transforma-lo. A luta é sempre em busca da conscientizagdo, da emancipagdo ¢ da construgdo

da autonomia.

O meu envolvimento com a pratica educativa, sabidamente politica, moral,
gnosioldgica, jamais deixou de ser feito com alegria, o que nao significa dizer que
tenha invariavelmente podido cria-la nos educandos. Mas, preocupado com ela,
enquanto clima ou atmosfera do espago pedagogico, nunca deixei de estar (FREIRE,
2013, p.70).

No sentido exposto, o pensamento de Freire ¢ mais atual do que nunca, angariando
possibilidades inimeras de reconstrucdo de seu pensamento, visto que, em todas as suas obras
insistiu em metodologias, estratégias e métodos de ensinar e aprender e, em especial, no
estabelecimento do didlogo e do trabalho coletivo, marcando o campo educativo, apontando
para elementos de extracdo democratica. O seu compromisso com os oprimidos, com a
construcdo da autonomia e com a garantia da esperanga constituem-se em agdes que
perpassam pelas suas obras, ficando o seu contributo de homem e educador fortemente
marcado em cada uma delas.

Na esteira da pretensdo de se falar em autonomia como um principio educativo
democratico no contexto das sociedades complexas, ha que se levar em conta a utilizacdo de
outras terminologias utilizadas por Freire, tais como, participacdo, didlogo, conscientizacdo e
emancipacdo, as quais apontam para necessidades que se traduzem em principios
democraticos e que, portanto, serdo também abordados no capitulo proximo. Entende-se que
nenhum outro conceito emergiu com semelhante centralidade no pensamento e ideais

freireanos, quanto o conceito de autonomia e que retorna, na atualidade, a discussdo nos
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discursos politicos, administrativos e educacionais, embora, na pratica, se apresente por vezes
de maneira ambigua e contraditoria, assumindo, frequentemente, uma dimensdo neoliberal

que se traduz em condigdes heteronomas.

O dialogo e a discussdo, como bases indispensaveis a partilha e a construgio
colectiva do conhecimento (numa pedagogia da autonomia), revelam-se igualmente
centrais a pratica de uma administragdo educacional democratica, tal como Freire
reflectiu e procurou ensaiar nas suas intervengdes politico-administrativas em favor
da autonomia da pedagogia e da escola (LIMA, 2001, p.90).

Nas palavras de Lima (2001), a autonomia em Freire é tratada de modo a conciliar as
perspectivas democraticas ¢ de cidadania, tanto no contexto da escola, quanto no trabalho
pedagogico por esta desenvolvido. Trata-se, no proximo capitulo, de um estudo marcado pelas
tensdes existentes entre a construgcdo da autonomia e as heteronomias presentes na atualidade,
que se contradizem as pretensoes freireanas e sua crenga na possibilidade de emancipagdo do
ser humano. Ao revelar a construcdo da autonomia como um sonho possivel, sugere-se
caminhos ao empoderamento dos sujeitos, partindo-se de principios educativos democraticos,

de modo a potencializar o conhecimento gerado na pratica criticamente refletida.
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3 RECONTEXTUALIZANDO A PEDAGOGIA FREIREANA DA AUTONOMIA NAS
SOCIEDADES COMPLEXAS

As necessarias criticas aos paradigmas classicos, numa Otica pods-moderna
progressista, seja no campo das humanidades, seja no campo das ciéncias da
natureza, que num dado momento provocaram tensdes € incertezas sobre as reais
condi¢oes de transformagdes historicas, hoje apontam para uma redescoberta da
esperanga e da utopia (MAFRA in TORRES, GUTIERREZ, ROMAO, GADOTTI e
GARCIA, 2008, p.10).

Nas palavras de Mafra (Jn TORRES, GUTIERREZ, ROMAO, GADOTTI e GARCIA,
2008) percebemos os desafios que temos de repensar o processo de construcdo da autonomia,
em um contexto que se faz distinto, em uma sociedade caracterizada como cada vez mais
complexa, onde as transformagdes sociais remetem a obrigacdo de se ressignificar todos os
processos e todos os contextos, inclusive da escola. Aponta-se, pois, para os desafios que as
transformagodes que delineiam a sociedade complexa, permeadas, muitas vezes, por davidas,
incertezas e ambivaléncias, para a necessidade da redescoberta da esperanca e da utopia, da
crenga na possibilidade e na capacidade do sistema educativo de provocar transformagdes
significativas nos individuos, que perpassam o campo da escola e incidem numa
transformacao social, cultural e politica da sociedade pelo desenvolvimento da autonomia.

A discussdo da complexidade apresenta-se como uma visdo de oposicdo a
compreensdo da sociedade como uma constituigdo simples, linear, funcionalmente
determinada, tecnicamente manipulavel. Trata-se de entender a sociedade por um exercicio de
analise mais denso e aprofundado da complexidade que ela apresenta. Entende-se, por isso,
que uma recontextualiza¢do do conceito de autonomia nas sociedades complexas requer muito
mais que uma simples analitica de resgate acerca das dicotomias e das transformagdes que
marcam nossa época; requer, sim, uma analise estrutural e conjuntural de politicas e
concepgdes que marcam o pensamento ocidental como um todo, a partir, especialmente, da
analise das partes, separadamente, a fim de se obter uma visdo pormenorizada dessa realidade.

Prima-se aqui por uma recolocacdo do conceito de autonomia a partir do
conhecimento de uma parte do contexto complexo, qual seja, o processo educativo, o qual
presta significativa contribui¢do ao contexto social em suas diferentes esferas. A
complexidade e o seu paradigma podem ser percebidos ja nas andlises freireanas da
sociedade, tanto em sua percepgdo das tensdes sociais fortemente marcadas na sociedade

brasileira como em sua leitura da submissdo dos sujeitos a uma sociedade com as marcas da
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ideologia do colonialismo. Acerca disso, retrata Freire (2013, p.79) com muita propriedade
quando escreve: “Um dos equivocos funestos de militantes politicos de pratica
messianicamente autoritaria foi sempre desconhecer totalmente a compreensao do mundo dos
grupos populares”. Freire foi um defensor da escola publica enquanto escola popular, de
acesso garantido as classes populares, cidaddos que s6 podem contar com ela e a qual teria o
principal papel de libertacdo concreta aos individuos, de transformacdo destes em sujeitos
criticos e conscientes, capazes de tomar decisdes ¢ de garantir sua participagdo em sociedade.
Por entender as classes populares como detentoras de saber nao valorizado e, portanto,
excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, nos mostra a relevancia
de se construir uma educagdo de cunho democratico, partindo-se do conhecimento do povo e
com o povo, provocando a leitura da realidade na dtica do oprimido, que ultrapasse as
fronteiras das letras e se constitua nas relagdes historicas e sociais. Nesse sentido, para Freire
(2012), o oprimido deve sair da condigdo de opressdo a partir da fomentacdo da consciéncia
de classe oprimida. Nestes termos € no que se refere ao processo de democratizagdo da
educacdo brasileira, os principios gerais acerca das praticas democraticas e participativas
revelam-se frequentemente em discursos e nas garantias propostas em lei, desde a criagdo da
Lei de Diretrizes e Bases, de numero 9.394, datada de 20 de dezembro de 1996, onde aponta
tais principios como necessarios a gestdo escolar ¢ aos pressupostos pedagdgicos instituidos

no ambiente escolar. Quanto aos principios e fins da Educacdo Nacional, apresenta:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacio
dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013) (BRASIL, 2015, grifos nossos).

Em termos estruturais, a presente lei estabelece a necessidade de principios

democraticos na atuagdo da gestdo escolar, pressupondo autonomia de decisdo e de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
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organizacdo conforme as demandas que se apresentam. No entanto, embora apresente-se tal
principio, ndo ha, na lei, nenhuma especificidade acerca das metodologias necessarias para se
garantir tal autonomia que seria a primeira necessaria, para a conquista das demais e, como
consequéncia, para a garantia da participagdo efetiva dos sujeitos nas decisdes escolares.

Nesse sentido, a autonomia torna-se ambigua, apresentando-se, por vezes, a garantia
do processo democratico (eleicdo da direcdo escolar, participacdo dos pais, estudantes e
professores em conselhos e afins) e, por outras, veiculando certas heteronomias que impedem
a garantia da democratizacdo (coordenagdo global, avaliacdo das metodologias escolares,
inspecdo de planejamento, implementacdo de regras gerais ao sistema educativo, entre
outras).

A anunciada descentralizacdo e aplicagdo democratica ndo terdo, assim, consequéncias
dotadas de autonomia de cada estabelecimento, que se encontra subordinado a um centro, o
qual exerce o total controle sobre as institui¢des escolares e, portanto, sobre seus membros. O
que se verifica ¢ a distancia pretensamente existente entre o discurso politico estabelecido em
uma legislacdo que orienta o processo educativo como um todo e as praticas exercidas tendo
por base a legislagdo, ou seja, uma democracia meramente retorica ou de papel, ao que Freire
denunciou tdo veemente em suas obras, ao afirmar a necessidade de se diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, a tua fala passe a ser a tua pratica
(FREIRE, 2013).

Destarte, apesar de a legislagdo provocar aparentemente a pretensa necessidade de
uma gestdo altamente democratica para a consolidacdo de uma politica de constituicdo da
autonomia aos sujeitos, ha ainda, visivelmente, passos significativos a serem dados na dire¢do
da construgdo da autonomia enquanto um principio educativo democratico no que se refere a
gestdo e as praticas educativas. Em um tempo que vem revelando e projetando a autonomia
das escolas, numa forma de descentralizacdo e busca pela responsabilizacdo destas as
problematicas atuais, através do discurso ideologico das escolas eficazes ou a partir da
constatagdo da gestdo da qualidade total, termos empresariais incutidos no contexto
educacional, cabe voltar-se no tempo e avaliar as formas de autonomia ja construidas e que
podem, atualmente, ser reconstextualizadas, a luz de novas razdes educativas e novas
politicas, numa forma de autonomia que se faz a partir da apropriacdo de poderes pelos

sujeitos (empoderamento) e efetiva participagdo nas decisdes (democracia).
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Acerca de tais concepcdes, Lima (2001) aponta para uma discussdo sobre as politicas
publicas e a administracdo dos sistemas educativos desde a sua criagdo, constituindo-se em
um eficaz controle (em termos governamentais) que, ora centraliza e por outra descentraliza
as decisdes escolares a seus membros participantes, numa contradicdo aparente. Ao referir-se
a tal contradi¢cdo, aponta para o fato de que as descentralizagdes sdo instrumentais, ou seja,
formas e/ou meios para se consolidar a centralizagdo de decisdes politicas e estratégicas de
grande alcance, ou seja, as decisdes de ambito geral que sdo, hierarquicamente dependentes

desta. Lima (2001, p.153-154), aponta, dentre outras questdes, que:

[...] as duas tltimas décadas tém revelado uma utilizagdo extensiva, e por vezes
estranhamente consensual, entre distintas forg¢as politicas, de perspectivas de tipo
gerencialista e tecnocratico que se caracterizam pelo recurso a formas mitigadas e
instrumentais de descentralizagdo, de autonomia e de participagdo na decisdo. Neste
contexto, marcado pela emergéncia de uma ideologia de modernizagdo da educagdo
e das escolas [...], o conceito de autonomia ¢é revelado, discursivamente, como elogio
da diversidade na execugao periférica das decisdes centrais.

Dentre os pressupostos da autonomia em uma légica conservadora e neoliberal,
produziu-se, ao longo dos anos, uma dicotomia que foge aos referenciais de uma autonomia
“de facto”. Nesse sentido, ha a necessidade de buscar um ponto de equilibrio entre tais
dicotomias e isso requer um repensar o conceito de autonomia em uma nova logica dentro do
contexto escolar, pensando-se na autonomia enquanto um principio educativo democratico.
Isso, por sua vez, ndo pode ser algo imposto e pensado pela elite conservadora da educagdo,
numa imposicdo verticalista, de cima para baixo, mas, necessita, sobretudo, constituir-se em
uma constru¢do coletiva a fim de provocar regulacdo nas politicas publicas a partir dos
agentes participantes, quais sejam, os sujeitos da sociedade.

Para Freire (2013), em seu conceito de autonomia, havia a necessidade de se construir
uma pedagogia voltada a inclus@o, o que o levou a se dedicar ao processo de alfabetizagao,
numa pretensa possibilidade de atuagdo destes em sociedade, através da participagdo coletiva.
Essa alfabetizagdo tendo por base a superacdo da opressdo e a construcido da autonomia, ndo
se pautava em simples decodificagdo dos signos da leitura e da escrita, mas possuia um
propdsito maior, de ler e interpretar criticamente o mundo, a fim de se situar nele como um
agente construtor da historia e com possibilidades impares de transformagao desta historia.

Nao ¢ possivel negar, no entanto, os avangos ja ocorridos no que tange ao processo de

democratizacdo dos espagos escolares no decorrer dos anos (o didlogo mantido com
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estudantes na tomada de decisoes, a participagdo da familia na escola, entre outros), avangos
que nos impedem de considerar tais ambientes como recipientes vazios onde serdo

depositados novos conceitos e novas abordagens. De acordo com Lima (2001, p.164):

A configuragdo do sistema educativo, o aparelho administrativo e a organizago das
escolas, ndo podem, por aquela razdo, ser naturalizados — eles sdo o que s&o, ndo por
ndo poderem ter sido (ou vir a ser) outra coisa, mas exatamente devido ao facto de
terem sido (e de continuarem a ser) construidos socialmente num espago e num
tempo concretos, por actores concretos que os produzem e reproduzem.

No sentido apontado por Lima (2001), ndo sendo possivel pensar o ambiente escolar
como algo estatico e sem proposito formativo, descortina-se a necessidade pela busca de uma
teoria que prima fundamentalmente pela construcdo da autonomia do sujeito dentro de
padrdes estabelecidos democraticamente, como nos coloca Bauman (2001, p.34), ao
contextualizar a teoria critica, afirmando ele que: “O principal objetivo da teoria critica era a
defesa da autonomia, da liberdade de escolha e da auto-afirmacdo humana, do direito de ser e
permanecer diferente”.

Para Bauman (2001), assim, inicia-se por anunciar a necessidade pela busca constante
de uma recontextualizagdo do processo de autonomia do sujeito numa sociedade que sucumbe
todo e qualquer tipo de escolha de seu proprio caminho. Neste sentido, a categoria
‘autonomia’, rebuscada em Freire, no sentido de reinventa-la e ndo repeti-la, faz-se atual no
contexto das sociedades complexas quando visualiza a necessidade de um novo educador, que
pense a educagdo de forma a garantir a construgdo da autonomia por parte do educando ¢
onde ambos, educadores ¢ educandos tornam-se autdnomos durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Nas palavras de Freire (2013, p.116), “[...] ensinar ndo ¢ transferir conteudo a
ninguém, assim como aprender ndo ¢ memorizar o perfil do conteudo transferido no discurso
vertical do professor [...]”, o que acontece mediante o envolvimento do individuo com o
objeto de conhecimento, na tentativa de satisfazer sua curiosidade e suas necessidades
externas a escola. Essa autonomia vincula-se a capacidade que as pessoas adquirem de
assumirem posi¢des de solidariedade e luta por um bem comum, da construgdo coletiva de
projetos que atendam interesses comuns, métodos da construcdo democratica.

Nao hd como superar a consciéncia ingénua e partir para a conscientizagdo e a

consciéncia critica, sem o exercicio da participacdo coletiva, construindo, a partir destes
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termos, uma teoria da participacdo democratica radical, que pressupde uma participagdo no
processo de decisdo, apontando-se uma critica a participagdo silenciosa e meramente passiva e
com atitude de espectador. Assim, ao analisar a pedagogia de Freire, Lima (2013, p.29, grifos

do autor), insere em sua abordagem que:

A sua pedagogia democratica tem por horizonte uma democracia radical, contra
todas as formas de populismo e sectarismo, pelo ativismo critico e militante através
do qual se aprende, se vive e se cria a propria democracia, da escola a empresa, das
associa¢des a comunidade local, nessa espécie de tumulto e de agitagdo incessante
da vida publica [...].

Nao ¢, portanto, de se estranhar que o discurso da autonomia torna-se recorrente nos
discursos educacionais ha décadas, embora, por vezes, apresentando reduzido impacto na
administracdo e na gestdo escolar, bem como, na construgdo do processo educativo frente aos
estudantes, dadas as condigdes sociais impostas por um sistema que ndo permite a plena
participacd@o dos individuos nas decisoes.

Uma pedagogia democratica radical rejeita as teorias elitistas da democracia e opde-se
ao conceito de autonomia difundido enquanto lideranga competitiva, com um fundo
ideologico, rebuscado dentro de uma concepgdo neoliberal de mercado. A critica de Freire a
educacdo bancaria, descrita em Pedagogia do Oprimido, assim, representa um dos mais fortes
pilares criticos da dominagao e da competitividade instrumental.

Sua proposta de alfabetizagdo critica ¢ a inser¢do do didlogo como fonte da
participacdo expoOe claramente o seu olhar democratico para com o processo educativo. A
constante preocupagdo do autor com a relagdo teoria e pratica sdo notadas em suas analises
tedricas, em que nenhuma agdo pode ser entendida fora do mundo historico das relagdes

determinadas.

Ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a crescer, primeiro,
se € interditado no seu direito de falar, de ter voz, de fazer o seu discurso critico;
segundo, se ndo se engaja, de uma ou de outra forma, na briga em defesa deste
direito, que, no fundo, ¢ o direito também a atuar. [...] E preciso e até urgente que a
escola va se tornando um espaco acolhedor e multiplicador de certos gostos
democraticos como o de ouvir os outros, ndo por puro favor mas por dever, o de
respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as decisdes tomadas pela maioria a que
ndo falte contudo o direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto
da pergunta, da critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica que entre nés
vem sendo tratada como coisa privada, mas como coisa privada que se despreza
(FREIRE, 1997b, p.88-89).
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Assim, em uma sociedade baseada em relagdes de opressdo e exploracdo, a escola
tende a ser um instrumento, também, de dominacdo dos sujeitos, reproduzindo as relacdes
sociais. Numa perspectiva contraria & dominag@o, os conceitos de autonomia e democracia
perpassam as obras de Freire, mesmo quando este possui a inten¢do de abordar questdes mais
relacionadas a uma educacdo ndo escolar, ou, a uma educacdo nao-formal.

Adepto de uma democracia participativa e dialogica, que, portanto, se faz social e
cultural, a democratizagdo do sistema escolar ndo poderia ser renegada a segundo plano,
sendo a escola uma instituicdo que, de inimeras formas, atribui fatores de mudanga e de
transformacdo social. Freire (2012) tem na participagdo popular a forma de transformar a
escola, através do processo de descentralizacdo e da autonomia, legitimadas pela participagao
ativa nas tomadas de decisoes.

A pedagogia freireana propunha que o povo aprendesse a democracia praticando-a,
apontando o compromisso politico do educador junto aos grupos oprimidos como condi¢do de
extrema importancia para uma educagao libertadora auténtica.

A autonomia, enquanto confianca em si como sujeito de sua histéria, torna-se uma
categoria fundamental no processo educativo libertador. Educar, no contexto das sociedades
complexas, numa perspectiva de criar condi¢cdes para mudangas nas estruturas € processos
socioculturais e econdmicos, pressupde pensar na autonomia como fundamento da
emancipag¢do intelectual, oportunizando ao educando aprender a pensar e decifrar as relagoes
de poder que se estabelecem na sociedade atual. O sujeito autonomo deve estabelecer

conexdes entre as diversas esferas dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

3.1 Educacao e atualidade: analise freireana do conceito de autonomia

A constante demanda por uma educacdo democratica, através da insercdo de praticas
que possibilitem uma transformagao, implica necessariamente o aprofundamento do conceito
de autonomia freireano. A visdo freireana assenta-se na indissociabilidade entre teoria e
pratica e teorizar a partir da pratica ¢, portanto, uma possibilidade real vislumbrada na leitura
de Freire. A peculiaridade de seu pensamento e a assertiva acerca da necessidade de
emancipagdo do sujeito fazem de Freire um pensador de possibilidades sempre atuais, tanto
pelo modo como escreve, quanto pela maneira como explicita, didaticamente, suas ideias ¢

1deais.
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No momento em que se inicia uma andlise freirecana do conceito de autonomia,
inserindo-a no contexto atual, torna-se necessario apontar para alguns problemas que surgem
nesse contexto, problemas que nio estavam tdo presentes no contexto discutido e analisado
por Freire em suas obras aqui referidas, mas que, atualmente, se apresentam de forma
significativa. Um contexto, portanto, que necessita de nova abordagem do conceito de
autonomia, pressupondo uma construcdo deste enquanto um principio democratico,
trabalhando-se no sentido de protagonismo do sujeito em uma sociedade de rapidas
transformagdes em suas dimensdes estruturais e organizacionais.

Um dos problemas que cabe aqui salientar consiste nos novos desafios para o sujeito
da atualidade, apontando-se para uma descrenca ao sujeito metafisico, genérico ¢ sem amarras
na realidade vivenciada, constituindo-se em uma desordem ou ambivaléncia. “O principal
sintoma de desordem ¢ o agudo desconforto que sentimos quando somos incapazes de ler
adequadamente a situagdo e optar entre agdes alternativas” (BAUMAN, 1999, p.09). Sem a
analise dos desafios impostos ao sujeito, ndo ha como provocar discussdes acerca da
consciéncia, conscientizacdo ou autonomia. Sem o resgate da figura do sujeito ndo ha como

referir-se a transformag@o da sociedade, que tem no sujeito a fonte primordial para esta.

A ambivaléncia ¢ um subproduto do trabalho de classificagdo e convida a um maior
esforgo classificatorio. Embora nascida do impulso de nomear/classificar, a
ambivaléncia s6 pode ser combatida com uma nomeagdo ainda mais exata e classes
definidas de modo mais preciso ainda: isto €, com operagdes tais que farfo
demandas ainda mais exigentes (contrafactuais) a descontinuidade e transparéncia
do mundo e assim dardo ainda mais lugar a ambiguidade (BAUMAN, 1999, p.11).

A ambivaléncia pode ser combatida a partir das dentincias da realidade vivenciada e,
em maior escala, pela capacidade critica e criativa de tomar decisdes a partir de inumeras
opgdes, primando sempre pela coletividade, pelo esfor¢o em prol da democracia ¢ da
autonomia nas decisdes. Em sentido amplo, a educacdo atua em prol da utopia pela
construcdo de uma sociedade melhor, mais justa e mais democratica, onde, como anunciou
Freire (2012), os oprimidos tenham voz dentro de um contexto e possam, a contar de seus
aprendizados, propor e buscar mudangas. Neste sentido, constitui-se ainda como um problema
o fim da utopia revolucionaria do sujeito, a qual Freire promulgou necessaria, sendo
considerada como o pontapé inicial para o processo de transformagdo da educacdo e,

consequentemente, da sociedade.
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Nunca falo da utopia como uma impossibilidade que, as vezes, pode dar certo.
Menos ainda, jamais falo da utopia como refigio dos que ndo atuam ou [como]
inalcangavel pronincia de quem apenas devaneia. falo da utopia, pelo contrario,
como necessidade fundamental do ser humano (FREIRE, 2001, p.85).

A utopia, para o autor, s6 pode partir da consciéncia do ser humano, de sua
conscientizacdo e sua autonomia. “Autonomia ¢ o direito de decidir quando manter os olhos
abertos e quando fecha-los, o direito de separar, de discriminar, de descascar e aparar”
(BAUMAN, 1999, p.20).

Os referenciais teoricos e metafisicos que durante a Modernidade se constituiram em
algo sustentavel e duradouro, requerem, nos dias atuais, uma diferente conotacdo ¢ uma nova
significagdo, em especial, acerca das necessidades educacionais atuais, que clamam pela
constituicdo de um sujeito diferente, com distintas capacitagdes. Neste sentido, a autonomia ¢
um tema que vem sendo discutido em fun¢do dos novos rumos a serem tomados pelo
processo educativo. O conceito em Freire ¢ aqui analisado com o objetivo de buscar sua
insercdo nesta atualidade e é, portanto, discutido a partir das relacdes de poder que se
estabelecem no espaco educativo. A opressdo e a liberdade sdo conceitos que ocupam
destaque em tal analise, por se constituirem em aspectos decorrentes da organizacdo da
autonomia dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

O suporte teérico da pesquisa, como ja citado inlimeras vezes, prioriza o conceito de
autonomia abordado por Freire, pela capacidade do autor em provocar uma postura critica
acerca deste. Levando em conta que, o aniincio da autonomia como uma forma de superacao
da situacdo imposta da época, requer a renuncia a certos tipos de heteronomias pelo autor,
estas serdo também aqui abordadas. Na renuncia das heteronomias, Freire aproxima-se de
alguns outros autores que ddo sustentacdo ao seu pensamento ¢ o ajudam no entendimento da
situagdo vivenciada e, portanto, na constru¢do do conceito e sua inser¢do no campo
educacional.

Com forte influéncia kantiana, também refere-se ao processo de autonomia, fazendo
mengdo a rigorosidade ou, a disciplina, que se faz extremamente necessdria para que a
vontade nao seja corrompida pelas inclinagdes sensiveis, ou seja, pelas provocacdes do
mundo vivido. No entanto, esta disciplina ndo pode tratar os sujeitos como escravos, numa
relacdo de verticalidade imposta pelo professor, mas precisa ceder certa liberdade, onde a

vontade e os desejos dos sujeitos, sem ofender aos demais, ndo podem ser quebrados.
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Primeiramente, a vontade deve ser disciplinada e guiada pela razdo, para que assim a
autonomia seja efetivamente construida (KANT, 1996).

A pedagogia kantiana traz um grande contributo ao conceito de autonomia, bem como,
também, a educacdo intelectual dos sujeitos, ao apontar a necessidade do desenvolvimento de
diferentes potencialidades humanas e ndo somente a memorizacdo, apontando, assim, uma
critica ao ensino tradicional, que prima exclusivamente por esta memorizagao, sacrificando as
demais potencialidades criticas e criativas do sujeito. Para Kant, a memorizagdo s6 se torna
util e pode ser considerada uma faculdade intelectual, se o juizo e a razdo estiverem contidos
nesta, associada a capacidade de pensar por conta propria ou a autonomia intelectual. Inspira
que se pense a educagdo para a autonomia a partir do desenvolvimento das capacidades dos
estudantes, para que estes tenham condigdes adequadas de angariar seus objetivos e suas
metas. Freire (2013) utiliza-se do conceito de autonomia oriundo dos gregos, autos (si
mesmo) ¢ nomos (lei, regra, norma), ou seja, autonomia ¢ dar a lei a si mesmo, ¢ definir a
norma da sua conduta, tanto em termos individuais como coletivos. Faz de tal conceito,
central em sua teoria e traz uma contribui¢do extremamente importante voltada a educacio,
em especial, aqueles em situacdes de opressdao. Corrobora com as ideias kantianas, ao afirmar

que:

O autoritarismo e a licenciosidade sdo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e
liberdade. O autoritarismo ¢ a ruptura em favor da autoridade contra a liberdade e a
licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra a autoridade. Autoritarismo e
licenciosidade sdo formas indisciplinadas de comportamento que negam o que
venho chamando a vocagdo ontoldgica do ser humano (FREIRE, 2013, p.86).

Ha aqui uma diferenciacdo clara entre a autoridade necessaria e o autoritarismo
imposto. Formulou uma proposta pedagogica que requer transformar o educando em sujeito
do processo, o que resulta na promogao da autonomia. Seu método de alfabetizagdo, através
do qual ficou conhecido internacionalmente, propde uma educagdo que possibilita a tomada
de consciéncia pelo sujeito de sua propria condi¢do social e, € essa conscientizagdo que
resulta em transformagdo social. Desta forma, pode-se perceber que, para Freire, a libertagdo
das heteronomias, normalmente impostas pela ordem socioecondmica ¢ condi¢do necessaria
para a producao da autonomia.

Freire (2013) retoma alguns temas recorrentes em outras obras, tais como,

emancipacdo, oprimido, dialogicidade, conscientizacdo, entre outros, enaltecendo um
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contraponto entre as heteronomias existentes e a construgdo da autonomia. Assim, analisa-os
sob novas énfases e ressignificagdes, incorporando saberes necessarios a pratica educativa,
para que, educadores e educandos cheguem a sua autonomia. Nas palavras de Freire (2013,
p.14-15), "[...] me aproximo de novo da questdo da inconclusdo do ser humano, de sua
insercdo num permanente movimento de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua e a
critica, virando epistemologica".

Com esse posicionamento, refor¢a a condigdo humana e educacional do inacabamento
¢ da incompletude do ser humano e afirma que a educagdo nao pode descuidar dos pequenos
movimentos, com os quais se constroem as relagdes educativas e que ndo pode ser ironizada
pela crenga de que o bom professor é o obediente ¢ submisso, cumpridor formal de normas ¢
regras pré-estabelecidas por um sistema, regras estas que tolhem a autonomia e a liberdade de
educadores e educandos. A passividade, para o autor, constitui-se em uma heteronomia,
contraria, portanto, ao desenvolvimento da autonomia. Ja a capacidade de problematizagio e
de conscientizacdo constitui-se em elemento chave para a conquista da autonomia. O ser
humano sobressai-se aos demais animais, por sua condi¢do de ser social, historico, cultural e
politico, bem como, pela sua imensa capacidade de comunicacdo, de andlise e de critica e,
portanto, de construcdo de sua autonomia.

Quando Freire se refere a capacidade do ser humano de problematizacdo, afirma
fazerem parte da natureza da pratica docente, a indagagdo e a pesquisa, ndo na busca de
verdades absolutas como apregoou a Modernidade, mas no questionamento destas verdades ja
constituidas ¢ na busca por novas alternativas. A relagdo entre pesquisa e¢ educacdo
instrumentaliza uma pratica educativa pautada na ética, porque se faz pratica e relacionada
aos principios educativos.

Goergen (2005) afirma que o maior problema, sob o ponto de vista ético, estd na
fundamentag@o dos cddigos morais numa época em que tanto a filosofia do sujeito quanto as
narrativas sociais parecem ter perdido a sua for¢ga. Num contexto em que predomina o ‘eu’ € o
‘agora’, o discurso acerca da ética vem ganhando destaque. Para alguns, esse destaque
significa a busca constante por uma nova dimensao ética; para outros, no entanto, a ética esta
em crise e, em seu lugar encontram-se o individualismo, o prazer, as vantagens individuais e
imediatas e, assim, o mundo vive a mercantilizacdo também da dimensdo ética. A pratica
docente ¢, para Freire, fundamentada na interagdo entre educador e educando, na promocao

do espaco adequado para o didlogo, estimulando os ideais de reconhecimento,
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comprometimento, disponibilidade, identidade cultural, autonomia, convicgdo e afetividade.
Aqui, a demanda por uma nova ordem social, pressupde partir da premissa de que a escola
pode, em uma nova constituicao, caracterizada por um processo de rupturas e fragmentacoes
no seu proprio interior, contribuir significativamente para a compreensdo e transformagao
desta nova sociedade a que estamos expostos.

Desta forma, as transformagdes no campo epistémico da ética trazem consigo grandes
transformagoes dentro do contexto educacional, uma vez que esta passa a ser percebida como
um instrumento de aprimoramento de uma racionalidade que seja capaz de alcangar uma vida
melhor para o ser humano. O aprimoramento da razdo e a ampliagdo dos conhecimentos
tornam-se um grande ponto estratégico. A sociedade deve rever e repensar os costumes e as
normas frente as trés perspectivas, derivadas de pensadores do pods-moderno: o
reconhecimento generalizado de que o sonho das grandes narrativas nao se realizou conforme
se imaginou, a convic¢do de que houve uma saturagdo da modernidade e a confianca de que ¢
possivel fazer correcdo na rota da modernidade. A razdo da modernidade continua presente
nas escolas, quando se v€, de um lado, conhecimentos estruturados, formatados na
modernidade e, de outro, o cotidiano das escolas com linguagens diferentes (GOERGEN,
2005).

O rebuscar das trés perspectivas supracitadas, proporciona a possibilidade de uma
visdo critica e com maior maturidade intelectual no desenvolvimento das constatagoes acerca
das transformagdes na atual sociedade, complexa e plural. Nesse sentido, as fontes ocultas
utilizadas por Freire em seu discurso e na elaboragdo de seus conceitos, servem de sustentagdo
para a constituicdo de seu pensamento e, ddao as condigdes necessarias para a analise critica da
autonomia dentro dos pressupostos freireanos.

Kant (1996) é uma das fontes "ocultas®®" utilizadas por Freire, no que tange ao
conceito de autonomia. O termo autonomia, como anteriormente citado é um conceito de
vasta abrangéncia e foi primeiro definido nos estudos de Kant. Permite-se pesquisar e
determinar o principio supremo da moralidade, que para o autor encontra-se intimamente
ligada a autonomia do sujeito. Assim, conceitua autonomia como a capacidade de

autodeterminagdo, em que, um sujeito s6 pode ser considerado autonomo quando suas agdes

34 . . . ~ .

Trata-se de Kant enquanto fonte oculta da obra freireana, visto que, apesar das incursdes constantes feitas na
conceituacdo de autonomia de Freire, apontando-se perspectivas kantianas do conceito de maioridade, em
nenhum momento o autor cita Kant diretamente, mas conflui-se com suas ideias no decorrer da redagdo dos
textos.
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sdo verdadeiramente suas e ndo motivadas por influéncias ou fatores externos. Observou
ainda que a vontade tem a capacidade de se colocar em conformidade com uma lei propria, a
lei da razdo. Caso contrario, quando a vontade e as agdes do sujeito sdo ditadas pelos objetos

de desejo e ndo por sua propria razdo, tem-se a heteronomia.

A modernidade nasce alimentando uma grande confianga no poder da razdo e na
bondade humana. A razio é concebida como possuindo um poder emancipador, que
centrada em sua natureza interna, gera em si mesma a capacidade de orientar a a¢do
humana para a libertagdo. A visdo do ser humano, por sua vez, ¢ marcadamente
otimista, sendo este concebido como um ser destinado a evolugdo e o
aperfeicoamento intelectual e moral pelo uso da razdo. Em decorréncia dessa viso,
tanto o saber como o poder que emanam da razdo implicam na produgdo do
progresso da sociedade pelo desenvolvimento das ciéncias e da técnica (MUHL,
2014, p.05).

Nesse sentido, tanto Kant quanto Freire utilizam-se em seus discursos de uma aposta
esperancosa no potencial e capacidade humana de fazer-se melhor, a partir das condigdes que
nos sdo ofertadas. O que nos impde o desafio ¢ colocar os principios freireanos no contexto
atual, buscando superar as heteronomias e educar para a autonomia. A autonomia pressupde
que o sujeito seja altamente capaz de fazer uso de sua liberdade e de determinar-se no tempo e
no espago. E preciso, assim, dentro de um contexto social e educacional, assumir uma postura
¢tica universal, primando pela justica como uma pratica educativa constante. Assim, ¢ um
pressuposto ético que a formagao tanto de educadores quanto dos educandos se dé dentro de
um contexto voltado a construcdo da autonomia, para que os sujeitos constituam-se em
presenga necessaria a intervengdo na realidade a fim de transforma-la. Do ponto de vista
freireano, dentro de um processo historico-social, 0 homem encontra-se inserido em uma
realidade onde deve ser tido como ponto de partida para a sua compreensdo e visto como um
sujeito em sua totalidade, onde o pensar e o agir de forma critica fazem parte de sua natureza
e, portanto, ¢ um sujeito capaz de transformar a realidade vivenciada.

Ao pronunciar-se acerca da luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua
dignidade, Freire (2013) expde claramente a situacdo do trabalho dos educadores, apontando
como um momento importante da sua pratica docente, a luta por tais direitos, enquanto pratica
¢tica. Esta luta ndo ¢é, para Freire, uma atividade fora da atividade docente, mas integrada e
concomitante a esta. Quando lutamos em favor de aumento salarial ou pela redugdo da

quantidade de estudantes em sala de aula, por exemplo, lutamos contra o desrespeito dos
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poderes publicos pela educacdo e garantimos a qualidade desta e o reconhecimento da nossa
profissdo de educadores.

Em um contexto atual, com plena consciéncia da necessidade de se pensar um novo
tipo de educacdo para um novo publico que se apresenta, boa parte das escolas buscam uma
metodologia diferenciada de trabalho que prima pelo constante retorno da disciplina e do
interesse dos estudantes pelo ambiente escolar e pelas praticas educativas dos diferentes
niveis. O desafio imposto as escolas consiste na necessidade de educar pessoas que estdo em
um mundo cada vez mais desafiador e complexo, tanto pela velocidade com que ocorrem as
transformagoes, quanto pelas mudangas de comportamento por que passam os seres humanos
neste contexto. A demanda pela mudanga requer um repensar acerca de tudo que perpassa o
ambiente escolar, iniciando pela organizagdo do ambiente, que perfaz desde a disposi¢do das
cadeiras e carteiras na sala de aula até a escolha das metodologias a serem utilizadas, motivos
geradores dos interesses ou ndo dos estudantes para cumprir com as atividades rotineiras, bem
como, empenharem-se em estudos extracurriculares, promovendo a liberdade e a autonomia.

Repensar o processo educativo, requer um olhar, também, para o exterior da escola,
visto que, além do acima exposto, as condi¢des sociais desfavordveis, como a extrema
pobreza, a miséria, as condi¢cdes de subnutricdo em que uma boa parte da populagdo brasileira
vive, sdo elementos que dificultam a construg¢do da autonomia. As subcondi¢des em que vive
a populacdo brasileira condiciona a uma situacdo de falta de acesso aos bens culturais e
sociais existentes, ocasionando uma situacdo de pobreza cultural, o que dificulta e limita o
exercicio autobnomo da cidadania, pois, privados de uma formacdo critica, ndo conseguem
estabelecer-se como sujeitos no contexto social por ndo terem condigdes iguais de
intercomunicagdo ¢ ndo terem condigdes iguais para disputar as oportunidades, inclusive de
emprego. Essa disparidade nas condigdes de relagdo com o outro, causa um sentimento de
inferioridade por este sujeito, vindo a ser oprimido por aquele que detém o saber, o opressor.

Os condicionantes sociais desfavoraveis, desta forma, limitam o poder auténomo dos
sujeitos, quando da falta de acesso aos bens que lhe diao as condi¢des de pensar por conta
propria e realizar seus proprios projetos. Por isso, € papel da escola promover uma educagio
que leve o educando a pensar livremente e, também, capacita-lo para realizar os projetos que
estabelece para si, ¢ papel da escola oportunizar o acesso aos bens culturais a todos e ndo
somente o acesso de forma passiva, mas com uma discussdo critica acerca destes e seu

posicionamento perante a sociedade.
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Freire chama a ateng@o para o entendimento do universo cultural dos membros
participantes da escola, o que reflete na organizagdo escolar. Muitos dos problemas
enfrentados no ambiente escolar, no que refere-se ao processo de ensino-aprendizado dos
estudantes, apesar de ndo estarem evidenciados, devem-se, em grande parte, ao poder
aquisitivo e a exclus@o social dos estudantes, diferencas pautadas pelo capital econdmico e
social, causadores da alienacdo e, negadores da liberdade ¢ da autonomia. Esse entendimento
do universo cultural ¢ de suma importancia, se levado em conta que, num mesmo espago, sao
colocados sujeitos com diferentes referenciais culturais e econdmicos, diferencas essas que
geram, também, distintos interesses ¢ diferentes motivagdes, o que se apresenta distante dos
objetivos da escola. As diferencas que deveriam servir para a constitui¢do das relacdes e da
autonomia dos sujeitos, t€ém-se transformado em um empecilho para o desenvolvimento da
educacao.

As propostas de Freire continuam muito distantes de serem verdadeiramente
incorporadas no ambiente escolar pelos educadores que neste atuam. Apesar das boas
intengdes de boa parte dos educadores, a pratica esta longe de corresponder as pretensdes do
pedagogo brasileiro, requerendo-se, por isso, novas vontades e novas conceitualizagdes no
que a autonomia diz respeito, especialmente a sua aplicagdo. A Pedagogia da Autonomia
(1996) ¢ o lugar onde Paulo Freire assume o conceito de autonomia na plenitude, onde mais
escreve e reflete sobre ele, destacando-o como um principio pedagogico de fundamental
importancia para os educadores que se assumem como progressistas. Para Freire, o processo
de autonomia deveria “[...] libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a histéria ¢ um tempo de possibilidades” (MACHADO in STRECK;
REDIN; ZITKOSKI, 2010, p.53).

Analisar, pois, a categoria autonomia em Freire como um principio educativo, torna-se
fundamental para se entender o verdadeiro mote do seu método, quando a autonomia parece
ser considerada pelo autor como o ponto de equilibrio capaz de estabelecer a legitimidade do
processo educativo, na superacdo da opressdo vivenciada. Autonomia como uma construgdo
cultural, ndo ¢ algo natural, mas depende da relacdo do homem com os outros homens e
destes com o conhecimento.

Assim, o conceito pode, também, ser traduzido como um principio democratico para o
pleno desenvolvimento da cidadania, que determina que, sem liberdade e autonomia, ndo ha

responsabilidade pessoal e, portanto, social. Pressupde dar condig¢des para que o educando se
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faca construtor de seu proprio conhecimento, numa relagdo dialética com o educador que

passa a mediar o processo de ensino-aprendizagem.

O apreco em que hoje se tem a pedagogia da autonomia, apesar de tudo, ndo ¢é
consensual. [...] Questiona-se, antes de mais, se ndo sera um “cavalo de Troia do
neoliberalismo em educag@0”, uma vez que parece servir os seus interesses de
sobreresponsabilizacdo das pessoas e, mais além, de se colocar ao lado da arte
neoliberal de governar, arte essa que consiste em governar obrigando as pessoas a
governarem-se, inclusivamente quando ndo t€m recursos e capacidades para regerem
as suas vidas. Depois, impende sobre a pedagogia da autonomia a suspeita de
elitismo, de minimiza¢do dos contetidos de ensino e, por fim, de destruicdo da
autoridade dos educadores. A nossa intengdo, [...] é perguntar se ainda havera lugar,
hoje em dia, para uma verdadeira pedagogia da autonomia, capaz de promover a
liberdade e a autodeterminacdo do ser humano num contexto de crescente usurpago
dessas capacidades antropologicas (BARBOSA, 2008, p.457).

O contexto atual ndo ¢ favoravel a pedagogia da autonomia, da liberdade e da
autodeterminag@o, mas algo ha de ser feito para romper com a légica que, apoderando-se do
conceito de autonomia, coloca-o a servigo de um individualismo egoista que parte do proprio
ser humano, dentro da logica de mercado.

Por volta dos anos 1960, nosso pais se constituia em uma sociedade subdesenvolvida,
onde as massas iniciavam um despertar acercar da necessidade de sua maior participacao
politica e social em um contexto que, até entdo, os excluia de toda e qualquer participacdo nas
decisdes. A elite ja ndo consegue mais impor seus privilégios politicos e isso gera uma crise.
Para Freire, no entanto, esse se constitui em um momento historico, em que as minorias
comegam a ganhar espago e fazer soar suas vozes em um espago antes dominado por uma
elite econdmica e, em meio a estas discussdes, a consciéncia e a ideologia passam a ser os
campos de investigacdo principais do autor (TORRES, 2014).

Da década de 1960 para ca, mudancas significativas sdo visualizadas no campo social,
cultural e educacional. Faz-se, portanto, necessario, na atualidade, propor uma
recontextualiza¢do da pedagogia da autonomia como um principio educativo democratico no
contexto das sociedades complexas, propondo a visualizagdo da categoria da ‘autonomia’
contraria ao individualismo supracitado, ou seja, a uma sobreresponsabilizagdo hoje imposta
as pessoas, ao uso e abuso do individuo pelo sistema hoje imperante: o regime de exploracdo

neoliberal.
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Beck avalia que a nogdo de individuo e de individualizagdo da primeira
modernidade fundamenta-se na visdo de um sujeito que, a principio, se constitui de
forma auténoma, livre. No entanto, tal autonomia configurou-se apenas
parcialmente, pois tdo logo se estabelece uma ordem social estruturada por relacdes
de classe e sob os principios do Estado-nagdo, a ideia da individualizagdo deixa de
ter o carater de transformag@o inicialmente proposto e passa a ser entendido como o
processo de adaptacdo a respectiva classe social ou ao Estado-nagdo. Cabe a cada
individuo conformar-se com os tipos sociais ¢ modelos de conduta de sua classe ou
das normas instituidas pelo Estado, imitar, seguir a pauta, ndo desviar-se da norma,
aculturar-se. Beck reconhece que a modernidade teve o mérito de fazer surgir uma
concepgdo de individualizacdo mais flexivel e suscetivel a uma diversidade de
possibilidades de formas de ser, pois mesmo a integragdo do individuo a sua classe
social exigiu uma constante renovagdo e confirmagdo das condutas adequadas a cada
classe. No entanto, ¢ somente na segunda modernidade ou modernidade reflexiva,
que a questdo de individualizagdo se radicaliza e a exigéncia de readaptacdo se
intensifica. A individualizagdo deixa de ser um “dado”, um fato, para tornar-se uma
“tarefa”; a individualizagdo se converte na estrutura social da sociedade como tal
(MUHL, 2014, p.05-06).

A individualizacdo, assim, vivida dentro dos padrdes impostos pela modernidade
reflexiva dissolve as velhas referéncias da sociedade industrial, na medida em que as antigas
formulas de convivéncia social sdo desagregadas, as verdades absolutas sdo dissolvidas e os
tradicionais grupos sdo dispersos. Entretanto, ndo se pode pensar a modernidade reflexiva
como uma sociedade livre de conflitos, humanamente digna e racional, mas a devemos ter
como uma mistura composta de novas insegurancas e novas possibilidades, novos riscos e
novas chances, novas exigéncias e novas liberdades. H4, no processo de individualizagao, a
necessidade de uma readaptag@o a novos padrdes de comportamento em uma nova sociedade,
caracterizada pelos riscos, pelas ambivaléncias, contradigdes, incertezas e conflitos.

Por meio da educagdo, a visdo reflexiva em torno da opressdo e do oprimido e,
portanto, da autonomia como um predicado de liberdade, faz da proposta freireana um desafio
atual, quando da proposicdo de uma “educacdo libertadora” como uma metodologia que
impde desafios a0 modelo por ele denominado de “educagdo bancaria”. Centra, assim, sua
defesa em uma pedagogia que possibilitasse ao sujeito ter autonomia. Para Freire, a educacao
libertadora precedia da capacidade do sujeito de criar suas proprias representacdes do mundo
e de pensar estratégias para a resolucdo de problemas, compreendendo-se, pela
conscientizacdo, como sujeito de sua propria historia. A autonomia €, assim, fundamental para
a construcdo de uma sociedade mais democratica, através da criagdo de condi¢des de
participacd@o politica, onde as pessoas tenham voz na construgdo da sociedade que desejam

individual e coletivamente. O ser humano com autonomia possui condi¢des de se emancipar,
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produz suas proprias agdes e defende seus pontos de vista de forma argumentativa, ¢ capaz de
usar sua racionalidade na defesa de interesses individuais e coletivos.

A educacdo ndo se da de forma neutra, implica tanto o esfor¢o da reproducdo da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento, de forma critica e consciente. Assim,
para Freire (2013), a Pedagogia da Autonomia deve estar centrada em experiéncias de
decisdo, responsabilidade e de liberdade regrada. O educador é um ser politico e, como tal,
ndo se constitui imparcial em sua agdo educativa, mas demonstra o que pensa e aponta os
diferentes caminhos, os quais tem o educando a tarefa de trilhd-lo, naquele que acredita,
construindo assim a sua autonomia. A atividade docente ¢, portanto, uma atividade de
formac@o cientifica séria e coerente, voltada a clareza politica daquele que toma a sua frente,
o educador.

Considerando-se assim, a autonomia do sujeito como um ato consciente deste, tal
conceito pode ser atribuido a uma educacdo que tem por finalidade se constituir em
referencial de libertagdo, na medida em que, promove a capacidade de percepcdo critica e
viabiliza a mediagdo dos poderes existentes em determinado contexto. A autonomia vinculada
ao contexto educacional insere-se nas relagdes de poder que sdo estabelecidas nesse ambiente
e que perpassam as relacdes culturais, politicas e sociais. Em suma, a autonomia, enquanto
confianga em si como sujeito de sua historia, torna-se uma categoria fundamental no processo
educativo libertador. Educar, no contexto das sociedades complexas, numa perspectiva de
criar condigdes para mudangas nas estruturas e processos socioculturais e econdmicos,
pressupOe pensar na autonomia como fundamento da emancipacdo intelectual, oportunizando
ao educando aprender a pensar e decifrar as relagdes de poder que se estabelecem na
sociedade atual.

O sujeito autonomo deve estabelecer conexdes entre as diversas esferas dos processos,
social, politico, economico e cultural. Como um autor que centrou seus estudos na busca pela
superacdo da educacdo da época, Freire, comprometido com o conceito de autonomia e de
liberdade do sujeito, possui, nas relagdes de poder que sdo estabelecidas no ambiente escolar,
um foco especial, tratando-as de forma que podem tanto oprimir quanto libertar o sujeito na
constituicdo de suas acdes. Para ele, “[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstrugdo do saber

ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 2013, p.28).
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A revisdo das questdes que orientaram a presente discussdo acerca da autonomia, ndo
deve levar a perder o foco da tematica central, considerando-se as leituras realizadas com o
objetivo de desencadear uma recontextualizagdo do pensamento freireano no contexto das
sociedades complexas, tendo como foco o conceito de autonomia como um principio
educativo democratico.

Ao trazer para discussdo a autonomia, centra-se a reflexdo acerca das condi¢des do
processo educativo, que vem, no decorrer dos TUultimos anos, amesquinhando o
desenvolvimento integral do ser humano e desvelando a radicalizagcdo de um individualismo
egoista e exacerbado. Um questionamento a esta altura torna-se recorrente: A sociedade
brasileira, na atualidade, esta organizada democraticamente? Como pensar a educagdo dentro
de uma perspectiva social universalizadora, regida por principios individualistas e calcada
numa organizacdo mercadologica? Diante desta situagdo parece adequada o alerta da

ponderagdo a seguir:

Do ponto de vista pedagodgico, trata-se de pensar a natureza e a finalidade da
formag@o humana diante deste contexto. Com emergéncia da racionalidade pos-
metafisica, a ideia de formagdo pedagogica precisa renunciar a nogdo de educacdo
como um processo exclusivamente subjetivo, autodeterminado e sustentado nas
praticas de transmissdo de modelos culturais considerados de validade universal. A
exigéncia atual ¢ pensar a formagdo a partir de um contexto plural, onde ndo ha mais
um nucleo fixo e um principio ultimo do qual emergem os conhecimentos. Uma
formagdo, que sem descuidar da tradi¢do e dos conhecimentos ja formalizados,
considere a incompletude de todo e qualquer conhecimento e assegura a que todas as
culturas possam expressar suas compreensdes ¢ definir sua destinagdo de forma livre
e auténoma (MUHL, 2014, p.03).

Neste sentido, a proposta pedagdgica de Freire € instrutiva e produtiva, pois ao ser
compreendida e interpretada como uma pedagogia da autonomia, ela ndo deixa de ser
orientada para a formacdo de sujeitos capazes de tomar decisdes coletivas, conscientes e
responsaveis, tornando-se “presengas marcantes no mundo” (FREIRE, 1997b, p.47). A
autonomia em Freire deve ser entendida sob a orientagdo por valores democraticos ¢ ndo
como categoria fundada na logica neoliberal mercantilista, individualista e competitiva,
atualmente em voga. Nesse aspecto cabe bem o alerta de Kant, quando observa que se a
liberdade de pensamento proceder de modo independente da razdo, destroi-se a si mesma e,
transforma-se em heteronomia. Essa constatacdo da-se pelo fato que, para ele, liberdade de
pensamento implica que a razdo ndo se submeta a qualquer outra lei sendo aquela que da a si

propria, de forma consciente.
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Freire (2012) constitui-se a partir de um pensamento engajado, que € prdxis®,
estabelecido em consonédncia com o povo oprimido. Sua op¢ao foi sempre pelos mais fracos,
pelos esquecidos e historicamente oprimidos pelo sistema social, ao que propde por
professores democraticos e progressistas que buscam a superagdo das heteronomias, a partir
da construcao da autonomia.

Uma educagdo heterébnoma e individualista, indecisa e inativa, passiva ¢ acomodada,
inviabiliza a construcdo voltada para a democracia e para a participacdo de sujeitos criticos e
autdnomos, capazes de decisdes coletivas e responsaveis ética e politicamente (LIMA, 2013).
E no quadro desta tensio permanente entre a construcio da autonomia e a visualizacdo das
heteronomias que sera possivel engendrar alternativas, embora, em um contexto complexo,
carregadas de riscos ¢ ambivaléncias, como forma de interven¢do no mundo, “[...] traduzida
em um oximoro (isto ¢, de uma combinacdo de palavras de sentido oposto): a escola
heteronomamente autonoma, ou a escola com autonomia heterogovernada” (LIMA, 2011,
p.15, grifos do autor).

A contradigdo dos termos expostos reflete a contradicdo nas praticas atualmente
impostas aos contextos educacionais, traduzidas em apelos a descentralizacdo das decisdes e,
em contrapartida, a uma tentativa de continuidade do controle das regras e das formas de
execucdo tradicionalmente instituidas, “[...] admitindo algumas adapta¢des localizadas
capazes de garantirem, de forma mais eficaz, o cumprimento dos objetivos heteronomos”
(LIMA, 2011, p.15).

A partir do exposto, a crescente importancia da andlise e da institui¢do da autonomia
remete a uma analise, também, das heteronomias que se constituem no ambiente educacional
atual, sob o falso discurso de uma autonomia instituida que, sem um sentido politico, funda-se
apenas operacionalmente processual, ao que Freire, em diversos momentos de sua escrita
mencionou ‘“uma sociedade fechada”, a envelhecer sob um viés politico estagnado, que se
converte em uma sociedade de massas e deixa de lado o espirito critico, necessario ao
processo de libertagao e de constitui¢ao da autonomia.

Para buscar possiveis tragos que retratam a sociedade atual, aqui caracterizada como

complexa, bem como, para visualizar-se o conceito de autonomia supracitado, como uma

3% Para Freire (2012), a préxis consiste em uma reflexdo critica capaz de transformar a sociedade. Nesse sentido,
¢ a unido da teoria e da pratica, da ag¢do e da reflexdo, de forma dialética. Seu conceito de praxis parte da
influéncia marxista, o qual a via como uma atividade humana capaz de transformar o mundo e o proprio homem.
“A praxis, porém, ¢ reflexdo ¢ a¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a
superacdo da contradi¢do opressor-oprimido” (FREIRE, 2012, p.43).
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pratica educativa na atualidade, tomando por base, os escritos de Freire, faz-se necessario
avaliar as dicotomias existentes entre a constru¢do da autonomia e as heteronomias apontadas
e criticadas por Freire, bem como, as retratacdes destas no contexto atual, complexo. Para o
autor, a escola, sem uma visdo critica e politica da realidade ¢ uma contextualizacdo do real
vivido, estara a servigo da propagacdo das heteronomias e assim, “[...] uma escola que vai

virando cada vez mais um dado ai, desconectado do concreto” (FREIRE, 2013, p.29).

3.2 Heteronomia* X autonomia® na concep¢io freireana

Nos tempos atuais, quando as grandes certezas da modernidade estdo sendo
problematizadas, hd uma necessidade de se repensar as normas, os costumes e, em especial,
os rumos da Educagdo. “Se a modernidade ¢ um projeto inacabado, podemos inferir que
também os ideais da educacdo moderna continuam referenciais importantes para a educagdo
contemporanea” (MUHL, 2008, p.109).

As épocas mudam, as formas solidificadas da sociedade se desfazem e os interesses
divergentes de uma sociedade complexa comecam a aparecer fortemente como reflexo de
uma nova constitui¢do social, de um novo processo dindmico e cada vez mais heterogéneo. E
papel fundamental da instituicdo escolar estar atenta as transformacdes ocorridas neste novo
contexto, a fim de angariar contribui¢cdes significativas na construcdo de uma educacgio
critica, promovendo a autonomia do sujeito.

Em Pedagogia da autonomia, Freire afirma que o educador que trabalha com criangas
deve estar sempre atento a dificil e fundamental passagem da heteronomia para a autonomia.
Este ¢ um dos grandes temas que atravessam o pensamento do autor e que merecem destaque

nesta discussdo.

% A palavra heteronomia (hetero, diferente e nomos, lei) significa a aceitagio da norma que nio ¢ nossa, que
vem de fora, quando nos submetemos aos valores da tradigdo e obedecemos passivamente aos costumes por
conformismo ou por temor a reprovagio da sociedade ou dos deuses. E caracteristica do mundo infantil viver na
heteronomia (ARANHA ¢ MARTINS, 1986).

37 A autonomia (auto, préprio) ndo nega a influéncia externa, os condicionamentos e os determinismos, mas
recoloca no homem a capacidade de refletir sobre as limitagdes que lhe sdo impostas, a partir das quais orienta a
sua acdo. Portanto quando decide pelo dever de cumprir uma norma, o centro da decisdo ¢ ele mesmo, a sua
propria consciéncia moral. Autonomia ¢ autodeterminagcdo (ARANHA e MARTINS, 1986).
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Se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da
heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenga que
tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos
educandos; se trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com
relagdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura
necessaria com algo defeituosamente assentado e a espera de superacido (FREIRE,
2013, p.68-69).

Em nenhum momento de suas obras, Freire (2013) aponta textualmente as suas
concepgdes ou conceitos acerca da heteronomia e da autonomia, no entanto, faz inimeras
referéncias, a partir de seu pensamento socio-politico-pedagdgico, pelas quais podemos
afirmar que autonomia ¢ a condicao socio historica de um povo que conquistou sua libertacdo
ou emancipa¢do de todo e qualquer tipo de opressdo que aniquilam tal liberdade e
determinagéo do sujeito, o que, entdo, se constitui em heteronomias. A autonomia, assim, tem
a ver com o que Freire (2013, p.105) chama de "ser para si" e no contexto historico
subdesenvolvido dos oprimidos para quem e com quem Freire escreve, autonomia esta

relacionada com a emancipagao.

[...] Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece, de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo todo dia,
ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisio e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE,
2013, p.105).

Ja, contrariamente, heteronomia ¢ a condi¢do de um individuo ou grupo social que se
encontra em situagdo de opressdo, situacdo denunciada por Freire, em que o sujeito se
constitui em "ser para outro" (FREIRE, 2012, p.67). A opressdo assim, se configura em uma
condi¢do heterondmica e a emancipagdo ¢ a condi¢do primeira para a conquista da autonomia.
Neste sentido, ha na sociedade complexa, com o rapido fluxo das transformagdes ocorridas,
outras tantas condigdes heterondmicas que impedem o sujeito de agir por si, de “ser para si”.
Acontece que, independentemente das formas de se traduzir o meio na atualidade e, ainda,
apesar do distanciamento com o periodo das denuncias freireanas, € certo que as
transformagdes ocorridas nos campos epistémico e ético, trazem consigo mudangas
significativas no que se refere ao campo educacional, uma vez que, a educacdo passa a ser

constituida como um instrumento capaz de aprimorar a racionalidade humana, contrapondo-se
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as heteronomias até entdo constituidas e buscar uma vida melhor para os sujeitos através do
processo de emancipagdo e autonomia.

Nos escritos de Freire, mesmo que, como citado acima, isso ndo aparega claramente
em sua produgdo, podemos encontrar heteronomias produzidas em um determinado contexto
social e que influenciam diretamente no sistema escolar, as quais serdo aqui, divididas em
categorias, tais como, a) A contradicdo opressor-oprimido; b) A acdo antidialdgica; c) A
manipulacdo e a invasdo cultural; d) A concep¢do "bancaria" de educacdo. As categorias
assim divididas tem o intuito de melhor apresenta-las, contrapondo-as a constru¢do da
autonomia. Segundo o que se defende a partir de Freire, as opressdes, no geral, seriam formas

de heteronomias.

3.2.1 A contradi¢ao opressor-oprimido

A opressdo constitui-se, talvez, num principio heteronomico a que Freire mais se
ateve, o qual deu origem a obra Pedagogia do Oprimido, escrita durante o seu exilio no Chile
(1968)*. Para o autor, a opressio existente provoca uma quebra da capacidade do individuo
de “ser mais” (FREIRE, 2013, p.76), o que se constitui em uma violéncia contra o sujeito.
Essa violéncia se constitui de forma tdo profunda que ¢ passada por geragdes, criando nos
seres humanos a consciéncia de que tais agdes estdo dentro de uma normalidade social, ou
seja, pertencem a um contexto desde sempre. Em um sentido opressor ainda, as relagdes sdo
transformadas em mercadoria de troca, o dinheiro fundamenta-se na medida unica para as
acOes dos sujeitos e o lucro ¢ o objetivo final das relagdes estabelecidas. Desta forma,
constitui-se a opress@o em heteronomia, quando retira a liberdade e o direito de escolha do
sujeito, que passa a se reprimir a moeda de troca, numa “coisificagdo do sujeito”, exacerbando
o individualismo, de forma negativa.

O individualismo na cultura moderna traz indiferenga e impessoalidade nas inter-
relagdes, caracterizando a radicalizagdo deste individualismo da sociedade, ja anunciada
anteriormente, de forma negativa. Exemplo claro disto, bem como, da necessidade extrema
pelo consumo, pela aquisicdo de bens a qualquer custo, refere-se a luta entre indigenas e

agricultores pela posse de terras, cada qual com sua razdo, cada qual em um momento

3% Proibido no Brasil, por tratar de questdes relacionadas a libertagio da classe oprimida, a obra somente &
publicada no pais no ano de 1974.
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opressor e em outro oprimido. O reconhecimento legal de terras, ndo assegura, no entanto, a
autonomia destes sujeitos nas sociedades complexas.

Os opressores, desta forma, justificam seus atos de opressdo e os oprimidos, buscam
na vontade de Deus a causa de tal situagdo, com dizeres de conotagdo religiosa e de aceitagdo,
como, "Foi Deus que assim quis"; "E por Deus que aguento tal situagdo"; entre outras,
permanecendo nessas condigdes, por considerarem impossivel uma mudanga por forgas
apenas dos proprios individuos, que se consideram incapazes, ndo superando assim, a
heteronomia. “O grande problema estda em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” o
opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua
libertagdo” (FREIRE, 2012, p.35). O sonho de superagdo ¢ a transformag¢do em opressor,
criando-se uma cadeia que ndo cessa, visto que, no momento de desejo de transformagdo em

opressor, suas opinides e ideias sdo interiorizadas, assumidas para si.

Esta ¢ uma das primeiras insinuagdes “sociais” de Freire, o perigo da massificacdo
ou, 0 que ¢ a mesma coisa, a alienagdo. Como remédio para superar isto, propoe,
provisoriamente, a necessidade de uma permanente atitude critica. O homem deve
integrar-se ao seu tempo, deve captar essas tarefas e realiza-las; tem que exercitar
cada vez mais fungdes intelectuais e menos fun¢des puramente instintivas e
emocionais (TORRES, 2014, p.09).

Para Torres (2014), o fruto da relacdo de opressdo ¢ a desumanizagdo de ambos, cada
qual necessitando da situacdo do outro para manterem-se numa posi¢cdo ja assumida. A
superacdo de tal heteronomia, assim, pressupde a saida da condi¢do de oprimido e isso sO se
da através da emancipacio. E na luta pela libertacio que se criam as condigdes para superar a
contradi¢do opressor-oprimido, transformando o sujeito em um ser autdnomo. Essa libertacdo
pressupde, por sua vez, o reconhecimento critico da situagdo, a “razdo” (FREIRE, 2012,
p-38). Um dos problemas da falta de atitude, da passividade na demanda pela superacdo da
opressdo, € o sentimento de vazio que perpetua tal libertacdo, ¢ o conflito entre a vontade de
ser autdbnomo e¢ o medo da liberdade. A acomodac¢do, assim, também, constitui-se em um
elemento heterdnomo, por impedir o avango, minimizar a capacidade de decisdes, promover a
massificacdo e negar a autonomia. "O esforco revolucionario de transformacdo radical destas
estruturas ndo pode ter, na lideranca, homens do quefazer e, nas massas oprimidas, homens
reduzidos ao puro fazer" (FREIRE, 2012, p.131).

Acerca de tal libertacdo, Santos (2002) chama-nos a ateng@o ao fato de que, a maioria

das transi¢des democraticas ndo resulta necessariamente na libertagdo dos oprimidos, ou seja,
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na inclusdo destes em processos de tomada de decisdao e tampouco levam a emancipacdo. Em
uma forma de democracia atualmente instituida, por exemplo, a participagdo da maioria ¢é
limitada a um sistema de elei¢des periddicas, ndo garantindo a atuagdo dindmica nas decisoes
sociais, mas a escolha de representantes, numa "falsa democracia”, ou seja, sem os direitos da
participacdo plenamente garantidos. Ha ainda, uma constante separacdo entre a luta em si e o

objetivo final desta luta, o que ndo garante, por sua vez, a liberdade e a democracia.

[...] falha-se frequentemente ao ndo se conceber a luta em si como um momento
emancipatorio em que os oprimidos rejeitam conscientemente os constrangimentos
impostos pelos opressores e iniciam um trabalho em dire¢do a uma nova sociedade
baseada em novos principios de organizagdo social e governo. Assim, a obsessdo
pelo momento de ruptura revolucionaria leva a que muitos ndo percebam o
significado dos momentos embrionarios de emancipagdo social que se desenrolam
durante a propria luta (SANTOS, 2002, p.158).

As inimeras tentativas de reinventar a democracia e a emancipagdo social no contexto
das sociedades complexas precisa necessariamente estar articulada a uma forma de
organizagdo que prima pela autonomia do sujeito em sociedade, falando-se a lingua de
pessoas reais que lutam por problemas também reais, constituidos no seio da sociedade. Tudo
isto implica a necessidade de reinventar também a propria luta social de forma a englobar os
desafios atuais e buscar formas alternativas de organizagao social. Assim, visto que, o projeto
de superagdo da opressdo e da revitalizagdo da participagdo €, simultaneamente, um projeto
politico e social, requer a contestacdo de ambos os niveis (SANTOS, 2002).

A escola possui um significativo contributo a constitui¢do da heteronomia, quando
nega ao sujeito o direito de expor suas ideias, de apresentar-se contrario aos ideais propostos
pela instituicdo e o acomoda diante de suas posigdes ingénuas, perpetuadas por um sistema
historicamente construido, incapaz de superar a massificacdo e promover a libertagdo.
Constata-se profunda relevancia a praxis educativa e, ao vincular a necessidade da educacdo
as camadas populares, refere-se a elementos necessarios para educar criticamente, em que
“[...] a educacdo para a liberdade, para a libertagdo, deve comecar por uma espécie de
arqueologia do conhecimento ou conscientizacdo” (TORRES, 2014, p.142). No conceito de
conscientizacdo esta expressa a dimensdo politica de Freire, em que, apesar do ceticismo
quanto as possibilidades de emancipacdo do sujeito sem condigdes sociais, ou, sem a

transformagdo revoluciondria da sociedade, a educacdo exerce influéncias diretas, por ser um
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espaco de partilhas e lutas, tendo, o didlogo, como uma condigdo de suma importincia na

garantia das mudangas sociais e na transformacao dos individuos em sujeitos.

3.2.2 A acdo antidialogica

O primeiro capitulo da Pedagogia do Oprimido ¢ dedicado ao tema da liberdade, da
dentiincia da dominag@o, onde Freire se utiliza da Dialética do Senhor ¢ do Escravo de
Hegel®, para falar sobre ética filosofica (WOHLFART, 2013). A dominagdo, para Freire,
deve dar lugar a espacos humanizadores nas relagdes humanas e o didlogo constitui-se ponto
fundamental para esta relacdo. A ética ¢ a construcdo de pressupostos pedagdgicos que
garantam o reconhecimento de todos os sujeitos como parte integrante da sociedade,
construindo-se relacdes sociais igualitarias, sem, porém, anular a individualidade de cada um,
mas os ensinando a partir de experiéncias coletivas.

Para Goergen (2005), por exemplo, é sobre a Etica do Discurso e a Teoria da Agdo
Comunicativa de Habermas que se embasam as normas éticas, orientadoras da acdo humana.
Afirma que o maior problema, sob o ponto de vista ético, estd na fundamentacdo dos codigos
morais numa época em que tanto a filosofia do sujeito quanto as narrativas sociais parecem ter
perdido a sua forca. Num contexto em que predomina o ‘eu’ e o ‘agora’, a ética vem

ganhando destaque. Para outros pensadores esta em crise, pois os fundamentos das éticas

3 Trata-se de um episodio dialético tirado da Fenomenologia do Espirito. Dois homens lutam entre si. Um deles,
pleno de coragem, aceita arriscar sua vida no combate, mostrando que ¢ um homem livre, superior a sua vida. O
outro, que ndo ousa arriscar a vida, ¢ vencido. O vencedor ndo mata o prisioneiro, conserva-o cuidadosamente
como testemunha e espelho de sua vitdria, devendo-se apontar, para tal situagdo, trés principais manifestagdes: a)
O senhor obriga o escravo, ao passo que ele proprio goza os prazeres da vida. O senhor ndo realiza mais
nenhuma atividade que necessita de tempo e sacrificio, ele tem o escravo para isso. O senhor ndo conhece mais
os rigores do mundo material, uma vez que interpds um escravo entre ele ¢ o mundo. O senhor, porque 1€ o
reconhecimento de sua superioridade no olhar submisso de seu escravo, ¢ livre, enquanto o escravo se vé
despojado dos frutos de seu trabalho, numa situagdo de submissdo absoluta. b) Essa situag@o vai se transformar
dialeticamente porque a posi¢do do senhor abriga uma contradi¢do interna: o senhor s6 o ¢ em funcdo da
existéncia do escravo, que condiciona sua propria situagdo. O senhor s6 o € porque é reconhecido como tal pela
consciéncia do escravo e porque vive do trabalho desse. ¢) O escravo, que era mais ainda o escravo da vida do
que o escravo de seu senhor (foi por medo de morrer que se submeteu), vai encontrar uma nova forma de
liberdade. Colocado numa situagdo infeliz em que s6 conhece provagdes, aprende a se afastar de todos os
eventos exteriores, libertar-se de tudo o que o oprime, desenvolvendo a consciéncia pessoal. Mas, sobretudo, o
escravo incessantemente ocupado com o trabalho, aprende a vencer a natureza ao utilizar as leis da matéria e
recupera uma certa forma de liberdade (o dominio da natureza) por intermédio de seu trabalho. Por uma
conversdo dialética exemplar, o trabalho servil devolve-lhe a liberdade. Desse modo, o escravo, transformado
pelas provagdes e pelo proprio trabalho, ensina a seu senhor a verdadeira liberdade que é o dominio de si mesmo.
Assim, a liberdade estdica se apresenta a Hegel como a reconciliagdo entre o dominio e a servidio (JAEGER,
1995).
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tradicionais, teologicas ou ontologicas desfizeram-se e, no seu lugar, estdo o individualismo, o
prazer, as vantagens individuais e imediatas e, assim, o mundo vive a mercantilizagdo do
ético.

Assim, o aprimoramento da razdo e a ampliacdo dos conhecimentos tornam-se um
grande ponto estratégico para o contexto escolar. Os sujeitos, desta forma, devem rever e
repensar os costumes ¢ as normas frente a algumas perspectivas principais que podem ser
assim traduzidas, derivadas de grandes pensadores p6s-modernos: o reconhecimento de que o
sonho moderno das grandes narrativas ndo se realizou conforme pensado; a convicgdo de que
houve uma saturagdo do projeto da modernidade e, por fim, a confianca de que ¢
extremamente possivel fazer correcdes na rota da modernidade, dentro de um novo contexto,
complexo (GOERGEN, 2005).

Molda-se uma sociedade cada vez mais individualizada e ‘privatizada’, de onde advém
a dependéncia por uma liberdade que se quer consumista, que proporciona aos individuos
liquidos o sonho de um projeto de vida melhor a cada conquista ‘mercadoldgica’, sonho este
que nunca cessa, visto que, segundo Bauman (2001), liberdade, no contexto atual, liquido, ¢ o
individuo se submeter a sociedade ¢ essa submissdo é a condicdo de sua liberdade. Nesse
contexto, desta forma, as vidas humanas sao transformadas em objetos de consumo, ou seja, o
ser humano deixa de ser sujeito ¢ passa a ser objeto na relagdo de compra ¢ venda, pois, em
uma sociedade incerta, o consumo aparece como resposta a satisfacdo das ansiedades dos
individuos.

Neste sentido, ganha forca outra caracteristica excessivamente marcante na sociedade
complexa, a qual se refere as preocupacdes corporais, em que, “[...] entendidas como um dos
ultimos redutos dentre os quais os individuos sentem-se capazes de agir com 'alguma’
seguranga, estdo relacionadas com novas formas de controle contemporaneo” (ALMEIDA,
GOMES e BRACHT, 2009, p.43). Para que vivam sua propria vida, os individuos buscam
exemplos em outros, que lhes dardo suporte para que possam organizar suas proprias agdes e
estilo de vida. Ha a necessidade extrema de cada individuo de perceber-se pertencente a um
grupo, de fazer parte daquele grupo, criando-se um modelo padrdo para este, onde o individuo

perde sua autonomia e passa a agir sobre uma perspectiva alheia.
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3.2.3 A manipulacdo e a invasdo cultural

Desde os tempos mais remotos, as civilizacdes encontram-se umas as outras, num
processo de troca cultural. No entanto, ha em alguns casos um aniquilamento de determinadas
culturas, como foi o caso do Brasil, com as culturas afro e indigena, as quais foram
impiedosamente massacradas, sendo-lhes impostos padrdes de cultura europeu. Essa
aniquilacdo da cultura, numa forma de manipulagdo ¢ imposi¢do de outrem, se constitui em
heteronomia, também denunciada por Freire. O ponto crucial de tal imposi¢do encontra-se na
concepgao estabelecida socialmente no que se refere a concepgao de seres humanos.

Esse contexto onde se fazem presentes as multiculturas, coloca suas manifestagdes em
uma rede de produgdo de massa, voltada exclusivamente ao consumo, exacerbando as inter-
relacdes entre os individuos e, assim, ampliando as dimensdes individualistas e o
individualismo, “[...] o que Giddens (2002, p.197) vincula a politica-vida ¢ Bauman define
como a politica com p minasculo” (ALMEIDA, GOMES e BRACHT, 2009, p.43). Na
concepgdo exposta por Bauman (2001), a problematica vivenciada na politica ¢ o reflexo
desta sociedade constituida, voltada excessivamente ao consumo, que cria, no contexto, um
processo de exclusdo, reinventando, desta forma, os oprimidos da sociedade complexa, que
sd0, ndo mais os improdutivos em uma sociedade de produtores, mas aqueles que ndo se

enquadram nos consumidores.

[...] A tradicional questdo da politica democratica — qudo ttil ou prejudicial para o
bem-estar de seus suditos/eleitores ¢ o modo como as figuras publicas exercitam
seus deveres publicos — foi pelo ralo, sinalizando para que o interesse ptblico na boa
sociedade, na justica publica ou na responsabilidade coletiva pelo bem-estar
individual a siga no caminho do esquecimento (BAUMAN, 2001, p.83).

A relag@o de descartabilidade implicita nas relacdes humanas que estdo presentes em
um mundo projetado para o consumo ¢ assim traduzido a partir da concepgdo politica da
atualidade. “[...] Ao contrario de seu antecessor, o capitalismo leve tende a ser obcecado por
valores. O pequeno anuncio apocrifo na coluna de “empregos procurados” — “tenho carro,
posso viajar” — pode servir de epitome as novas problematicas da vida [...]” (BAUMAN,
2001, p.73).

Nesse sentido, os atingidos por esse 'mal' somam um grande numero de individuos

pertencentes a nova sociedade. Para Bauman (2009) nossa vulnerabilidade frente as questoes
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impostas pelo mercado ¢ algo natural, haja vista, os enormes diferenciais que possuimos
dentro de um mesmo contexto, no que diz respeito a educacao, poder e patriménio. Em uma
sociedade que busca no consumo desenfreado as alternativas para sua felicidade, ndo ha como
cada qual considerar-se pertencente ao grupo e iguais aos outros em seus direitos. Conforme

dita Bauman (2009, p.37),

Em una sociedade asi, la vulnerabilidad és también (al menos potencialmente)
universal. Esta universalidad, asi como la universalidad de la tentacion de
individualizacion, estrechamente relacionada con la anterior, refleja la irresoluble
contradiccion interna de una sociedad que establece un nivel de felicidad para todos
sus membros, un nivel que /a mayoria de ese todos no puede alcanzar o se ve
impedida de hacerlo.

O que vem caracterizando a historia é o ndo reconhecimento das diferentes, tais como,
os indigenas, os negros, os pobres, os quilombolas, os favelados, os desempregados, os
agricultores e tantos outros, como sujeitos humanos dentro de um contexto social. Essa crenca
que perdurou durante séculos e encontra-se presente ainda hoje, de que somente o homem,
branco, trabalhador e de posses se constitui em sujeito de direitos, serviu como justificativa
ideologica e politica para que as classes dominantes continuassem a exercer seu poder sobre
aqueles, denominados por Freire (2012), de oprimidos e se caracteriza, atualmente, como uma

heteronomia do sistema social.

3.2.4 A concepgao “bancaria” de educagio

O homem enfrenta, na atualidade, questdes globais que se traduzem confusas e que,
portanto, se apresentam como desafios a serem superados. O que era estranho e se
apresentava distante, se tornou vizinho, o tempo e as distancias t€ém nova dimensdo. Neste
sentido, para Goergen (2005) na contemporaneidade, onde impera a supremacia do
individualismo, do econdémico, do consumo e do poder, torna-se foco central das
preocupacdes humanas o estabelecimento de normas justas, de limites, que possam resgatar o
respeito a natureza, a dignidade humana e que levem os homens a serem solidarios uns com
os outros, pensamento que vem de encontro com as razdes freireanas de um educar para a

emancipacdo e a autonomia. Paulo Freire, educador e militante, teve sua vida devotada a
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construcdo de uma educagdo libertadora capaz de formar as camadas populares para lutar
contra as relacdes opressoras instituidas pelo sistema capitalista. Ao analisar-se a educacdo
(na escola formal ou fora dela) no contexto atual, complexo, verifica-se que as relagdes
estabelecidas entre os individuos converte-se em uma relagdo fundamentalmente narradora.
Narracdo de contetidos no contexto escolar formal e narracdo de formas de vida, fora deste
espaco, ambas estabelecidas sobre 'objetos' passivos, ouvintes (os estudantes). "Ha uma quase
enfermidade da narragdo. A tonica da educacdo é preponderantemente esta - narrar, sempre
narrar" (FREIRE, 2012, p.62).

Desta forma, na concepgdo bancaria para Freire (2012), o estudante torna-se um
depositario de fragmentos sociais, sem a possibilidade de analise critica de tais fragmentos e a
visualizacdo de sua complexidade e de sua totalidade. Ao invés de comunicar-se, o papel do
educador vincula-se a simples narrativa, de fatos e acontecimentos, historicamente aceitos
como verdades e repassados de geracdo a geracdo. Depositarios porque fora da busca, da
praxis e da transformagdo, o individuo ndo pode ser sujeito de sua propria histéria e de seu
aprendizado. Nesta forma de educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo e, também,

ndo ha saber e, portanto, a Educacdo Bancaria, conforme Freire (2012, p.69):

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo
e nd3o com o mundo ¢ com os outros. Homens espectadores ¢ ndo-recriadores do
mundo. Concebe a sua consciéncia como algo espacializado neles e ndo aos homens
como "corpos conscientes". A consciéncia como se fosse alguma sec¢do "dentro" dos
homens, mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo ao
mundo que a ird "enchendo" de realidade. Uma consciéncia continente a receber
permanentemente os depositos que o mundo lhe faz, e que se vao transformando em
seus contetidos. Como se os homens fossem uma presa do mundo e este, um eterno
cagador daqueles, que tivesse por distragdo "enché-los" de pedagos seus.

Na concepcdo bancaria de educagdo, hd um professor com raizes marcadamente
tradicionais que repetird o que fora lido, depositando conhecimentos e anulando possibilidade
de indagacdo, curiosidade e construc¢do do saber. Duvidas sdo silenciadas pelo autoritarismo e
insercdo de uma cultura do siléncio. As obras de Freire sdo dentincias aos sistemas social,

politico, econdmico e educacional, que favorecem a perpetuacdo da heteronomia.

Por isto mesmo ¢ que uma das caracteristicas desta educagdo dissertadora ¢ a
"sonoridade" da palavra e ndo sua forga transformadora. [...] A narragdo, de que o
educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizacdo mecanica do conteudo
narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em "vasilhas", em recipientes a serem
"enchidos" pelo educador. Quanto mais va "enchendo" os recipientes com seus
"depositos", tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente
"encher", tanto melhores educandos serdo (FREIRE, 2012, p.63, grifos do autor).
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Denuncia-se as realidades que levam a heteronomia e propde uma educagido que busca
construir uma realidade social que possibilite a autonomia e, propde-se um processo de ensino
que possibilite a construcdo da emancipagdo. Sua opgdo ¢ pelos mais fracos, pelos
esquecidos, em especial, pelos povos chamados subdesenvolvidos, que historicamente, mais
foram oprimidos com o colonialismo, com os neocolonialismos, com as ditaduras militares e
com o neoliberalismo. Sua op¢do ¢ de professor democratico e progressista que busca a
superacao da heteronomia ¢ a construgdo da autonomia.

Segundo o educador, libertar-se desta condi¢do de oprimido ndo ¢ simplesmente
deslocar-se para a fung¢do de opressor, assumindo uma nova postura, mas propor uma nova
relagdo social em que haja igualdade entre homens e mulheres, projetando-se o bem comum.
Partindo dessa premissa, Freire (2012) almeja por uma Pedagogia Libertadora, produtora do
didlogo permanente, fruto do processo que ¢ por natureza dialética, em contraposi¢do a
educacdo de cunho neutro e, portanto, bancaria. Na exposi¢ao das caracteristicas da educacdo
bancaria, Freire (2012), reverencia alguns fundamentos que a traduzem como tal,

considerando a relagdo estabelecida entre educador e educando, ao afirmar que:

a) o educador ¢ o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) o educador ¢ o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

¢) o educador € o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente;

e) o educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador ¢é o que opta e prescreve sua opgdo; os educandos, os que seguem a
prescrigao;

g) o educador ¢ o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na
atuagdo do educador;

h) o educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta
escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagdes daquele;

j) o educador, finalmente, ¢ o sujeito do processo; os educandos, meros objetos
(FREIRE, 2012, p.65).

A dentincia acerca da concep¢do "bancaria" da educacdo encontra-se atrelada ao
posicionamento freireano de que educagdo e politica andam de maos dadas e assim, a ideia
constitui a esséncia do pensamento de Paulo Freire, que, por isso, sempre negou ter criado um
método, mas afirmava ter desenvolvido um projeto de emancipacdo humana. Neste sentido, a
concepgdo de educagdo formulada por Freire implica ndo s6 a formagdo do sujeito historico,

sua funcdo conscientizadora, mas pressupde também o fortalecimento das organizacdes



192

populares, sua funcdo organizadora e, portanto, transformadora da realidade social. Propoe
assim uma Pedagogia dialdgica na qual parte da problematizacdo da realidade dos educandos
para a finalidade de interven¢@o no mundo e sua transformacao.

Por meio do conceito de "conscientizagdo", Freire procurou apontar o caminho para
superar o que ele denominou de “educacdo bancaria” rumo a uma “educagdo para a liberdade”
(GADOTTI; ROMAO, 2001). Para o educador, ndo existe conscientizagdo fora da praxis
transformadora, da agdo e da reflexdo no sentido da emancipa¢do humana, ou seja, a
conscientizacdo estimula os individuos a intervirem na realidade para muda-la, baseando-se
em uma aproximagao critica da realidade, na qual os seres humanos aparecem como sujeitos
da historia. Nestes termos, a educagdo em Freire (2012) aparece pautada no principio da
unidade entre teoria e pratica.

Nessa nova dimensao, ¢ preciso encontrar razao de esperanca, desafio para abandonar
as grandes certezas e a busca de referéncias absolutas. E preciso um esfor¢o para se buscar as
verdades que sejam atemporais, embora construidas em diferentes momentos; deve-se buscar

uma intersubjetividade maxima a cada instante, com o exercicio pleno do didlogo.

3.2.5 As heteronomias traduzidas no contexto da sociedade complexa

Faz-se necessario ressaltar, ainda que ja se tenha dito, que o tempo da sociedade
complexa ¢ algo diferente, pelo menos em sua radicalidade, do tempo vivido por Freire (sua
critica deu-se entre os anos 1960 ¢ 1980) e, portanto, as heteronomias por ele denunciadas,
ainda que validas, precisam de uma recontextualizagdo historica. Freire situa-se “[...] no
mundo subdesenvolvido do modelo produtivo capitalista que produziu na parte sul do planeta
uma massa de excluidos dos bens, da saude, da educagdo e de outras condigdes basicas para o
desenvolvimento humano” (WOHLFART, 2013, p.142). Embora se possa pensar que ainda
hoje vive-se nesse contexto, a massa excluida atualmente clama por reconhecimento e ganha
voz em uma sociedade antes mantida pela elite intelectual.

Para tanto, precisa-se tomar por base o conceito de individualizagdo trazido na obra
escrita por Beck e Beck-Gernsheim (2012). Para tal conceituag@o, observa-se as palavras de
Bauman: “Dizendo em poucas palavras, a “individualizacdo” consiste em fazer que a
identidade humana deixe de ser um “dado” para se converter numa “tarefa” e em atirar para

os atores a responsabilidade dessa tarefa e suas consequéncias (e efeitos secundarios) de sua
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atuacdo. Em outras palavras, consiste em estabelecer uma autonomia de jure (embora nao
necessariamente de facto). [...]” (In: BECK; BECK-GERNSHEIM, 2012, p.20, grifos
nossos).

Esta individualizagdo ndo ¢, portanto, o individualismo egoista e exacerbado ja citado
em outros momentos, mas consiste primordialmente na dura tarefa do sujeito de se apropriar
de sua propria identidade, de ser o arquiteto construtor dessa identidade, precisamente em
uma sociedade liquida, destradicionalizada. Tal conceito deve ser associado ao conceito de
modernizagdo, conceitos que se encontram inter-relacionados. Individualizagdo em um
sentido atual consiste em um processo onde o individuo € o ponto de referéncia para si mesmo
e para a sociedade. Ou, na caracteriza¢do ja utilizada anteriormente e dada por Beck (/n:
BECK; GIDDENS; LASH, 2012), um processo onde cada individuo se torna a unidade de
producdo vital do social.

Em suma, os individuos sdo os unicos responsaveis por suas decisdes, estabelecendo
de forma autonoma suas formas de vida individual e coletiva, decisdes estas que, para garantir
a autonomia como um principio democratico, devem ser pensadas a partir das ambivaléncias a
que estdo expostas, optando sempre por agdes que primam pela coletividade. E,
modernizacdo, para Beck (2009) ¢ um processo universal que leva a resultados similares em
todo o mundo, sem distingdes.

Assim também, Castoriadis (2002, p.110), em sua preocupacdo com a autonomia do
individuo, aponta para a necessidade de se substituir padrdes capitalistas e traduz o caminho

para isso:

Considerando a crise ecoldgica, a extrema desigualdade da reparticdo das riquezas
entre paises ricos e paises pobres, a quase impossibilidade do sistema em continuar
sua atual corrida, o necessario ¢ uma nova criagdo imaginaria de importancia sem
igual no passado, uma criagdo que poria no centro da vida humana outras
significa¢des além da expansdo da produgdo ¢ do consumo, que colocaria objetivos
de vida diferentes, que pudessem ser reconhecidos pelos seres humanos como
valendo a pena. Isso exigiria evidentemente uma reorganizagdo das institui¢des
sociais, das relagdes de trabalho, das relagcdes econdmicas, politicas e culturais.

Para o autor, os conceitos de liberdade e igualdade vinculam-se ao conceito de
autonomia, ao visualizar esta como possibilidade de formagdo de atores sociais, criticos e
participativos e, embora ndo tenha se dedicado a detalhar aspectos educacionais, esta esfera

encontra-se presente em suas discussdes politicas acerca de atores sociais que possuem a
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capacidade de se posicionarem em uma sociedade democratica, criando suas proprias leis
(RODRIGUES, 2008).

A autonomia ¢, portanto, a condi¢do que o sujeito adquire de determinar sua propria
lei e, o contrario, se constitui em heteronomia, onde, ainda segundo Lalande (1999, p.115),
“Heteronomia ¢ a condi¢ao de uma pessoa ou de uma coletividade que recebe do exterior a lei
a qual se submete”. Situacdes como ignorancia, escassez de recursos materiais, ma indole
moral, ¢ética, impdem determinagdes que limitam ou anulam a autonomia, sendo
caracterizadas, portanto, como heteronomias.

Apesar da marca grega adstrita ao conceito de autonomia, esse conceito vem
adquirindo novas conotacdes ¢ perspectivas diferenciadas. Assim, para aprimorar o
entendimento da concepcdo de autonomia em Freire, faz-se necessario entender, ainda, a que
heteronomia o autor se opde em sua critica, bem como, em que momento historico este se
encontra inserido. Nessa perspectiva de vinculagdo a heteronomia coloca-se o problema da
alienag@o, tendo por base a concep¢do marxista, que consiste em um processo de regulacdo
individual pelo outro, a partir do olhar do outro e sob sua legislacdo. A autonomia, ao
contrario, embora possa ser realizada no plano individual, esta consiste em um trabalho
coletivo, através do qual podera ser verdadeiramente alcangada. Nesta visdo coletiva, ou ela
existe para todos ou para ninguém, dadas as condi¢des que, seria inttil uma autonomia
individualizada em um mundo marcado por opressdes e privacdes dos direitos da maioria,
enraizadas e materializadas nas diferentes organiza¢des sociais, na economia, na politica € no
proprio pensamento dos sujeitos.

A superacdo da heteronomia, portanto, implica vincular a promocao educativa da
autonomia ao empoderamento critico e transformador. A proposta de Freire, vinculada na
criticidade e na conscientizacdo, apresenta elementos estruturados dentro de um processo de
empoderamento, que permite a expressdo ¢ a afirmagdo de si, com uma preocupagdo centrada
na “ética universal do ser humano” que estabelece principios de igualdade social. A proposta
freireana estd vinculada a um propdsito universal, mesmo que a partir de movimentos de
mudanga local, onde a educacdo se constitua como um contributo para um movimento de
transformacdo social, através de uma educacdo voltada a autonomia e a vivéncia cidada
emancipatoria, participativa e orientada por principios democraticos.

A Pedagogia Libertadora de Freire (2012) prevé uma praxis revolucionaria

essencialmente auténtica na condug¢do de uma teoria que ndo se separa da pratica, mas, se
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caracteriza pela agdo dialodgica que ela estabelece entre si, na superacao da visdo mecanicista
de educacdo e das dicotomias na relagdo teoria-pratica, o que, por consequéncia, produz tais
heteronomias. Ndo ¢ possivel, portanto, falar de educacdo libertadora, autonoma e
democratica que nao se reflete, ndo se inove e ndo se promova a superagdo em sua propria
pratica. E um ato criativo e rigoroso no uso de mecanismos e metodologias na formagdo de
subjetividades individuais e coletivas na qual anseia a integracdo de diferentes praxis
pedagogicas.

A educagdo ndo ¢é neutra, ela sempre trabalhard carregada e a servigo de uma
ideologia. Ambas, educacdo e ideologia, caminham juntas na construg¢do de crengas, valores e
representacdes simbolicas no interior dos processos educativos. Traduz o pensamento de uma
sociedade, de uma época ou grupo social, visando tanto a conservagdo como a transformacgao
de uma sociedade. Freire (2013) ao dissertar acerca da politicidade da educacdo, insere em
suas palavras que a qualidade de ser politica estd inerente na natureza da educacéo e, portanto,
faz-se impossivel sua neutralidade.

Essa aposta, no entanto, ndo se vincula a uma visao salvacionista da escola, assim
como a quer a visdo neoliberal, mas v€é a escola como uma organizacdo de fundamental
importancia, como legitimadora do desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos, que
ultrapasse tal modelo imposto. No sentido exposto, Freire aporta seu pensamento na
valorizacdo do “ser” em oposicdo & conquista do “ter”, fundamento que se quer central em
uma sociedade que busca a autonomia como um principio educativo democratico.

Justifica-se a busca constante pela autonomia do sujeito e seu empoderamento critico e
emancipatorio, conquistas essas vinculadas a educacdo. Passa-se, portanto, a tratar na
sequéncia, acerca do imaginario da autonomia, seus pressupostos ¢ desafios atuais,
incorporando tal autonomia ao contexto social vivido, tomando-o enquanto um principio

educativo democratico.

3.3 Recontextualizacdo do conceito de autonomia no discurso escolar e formativo: a

autonomia enquanto principio educativo democratico

Para dar inicio a recontextualizacdo do conceito de autonomia a partir da conceituagdo

freireana, tendo tal autonomia como um principio educativo democratico, cabe destacar uma
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questdo primordial, ja citada em outros momentos, de que, a construcdo da autonomia no
ambiente escolar e formativo nem sempre se traduz neste principio democratico aqui
proposto.

Em larga escala e em um contexto neoliberal, a autonomia pode estar
fundamentalmente traduzida em uma excessiva responsabilizagdo dos sujeitos por tudo que
lhes acontece no cotidiano, traduzindo-se em uma ideologia, ou seja, uma falsa consciéncia,
tendo por base a critica marxista acerca da alienacgdo, que nada tem a ver com a democracia e
que, ao contrario, constitui-se em uma autonomia instrumentalizada para sobrecarregar os
atores sociais com suas responsabilidades e retirar o foco da responsabilidade do Estado para
com a garantia dos direitos desses.

No entanto, a autonomia que se refere a presente pesquisa vem em contraponto a uma
ideologia de principios neoliberais atualmente visualizada em grande parte dos
estabelecimentos de ensino formalizado ¢ busca, em uma conceituagdo freireana, articular-se
ao espirito da democracia e, assim, tornar-se “principio educativo democratico”, apostando-
se, ndo somente na emancipagdo politica e econdmica, mas, e sobretudo, na emancipacao

humana e social, no compromisso com a praxis transformadora.

[...] como reinventar a educa¢do sem repetir Paulo Freire e como conhecer o
neoliberalismo na educagdo e na cultura. Parece-me que esta ¢ a melhor forma ndo
s6 de honrar a memoria de Paulo Freire como também de responder a questdo de
como se vincula a educagdo e a justiga num mundo globalizado. Evidentemente que,
para isso, ¢ preciso também falar de cidadania e democracia (TORRES;
GUTIERREZ; ROMAO; GADOTTI; GARCIA, 2008, p-43, grifos dos autores).

Ao se recontextualizar a pedagogia da autonomia no discurso escolar e formativo, a
intengdo ¢ reinventar a educacdo em um novo sentido. Em um quadro de postura critica,
Freire fala do conceito de cidadania, atribuindo a este uma maior autonomia do sujeito na
construcdo da transformagdo social. Afirma, em dado momento, que, “[...] cidaddo significa
individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania [...] tem que ver
com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao” (FREIRE, 1993, p.45). Para o
autor, o processo de alfabetizagdo, para o qual dedicou grande parte do seu tempo e dos seus
estudos, ¢ condicdo sine qua non para a conquista da cidadania. Nestas condi¢des, faz-se

fundamental a problematizacdo acerca de qual cidadania refere-se atualmente, em um

contexto de sociedades complexas.
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A Pedagogia da Autonomia de Freire constitui-se em uma espécie de reflexao e, sendo
seu ultimo livro, € talvez, um dos mais importantes, por se caracterizar no fechamento e na
sintese da construcdo de um pensamento que perpassou toda sua vida e, mais que isso, por
mostrar as possibilidades praticas de insercdo de uma proposta, fazendo referéncia a muitas
das coisas por ele realizadas durante sua estada enquanto Secretario da Educacdo da Prefeitura
Municipal de Sao Paulo (1989-1991). O subtitulo da obra, “saberes necessarios a pratica
educativa”, reflete a preocupagdo com a construgdo de uma escola cidada e democratica, uma
escola com autonomia suficiente de decisdes e de organizagdo do processo educativo a partir
da realidade vivida, em que, “[...] a autonomia € uma conquista [...] ndo distanciara as escolas
de um padrdo nacional de qualidade. Ao contrario, quanto maior for a autonomia da escola,
maior serd a sua capacidade de chegar a esse padrao” (TORRES; GUTIERREZ; ROMAO;
GADOTTI; GARCIA, 2008, p.97). A questdo da cidadania e, portanto, da democracia, num
sentido radical, ndo sdo apenas questdes de mudanca de status, mas exigem uma série de
virtudes e de condicdes sociais que as garantam, também, na pratica, o que remete ao dilema
kantiano, de que a democracia num pais sO serd possivel se este se constituir a partir de um
sistema também democratico. Em uma perspectiva social construida a partir dos pressupostos
neoliberais, que ndo t€m permitido o exercicio da cidadania plena, a utopia e os ideais
freireanos corporificam-se como perspectiva multicultural, contribuindo para que se assumam
principios emancipatorios e democraticos.

“Nascemos e crescemos numa sociedade absolutamente ‘individualizada’ em que a
autonomia individual e a independéncia sdo axiomas que ndao exigem (nem admitem)
discussdo e demonstracdo” (BAUMAN, 2011, p. 155). Sob os auspicios das palavras de
Bauman, adentra-se na recontextualizacdo do imagindrio da autonomia tendo em conta a
época historica em que vive-se ¢ o mundo complexo onde se banha o cotidiano incerto,
problematico e a varios titulos, desafiante. A vertente individual do imaginario da autonomia
encontra-se presente nas atuais discussoes acerca do processo educacional e vém, ao longo
dos anos, recebendo apoio de muitas instituicdes constitutivas da sociedade. O discurso
pedagogico acerca da autonomia, como ja observado, ndo ¢é recente, remonta a meados do
século XVIII e se prolonga aos dias atuais. Partindo-se das constatagdes aqui mencionadas
acerca das sociedades complexas em cada um dos aspectos e por cada um dos diferentes

autores, cabe ampliar a reflexdo acerca da atualidade do conceito da autonomia.
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Assim exposto, ressalta-se mais uma vez a diferenciacdo entre a individualizacdo, nos
termos expostos por Beck (2012), e o individualismo exacerbado, o qual caracteriza o
contexto em termos neoliberais. Para o autor, ao contrario deste individualismo, o que importa
na conquista pela garantia dos direitos de todos, é a responsabilidade implicada no principio
de garantia da modernidade simples, dentro dos padrdes de reflexividade a que esta nos
impde. Em entrevista realizada em Londres por Jonathan Rutherford, em 03 de fevereiro de
1999, a qual esta descrita na obra La individualizacion (2012), Beck expoe os mal entendidos

existentes acerca da conceituagdo de individualizagdo por ele proposta e, esclarece o termo:

Existen muchos malentendidos sobre este concepto de individualizacién. Para
empezar, no significa individualismo. Tampoco significa individuacion, término éste
empleado por la psicologia profunda para describir los processos por los que nos
volvemos individuos auténomos. Ni tiene nada que ver con el egoismo mercantilista
del tatcherismo; es una constante fuente de malentendidos em Gran Bretafia.
Finalmente, tampoco significa emancipacion, tal como la entende Jiirgen Habermas.
La individualizacién es un concepto que describe una transformacion estructural,
sociologica, de las instituciones sociales y la relacion del individuo con la sociedad.
No es simplesmente un fenomeno de la segunda mitad del siglo XX (BECK, 2012,
p.339).

Beck (2012) se utiliza do termo para considerar como as pessoas agem frente as
transformagoes em vias de construcdo da identidade e de sua consciéncia. Ao mesmo tempo
em que se produzem liberagdes de padrdes tradicionais, criam-se novas formas de integracdo
e de controle, ou seja, com o declive das classes e grupos sociais privilegiados, o individuo
deve converter-se em um agente de sua propria identidade, construir sua propria biografia e
organizar sua vida em relagdo aos demais. Para ele, a individualizagdo libera as pessoas dos

aparatos tradicionais, mas também as condicionam de outras inumeras formas, as quais cita:

Em primer lugar, los individuos se alejan de las clases basadas en el estatus. Las
clases sociales se han destradicionalizado. Esto lo podemos ver en los cambios
producidos en las estructuras familiares, en las condiciones de la vivenda, en las
atividades de ocio, en la distribucion geografica de las poblaciones, en la afiliacion a
sindicatos y la subscripcion a clubes, en la manera de votar, etcétera. Em segundo
lugar, las mujeres se han desvinculado de su “destino de estatus”, que las obligaba a
quedarse a trabajar en el hogar y a recibir su sustento de un marido. La sociedad
industrial se ha basado en las posiciones desiguales de hombres y mujeres, pero la
modernidad no vacila ante la puerta de la vida familiar. Toda la estrutura de los
vinculos familiares se encuentra bajo la presion de la individualizacion, y estd
emergiendo una nueva familia negociada, provisional, compuesta de multiples
relaciones: la “posfamilia”. Em terceiro lugar, las viejas formas de la rutina y
disciplina laborales se estan vivendo abajo con la emergencia de los horarios
laborales flexibles, el subempleo pluralizado y la descentralizacion de los lugares de
trabajo (BECK e BECK-GERNSHEIM, 2012, p.340).
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No sentido exposto, liberar os individuos dos padrdes tradicionais consiste na
dependéncia em outros aspectos, tais como, o mercado, a educagdo, o consumo, o bem estar, o
auxilio médico, psicologico e pedagdgico, estendendo-se, a dependéncia do mercado, a todos
os ambitos da vida. O sujeito libera-se de padrdes pré-estabelecidos tradicionalmente ¢ fica
condicionado, de outra parte, a existéncia de um mercado laboral (BECK; BECK-
GERNSHEIM, 2012).

Os individuos, enquanto agentes de agdo, no entanto, estabelecem suas formas de vida
individual e coletiva e sdo, por si so, a expressdo de suas escolhas. Assim, individualizagéo ¢
entendida, no processo de formacdo e constituicdo social, tendo o individuo como referéncia
central e, enquanto processo, ¢ caracterizada por ambivaléncias e contradi¢des, pois amplia e
limita as possibilidades de agdo dos individuos, sendo compreendida e experimentada como
fardo e como chance concomitantemente.

No lugar da religido, da tradicdo e do controle do Estado, sobrepdem-se novas
exigéncias, controles e obrigagdes aos individuos da sociedade complexa. Estes devem
autogerirem-se, controlarem-se e decidirem sobre suas proprias vidas, inclusive nos aspectos
relativos a protecdo social e as condi¢cdes de trabalho. Se, na sociedade tradicional, o
individuo adentrava ao mercado de trabalho de acordo com sua classe social, na sociedade
complexa, a inclusdo demanda esfor¢o ativo individual. Apesar das novas liberdades, ha
muito esfor¢o e desgaste individual, onde cada qual, por conta propria, assume os 1iscos € as
responsabilidades por suas vitorias e fracassos. Nestes termos, a individualizagdo se constitui
numa dindmica social, ndo repousada sobre as decisdes livres dos individuos, mas como uma
obrigagdo, para a qual as pessoas estdo destinadas e ndo ha como fugir (BECK; BECK-
GERNSHEIM, 2012).

Na analise de Beck e Beck-Gernsheim (2012), ha duas novidades e particularidades no
processo de individualizacdo na segunda metade do século XX. A primeira refere-se a
exigéncia de que os individuos possam viver uma vida propria, individual e, a segunda,
encontra-se no fato das condigdes sociais determinarem a individualizacao vinculada ao
mercado de trabalho, com maiores exigéncias de formacdo e mobilidade, direito social e do
trabalho, de gerir sua propria aposentadoria e outras tantas que tornam o individuo seu proprio
responsavel até o fim de sua vida, constituindo-se na individualiza¢do institucionalizada.

Neste sentido e visto que a radicalizacdo da individualizagdo em um contexto

complexo € um processo histdrico-socioldgico inegavel, buscam-se alternativas, ndo para
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nega-la, mas para se afrontar os desafios por ela colocados. Assim, em contraposicdo a tal
individualizacdo produzida pela sociedade atual, na concepcao freireana, a pessoa politizada,
militante e recheada de praxis, insere-se na busca constante pelo querer ser agente e elege a
educagdo como uma possibilidade de liberdade interior, de ajudar na capacitagdo dos outros
para a liberdade e de permitir a autotransformacdo (DANTAS in VIEIRA; BATALLOSO;
MORAES, 2012).

Em um sentido assim anunciado, na busca constante pela liberdade e
autotransformagdo, vincula-se o processo de empoderamento, de constru¢do da autonomia,
onde o sujeito possui a plena capacidade de gerir-se por si proprio através da consci€ncia
critica de suas agdes. No estabelecimento do didlogo e na constru¢do de saberes, o sujeito
apodera-se das relagdes e das experiéncias tracadas, numa atitude de respeito e compromisso
com o outro. Assim, o processo de individualizagdo, visto por um angulo freireano, insere-se
em uma abordagem que pode ser tida de forma coletiva, utilizando-se da liberdade como
forma de empoderamento, para se conquistar transformacdes de cunho coletivo, de forma
critica e consciente, sem vinculagdes ao mercado neoliberal.

Para assumir as caracteristicas de criticidade e consciéncia propostas pela pedagogia
da autonomia de Freire, fazem-se necessarios principios democraticos da razdo e do
engajamento, os quais sdo condi¢des fundamentais de humanizagdo e participacdo social.
Assim, pensar certo em termos criticos da reflexdo freireana ¢ uma exigéncia da sociedade
complexa. E a necessidade de se ultrapassar uma concepcio fragmentaria do mundo e buscar
o reconhecimento de sua amplitude. A educagdo, por sua vez, consiste em uma instituicdo
capaz de promover a mudanga no sujeito, possibilitando uma formagdo voltada a autonomia
como um principio educativo democratico que seja capaz de formar a consciéncia de classe,
sem a qual ndo € possivel a transformacdo e a atuacdo na sociedade de forma autdbnoma e
consciente.

Para que a autonomia, por sua vez, se articule com principios democraticos, sua
construcdo deve estar pautada na agdo dialdgica capaz de superar o carater tecnicista das
teorias reprodutivistas até aqui fortemente presentes no contexto da escola formal. Tais teorias
ignoram a agao reciproca do processo educativo, bem como, as interferéncias sociais neste e,
portanto, consistem em uma acdo ndo dialética. A proposta aqui estabelecida ¢ de uma
educacdo pautada na justica social, com carater emancipatorio e igualitario, questionando-se o

individualismo possessivo altamente presente na atualidade e propugnado pela globalizagdo.
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A educagdo para a justica social constitui a antitese do modelo de globalizagdo
neoliberal no paradigma tedrico da formagao de professores e da pratica pedagogica
e deveria inspirar ndo s6 o curriculo e a instrugdo, isto é, o modelo de ensino-
aprendizagem, mas também a formulagdo de politicas educativas (TORRES;
GUTIERREZ; ROMAO; GADOTTI; GARCIA, 2008, p.49).

No sentido exposto pelos autores, a educacdo pode, em sua fun¢do desmistificadora da
realidade social, provocar a transformagdo no que se refere a luta do proletariado contra a
burguesia, ou seja, na sociedade complexa, a luta das classes oprimidas minoritarias contra as
classes opressoras que resistem pela manutencdo do status quo. Em suma, através da
educacdo pode-se desencadear um processo de apropriagdo da consciéncia ¢ da auto-reflexao,
auxiliando na constituicdo de um sujeito critico, esclarecido e ativo, que pauta seu
pensamento em uma racionalidade moral, que s6 ¢ possivel através da acdo dialdgica pautada
na construcao da autonomia enquanto um principio educativo democratico. No que se refere

ao processo de conscientizagdo, dentro da complexidade, Santos (2002, p.13), afirma que:

A globalizagdo neoliberal ¢ hoje um fator explicativo importante dos processos
econdmicos, sociais, politicos e culturais das sociedades nacionais. Contudo, apesar
de mais importante e hegemonica, esta globalizacdo ndo ¢ unica. De par com ela e
em grande medida por reacdo a ela estd emergindo uma outra globalizagao,
constituida pelas redes e aliangas transfronteiricas entre movimentos, lutas e
organizacdes locais ou nacionais que nos diferentes cantos do globo se mobilizam
para lutar contra a exclusdo social, a precarizagdo do trabalho, o declinio das
politicas publicas, a destruigdo do meio ambiente e da biodiversidade, o
desemprego, as violagdes dos direitos humanos, as pandemias, os 6dios interétnicos
produzidos direta ou indiretamente pela globalizagao neoliberal.

Nas palavras de Santos (2002), as influéncias sofridas pela globalizacdo neoliberal
podem, em um sentido critico constituirem-se em globalizacdo alternativa, em que as camadas
populares lutam contra a hegemonia das classes dominantes. Colocadas as preliminares
indispensaveis do novo contexto, complexo, depara-se com a problematica da construcio da
autonomia em um patamar que foge as construgdes neoliberais, tendo-a como um pressuposto
educativo democratico de superagdo das diferentes formas de alienagdo, nos planos individual
e/ou coletivo. Para tanto, ao se propor a autonomia enquanto um principio educativo
democratico cabe destacar o conceito de democracia, o qual vincula-se a traducdo dada por
Dewey, que se reflete no campo educativo. Na concepcao de Dewey (2007, p.88), constituem-

se elementos que caracterizam uma sociedade democratica:
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[...] numerosos e variados pontos de interesse partilhado, mas também uma maior
confianga no reconhecimento dos interesses mutuos como um fator do controlo
social. [...] uma interacdo mais livre entre os grupos sociais (dantes isolados ao
ponto em que a inten¢do pode manter uma separagdo), mas também uma mudanga
nos habitos sociais — a sua constante readaptacdo através do enfrentar de novas
situagdes, produzidas pelas variadas rela¢des.

Assim, em um sentido educativo, as pedagogias criticas propostas por Freire, ou seja,
o trabalho pedagdgico arrolado na criticidade, permite ao sujeito uma visdo total da realidade
vivenciada, bem como, de si mesmo, tornando-se possivel a transformagdo de si ¢ do mundo.
Convém dizer-se que existe uma crise, ¢ convém, sobretudo, dizer-se que o humanismo
freireano e a proposta pedagdgica mantida por ele ajudam a redimensionar tal crise através do
processo educativo, sobretudo, a partir do conceito proposto por ele, de autonomia.

No que tange ao conceito de autonomia, como pode-se revisitar brevemente, sdo
inimeros os autores que abordam tal tematica e que, portanto, poderiam estabelecer grandes
contribui¢des para o campo educacional atual. Exemplo disto ¢ a discussdo da educac@o moral
kantiana, quando da explanagdo de ideias, tais como, autonomia, maioridade, emancipagdo,
liberdade e dignidade; das contribuicdes de Piaget, trazendo a necessidade pela busca da
construcdo da autonomia no sujeito mediante a educagdo ativa; das preocupacgdes de Dewey,
que discute tal questdo sob o viés do self government; da critica de Honneth ao termo
autonomia, introduzindo a este um novo conceito articulado com o reconhecimento reciproco.
No entanto, apesar das grandes contribuicdes neste campo, neste ultimo tramo da escrita,
remonta-se a atualidade do conceito de autonomia a partir de uma leitura dialdgica e
intersubjetiva, pautada nos escritos de Paulo Freire, mas recontextualizada a uma formagao
educativa necessdria aos dias atuais, atuando tal autonomia enquanto um principio educativo
democratico. Inicia-se, pois, por uma breve conceitualizacdo do termo “democracia”.

O debate acerca dos conceitos voltados a democracia, assim como o debate que
constitui a constru¢do da autonomia, ndo ¢ um debate recente, mas sempre atual, quando
levado em consideracdo que este assume diferentes graus de importdncia e diferentes
conotacdes dependendo do contexto ao qual se vincula, atualizando-se em conformidade com

as mudangas das articulagdes sociais. Lima (1998, p.87) afirma:

As diferentes teorias da democracia constituem um quadro de referéncia cujas
repercussdes, em termos do estudo da participagdo nas organizagdes, sdo de
assinalar. Neste contexto sdo particularmente relevantes a teoria elitista e a teoria da
democracia participativa, onde os conceitos de participagdo e de democracia
assumem significados distintos, apontando para diferentes modelos de organizagao.
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Freire (2012), na linha de pensamento a que se refere Lima (1998) anuncia, em seus
escritos, em especial, em Pedagogia do Oprimido, uma reflex@o acerca das praticas educativas
praticadas até o momento e tidas como opressoras, verticalistas e autoritarias e, desta forma,
as traduz como “educagdo bancdria”. Assim, aponta para a importancia da “Educagdo
libertadora”, inspirada em uma concepg¢do historico-critica da educacdo, em contraponto a
educagdo bancaria por ele anunciada.

No ato de problematizacdo proposto por Freire, o aprender refere-se a um ato de
conhecimento voltado a realidade, objetivando o didlogo como uma possibilidade de luta por
direitos e pela transformacao, ou seja, por aquilo que era considerado por ele como sendo a
autonomia dos sujeitos envolvidos e que, na luta por direitos coletivos, traduz-se em principio
democratico.

E preciso encontrar razio de esperanga, com o exercicio pleno do didlogo. E
necessario que haja uma desburocratizagio do curriculo e dos contetidos escolares. E mister
destacar enfaticamente, portanto, na concep¢do de Educacdo Libertadora, a autonomia do
professor em decidir, em dedicar o seu trabalho a servico das classes populares,
comprometendo-se com uma educagdo que considera os direitos humanos no curriculo
escolar, numa concepg¢do de que a mudanca ¢ possivel. Freire (2013) ¢ incisivo quando trata
do processo de aprendizagem de forma autonoma.

Ao propor que ensinar refere-se a algo mais que a simples transferéncia do saber, ecoa
em seu pensamento, o processo de produgdo do saber, tendo como centralidade o aprender e
ndo o simples ensinar. Assim, em um contexto democratico, Santos (2002) propde trés niveis
fundamentais para se construir um novo discurso sobre a democracia. Sdo expressoes de luta

ampla, de longo prazo, em busca de transformagao politica e social. Sao eles:

(a) na base, através da construgdo das capacidades e do poder das proprias
populagdes, o que envolve, inevitavelmente, lutas politicas para instituir direitos,
assim como um grau de autonomia local para as popula¢des gerirem os seus
proprios assuntos coletivamente; (b) no nivel provincial e nacional, através do
langamento de campanhas de ambito nacional, do estabelecimento de aliangas e
coligacdes para mobilizar os protestos sobre temas gerais (contra “projetos e
politicas antipopulares”) e da criagdo de redes de organizag¢@o de apoio mutuo e de
solidariedade entre os movimentos; (¢) em nivel global, por um pequeno setor de
ativistas dos movimentos que nos ultimos anos comegaram a participar de varios
movimentos e aliangas transnacionais para a promog¢do de uma politica anti-
globaliza¢do hegemonica (SANTOS, 2002, p.125).
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Espera-se que as escolas possam desenvolver, tanto com seus estudantes, quanto com
a comunidade escolar e todos de seu entorno, espagos e oportunidades de decisdes coletivas,
de vivéncias democraticas. Trata-se de uma forma de empoderamento do processo educativo,
quando o aprender refere-se a algo muito mais amplo e de maior concretude que o simples
saber, termo este que Freire utilizou em boa parte de sua obra intitulada Pedagogia da
Autonomia. Apesar de expor como subtitulo, saberes necessarios a prdatica educativa, Freire
refere-se na obra ao processo de aprender, o qual para ele tem um valor mais expressivo que o
saber. Quando o sujeito aprende, internaliza algo, torna-se ‘proprietario’ de tal conhecimento,
numa forma, portanto, de empoderamento deste conhecimento que podera ser repassado,
dividido com outros (ROMAO, 2002).

Empoderamento ¢ um termo que tem sido utilizado, a partir do termo empowerment,
no debate contemporaneo sobre a participagdo da sociedade civil em esferas de decisdes
publicas. Numa forma de protagonismo civil, trata-se de um atributo, mas também de um
processo pelo qual se recebe poder e liberdades negativas e/ou positivas.

Acontece que, o termo, independente de sua utilizacdo, vem ganhando forma nos
diferentes contextos académicos e sociais, seja na administracdo, na politica, na economia, na
saude publica, na psicologia, na sociologia e, por fim, ganha voz também dentro das
discussdes educacionais contemporaneas, utilizado, em sua maioria, como um ‘jargdo da
moda intelectual’. Como um termo de ‘moda’, por vezes sua utilizagdo ¢ feita de forma
indiscriminada e pouco contextual, sendo empregado conforme intengdes e posi¢do politico-
ideologica daquele que o utiliza.

Embora ja existisse na lingua inglesa como Empowerment, significando “dar poder” a
alguém para realizar alguma tarefa atribuida, Freire utiliza-se do termo de forma diferente e
oferece a este uma nova logica. Para o educador, a pessoa, sujeito ou grupo que possui
empoderamento, ¢ dotada da capacidade de realizar por si mesma mudangas e agdes que a
levam a evoluir em sociedade e se fortalecer enquanto sujeito e enquanto grupo, na
coletividade.

No sentido dado pelo autor, o empoderamento ndo ocorre de fora para dentro, parte do
interior do sujeito, com capacidade de, partindo de um posicionamento critico, empoderar-se,

criar autonomia suficiente na busca pelo processo de emancipagao.
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Empoderamento, enquanto categoria, perpassa noc¢des de democracia, direitos
humanos e participagdo, mas ndo se limita a estas. E mais do que trabalhar em nivel
conceitual, envolve o agir, implicando processos de reflexdo sobre a agdo, visando a
uma tomada de consciéncia a respeito de fatores de diferentes ordens — economica
politica e cultural — que conformam a realidade, incidindo sobre o sujeito. Neste
sentido, um processo de empoderamento eficaz necessita envolver tanto dimensoes
individuais quanto coletivas. Uma educagdo para a emancipagdo, concebida,
conforme Freire, como acdo cultural para a libertagdo, pode se constituir em
instrumento valioso em projetos e agdes direcionados ao empoderamento dos
sujeitos (BAQUERO, 2012, p.183-184).

Sendo garantido na coletividade, o empoderamento possui principios democraticos
ligados a nogdo de liberdade, de “libertagdo do oprimido”. Empoderamento, portanto, difere
da ideia da simples construcdo de habilidades e conhecimentos adquiridos. A educagdo que
prima pelo processo de empoderamento difere-se da simples decodificacdo dos aprendizados,
e busca o foco nos sujeitos e na transformacdo social. Para Santos (2002, p.145) sob os
principios de uma democracia participativa, onde “A formagdo do movimento de massas e as
formas de associagdo que este origina, envolvem uma série de processos sociais ¢ a
construcdo de novas formas de solidariedade e novas identidades”, a democracia faz-se
participativa e €, assim, uma forma de emancipag¢do, de expansdo da cidadania e de inclusdo
daqueles que, de outra forma, seriam excluidos dos assuntos da sociedade.

Vive-se, desta forma, em um novo momento da trajetéria no que concerne a
participag@o social no contexto brasileiro, onde tais redes e movimentos formativos tendem a
contribuir para o empoderamento dos setores populares da sociedade. Ainda que de forma
pontual, por trabalharem com projetos focalizados e voltados a problematicas especificas dos
considerados excluidos da sociedade, tendem a se constituir e trabalhar de forma processual,
com énfase na capacidade dos sujeitos de se organizarem e defenderem seus direitos e
interesses, atuando na coletividade, como preconizou Freire, em defesa da cidadania e da
emancipacdo. A importancia da participagdo da sociedade civil insere-se neste contexto nao
apenas para ocupar espagos antes dominados por representantes de interesses econdmicos,
encravados no Estado e seus aparelhos. A importancia estd em democratizar a gestdo da
‘coisa’ publica, da esfera de dominio publico, para inverter as prioridades das administragdes
no sentido de politicas que atendam nao apenas as questdes emergéncias, a partir do espolio
de recursos miseraveis destinados as areas sociais.

A pedagogia da autonomia revaloriza-se no contexto atual. O que falta saber ¢ em que
sentido, vinculada a principios que consideram o ser humano com capacidades suficientes

para intervir na configuracdo de seu destino, bem como, numa intervencdo pedagogica capaz
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de configurar esta autodeterminag@o no sujeito no que diz respeito ao seu futuro? Ha, na
atualidade, um forte valor normativo acerca do sujeito autobnomo, sendo este um projeto que
pode ser realizado, mas a sua realizagdo requer, também, e, primordialmente, uma atualizagdo
de tal pressuposto dentro do contexto da escola, uma educagdo voltada, assim como
promulgava Freire (2013) aos principios democraticos da liberdade e da emancipagao,
reiterando-se no didlogo a na intersubjetividade o impulso necessario para tal construcao.
Defende-se a tese de que o didlogo é condigdo indispensavel para a constituigdo da
autonomia no sujeito. Num contexto onde perdem prestigio as grandes narrativas e seus
defensores, a dialética entre educador ¢ educando, bem como, entre o aprender ¢ o ensinar
constitui-se em um ciclo gnosioldgico que se da pela pratica, favorecendo a autonomia dos
educandos. Neste sentido, ensinar pressupde relagdo na qual educador e educando interagem
com problematizagdes e busca de respostas, obtendo um processo de interlocu¢do no qual as
indagag¢des relacionam-se aos fendmenos sociais, culturais ou politicos e, propde uma analise

critica, através do lancamento de hipoteses e defini¢do de formas de resolucao.

Um esfor¢o sempre presente a pratica da autoridade coerentemente democratica é o
que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de persuadir ou convencer a
liberdade de que va construindo consigo mesma, em si mesma, com materiais que,
embora vindos de fora de si, reelaborados por ela, a sua autonomia. E com ela, a sua
autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o ‘espaco’
antes ‘habitado’ por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na
responsabilidade que vai sendo assumida. [...] No fundo, o essencial nas relagdes
entre educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais, mées, filhos e
filhas ¢ a reinvencdo do ser humano no aprendizado de sua autonomia (FREIRE,
2013, p.91-92).

Nas palavras de Freire busca-se o sentido do educar para a autonomia, quando da
coeréncia do processo educativo, no sentido de reduzir a distancia entre o que ¢ dito e o que ¢
feito, na relagdo estabelecida entre a liberdade da construcdo da autonomia e a autoridade
necessaria para este feito, visto que, os trés eixos, liberdade, autoridade e autonomia sdo, para
o0 autor, construgdes inseparaveis.

A responsabilidade no processo de constru¢do da autonomia ganha forcas com o

auxilio também da familia. E o que Freire reflete diante da relagdo entre pais e filhos:
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O que ¢ preciso, fundamentalmente mesmo, ¢ que o filho assuma eticamente,
responsavelmente, sua decisdo, fundante de sua autonomia. Ninguém € auténomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de
varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo
desafiar o filho, ainda crianga, no sentido de participar da escolha da melhor hora
para fazer seus deveres escolares? Por que o melhor tempo para esta tarefa é sempre
o dos pais? Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o
direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua propria autonomia (FREIRE,
2013, p.105).

E na acfio dialégica coletiva que se d4 o processo da construgio da autonomia. Ao
frisar que os homens se educam em comunhao, além de afirmar o elemento epistemologico da
educacdo, onde ninguém se educa sozinho, estd dizendo que, homens ¢ mulheres, para se
educar, fazem uma escolha ética, dialogica. Para Freire (2012), ao saber com os educandos,
enquanto estes souberem com o professor, ja ndo se estard mais a servico da desumanizacao,
nem a servico da opressdo, mas a servigo da libertagdo. A educagdo libertadora ¢
fundamentalmente uma situagcdo na qual tanto professor quanto estudante devem ser os que

aprendem, devem ser os sujeitos cognitivos, apesar das diferencas.

Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a séria disciplina intelectual, o
exercicio da curiosidade epistemologica ndo me fazem necessariamente um ser mal-
amado, arrogante, cheio de mim mesmo. Ou, em outras palavras, ndo ¢ a minha
arrogancia intelectual a que fala de minha rigorosidade cientifica. Nem a arrogancia
¢ sinal de competéncia, nem a competéncia ¢ causa de arrogincia. Ndo nego a
competéncia, por outro lado, de certos arrogantes, mas lamento neles a auséncia de
simplicidade que, ndo diminuindo em nada seu saber, os faria gente melhor. Gente
mais gente (FREIRE, 2013, p.143).

O respeito aos saberes dos educandos ¢ um passo fundamental na busca pela
autonomia, quando permite que este faca sua analise critica partindo daquilo que ja conhece ¢
vivencia. Esse respeito implica em participar junto a eles na compreensdo da realidade, da
presenca de cada um no mundo e da razdo de seus conhecimentos para a experiéncia e

transformacao social.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, para a
escola, o dever de ndo so6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo ao ensino dos
conteudos (FREIRE, 2013, p.31).
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Para que a educacdo seja considerada uma pratica democratica, ha um item
fundamental que deve fazer parte do processo educativo e que contribui significativamente
para a autonomia de educadores e educandos, a reflexdo critica sobre a pratica. Esta reflexdo
critica, segundo Freire (2013), cria condigdes para os sujeitos se tornarem parceiros € assumir
sua posicdo de sujeito historico, social e culturalmente situados em um contexto que requer
sua intervencao.

Concentrando-se nesta parte final, a rever as questdes que orientaram a presente
discussdo que compde esta pesquisa, objetiva-se ndo perder o foco da tematica central,
considerando as leituras realizadas com o objetivo de desencadear novas propostas e
metodologias para a superacdo da falta de autonomia vivenciada no ambiente escolar. “A
superagdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza” (FREIRE, 1997, p.34).

A biobibliografia de Paulo Freire comprova que tanto no Brasil como em diversos
outros paises, o pensamento e a abordagem freireana tém balizado estudos no ambito
educacional. Sua presen¢a e importancia podem ser dimensionadas pelo niimero de linguas
em que suas obras estdo publicadas e pelos diferentes projetos em desenvolvimento mundo
afora, orientados por principios da pedagogia proposta por Freire.

Ao trazer para discussdo o conceito de autonomia em Freire no contexto das
sociedades complexas, busca-se a reflexdo acerca das condi¢des do processo educativo, que
vem, no decorrer dos anos, amesquinhando o desenvolvimento integral do ser humano e
primando por uma radicaliza¢do do individualismo do sujeito. Paulo Freire centrou sua defesa
em uma pedagogia que possibilitasse ao sujeito ter autonomia. Para ele, a educacdo
libertadora precedia da capacidade do sujeito de criar suas proprias representacdes do mundo
e de pensar estratégias para a resolucdo de problemas, compreendendo-se, pela
conscientiza¢do, como sujeito de sua propria historia.

A autonomia, para Freire, ¢ fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais
democratica, através da criacdo de condigdes de participagdo politica, onde as pessoas tenham
voz na construcdo da sociedade que desejam individual e coletivamente. O homem com
autonomia possui condi¢cdes de se emancipar, produz suas proprias agoes e defende seus
pontos de vista de forma argumentativa, ¢ capaz de usar sua racionalidade na defesa de

interesses individuais e coletivos.
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A razdo dialogica de Freire ¢ passivel de conexdes com a razdo comunicativa de
Habermas, centrada em uma visdo antropoldgica que pressupde a construcdo de um novo
sentido para a vida humana em sociedade. O desafio proposto por Habermas trata da
reconstrugdo de um projeto emancipatorio de sociedade (ZITKOSKI, 2000). E na agio
dialdgica coletiva que se da o processo da construcdo da autonomia. Ao frisar que os homens
se educam em comunhdo, além de afirmar o elemento epistemologico da educagdo, onde
ninguém se educa sozinho, Freire esta dizendo que, homens e mulheres, para se educar, fazem
uma escolha, que deve primar por principios éticos e dialogicos.

No fluxograma abaixo, apresentam-se os principais aspectos que defende-se para
estabelecer que a autonomia, enquanto principio educativo democratico, consiste num dos
principais fundamentos para a recontextualizacdo do sistema educacional e, na sequéncia,
apresentam-se desdobramentos dentro de cada um dos principios propostos enquanto forma

de implementacdo destes na pratica cotidiana vivenciada diariamente por professores e

estudantes.
|
Recontextualizagdo
da escola
|
| |
| |
Autonomia Pnncngp
democratico
1 |
1 1 1 ]
A 1 1 A
Empoderamento el dela’tuagao Participacdo ativa Comptolmlsso
do sujeito politico

Figura 1: Recontextualizagdo da escola a partir do conceito de autonomia.
Fonte: Elaboragao propria.
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Ao dizer que a autonomia centra-se na questdo do empoderamento e do espaco de
atuacdo do sujeito, destaca-se um desafio, o de buscar o trabalho com a autonomia a partir de
suas concepgoes convictas, mas de forma a descentrar suas decisdes a favor de todos e buscar,
enquanto principio educativo democratico, a participagdo de todos nas discussoes,
proposicdes e decisdes a serem tomadas, compromisso politico consigo mesmo e com a
sociedade. Centra-se numa questdo democratica que demarca, na participagdo coletiva, uma
subjetividade engajada e reivindica um processo de emancipagao social.

Dizer, pois que a autonomia enquanto principio educativo democratico ¢ a melhor
forma de recontextualizar a educagdo atual, ¢ debrugar-se acerca das perspectivas implicitas
para se conquistar tal principio dentro de um contexto educacional formal, tendo em conta a
atuacdo de pais, estudantes e professores, garantindo a cada qual o seu papel, em uma rede de

interacoes ¢ inter-relagoes.

Abrir la escuela al mundo, como queria Paulo Freire, es una de las condiciones para
su supervivencia con dignidad en este inicio de milenio. El nuevo espacio escolar es
el planeta, porque la Tierra se ha transformado en nuestro domicilio para todos. El
nuevo paradigma educativo se funda en la condicidon planetaria de la existencia
humana. La planetariedad es una nueva categoria que fundamenta el paradigma
Tierra, esto es, la vision utopica de la Tierra como un organismo vivo y en
evolucion, donde los seres humanos se organizan como una unica comunidad,
compartiendo la misma morada con otros seres y con otras cosas (GADOTTI, 2006,
p-50).

No que se refere a complexidade da sociedade, nas palavras de Santos (2007, p.19),
"Nossa situagdo ¢ um tanto complexa: podemos afirmar que temos problemas modernos para
o0s quais nao temos solugdes modernas. E isso da ao nosso tempo o carater de transi¢do: temos
de fazer um esforgo muito insistente pela reinvencdo da emancipacdo social".

Ainda, em toda a sua complexidade e amplitude socio, politica, ideoldgica, ética e
moral, ensinar e aprender apresentam exigéncias fundadas em saberes técnicos e cientificos,
mas que, pretensamente, superam os limites dessas esferas para se revelarem como atributos e
compromissos humanos (LIMA, 2013).

Assim, educar para a autonomia, tem muito a ver com o tipo de metodologia utilizada
pelo educador, na abertura ao didlogo permanente, nas possibilidades concretas de construgao
coletiva do fazer pedagogico, com as relagdes interpessoais que se estabelecem no ambito
escolar, chegando-se a algumas breves constatagdes acerca de um “Educar para a autonomia

enquanto um principio educativo democratico”, conforme fluxograma a seguir:
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A autonomia enquanto principio educativo democratico

a) Reconhecimento dos direitos e deveres do ser humano

b) Respeito as diferengas

c¢) Analise de fatos concretos do cotidiano

d) Agente da transformacao qualitativa

¢) Consolidag@o de uma educagéo dialogica

f) Educag@o para a conscientizagao

g) Respeito a natureza

h) Desenvolvimento e vivéncias de principios éticos e morais

Figura 2: Autonomia enquanto principio educativo democratico
Fonte: Elaboragao propria.

Partindo-se das reflexdes acerca da construgdo da autonomia voltada a principios
educativos democraticos, percebe-se que o desafio constitui-se ainda enorme, em especial,
considerando-se os entraves concretos da realidade social vivida. O futuro estd, assim,
diretamente relacionado a conquista de principios educativos democraticos pautados no
empoderamento do sujeito, a partir do qual poder-se-a construir novos caminhos para a vida e
sociedade.

Os principios aqui descritos, mesmo que, longe de apontarem a um fim em si mesmo,

suscitam esse novo olhar ao processo educativo e a construgdo de uma nova sociedade, ao

apontar que, educar para a autonomia significa:
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a) Educar para o reconhecimento dos direitos e deveres sociais do ser humano, que se
carrega dentro de si, ndo importando a raga, cor, género, credo, nagcdo ou prestigio
social, respeitando-se as singularidades e as particularidades de cada sujeito inserido
na sociedade;

b) Educar para o respeito as diferencas, sejam elas fisicas ou sociais, e o reconhecimento
das minorias, combatendo qualquer tipo de preconceito ou discriminagdo, bem como,
as ofensivas disparidades e privilégios, voltando-se a realidade do povo e suas
possibilidades de constante dentincia e transformagao;

c) Educar para a andlise dos fatos concretos do cotidiano, como base para superar as
situagdes limites que oprimem os sujeitos, discutindo coletivamente estratégias para
transpd-las;

d) Educar cada individuo a acreditar no proprio potencial, como agente da transformagao
qualitativa da propria vida e do mundo onde esta inserido, conscientizando e
promovendo a participagdo social ativa;

e) Educar para a consolidagdo de uma educacdo dirigida ao didlogo, numa forma aberta
de comunicacdo, reconhecendo as capacidades dos sujeitos, mas também suas
limitacdes na resolugdo dos problemas propostos;

f) Educar para a conscientizagdo, fazendo do sujeito autor de sua propria historia, na luta
contra um sistema vigente que nega a muitos o direito de ser cidadao;

g) Educar para o respeito a natureza, reconhecendo os beneficios desta a nos seres
humanos e buscando formas de progresso sem que haja a necessidade da destruicdo;

h) Educar para o desenvolvimento e vivéncias de principios €ticos € morais no contexto
da educacio, incitando os sujeitos a constantes questionamentos acerca de sua vida e
da sociedade atual.

Educar para a autonomia enquanto principio educativo democratico, portanto, ¢ educar
para uma postura eticamente correta, para a cidadania, para a solidariedade e para a
participacdo social ativa. Educagdo para a autonomia ¢ sinénimo de educacdo de qualidade e
isto, ndo requer recursos materiais abundantes, instalagdes modernas e funcionais, métodos
eficientes de ensino e avaliacdo, mas, requer um conjunto de valores compartilhados entre
educadores e educandos. Requer uma série de posturas a serem desenvolvidas e estimuladas,

que facam germinar em cada um, a ideia e o sentimento do que ¢ viver em fun¢do do bem
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comum, fortalecendo a autoestima, a confianca das pessoas e, possibilitando a todos, o acesso
as decisoes da sociedade, através da interacdo e participacdo de forma critica e reflexiva.

Autonomia pressupoe diferentes esferas, tais como, as decisdes dos professores, a
gestdo da escola, a democratizagdo dos poderes educativos ¢ a autonomia dos estudantes,
baseada numa racionalidade comunicativa e dialdgica. A tomada de decisdes incidindo sobre
todas as areas politico-educativas, ainda que em diferentes e variaveis graus, consubstancia-se
no exercicio de uma pedagogia da autonomia “de facto” (LIMA, 2013).

Ademais, rebuscando-se as construgdes até aqui redesenhadas, permitimo-nos propor
que, tal autonomia, tendo por base principios educativos democraticos, podera buscar no
trabalho com os projetos a sustentacdo necessdria para o seu sucesso. Apresenta-se uma
disposi¢@o dentro de um fluxograma e¢ em seguida, cada uma das etapas da organizagdo de um
projeto, dando conta de que tal estruturacdo permite uma maior autonomia dos sujeitos. O
trabalho por projetos denota a perspectiva dos circulos de cultura propostos por Freire no
trabalho coletivo, primando pela participacao coletiva e articulada de todos os envolvidos para
a conquista dos objetivos/resultados finais.

Ao propor a disposicdo de estudantes e professores em circulo, onde ambos sdo
capazes de olharem-se uns aos outros, Freire da énfase a importancia da acao dialogica e esta
consiste no poder falar e no saber ouvir o outro. O circulo, para ele, substitui as formas de
dominacdo provenientes de estruturas tradicionais de educagdo, visto que, na interpretacao
dos olhares, na fala e na escuta, ha produgdo coletiva de conhecimento.

Quando a énfase educativa consiste numa pratica dialdgica entre os sujeitos, “[...]
permite, também, a inversdo dos polos quando o professor se torna aluno do aluno e o aluno
se torna professor do professor, sem, curiosamente, nenhum dos polos originais abandonar a

sua condicdo relacional fundamental” (WOHLFART, 2013, p.139).
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— ESCOLHER TEMAS

—|FORIVIULAR PROBLEMAS

PROJETOS

ELABORAR / SINTETIZAR

1
AUTONOMIA INFORMAGOES

COMUNICAR AS
APRENDIZAGENS

DECIDIR
COLETIVAMENTE

Figura 3: A configuragdo da autonomia a partir do trabalho com projetos.
Fonte: Elaboragao propria.

A estruturagdo proposta pelo trabalho desenvolvido com os projetos promove o
protagonismo dos estudantes, quando permite que estes desenvolvam os seus trabalhos de
forma participativa, construindo sua autonomia. Ademais, em uma perspectiva de trabalho a
partir da constru¢do de projetos ndo incorpora o desinteresse pela discussdo organizacional e
administrativa da escola, tampouco, estabelece um curriculo que desconstrdi as matérias e os
conteudos ja estabelecidos, pelo contrario, o trabalho por projetos propde, a partir de uma
estruturacdo organizacional da escola e primando pelo processo de ensino-aprendizagem dos
contetidos e do curriculo historicamente construidos, uma agdo-reflexdo de professores e
estudantes, conferindo maior atuagdo destes, construindo-se principios democraticos e de
cidadania critica.

Ao referir-se as praticas de liberdade, Freire ndo incorreu no erro de propor uma
escola sem um padrdo minimo de organizagdo estrutural e administrativa, mas estabeleceu
formas de constituir, a partir da descentralizagdo, da autonomia e da democratizacdo da
administracdo escolar, uma escola democratica. Para a democratiza¢do da escola, no entanto,
aponta a necessidade de uma democratizagdo também do sistema politico e administrativo,
onde ambas se complementam e se fazem necessarias.

Tomando por base estes mesmos principios de participagdo efetiva dos estudantes,

dentre as ideias que vem sendo propostas a partir de uma continuag¢ao dos estudos freireanos,
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Gadotti (1996) expde, a partir das execugdes do Instituto Paulo Freire, localizado na cidade de
Sao Paulo, a ideia de uma Escola Cidada, voltada ao trabalho coletivo e de libertacdo dos
grupos minoritarios, na garantia por uma educacao de qualidade, com principios de igualdade

e diversidade. Em meio as aspiragdes propostas pela Escola Cidada, a maior delas é:

Contribuir a la creacion de las condiciones que conduzcan al surgimento de una
nueva ciudadania, como espacio de organizacion de la sociedad para la defensa de
los derechos y para la conquista de nuevos derechos. Se trata de formar para la
gestacion de un nuevo espacio publico no estatal, de una esfera publica ciudadana
[...] que lleve a la sociedad a tener voz activa en la formulacion de las politicas
publicas, dirigidas a cambiar el Estado que tenemos por outro radicalmente
democratico (GADOTTI, 2006, p.55).

Falar, assim, em um trabalho a ser desenvolvido por projetos e em uma escola cidada,
ndo requer necessariamente uma substituicdo da escola que temos na atualidade e nem
tampouco de propor uma pedagogia alternativa para os problemas existentes. Trata-se do
principio de, a partir da escola que ja temos e dos avancos que ja conquistamos construir
dialeticamente outras possibilidades. Para Gadotti (1996) o futuro ndo consiste na destruicao
do passado ja construido, mas sim, a possibilidade de sua superagao.

A superag@o proposta por Gadotti (1996) constitui-se em um permanente desafio no
contexto educacional, no entanto, ¢ somente a partir de uma educagdo de qualidade e pautada
por principios democraticos que conseguiremos tirar o individuo de sua passividade, para que
torne-se sujeito, tome as rédeas de sua propria vida e tenha plena consciéncia de suas
decisdes, em seu beneficio e de outrem, constituindo uma ética do género humano que prima

pela solidariedade e pela constante participagdo social.
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CONCLUSOES

A educacgido constitui-se em um fendmeno complexo, porque se faz historica e produto
oriundo do trabalho e da interagdo desenvolvidos por seres humanos e, como tal, responde aos
anseios e as problematicas apresentadas nos diferentes contextos politicos e sociais. Assim,
enquanto pratica histdrica determinada, ela possui o desafio de buscar respostas as demandas
que os contextos lhes colocam nas diferentes épocas.

Nestes termos, cabe, nesta ultima trama da escrita, trazer a tona novamente o problema
que da o mote central desta pesquisa até aqui redesenhada, a qual consiste na andlise que
segue: Em que termos a critica de Freire a educagdo é produtiva para a analise da educacdo
atual e como uma recontextualizagdo de sua preocupacdo com a autonomia dos sujeitos pode
contribuir, de forma significativa, no desenvolvimento da educa¢do no contexto atual,
transformando, no ambito das sociedades individualizadas ¢ complexas, a autonomia “de
jure” em autonomia “de facto™?

Constituindo-se em hipdteses do trabalho, em primeiro lugar, que, na sociedade
complexa, a transformacao da autonomia “de jure” em “autonomia “de facto”, clama por uma
educacdo voltada a autonomia como um principio educativo democratico, considerando os
sujeitos como cidaddos transformadores de sua propria vida e, em segundo, mas ndo menos
importante, de que ndo ha sociedade democratica sem a constituicdo de sujeitos democraticos,
assim como nao ha sujeitos democraticos sem a constitui¢do de uma sociedade democratica, ¢
que, nesta parte final, destaca-se a interacdo com o outro como categoria fundamental da
construcdo da autonomia, sendo o dialogo um principio pedagogico na formagdo de coletivos
politicos e culturais com necessidades para resistir ao processo de imposi¢des sociais,
culturais e econdmicas da sociedade capitalista da atualidade.

Roméo (In TORRES; GUTIERREZ; ROMAO; GADOTTI; GARCIA, 2008, p.64-65),

enfatiza a complexa situagdo da sociedade atual, afirmando que:

Cabe enfatizar que vivemos em uma época que tem possibilitado, por um lado, a
potencializagdo da critica a falacia do conhecimento cientifico inico, da dentncia do
exclusivo espaco de enunciagdo do saber; e, por outro lado, da necessidade de outras
perspectivas, que tiveram origem em lugares diferentes dos tradicionalmente
considerados como sitios de formulag@o cientifica e epistemologica. A capacidade
para perceber essa complexa situagdo ¢ muito mais exigente do que aquela que
propde, simplesmente, a substituicdo de paradigmas.
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As palavras do autor refletem as constantes preocupacdes em destaque na atualidade.
Sua inquietagdo em relacdo a complexa realidade contemporinea e a denuncia de que nao
basta substituir paradigmas ¢ a situagdo recorrente nas apreensdes de muitos outros
pensadores que se debrucam a estudar a complexidade social, bem como, os novos
paradigmas voltados ao processo educativo.

O tipo de sociedade que tem se desenvolvido nas ultimas décadas - a sociedade da
informagdo, do individualismo, do ndo-emprego, das novas configura¢cdes da familia e do
trabalho, da segregacdo de grupos minoritarios, do consumo exacerbado, da proletarizacao
dos professores -, ameaca a condicdo da dignidade humana. Na medida em que se avanga
tecnologicamente na producdo e servico de bens materiais, se produz mais empobrecidos e
excluidos sociais, retirando-lhes a autonomia como sujeitos e deixando-os sob a regéncia do
tempo e do espaco do sistema produtivo e reprodutivo capitalista.

Dentre as transgressoes apresentadas no que se refere a autonomia dos individuos na
sociedade atual, apresenta-se a formagdo meramente técnica-instrumental dos estudantes,
desconsiderando outras dimensdes importantes do processo formativo, como € o caso da
busca pela superacdo das necessidades sociais, culturais e éticas. O assistencialismo, proposto
pela ideologia neoliberal, pela violéncia do seu exercicio antidialogico, que impde ao homem
a passividade, ndo oferece, nestes termos, condi¢des suficientes para a formagdo da
consciéncia e da criticidade do sujeito.

A critica de Freire (2012) referente a este estado de coisas, pauta-se pela retomada dos
conceitos de oprimido e opressor, considerando-se que boa parcela da populagdo que,
atualmente, vive ainda em condi¢Ges de opressdao: os sem garantia dos direitos fundamentais,
como a saude, a seguranga ¢ a educacdo, os sem alimentacdo, sem moradia, sem direito a
palavra, a liberdade, a vida publica, as condi¢des econdmicas de uma vida digna, condigdes
estas que impedem a construgdo da autonomia dos individuos e dos grupos sociais a uma vida
livre e emancipada. Tal situacdo de opressdo da sociedade atual é fortemente abarcada pelo
discurso individualista, pelo controle mididtico e pela falta de qualificacdo critica dos
movimentos sociais que ndo mais angariam lutas em prol dos direitos comuns.

Segundo Freire (2012, p.131), "O quefazer é teoria e pratica. E reflexdo e agdo. Nio
pode reduzir-se, [...] nem ao verbalismo, nem ao ativismo". Neste contexto, a escola enquanto
instituicao formal de educacdo contribui também de forma significativa para a manutencao do

status social, estando a servico de uma estrutura capitalista que prima pelo consumo e pelo
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individualismo exacerbado, transmitindo-se os conhecimentos historicamente construidos de
geragdo para geragdo, resumindo-se a técnicas e metodologias que desenvolvem habilidades e,
tornando-se, assim, uma a¢ao puramente instrumental.

Se observada a estrutura atual de boa parte das escolas, visualizam-se salas de aula
com pouca ventilacdo, carteiras enfileiradas, viradas para a frente, onde fica um quadro-negro
e a mesa do professor, em que os estudantes sdo orientados a trabalharem de forma
individualizada, com os bragos em torno de seus trabalhos, sem auxiliar os colegas, os
materiais utilizados centram-se nos livros didaticos sem correlagdo existente com a realidade
vivenciada, a avaliagdo realizada por verificagdo imediata através de provas e trabalhos. Os
conteudos sdo, assim, repassados e devem, futuramente, serem despejados em uma avaliacdo
da propria institui¢do ou uma avaliacdo externa que mostrara as competéncias adquiridas ao
longo do ano pelos estudantes, competéncias essas que dardo a posicdo social de cada
estudante, ou seja, em uma sociedade que prima por uma educacdo voltada as competéncias
formais, o saber valorizado constitui-se naquele recebido no contexto da educacdo escolar
formal.

Em certo sentido, a educacdo da atualidade encontra-se atrelada ainda, de forma
substancial, a uma educagdo bancaria, utilizando-se como principal metodologia, o depdsito
de informagdes nos estudantes, visto que, em certo sentido, os proprios professores se
encontram em situagdo de opressdo e, sem voz, reprodutores de praticas pedagogicas
tecnicistas, atrelados a um manual ou livro didatico e a uma metodologia de repetigdo,
subordinados a prescrigdes de outros, a uma obediéncia cega ¢ alienante. Tal situagdo deve-se
em parte pela falta de recursos efetivos voltados a educacdo, limitando a aquisicdo de
materiais ¢ de novas metodologias de trabalho em sala de aula, incluindo-se a auséncia de
oportunidades de acesso as tecnologias, bem como, perpassa pela desvalorizagdo do
profissional da educagdo que, necessitando trabalhar muitas horas consecutivas semanais, ndo
dedica tempo suficiente para o preparo de aulas qualificadas e diferenciadas, ficando numa
mesmice metodologica e, por vezes, aplicando-se 0os mesmos e antigos métodos, repetidos
anualmente, sem grandes alteracgoes.

Assim sendo, um dos problemas centrais da escola ¢ ainda, a incapacidade de atingir a
vida concreta dos estudantes e construir o conhecimento a partir de tal concretude, num

contexto em que a multiculturalidade exige uma ampliagdo de conhecimentos e de
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reconhecimentos destes que, atualmente, ganham voz em uma sociedade anteriormente
marcada pela exclusdo e por formas de controle da populagdo mais carente.

O desafio escolar consiste em encontrar uma nova forma de atender melhor as
expectativas impostas pelos pais e estudantes, bem como, pelos proprios professores que, ndo
poucas vezes, sentem-se frustrados mediante os resultados obtidos com os procedimentos
escolares atualmente utilizados. Neste patamar das discussdes e, a partir de uma
recontextualizacdo das ideias freireanas acerca da educac¢ao, acredita-se no professor enquanto
agente da agdo educativa, no estudante como sujeito atuante, na escola como curriculo da
cultura social popular ¢ na sala de aula enquanto espaco democratico de didlogo e
participagdo ativa de todos.

Freire (2013) expressa que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem, mas, sobretudo, de criticidade e de transformacdo, um lugar em que a
convivéncia entre os sujeitos permita estar continuamente em superacdo, sendo a escola um
espaco privilegiado do pensar, de construir conhecimentos e autonomia e, desta forma, pensa
a escola como instancia da sociedade. Neste sentido exposto por Freire (2013), Gadotti
(2006), corrobora com suas ideias ¢ faz uma analise acerca de tais condi¢coes da escola na

atualidade, afirmando que:

La educacion no puede orientarse por el paradigma de la empresa, que s6lo enfatiza
la eficiencia. Esse paradigma ignora al ser humano. Para dicho paradigma el ser
funciona como puro agente econdmico, como un fator humano. El acto pedagogico
es democratico por naturaleza; e lacto empresarial se orienta por la logica del
control. El neoliberalismo consegue naturalizar la desigualdad. Y, por outra parte,
no se puede hacer outra cosa, se oye decir. Por eso Paulo Freire llama nuestra
atencion para que observemos el proceso de construccion de la subjetividad
democratica, mostrando, al contrario, que la desigualdad no es natural. Es necesario
aguzar nuestra capacidad de extrafiamiento (GADOTTI, 2006, p.51).

Tomando por base as palavras de Gadotti acerca da educacdo freireana, visualiza-se
que, o ato de educar precisa ser necessariamente vinculado aos pressupostos da construgdo da
autonomia, tendo esta como um principio educativo democratico, do contrario, estara
servindo a um sistema social que prima apenas pela eficiéncia das agdes dos seres humanos
em seu beneficio. Freire associa a pratica bancaria dos professores ao medo da liberdade,
historicamente construido, resultado de um programa de condicionamento e invasdo cultural,

centrais numa pedagogia autoritaria que culminou ao longo dos séculos. E, para que haja uma
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educacdo voltada a autonomia, o didlogo consiste na fonte primeira de interpretacdo e de
anunciacdo das questdes relacionadas ao processo educativo.

A escola, enquanto instituicdo formal de educacao e, portanto, formadora de opinido e
construtora de conhecimento, precisa redimensionar o seu pensar, reformulando suas agoes
pela compreensdo do que a comunidade escolar (entendida aqui os estudantes, os pais,
professores, equipe pedagdgica, dire¢do e funcionarios) espera dela enquanto fungdo social.
Neste sentido, cabe destacar que, ndo raras as vezes, nos deparamos com iniimeras
instituicdes tentando descrever e delinear as mazelas da escola e, no entanto, professores
reservam-se muitas vezes a apenas ouvi-los sem definir “publicamente” os anseios, interesses
e preocupacdes. Tem-se permitido, assim, que diferentes profissionais interfiram no processo
de diregdo da escola, ao que entende-se ser necessario aos profissionais da educagdo assumir
esse espaco de afirmagdo e responsabilidade. Trazer a publico, o que de fato ¢ a escola e a que
ela se propde, ja que precisa reformular sua agdo definindo prioridades frente as diferentes
exigéncias do contexto social em que encontra-se inserida, € um passo primeiro para incluir a
sociedade nas discussdes e afirmar a importancia desta instituicdo para a transformagao.

E importante, nesse sentido, lembrar que, para Freire, a consciéncia critica ndo
resultaria diretamente das transformacdes de infraestrutura, sendo que, por si sO, as novas
condi¢des de vida social ndo seriam capazes de promover a transformagdo das consciéncias
ingénuas em consciéncias criticas. Ao longo dessas reflexdes, a formagdo da consciéncia
critica aparece sempre vinculada a construgcdo da personalidade democratica. Nas palavras de
KIMIECIKI (/n ZITKOSKI; MORIGI, 2013, p.145), "O sentido da Educacdo na proposta de
reconstrugdo social de Paulo Freire, delineia-se a partir da sua concepgao antropoldgica, cujo
nucleo central € o inacabamento ou a inconclusdo do ser humano".

Nao apenas a sociedade, a instituicdo escolar ou as politicas educacionais mudam; de
forma historicamente determinada, partindo-se das evolugdes nos campos sociais e
econdmicos, 0 que também ocorre com os profissionais da educagdo e, com os estudantes,
visto que, o ser humano estd sempre em permanente busca de sentido a sua vida e a realidade
do mundo. Basta observarmos alguns decénios no transcurso da educacdo para percebermos
as inumeras transformagdes por que esta passou, em sua composi¢do, suas estratégias
coletivas e sua ideia em si mesma, todas essas com consequéncias direta ou indiretamente

voltadas a institui¢@o escolar e, aos professores e estudantes e sociedade.
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A educacdo ¢, portanto, uma resposta ao inacabamento do homem, direcionada ao
desenvolvimento das suas potencialidades que se legitimam no agir autdbnomo e critico do
sujeito, no seu empoderamento social. A educacdo se apresenta, assim, como um processo
singular de realizagdo do ser humano, o qual afirma Freire (2007, p.62), "[...] € sujeito por
vocagdo e objeto por distor¢ao", ou seja, possui capacidade autonoma e critica que, por vezes,
¢ tolhida pelos referenciais pragmaticos de constituicdo da sociedade. Nesta perspectiva
apontada, pode-se dizer que o homem se constitui efetivamente como sujeito na medida em
que se educa e, portanto, na medida em que se liberta.

Diante da nova conjuntura sociopolitica e econdmica opressora, a educagdo, sem
davida, cumpre papel fundamental para o desenvolvimento de formas de libertagcdo do ser
humano e, ¢ este carater revoluciondrio, politico e emancipatorio que identifica a concepgao
de Educacdo Libertadora de Paulo Freire e, ¢ nesse sentido dado a educacdo que entende-se
ser possivel partirmos das concepgdes freireanas para refundamentar a autonomia enquanto
um principio educativo democratico, a fim de reorientar uma pratica educativa escolar que
prima pela formacdo de sujeitos criticos e que privilegie o0 homem e a mulher enquanto seres
humanos na aplicagdo de uma politica do desenvolvimento humano (FREIRE, 2013),
transformando, portanto, a autonomia "de jure" em autonomia "de facto".

Até o momento, salvo raras excegdes, os educadores e pesquisadores sempre referem-
se a educagdo como uma pratica social que ocorre em diferentes espagos, destacando-se
sempre a diferenga existente entre os espagos formais e ndo-formais. No entanto, para além
dos espagos, a pratica educativa pode se dar de diferentes maneiras, dependendo-se sempre e,
principalmente, do objetivo a ser atingido e das predisposi¢des para se alcancar tais objetivos.
O que ¢é necessario pensar, neste sentido, ¢ nas diferencas das praticas ¢ dos métodos
utilizados, quando esta opera de formas distintas e em diferentes espagos da vida social. E,
portanto, particularmente acertado considerar-se que, uma escola que possui em seus meios o
ideal da mudanga como fator de aperfeicoamento e de busca pela qualidade do processo de
ensino-aprendizagem aos seus estudantes, tenha mais éxito em seus modelos, praticas e
métodos e apresenta-se de forma diferenciada aquela que possui a Unica pretensdo de
continuar a perpetuar seus proprios costumes, numa manutengao também do status quo.

Ao longo da historia da humanidade, a escola constituiu-se em uma organizagdo que
esteve a todo o tempo a servico das necessidades sociais, bem como, dos grupos pertencentes

as comunidades e demandou sua legitimidade nas significagdes para tais grupos, constituindo-
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se em fonte primordial para as conquistas desejadas pelos sujeitos. No entanto, no contexto
atual, a escola vive uma crise, provocada pela perda de sua identidade institucionalizada, ao
que cabe adentrarmos em dois momentos fundantes pelos quais passou, para melhor entendé-
la dentro de tal contexto.

Em um primeiro momento, em sua constituicdo inicial, desde a chegada dos jesuitas
ao Brasil e a instalacdo da instituigdo formal de educagdo, esta instituicdo escola esteve a
servico da reproducdo de um sistema, educando os corpos para que pudessem integrar-se a um
estado e a ele servir, cada qual ao ambiente a que se destinava e continuando por reproduzir as
diferengas sociais ¢ de classe. Sua significacdo estava no processo de civilizagdo dos jovens
aos principios e normas instituidos por uma sociedade.

Com o decorrer dos anos, pode-se dizer que a escola passa por transformacdes e,
abarcada pelo discurso da industrializagdo do pais e os patamares criados pos segunda guerra
mundial, adquire uma nova configuragdo, voltando-se a qualificagdo de mao-de-obra dos
sujeitos para o mercado de trabalho. Ressalva-se que, neste periodo crescem as preocupagdes
também com a educagdo de jovens e adultos, foco dos estudos freireanos, mas num sentido de
qualificar jovens e adultos também para a inser¢do ao mercado de trabalho, condi¢do que se
encontra fortemente atrelada a um diploma.

A significacdo da escola neste periodo pos segunda guerra mundial ¢ dada a partir da
concessao deste diploma, o que garantiria aos sujeitos a entrada ao mundo do trabalho. No
entanto, dadas as condi¢des de transformagdo pelas quais a sociedade continua passando e
tendo em conta o contexto das sociedades complexas e suas profundas transformagoes, a
escola ndo deve mais ser concebida em nenhuma das formas supracitadas, nem como
civilizadora dos corpos para atuagdo em sociedade e nem dentro de uma l6gica empresarial de
preparacdo ao mercado de trabalho. A critica de Freire (2012) a essa constituicdo da escola
formal fundamenta-se em sua concepgao, ja anteriormente citada, de educacdo bancaria, para
a qual apresenta caracteristicas de deposito de conteudos nos estudantes sem que haja
possibilidades de analise critica e de vinculagao destes a realidade vivida.

Em contraposicdo a isto, propde uma educagdo libertadora, capaz de superar as
contradigdes sociais e promover a libertacdo da classe oprimida. Em sua visao de Educacao
Popular, requer uma escola capaz de trabalhar um curriculo significativo, preparada para que
o ensino e a aprendizagem de fato se efetivem e que a proposta pedagogica esteja alicercada a

uma pedagogia critica que desafia estudantes a pensar criticamente, que os professores
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ensinem com rigor € com o mesmo rigor cobrem producdo dos estudantes, que ndo haja
neutralidade e que a escola possa investir nos professores.

Zitkoski (2000, p.65), afirma que essa Educag@o Popular, proposta por Freire (2012)
historicamente, necessitava "[...] além das criticas ao sistema capitalista, construir alternativas
concretas de superacdo as mazelas oriundas da sistematica exploragdo, exclusdo e
marginalizagdo das classes populares pelo sistema sécio-politico e econdmico dominante".
Uma postura que se constitui claramente comprometida em favor dos oprimidos e em busca
por uma educagdo mais justa e igualitaria.

O que se quer ¢ uma escola que possa trazer as mudangas desejaveis para uma
sociedade justa e igualitaria. Isso so sera possivel quando esta institui¢do possuir clareza de
seu curriculo, de sua proposta pedagogica, de seu sistema de avaliagdo no processo de ensino
e de aprendizagem, com compromisso, capacidade de agir e refletir criticamente sobre a

realidade. Como nos afirma Lima (2013, p.105), uma “Pedagogia da Decisdao”, onde exige:

[...] a pratica democratica da decisdo, ndo apenas enquanto processo politico de
democratizagdo dos poderes educativos e de exercicio da autonomia democratica,
mas também enquanto processo pedagdgico, aprendendo a democracia pelas praticas
da participagao na decisdo.

Em Pedagogia do Oprimido (2012), Freire possibilita um pensar acerca da constitui¢cdo
da sociedade, identificando os oprimidos da época e propondo a inser¢do destes na
participagdo social e a busca pela emancipacdo. Em Pedagogia da Esperanga (1997a),
apresentam-se possibilidades de esperanca na libertacdo da classe oprimida e a constituicao
dos individuos enquanto sujeitos, visualizando a escola como instituicdo promotora de tal
funcdo e, em Pedagogia da Autonomia (2013), a qual poderia ser também denominada
Pedagogia da Democracia, Freire consegue, de forma simples e eficaz, revisitar algumas das
problematicas centrais que o ocuparam ao longo de décadas e reelaborar uma construcio que
aporta topicos centrais e de fundamental importancia para a pratica diaria de professores que
desejam se constituir em professores libertadores, a partir de principios democraticos que
apontam para a construcdo da autonomia do sujeito. Para o autor, é supostamente impossivel
educar para a liberdade e a autonomia na auséncia de praticas assim construidas pelos

professores.
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Assim sendo, tais categorias expostas na trilogia freireana constituem-se ainda atuais e
merecem destaque, visto que, apesar das inimeras transformagdes ocorridas nos diferentes
campos da sociedade, a escola continua atrelada a uma metodologia que passa de geragdo a
geragdo e segue numa constituicdo "tradicional" de repasse de contetdos. Nestes termos
educacionais da atualidade, Lima (2013) denomina a educagdo nao democratica ¢ heteronoma
de “educacdo indecisa”, na qual professores ndo possuem uma clareza de propositos e,
portanto, passam a repetir velhos e antigos métodos educativos, desconectados da realidade
atual e incapazes de decisdes eticamente responsaveis, uma educagdo que mascara ¢ ignora

sua politicidade, se diz neutra.

A educagdo indecisa, ou seja, a educagdo a que falta a decisdo ou deliberagdo dos
atores educativos e a sua agdo, seja por omissdo destes, seja por forga da agdo de
atores outros, mais poderosos, que assim sdo capazes de remeter os primeiros para o
quadro opressivo de uma educagdo heteronoma, regulada por outrem, revela-se uma
educagdo subordinada e, frequentemente, alienada. [...] Ora, no limite, uma
educacdo heteronoma e indecisa inviabiliza uma educagdo para a democracia e para
a participacdo de sujeitos criticos e autdnomos, capazes de decisdes substantivas e
eticamente responsaveis (LIMA, 2013, p.107, grifos do autor).

Bauman (2001) corrobora com as ideias expostas acima e entende que, no contexto
atual, ¢ a comunicagdo entre as diferentes tradi¢cdes que iria se converter na grande aposta da
pluralidade nos processos educativos da sociedade complexa. A sociologia de Bauman (2001)
aponta também para o didlogo como uma forma de superag@o do caos existente na educagdo e
0 passo para uma conquista, no sentido de considerar o estudante como sujeito do processo
educativo. Contudo, deve-se uma ressalva: se continuarem os direitos politicos enraizados e
solidificados a uma légica de mercado, tendo as liberdades pessoais assentadas no poder
econdmico, dificilmente garantirdo liberdades pessoais aos despossuidos de tal poder e, assim,
o desenvolvimento da “democracia” continuarad sendo ndo apenas na pratica, mas também de
modo formal e explicito, um assunto essencialmente elitista, sem a garantia de direitos
politicos e sociais. Ora, a luta pela autonomia enquanto um principio educativo democratico
integra o universo das lutas sociais por uma democracia e, portanto, a constru¢do de uma
escola democratica se faz crucial, mesmo que, por si s, insuficiente.

Ensinar de forma democratica ¢, pois, tomar decisdes, assumir TisCOos e
responsabilidades éticas-politicas, pretensamente essenciais ao trabalho formativo e humano,

na constitui¢do da aprendizagem de um sujeito autdnomo e politicamente emancipado, capaz
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de decisdes coletivas e socialmente éticas. A educagdo para a autonomia so se fara possivel
através de acdes educativas e de praticas pedagdgicas democraticas, em que a cidadania, o
dialogo, o respeito aos direitos humanos, a individualizagdo e a coletividade na medida certa,
tanto de professores quanto de estudantes, revelam-se elementos decisivos e de carater
indispensavel a pratica libertadora, proposta por Freire.

Uma educacdo para autonomia enquanto principio educativo democratico, seja
enquanto pratica libertadora e dialogica, seja enquanto empoderamento para a tomada de
decisdes, afirma-se como uma educagdo alicercada ao protagonismo dos sujeitos, a
constituicdo de responsabilidades e a pretensa atuagdo em sociedade, por vias de sua
transformacdo. Esta ¢ a razdo pela qual a educacdo problematizadora proposta por Freire esta
no cerne de uma educagdo que se quer democratica ¢ autdnoma.

Por fim, a presente pesquisa deixa em aberto questdes que se referem a constante
transformagdo do sujeito de acordo com os reclames sociais, onde, num permanente processo
de mudanca da sociedade e na constituicdo de uma nova época, novos saberes também
emergem, ndo se encerrando o ciclo das discussoes e das proposicdes de novas metodologias
ao processo educativo, capazes de provocar uma concep¢do democratica no sujeitos que por
ela passam. Assim, pode-se concluir a partir do presente estudo que, as mudancas necessarias
em educacdo ndo ocorrem aos ritmos burocraticos ou governamentais, por for¢a de leis ou
decretos, embora discursivamente estes tenham revelado algumas questdes de fundamental
importancia, mas hd a necessidade maior de uma complexa busca de readequacdo das
mudangas sociais, de reconfiguragdo do tradicionalmente construido, de reatualizagdo do
supostamente construido, por parte dos atores diretamente envolvidos com a pratica
educativa, pais, professores, estudantes ¢ comunidade escolar. Em suma, o sujeito faz-se
humano na medida em que se educa e se liberta das situagcdes heterondmicas a que se expoe
no contexto da sociedade complexa, as quais reduzem sua humanidade. Nesse processo, a
educacdo libertadora e comprometida com a autonomia enquanto principios educativos
democraticos € possivel se fundamentada através da pratica do dialogo.

Dai a relevancia das contribuicdes freireanas, acreditando no potencial educacional
acerca da construgdo da autonomia, deixando-se clara a visdo de que, a escola constitui-se em
um instrumento legitimo e privilegiado de luta em favor da emancipacdo das classes
populares. Pensar a escola brasileira ¢ um fator relevante, quando visualizado seu amplo

alcance aos diferentes setores da sociedade. As transformag¢des que procuram-se
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constantemente no contexto social s6 sera possivel se iniciar pelo contexto da escola e, a
demanda constante pela educag@o voltada a uma maior autonomia dos sujeitos ¢ apenas uma
das condi¢gdes na melhoria da qualidade do ensino. A partir destas pretensdes, sera possivel
conceber um sistema educativo que abandona sua condi¢do autoritaria de detentor das
verdades absolutas e regulador de uma sociedade politica e passa a constituir-se num espago
onde se constrdi politica, como promulgava Freire e se cria uma identidade de cidaddo nos
sujeitos que por ele passam, o que, ¢ hoje o mais importante papel da escola.

Num contexto onde o ideario neoliberal incorpora, dentre outras categorias, a da
autonomia, faz-se necessario atentar para a forga ideoldgica de tal discurso que prima pela
inser¢do no pensamento e na pratica pedagogica de ideais individualistas e competitivos.
Nestes termos, nas consideragdes acerca da autonomia como principio educativo no contexto
das sociedades complexas, que ndo tem por objetivo encerrar o ciclo das discussdes,
proponho-me a deixar em aberto algumas questdes que delineiam o novo cendrio educacional,
propondo a visualizagdo da categoria da ‘autonomia’ como forma de qualificagdo do processo
de ensino-aprendizagem.

Faz-se, ainda, de fundamental importancia aferir a confirmagdo das hipdteses do
presente trabalho, onde a insercdo da autonomia enquanto um principio educativo
democratico se apresenta no antincio de Freire (2013) acerca da solidariedade, denunciando o
mal estar que vem sendo produzido pela ética do mercado capitalista e ¢, portanto, atual no
contexto das sociedades complexas. Freire (2013) anuncia a solidariedade enquanto
compromisso histoérico de homens e mulheres, como uma das formas de luta capaz de
promover a ética do ser humano e, essa dimensdo utdpica do pensamento freireano tem na
pedagogia da autonomia uma de suas possibilidades, instaurando-se como autonomia "de

facto".
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