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RESUMO

Esta tese insere-se na Linha de Pesquisa Fundamentos da Educagdo, do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade de Passo Fundo. O estudo traz como tematica
central a educagéo inclusiva no ensino superior para alunos surdos. Para tanto, buscou-se
analisar as concepcdes e praticas que predominam no processo de inclusdo do aluno com
surdez nesse nivel de formacdo, investigando a cultura que predomina nas instituicdes de
ensino superior em relagdo a esses alunos, as marcas dessa cultura e como a mesma se
reproduz, tendo como referéncia a Universidade de Passo Fundo-UPF e o Instituto Federal
Farroupilha-IFF, Campus de Santo Angelo. Para este estudo foram entrevistados professores
universitéarios, alunos surdos e intérpretes. O material empirico foi gerado por meio de
entrevistas semiestruturadas, questionarios e observacdes, e analisado por meio da
triangulacdo de dados e com base nas seguintes categorias de analise: o dominio
tedrico/conceitos; o ingresso e acolhida do académico; a aceitacdo e o compromisso. Cada
uma dessas categorias foi composta por uma série de questdes, abertas e ordenadas
sequencialmente. A tese estd apoiada no paradigma analitico-interpretativo, nos referenciais
tedricos que discutem a surdez e em obras de Carlos Skliar, Martha Nussbaum e Norbert
Elias. Com o estudo desenvolvido constata-se que o processo de inclusdo do aluno surdo no
ensino superior significa mais do que oferecer vagas e aceitar as pessoas surdas nos cursos de
graduacdo. Ele requer compromisso da instituicdo com uma cultura de inclusdo e com a
presenca de docentes instrumentalizados e suficientemente humanizados para ensinar
independente das diferencas das condicdes fisicas, cognitivas e subjetivas de seus alunos. Os
resultados apontam para o despreparo dos professores e para a caréncia de intérpretes, o que
compromete o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior, gerando conflitos, pois
0 mesmo se sente isolado e ndo reconhecido em sua cultura pelos alunos ouvintes e pelos
proprios professores. Assim torna-se necessario aos professores ancorar o seu debate
pedagdgico nas arenas da ética e da justica, ndo bastando, para isso, o titulo académico, pois a
docéncia é uma profissdo que requer competéncias especificas e especializadas. Conclui-se,
ainda, que a viabilizacdo da inclusdo do aluno surdo no ensino superior passa pelo
conhecimento do processo de inclusdo e de seus principios, para que nenhum aluno surdo seja
excluido do seu direito irrenuncidvel de estar na universidade. Dessa forma, a educacgdo
inclusiva no ensino superior pode vir a ser pautada por relacdes de reconhecimento matuo e
de respeito as diferencas linguisticas e culturais.

Palavras-chave: Ensino superior. Alunos surdos. Educacéo inclusiva. Processo de inclusao.



ABSTRACT

This thesis is part of the Fundamentals of Education Research Line of the Graduate Program
in Education, University of Passo Fundo. The study focuses on inclusive education in higher
education for deaf students. Herein we analyze the conceptions and practices that predominate
in the process of inclusion of students with deafness on such environment, investigating the
culture that predominates in higher education institutions in relation to these students, the
marks of this culture and how does it develops. Using as reference, the University of Passo
Fundo-UPF and the Federal Institute Farroupilha-IFF, Campus de Santo Angelo, University
professors, deaf students and interpreters have been interviewed. The empirical material was
generated through semi-structured interviews, questionnaires and observations, and analyzed
through triangulation of data based on the following categories of analysis: the theoretical
domain / concepts, the entrance and reception of the academic, acceptance and commitment.
Each of these categories was composed by a series of questions, opened and ordered
sequentially. The thesis is based on the analytical-interpretative paradigm, on the theoretical
references that discuss deafness and on Carlos Skliar, Martha Nussbaum and Norbert Elias
research data. With study development, the process of inclusion of the deaf student in higher
education means more than offering places and deaf people acceptance in undergraduate
courses. It requires the commitment of the institution with a culture of inclusion with the
presence of instrumental and sufficiently humanized teachers to teach independently of the
differences in the physical, cognitive and subjective conditions of those students. The results
point to the unpreparedness of the teachers and the lack of interpreters, which compromises
the process of inclusion of the deaf student in higher education, generating conflicts. Those
students feel isolated and not recognized in their culture by the colleges and by teachers.
Thus, it is necessary that the teachers anchor their pedagogical debate in the ethics and justice,
not enough for this, the academic title, because teaching is a profession that requires specific
and specialized skills. It is also concluded that the viability of inclusion of the deaf student in
higher education requires knowledge of the inclusion process and its principles, so that no
deaf student is excluded from his inalienable right to be in university. In this way, inclusive
education in higher education can be based on relations of mutual recognition and respect for
linguistic and cultural differences.

Keywords: Higher education. Deaf students. Inclusive education. Process inclusion.
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INTRODUCAO

Esta tese tem por foco a resisténcia e desafios na tematica da educacdo inclusiva no
ensino superior para alunos surdos, com base em pressupostos tedrico-histéricos e culturais da
proposta deste trabalho e na intencdo de nortear as reflexdes na minha experiéncia
profissional. Portanto, vincula a percep¢do da necessidade de novos enfrentamentos e desafios
postos no decorrer da atuacdo como docente e 0 contato didrio com pessoas com surdez,
experiéncias a partir das quais determinadas questdes passaram a inquietar-me.

Incitada a realizar pesquisas nessa area, surgida no decorrer do trabalho desenvolvido
na Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais de Santo Angelo, RS — Escola da APAE, a
partir da percepcdo de que as politicas publicas que instituiam a inclusdo dos alunos surdos no
ensino fundamental fomentavam reflexdes de ordem conceitual e prética, e que essa politica
vinha para desconstruir modelos clinicos, muito presentes nas escolas especiais, ou seja, de
um lado, podia continuar prevalecendo a ideia da normalizacdo, de desenvolvimento humano,
unico e universal; e de outro, havia a possibilidade de que, por meio do inevitavel encontro
com a diferenca, a escola passasse a instituir novos paradigmas da educa¢do como um todo.

Neste momento, comprometida com a proposta de educagdo inclusiva, esta tese
representa a necessidade de desfazer resisténcias e ultrapassar desafios que se fazem sentir no
ensino superior e no meio académico relativos ao processo de inclusdo do aluno surdo no
Ensino Superior.

A histdria fornece dados de que nas culturas primitiva, antiga e medieval, a perfeicdo
fisica, define a condicdo humana e a posi¢cdo do homem nas relacdes de producdo, social e
familiar. A capacidade/incapacidade de inserir-se num dado contexto histérico definia-se a
partir de caracteristicas fisicas e psicologicas do recém-nascido e dos primeiros anos de vida.
Quantas histdrias, quantas narrativas, descrevem uma pratica comum entre esses povos, a de
excluir, por incapacidade ou deficiéncias diversas, de participarem da sociedade ou das
atividades comunitarias que asseguravam a sobrevivéncia do grupo, os velhos, doentes e
criancas franzinas ou malformadas (GUHUR, 1998).

Nos séculos XI e XII, a propria igreja Catdlica adotou comportamentos
discriminatorios e de perseguicdo, quando alguma pessoa tinha uma malformacao congénita
ou problemas mentais, quase sempre eram consideradas como castigo de Deus, a caridade
entdo era substituida pela rejeicdo. Novas mudancas ocorrem entre 0s séculos XV a XVII, ha

um relativo reconhecimento do valor humano, com o avanco da ciéncia e a libertacdo de
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crendices e supersticdes. No século XIX, em face da guerra, dos conflitos militares e das
mutilacBes, estabeleceu uma atencdo especifica para pessoas com deficiéncia garantindo-se
moradia e alimentacdo. No século XX, a assisténcia e a qualidade de tratamento melhoram
substancialmente, ndo s6 para pessoas com deficiéncia como para a populacdo em geral
(SILVA, 1987).

Depois da Segunda Guerra Mundial a historia da pessoa com deficiéncia passaria a ser
objeto de debate publico e ac¢des politicas, no ritmo de cada pais. Contudo, até os dias de hoje
existem exemplos de preconceito e discriminacdo, embora o avanco dos temas ligados a
cidadania e aos direitos humanos tenha provocado, sem duvida, um novo olhar (GARCIA,
2011).

Com relacdo a pessoa com surdez, é possivel afirmar que vérias questdes praticas e
tedricas surgiram e se constituiram em movimentos desafiadores, permitindo a identificacdo
de préticas extremamente instigantes, e 0 avango das pesquisas nas areas da linguistica,
sociologia, antropologia entre outras, que haviam contribuido para que novas perspectivas
surgissem e tomassem corpo entre 0s estudiosos da area.

Pensar a proposta de educacdo inclusiva no ensino superior para alunos surdos implica
que se compreendam as praticas de exclusdo mais comuns. Outro aspecto a destacar é
observado na necessidade de desenvolvimento de uma cultura de inclusdo, que envolva ndo sé
o atendimento pedagdgico das demandas dos excluidos, mas, também, a formacdo de uma
consciéncia coletiva de incluséo.

Diante destas constatacdes delimitei minha pesquisa para investigacdo sobre a incluséo
do aluno com surdez no ensino superior tendo em vista que no mestrado ja havia me
preocupado com o referido tema, mas com o foco no ensino fundamental.

Essas reflexfes, envolvendo as praticas pedagdgicas de professores universitarios, a
maneira excludente e seletiva do sistema universitario, em varios aspectos, deram forma ao
problema de pesquisa: qual a cultura que predomina nas instituicbes de ensino superior em
relacdo aos alunos com surdez, as marcas dessa cultura e como ela se reproduz? Qual a
percepcdo dos surdos, dos professores e dos intérpretes diante das vivéncias realizadas no
ensino superior?

Para dar uma resposta a esta questdo central de pesquisa, o presente estudo propde-se
como objetivo geral: analisar as concepcdes e praticas que predominam e 0 processo de
inclus@o do aluno com surdez no ensino superior.

Para o alcance deste propdsito, se estabelecem como objetivos especificos:

-Discutir sobre o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior.
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-Refletir sobre questdes tedrico-empiricas que permeiam esse processo.

-Contextualizar a historia da educacao de surdos.

-ldentificar as concepcdes de inclusdo, problemas de exclusdo, politicas publicas,
metodologias e tendéncias na educacédo de surdos.

-Investigar e analisar critica e interpretativamente o processo de inclusdo do aluno
surdo no ensino superior, identificando praticas educativas, bem como, necessidades e
expectativas do aluno surdo.

A realidade tem demonstrado a importancia que vem sendo conferida, nos meios
politicos-educacionais e legal, & formacdo académica da pessoa com surdez. Mas, essa
formacéo é perpassada por processos de exclusdo, sendo o desafio maior, enfrentar os reflexos
da inclusdo em uma sociedade que exclui (ELIAS, 1993). A atencdo que deve ser dispensada
ao aluno com surdez constitui-se em outro grande desafio para o ensino superior.

A preocupagdo com 0 acesso ao ensino superior para as pessoas com surdez é
evidenciada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), de modo a promover a equidade,
no entanto os avangos na legislacdo brasileira e internacional, ndo tem sido suficiente para
garantir uma inclusdo de qualidade para esses alunos.

Diante da necessidade de promocdo de agdes que possibilitem a inclusdo do aluno
surdo no ambiente académico em condi¢Ges de igualdade com os demais, com base nas
reflexdes e discussdes sobre o tema (QUADROS, 1997; SKLIAR, 1999; MOREIRA, 2005;
THOMA, 2006, MOREJON, 2009; GURGEL, 2011; PIECZKOWSKI, 2014; LEBEDEFF,
2014; NAUJORKS, 2014, entre outros), foram elaborados os pressupostos que orientam o
foco desta pesquisa:

P1 — a Lingua de Sinais precisa ser vista e ensinada da mesma maneira que a lingua
dos ouvintes (neste caso a Lingua Portuguesa);

P2 — o bilinguismo aponta para o fato da crianca ter acesso a duas linguas, respeitando
a Lingua de Sinais como sendo a lingua natural desse sujeito e sendo integrante de outra
cultura;

P3 — a estigmatizacdo provoca efeito paralisante nos grupos de menor poder nessas
relacdes, dificultando e bloqueando possibilidades de os grupos que tém uma posi¢cdo menor
conseguirem mobilizar as fontes de poder, e, em consequéncia, inviabilizando o aprender.

Com base nestes pressupostos e considerando o percurso histérico, a politica de
inclusdo dos alunos com surdez, as contribuicbes mais relevantes que se produziram nas
ultimas décadas no pais, fundamentalmente no ambito da sociologia, da antropologia e da

educacdo, que fundamentaram o compreender progressivo das concepcOes de inclusdo e
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oferecem um arcabouco tedrico adequado e, entendendo a necessidade de alinhamento com
autores que pensam uma inclusdo responsavel, real, que, para além das leis e adaptacGes
curriculares, a inclusdo se concretize por meio de uma interacdo constante entre surdos e 0s
ouvintes no ensino superior se processe com a mediacdo de intérpretes e de professores
capacitados para atuar com a diferenga e a diversidade na sala de aula ( SKLIAR, 1999;
MASINI, 1999; ELIAS; SCOTSON, 2000; ELIAS, [1994, 1994a], 2001; MAZZOTTA, 2001;
CHARTIER, 2001; MAZZONI, 2003; FONSECA, 2005; SCHNEIDER, 2006; SLOMSKI,
2011; NUSSBAUM, 2012, 2012a; CALDERON-ALMENDROS, 2014; LEBEDEFF, 2014,
PIECZKOWSKI, 2014; entre outros).

A hipotese que orienta a investigacdo é a de que, mesmo havendo alguns progressos
no que diz respeito a inclusdo do surdo no ensino superior, ainda permanecem muitos desafios
que precisam ser enfrentados para que se possa chegar a efetiva inclusdo do surdo, ndo apenas
como alguém compreendido pelas concepgdes dos ndo surdos, mas como um sujeito que
constroi formas préprias de compreensao e de a¢do no mundo e de interacdo com 0s outros.

Formula-se a tese de que o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior
significa mais do que oferecer vagas e aceitar as pessoas surdas nas instituicbes de ensino
superior, requer compromisso da instituicio, uma cultura de inclusdo e docentes
instrumentalizados e suficientemente humanizados para ensinar independente das diferencas
das condic0es fisicas, cognitivas e subjetivas de seus alunos.

Com efeito, o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior € complexo
(FOREST; LUSTHAUS, 1987; KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999a;
CARMO, 2001; FONSECA, 2005; THOMA, 2006; MOREIRA, 2008). Entende-se que a
analise do processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior com base no
desenvolvimento de uma cultura de inclusdo e de uma consciéncia coletiva de incluséo, exige
gue se conheca mais detalhadamente: inclusdo e exclusdo, por meio da contribuicdo dos
autores (FOUCAULT, 1989; BOVE, 1993; GUHUR, 1998; SKLIAR, 1998; BEYER, 1998;
VYGOTSKY, 1998; KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999; MASINI, 1999;
SASSAKI, 2000; NUSSBAUM, 2012, 2012a; entre outros); e inclusdo e exclusdo na surdez,
incluindo abordagens de autores e da legislagio (QUADROS, 1997; GUHUR, 1998;
SKLIAR, 1999; ELIAS; SCOTSON, 2000; ELIAS, [1993, 1994, 1994a], 2001;
SCHNEIDER, 2006; FAVERO, 2007; SLOMSKI, 2011; MRECH; PEREIRA, 2011;
NUSSBAUM, 2012, 2012a; PECZKOWSKI, 2014; LEBEDEFF, 2014, LEI N° 9.394/1996;
LEI N° 10.098/2000; LEI N° 10.436/2002; DEC. N° 5.626/2005; PORTARIA N° 9.488/2007;
LEI N° 12.319/2010; entre outras abordagens e leis).
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Para a operacionalizacdo da pesquisa, norteio a metodologia pela pesquisa qualitativa,
realizada por meio de pesquisa de campo. Entendo que a metodologia empregada pode revelar
como um fendmeno pode ser apreendido pela pesquisadora e o grau de complexidade
conferido ao mesmo. O exame da literatura sobre essa tematica apontou que a abordagem
qualitativa predomina na maioria dos trabalhos atuais, sendo utilizadas diferentes técnicas de
coleta de dados, que incluem entrevistas semiestruturadas, observacdo participante, conversas
informais, uso de fotografias e estratégias etnograficas. A pesquisa qualitativa faz a analise
das expressfes humanas presentes nas relagfes, nos sujeitos e nas representacdes e por seu
carater exploratorio, leva os entrevistados a pensarem livremente a respeito de determinado
tema, objeto ou conceito. Mostra aspectos subjetivos e atinge motivacdes implicitas, ou
mesmo conscientes, de maneira espontanea. Por isso, seu uso acontece quando se procura
percepcOes e entendimento acerca da natureza real de uma questdo. Dessa forma, a pesquisa
qualitativa abre espaco para a interpretacdo, constituindo-se em uma pesquisa indutiva,
porque a pesquisadora desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes
encontrados nos dados, em vez de coletar dados para comprovar teorias,
hipdteses/pressupostos e modelos pré-concebidos.

Assim, acredito que no contexto que se insere a investigagdo, uma pesquisa qualitativa
tem por caracteristica fundamental a reflexividade. Esse conceito significa que deve ser dada
atencdo especial a forma que diferentes elementos linguisticos, sociais, culturais, politicos e
tedricos influenciam de maneira conjunta no processo de desenvolvimento do conhecimento,
a interpretacdo na linguagem, na narrativa e impregnam a producdo de textos de legitimidade.

Na estruturacdo tenho como sujeitos uma amostra de 33 participantes do ensino
superior, sendo entre estes, 13 alunos surdos, 10 professores e 10 intérpretes, selecionados por
amostragem, a partir do universo dos alunos com surdez, das InstituicGes de Ensino Superior
que se disponibilizaram a participar do estudo. Como instrumento de coleta de dados, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, por meio de questionarios-guia, aplicadas no primeiro
semestre de 2015. Os procedimentos de andlise envolveram o paradigma analitico-
interpretativo, sendo os dados e observacfes confrontados e analisados a luz do referencial
tedrico.

O desenvolvimento do trabalho estd estruturado em quatro capitulos: no primeiro
apresento a tessitura do percurso profissional, envolvendo atuacBes e experiéncias
profissionais, a aproximagdo com o tema de estudo, o problema, os pressupostos da pesquisa,

0s autores que dao suporte aos mesmos e a formulacéo da tese.
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No segundo capitulo, formado pelo referencial tedrico, promovo a sustentagdo teorica
da tese, focalizando: inclusdo e exclusdo em ambito geral; e inclusdo e exclusdo na surdez,
abordando: deficiéncia, surdez, exclusdo; o aluno com surdez no ensino superior; proposicdes
de politicas e préaticas pedagdgicas para o desenvolvimento de uma cultura de inclusdo;
metodologias e tendéncias educacionais na educacdo de surdos; e bilinguismo na prética de
educacéo de surdos.

No terceiro capitulo detalho a metodologia utilizada, destacando os caminhos da
pesquisa, a construcdo da coleta de dados e os procedimentos de analise.

No quarto capitulo apresento os resultados e discussdo e trago para a analise, 0
processo de inclusdo envolvendo os académicos surdos, os professores e 0s intérpretes,
finalizando com a viabilizacdo da inclusdo dos surdos no ensino superior.

Nas consideracOes finais sintetizo as conclusdes decorrentes das principais analises
sobre o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior, visando responder a questao
de pesquisa, 0S pressupostos que sustentam a pesquisa, 0 atingimento dos seus objetivos e
faco recomendac6es para futuras pesquisas.

O projeto deste trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade de Passo Fundo-PPGEDU. A pesquisa teve inicio apos a aprovacao do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE D, E, F e G; e ANEXO A e B), pelo
Comité, que autorizou a coleta de dados com alunos surdos do ensino superior na UPF.

Tenho a consciéncia do grande desafio que esse trabalho exige, pelas metas que
constitui, pretendo na sequéncia suscitar diante dos dados coletados uma reflexdo que se apoie

nos referenciais até aqui desenvolvidos.
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1 TESSITURA DO PERCURSO PROFISSIONAL E O PROBLEMA DE
INVESTIGACAO

Este estudo esta articulado com a minha trajetdria profissional, mais especificamente
com o trabalho desenvolvido na educagdo especial. A aproximagdo com essa area teve inicio
em 1981, com a realizagio de um trabalho voluntario na APAE de Santo Angelo, RS. A partir
dessa data até o presente momento, o trabalho desenvolvido tem buscado problematizar a
funcdo pedagdgica da educacdo que é oferecida as pessoas com deficiéncia® e procurado
descobrir novas formas de reconhecimento dessas pessoas como sujeitos capazes. Desse
modo, teco algumas consideracdes sobre esse percurso profissional e também apresento a
escolha do objeto de estudo e sua problematizacédo, desenvolvendo uma linha argumentativa
que explicita de forma clara a pesquisa proposta, que diz respeito ao problema da inclusdo no
ensino superior.

A conclusdo do Ensino Médio no ano de 1978 e neste mesmo ano a realizacdo do
vestibular para o curso de Pedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missdes — URI de Santo Angelo-RS e a aprovagdo oportuniza a iniciacdo de estudos na
area pedagogica. Enquanto aluna, dei conta do quanto gostava de assistir as aulas que traziam
para discussao os problemas de aprendizagem, entdo comecei a realizar trabalho voluntario na
APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais da cidade.

A concluséo do curso de graduacdo em Pedagogia no ano de 1982 e a habilitacdo para
trabalhar com séries iniciais e lecionar a disciplina de Psicologia da Educacdo, constituiram
marcos orientadores, somados ao convite para trabalhar na APAE de Santo Angelo, RS. Ao
assumir uma turma de Alfabetizacdo com dez alunos que traziam o diagnostico de deficiéncia
mental e outros de surdez, todos com mais de 10 anos e que ndo tinham conseguido ser
alfabetizados até entdo, senti a necessidade de aprofundar estudos sobre o tema. A partir desse
momento, passo a participar de cursos de formacao de professores na area das deficiéncias e
no ano de 1983, inicio ao curso de especializagdo em Educacdo, tendo como orientador o

professor Ronai Pires da Rocha (UFSM), que me coloca diante do desafio de escrever sobre a

Nesse estudo utilizo o termo “pessoas com deficiéncia” para referir aquelas que apresentam algum tipo de
déficit relacionado as caracteristicas fisicas e/ou sensoriais e/ou intelectuais e/ou psiquicas que, estatisticamente,
diferem da maioria da populagdo. Essa opgdo se da por considerar que ela traz a deficiéncia “apenas” como
caracteristicas dos sujeitos e que ndo o tornam, por isso, “deficientes” nas suas relagcdes consigo mesmo, como os
outros, como contexto cultural que estdo inseridos. O termo “pessoa em situagdo de deficiéncia” também tem
sido utilizado (CARVALHO, 1998; PLAISANCE, 2004). Ele enfatiza que a deficiéncia pode estar intimamente
ligada com a situacéo na qual esta inserida.
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alfabetizacdo de alunos surdos na monografia. Aceita a proposta, construo a monografia que
tem como tema Os métodos de alfabetizagéo para alunos surdos.

Em marco de 1983, me transfiro para a cidade de Sdo Luiz Gonzaga-RS onde inicio
atividades como docente e Coordenadora Pedagdgica na APAE dessa cidade. Essa trajetoria
me impulsiona a olhar detidamente, seguir as impressdes, os vestigios daquilo que considero
importante nesse trabalho. Comeco a realizar pesquisa de maneira mais sistematizada e
ordenada na éarea das deficiéncias, tentando sempre me situar dentro das concepcoes
conceituais que definiam meu tema e que orientavam essa pratica. Procuro, ainda, definir as
caracteristicas do objeto de pesquisa, o tipo de problema a formular e resolver, a esséncia dos
processos de pesquisa, as estratégias, as técnicas e 0s instrumentos considerados mais
adequados e validos para mim. Sempre buscando leituras que permitissem dar amplitude aos
conteudos trabalhados, possibilito assim a aprendizagem dos alunos, favorecendo suas outras
capacidades que nao aquela que lhes faltava, a “audicdo”. Com varias tentativas e muitas
fracassadas, no sentido de “oralizar” os alunos surdos (isso era exigéncia no modelo
educacional da época que iniciei a “oraliza¢do”), comeco a participar de grupos de estudos
vinculados ao Espaco de Estudos Psicanaliticos de ljui, sobre a escolarizacdo de alunos
surdos.

No decorrer de todo esse percurso, varias questdes praticas e tedricas se constituiram
em movimentos desafiadores, o que me permite identificar praticas extremamente instigantes;
e 0 avancgo das pesquisas nas areas da linguistica, sociologia, antropologia entre outras, que
haviam contribuido para que novas perspectivas surgissem e tomassem corpo entre 0S
estudiosos da area.

No ano de 1990 participo de um curso de formacg&o na area de surdez que trouxe como
tema: Deficiéncia auditiva e aprendizagem. Durante esse curso a convivéncia com
profissionais dessa area serve para reforcar aquilo que ja pensava ser uma proposta adequada
de escolarizacdo para alunos com surdez. Na década de 90 iniciaram, no Brasil, as discussdes
sobre a proposta bilingue para surdos. Pois neste periodo, ja existiam escolas bilingues de
linguas orais em nosso Pais.

Um momento que destaco e que considero de extrema importancia aconteceu no ano
de 1994 quando, em continuidade aos estudos e apostando na capacidade de aprendizagem de
meus alunos desenvolvo um projeto de pesquisa, considerado pioneiro pelas escolas da APAE
da regido que prestavam atendimento para alunos com deficiéncia. Até entdo, esses alunos
nunca haviam participado de Feiras de Ciéncias. Entdo, com o surgimento do projeto de

pesquisa, De olho do piolho: uma maneira natural de combater, cujo tema versava sobre a
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importancia de usar um sabonete para erradicar o piolho, o qual foi produzido na propria
escola da APAE, conquistou o prémio na Feira Estadual de Ciéncias do Rio Grande do Sul.
Esse projeto de pesquisa serve, também, para que se aposte, ainda mais, nas aprendizagens e
também na inclusé@o de alunos surdos no ensino regular.

Essa experiéncia me leva a questionar a permanéncia desses alunos em uma escola de
APAE, pois 0s mesmos tinham extrema dificuldade para inserir-se com 0s outros alunos que
participavam da referida feira. Entdo, em parceria com colegas da APAE de Santo Angelo e
da regido se comeca a pensar na inclusao no ensino regular para alunos com surdez.

Tendo em vista essas consideracdes e respaldados pela legislacdo, o grupo comeca a
desenvolver a iniciativa de colocagdo das criancas surdas na escola regular, sem davida, parte
importante na consecuc¢do dessas politicas, porque atende ao principio fundamental de direito
de todos a educacdo. Entretanto, esse direito nem sempre veio respaldado de educacéo justa e
participativa, mas na maioria das vezes, em tentativas de generalizacdo que sO discutem
educacéo a partir de e para uma determinada parcela da populacgéo.

Dessa maneira, embora os discursos ainda contemplem demasiadamente a questao das
diferencas e do respeito ao outro, as acgdes, tanto em termos de politicas puablicas como de
objetivagdes curriculares, ndo tem considerado as implicages sociais que envolvem o ato
educativo e que constituem saberes distintos, ndo se subordinando, de forma absoluta, uns aos
outros. Corroboro com Perlin (1998, p. 11), quando argumenta sobre esse fato, que “os surdos
escolarizados na escola especial como as Apaes e Pestalozzi, vivem em condicdo de
subordinagdo e parecem estar vivendo numa terra de exilio”, o surdo segundo a pesquisadora
estaria em condi¢bes melhores de escolarizagdo nas escolas de surdos. Nesse contexto,
persiste a ideia erronea de que esse aluno deveria ser considerado como uma pessoa que nao
poderia se comunicar adequadamente a ndo ser pela fala, mascarando pelo discurso da
deficiéncia, “a questdo politica da diferenca. Nesse discurso a deficiéncia ¢ definida como
diversidade e, assim a diversidade ndo é outra coisa sendo as variantes de uma normalidade,
de um projeto hegemoénico” (SKLIAR, 1998, p. 13).

A exclusdo de alguns e a inclusdo de outros sempre foi uma marca da instituicdo
escolar e partindo desse entendimento de que as instituicdes educacionais ainda tem se
encarregado de classificar, nomear, narrar, incluir ou excluir, Batista e Jesus (2007), destacam
que “no final dos anos 80 a producdo académica, envolveu-se com o conceito de exclusdo
social, ganhou terreno na Comunidade Europeia, com as contribuicbes de Castell (1998),

Paugam (1999), Bordieu (2001), entre outros”, impulsionada pelo redesenho politico dos
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paises europeus na década anterior. Politicas Publicas foram propostas como uma tentativa de
atender as populac@es tidas como excluidas (BATISTA; JESUS, 2007, p. 22).

Essa reflexdo conduz a percepcdo de que as determinacdes que produzem oS
programas de inclusdo ndo superam essa exclusdo/inclusdo, tendo em vista que colaboram
para um ajustamento ou acomodamento da relagdo entre capital e trabalho, as ideologias
presentes no contexto social capitalista, o qual mascara a realidade a partir da propagacao de
suas concepg¢des. A maioria excluida ndo consegue enxergar a sua realidade e nem se entender
como classe excluida, motivo pelo qual o capital consegue impor seus interesses, utilizando-
se de politicas publicas que os representam. Assim, as pessoas com deficiéncia também néo
conseguem se perceber como sujeitos excluidos, tampouco se identificam como um grupo
social coletivo capaz de requerer seus direitos, visto que se reconhecem isoladamente ou por
meio de associacOes de deficiéncias.

No campo da educacdo, A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir
“tratamento especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo
promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e acaba
reforcando o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais. Em 1973, o
MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da
educacdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista. Destacamos também a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien em 1990, chama a atencdo para oS
altos indices de criangas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo
promover transformacgdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso € a permanéncia de
todos na escola.

Para o alcance das metas de educacdo para todos, a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994,
propde aprofundar a discussao, problematizando as causas da exclusdo escolar. Em 1994, é
publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo de “integragao
instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que 0S
sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a

Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacédo
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especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.
Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que 0s sistemas
de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicBes necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001). Esse
conjunto de leis e acOes pretendeu concretizar a politica de inclusdo, adotada pelo Governo
Federal.

No final de 1994, o trabalho desenvolvido na APAE teve reconhecimento por parte da
comunidade local, e a convite iniciei o trabalno como professora titular da disciplina de
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem no Curso de Pedagogia na Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI, Sdo Luiz Gonzaga.

Em outubro de 1995, em continuidade as pesquisas com alunos surdos, participo do
projeto intitulado: Lingua de sinais: ouvir com os olhos e falar com as maos. Nesse trabalho,
analiso a proposta de educacdo usando a Lingua de Sinais para alfabetizacdo, e no ano de
1997, definitivamente adoto a proposta bilingue para educacdo de surdos.

Dessa maneira, acredito que esse percurso contribui no embasamento desse trabalho.
Aposto nas leituras de Carlos Skliar e Ronice de Quadros sobre questfes relativas a aquisicdo
e desenvolvimento linguistico bem como as politicas linguisticas e de educacao de surdos.

Para Skliar (1998, p. 7), “a proposta bilingue para surdos pode ser definida como uma
oposicao aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas — caracteristicas da educacdo e da
escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas — e como um reconhecimento politico da surdez
como diferenga”.

A partir desses estudos senti novamente a necessidade de maior formacao para atuar
nessa area de conhecimento e entdo no ano de 1997, inicio outro curso de p6s-graduacdo com
especializacdo em Psicopedagogia na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
MissOes. Nesse curso desenvolvo um projeto de pesquisa sobre A inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular. Complemento minha formacéo, no curso de Pds-Graduagdo em
Psicopedagogia da Universidade de Passo Fundo.

Para poder melhor trabalhar essas questdes, comeco o trabalho de atendimento clinico
psicopedagdgico e nesse espago passo a conviver mais de perto com as questdes que dizem da
minha busca em defesa de alunos que ndo aprendem. Percebo, que, por mais que 0s
professores recebessem uma formacao, faltavam outros espacos de aprendizagens e de escuta

com intervengOes pontuais acerca das aprendizagens de seus alunos. Com o tempo passo a
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escrever ainda mais sobre as aprendizagens desses alunos e sento a necessidade de ir além.
Foi entdo que, em agosto de 2000, fiz selecdo para o Mestrado da Universidade de Passo
Fundo com um projeto sobre a Educacéo Inclusiva. Nesse percurso, confronto ideias e passo a
pensar a inclusdo no sentido de ampliar as interrogac6es sobre o fazer docente e sobre os
contornos que definem o educador.

Assim, com os estudos realizados sobre essa abordagem, comeco a repensar a proposta
pedagdgica da APAE de S&o Luiz Gonzaga. Com a equipe gestora, monta-se um projeto de
acompanhamento desses alunos no ensino regular e passa-se a orientar semanalmente esses
professores, além da realizacdo de visitas sistematizadas nas escolas onde esses alunos
estavam buscando a escolarizagéo.

Os estudos continuam, e, quando comeco a orientacdo da dissertacdo obtém-se o
privilégio da indicacdo como orientador, do professor Eldon Mihl. Novamente repenso e
reestruturo a maneira de encaminhar os alunos para o ensino regular. Passo, junto com a
equipe da APAE, a fazer um trabalho mais sistematizado e com isso comego a fazer pesquisa
de campo nas escolas onde os alunos surdos estavam sendo inseridos. Nessa etapa, 0S
orientadores foram de extrema competéncia ao conduzir a pesquisa, pois mesmo sendo
constantemente desafiados a autorizarem a realizacdo de novas descobertas expressando,
meus pensamentos a respeito do tema, percebo que 0s sujeitos de pesquisa (0s alunos surdos)
ndo conseguem mover suas maos na escola regular. Primeiro, eles olhavam para a professora
titular e depois para mim, que naquele momento ndo era sua professora e sim uma
pesquisadora, como que estivessem pedindo ajuda, demonstrando assim sua inseguranca.
Nesses momentos, ficava provado que ndo tinham compreendido o que ela Ihes falava.

Nesse caminhar, em 2002 concluo a dissertacdo de Mestrado, na qual abordo o tema A
inclusdo de alunos surdos no ensino regular. E, em conjunto com a equipe, o trabalho na
APAE ¢ reestruturado, que passa a ndo mais atender esses alunos, no seu espacgo, € sim, na
Escola Regular, com auxilio de professores especializados, desenvolvendo assim mais um
trabalho de superviséo dessas escolas.

No ano de 2003, assumo a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, na Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI de Sdo Luiz Gonzaga, até 2006,
periodo no qual, em conjunto com a equipe de professores e alunos, foram desenvolvidas
pesquisas sobre A educacdo inclusiva na educacdo infantil, financiada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq. Para esse estudo foram
realizados seminarios, jornadas, coloquios, simposios e congressos a respeito do tema. Com

esse trabalho passo a pensar na possibilidade de publicar um livro sobre a incluséo.
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Novamente retorno ao tema sobre educacdo de surdos e passo a adaptar minha dissertacéo
para publicacdo.

No ano de 2006, volto a residir em Santo Angelo e sou convidada para ser professora
no Instituto Cenecista de Ensino Superior de Santo Angelo, passo atuar como professora de
Historia da Educacdo e Organizagdo e Gestdo Educacional no Curso de Pedagogia.

Em junho desse mesmo ano, lanco o livro Educacéo de surdos: inclusdo no ensino
regular. Esse trabalho, resultado da dissertacdo do mestrado, destaca a importancia de
reformulacdo das politicas educacionais e de implementacdo de projetos educacionais
inclusivos, estendendo tais politicas a um maior nimero de escolas para que todos o0s
individuos nela possam ingressar, atentando para o atual quadro social no qual a diversidade
esta se tornando mais normal do que a excecao.

Do ponto de vista pedagdgico, o livro ressalta que a escola tem como tarefa
reconhecer e responder as diversas dificuldades de seus alunos. Neste sentido, a escola deve
acomodar-se aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurar uma educagdo de
qualidade para todos, mediante curriculos apropriados, adequadas estruturas organizacionais,
estratégias de ensino condizentes com o potencial dos alunos, profissionais preparados para
atender as diversidades que se fazem presentes e abertura para o estabelecimento de parcerias
com as comunidades e entidades.

Em Santo Angelo, especificamente no ano de 2007, iniciei junto com a equipe gestora
do Instituto Cenecista de Ensino Superior de Santo Angelo (IESA), a reformulacdo do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia. A disciplina de LIBRAS 1 e Il foi inserida no curriculo
de referido curso a partir da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais, € a partir dela, o Curso de Pedagogia passou a oferecer, de forma
sistematizada, um curso de LIBRAS, por ano, para os profissionais que queiram aprender.

Atualmente atuo como professora do Instituto Cenecista de Ensino Superior de Santo
Angelo (IESA), sou responsavel pelo Nicleo de Apoio ao Discente (NAD), onde acompanho
as aprendizagens de alunos que precisam de um atendimento educacional especializado no
Ensino Superior. Concomitante, ministro as disciplinas de Historia da Educacdo, Organizacdo
e Gestdo Escolar e LIBRAS no curso de Pedagogia, atuo também nos cursos de Poés-
Graduacdo da Instituicdo, ministrando as disciplinas de Didatica do Ensino Superior e
Metodologia da Pesquisa Cientifica.

Neste momento, comprometida com a proposta de educacdo inclusiva e em parceria

com outras trés colegas, estd em andamento o langcamento de um livro que tem como titulo:
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Diélogos sobre a educacéo inclusiva: (im) possibilidades. Esse livro representa a necessidade
de se estabelecer dialogos, discussdes, incitar outras vivéncias e teorizagdes, dando espaco
para producdes pulsantes nesta area do conhecimento.

O interesse relativo a essa tematica para a tese de doutorado iniciou apos o trabalho
em desenvolvimento no Nucleo de Apoio ao Discente do Instituto Cenecista de Ensino
Superior de Santo Angelo (IESA). Neste espago, observo, todavia, que esse é um objeto com
pouco estudo investigativo, mas o contato cotidiano com esses alunos passa a exigir de mim
uma constante dedicacdo pessoal e profissional, marcada por momentos de buscas, na
tentativa de compreensdo teorica do significado e das implicagbes do trabalho que venho
desenvolvendo. Segundo Bisol (2010), os problemas enfrentados pelas pessoas com surdez
nas universidades brasileiras sdo pouco conhecidos e pesquisados. Desde entdo, além das
atividades de ensino, passo a desenvolver pesquisa na area da inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino superior. Essa trajetéria me impulsiona a buscar conhecimentos acerca
das suas necessidades, no sentido de procurar atendé-las adequadamente e, sobretudo,
compreender o papel da Universidade diante desse desafio. Para tanto, estuda-se e acompanha
o0 atual momento historico; discute-se a ampliacdo dos niveis de escolarizacdo, envolvendo
politicas relativas ao Ensino Superior, assim como aquelas concernentes aos processos de
inclusdo escolar, no entanto, varias questdes praticas e tedricas constituem um movimento
desafiador.

Desse modo, e por me identificar mais com a educacdo de surdos, surgiram alguns
guestionamentos, entre 0s quais se considera relevantes dois aspectos para o desenvolvimento
desta pesquisa. O primeiro diz respeito ao ingresso do aluno surdo no ensino superior, como
indicador capaz de evidenciar desigualdades sociais existentes no pais. Este remete ao
segundo, a necessidade de articular politicas publicas, que possam enfrentar esse problema de
forma mais ampla, levando em conta o contexto socioecondmico e cultural do pais.

Para melhor esclarecer esses questionamentos, destaco que, com frequéncia encontro
académicos com queixas lastimaveis a respeito das praticas pedagoOgicas de professores
universitarios e, também, da forma excludente e seletiva do sistema universitario, em Vvarios
aspectos: avaliacdo, relacdo professor-aluno entre outros, por meio dos quais as instituicoes
acabam praticando a exclusdo. Outro aspecto que precisa ser destacado e que ndo €
propriamente um principio pedagogico inclusivo, porém, um tema que precisa ser repensado,
diz respeito a reflexdo sobre a reformulagdo dos curriculos do curso de formagdo de

professores, que acaba caracterizando praticas desiguais.
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Diante deste quadro, algumas reflexdes comecaram a se delinear. Com o objetivo de
nortear este estudo, algumas questdes foram tecidas, para ajudar a aprimorar o olhar dessa
investigacdo, surge a questdo: como se da o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino
superior? Desta pergunta, derivam outras que servem de referéncia: como desenvolver uma
cultura de inclusdo nas instituicdes de ensino superior? Como desenvolver préticas de
inclusdo dos alunos com surdez, considerando as especificidades do ensino superior? Como
formar um profissional que contemple e respeite as diferencas? Quais as expectativas dos
professores e intérpretes em relagdo aos alunos incluidos? Quais suas concepgdes de ensino e
de desenvolvimento do conhecimento dos alunos surdos? Com relacdo aos académicos
surdos: Como esse aluno se V& no ensino superior? Quais as expectativas e perspectivas desse
aluno no decorrer da graduacdo? O que contribui para o ingresso e permanéncia desse aluno?
Por fim, surge uma pergunta central: qual a cultura que predomina nas instituicdes de ensino
superior em relagdo aos alunos com surdez, as marcas dessa cultura e como ela se reproduz?

O estudo tem como sujeitos alunos surdos, professores e intérpretes, num total de 33
participantes, oriundos da Universidade de Passo Fundo (UPF) e do Instituto Federal
Farroupilha (IFF).

Conforme o quadro 1, a amostra foi constituida pelos trés grupos: o Grupo A
composto de 13 sujeitos, de ambos os sexos e com idades entre 20 e 26 anos sendo que destes,
10 apresentam surdez profunda e 3 apresentam grau moderado de surdez, com poucas
habilidades verbais. E importante ainda observar, que os alunos surdos que participaram da
pesquisa na Universidade de Passo Fundo, sdo estudantes da Universidade, ja os alunos do
Instituto Federal Farroupilha (IFF), Campus Santo Angelo, participantes da amostra, est&o
iniciando o processo de inclusdo no ensino superior. O Grupo B é composto por 10 sujeitos,
todos atuam como professores no ensino superior. E o Grupo C é composto por 10 sujeitos
gue desempenham a funcédo de intérprete (de surdos) no contexto das referidas Instituicbes de
Ensino Superior.

Na busca e levantamento desse conhecimento, teco um panorama histérico, na
tentativa de reunir as contribuicdes mais relevantes que ja produzidas, fundamentalmente no
ambito da sociologia, da antropologia e da educacdo, que constituidos em um referencial
teorico, dao apoio as interpretacdes e relacdes propostas nos resultados e discussao. Assim, na
sequéncia, o referencial tedrico fundamenta o compreender progressivo do surgimento e da
configuracdo da abordagem qualitativa de pesquisa nas Ciéncias Humanas, voltada a incluséo

do aluno surdo no ensino superior.
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2 PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE INCLUSAO E EXCLUSAO E SURDEZ

Como ja apresentado na introducdo do trabalho, a inclusdo de alunos surdos
tematizados na presente tese ocorreu na universidade. Tomando conhecimento das varias
propostas de inclusdo das institui¢ces universitarias, logo se percebe que ainda estamos longe
de conseguir a inclusdo desse aluno no ensino superior. Por esse motivo, faz-se necessario
realizar uma contextualizacdo a respeito da inclusdo e exclusdao, bem como problematizar as
proposicdes politicas e suas propostas para o ensino de alunos com surdez no decorrer dos
tempos.

Na direcdo de melhor instruir a compreensdo da extensdo da producéo, farei uma
discussdo a respeito das concepgdes de inclusdo e os problemas da exclusdo, em especial para
alunos com surdez, (as praticas de avaliacdo, inclusdo de surdos no contexto do ensino
superior) e, por fim abordarei as metodologias e tendéncias educacionais na educacdo de
surdos.

Em poucas palavras, trata-se de fazer uma analise teorica, expressa no titulo do
capitulo, por meio do qual expresso a minha preocupacao acerca da problematica da inclusdo
desse aluno no ensino superior, marcada por conflitos e controvérsias. Em estudos, como 0s
de Skliar (1997), Moura (2000), e Lodi (2005), que descrevem e discutem os fatos ocorridos
nos ultimos séculos a luz de diferentes teorias, pode-se observar que o foco dos debates
sempre esteve relacionado a questdes linguisticas, ou seja os surdos deveriam aprender a
lingua oral e, assim sua educacdo realizada e pensada a partir da lingua utilizada pelos

ouvintes. Por esta razéo a educagéo de surdos se torna algo extremamente desafiadora.

2.1 Inclusédo e exclusao

2.1.1 Concepcoes de inclusdo e os problemas da exclusédo

O entendimento das concepcles de inclusdo é fundamental para a compreensdo das
praticas sociais e educacionais relativas as pessoas deficientes. Eles moldam as acgdes e
permitem analisar 0s programas, servicos e politicas sociais, pois 0s conceitos acompanham a
evolugdo de certos valores éticos, antropologicos e politicos, como aqueles em torno da

pessoa deficiente.
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Os conceitos de inclusdo tém raizes ligadas ao passado. Surgem lentamente. A
primeira ideia de inclusdo vincula-se ao conceito de excluséo, e origina-se quando nenhuma
atencdo educacional era provida as pessoas com deficiéncia.

A propria histéria fornece dados, sendo estes evidenciados nas culturas primitiva,
antiga e medieval, por meio da exigéncia da perfei¢do fisica. A possibilidade de os homens
participarem no processo de producdo da vida e do trabalho define a condicdo humana, ou
seja, a definicdo e representacdo da posicdo do homem nas relac6es de producdo, sociais e na
sociedade como um todo, dependia da sua capacidade/incapacidade de inserir-se num dado
contexto historico.

Uma prética comum, entre 0s povos primitivos, parece ter sido a de excluir, por
incapacidade ou deficiéncias diversas, de participarem sociedade ou das atividades
comunitarias que asseguravam a sobrevivéncia do grupo, os velhos, doentes e criangas
franzinas ou malformadas (GUHUR, 1998).

Essa préatica atravessou séculos. Poetas, filosofos e escultores, cultuavam o belo e a
perfeicdo, ora descrevendo em seus poemas e obras, ora esculpindo ou modelando estatuas de
figuras humanas dotadas de beleza, perfeicdo fisica e forca, qualidades consideradas por
gregos e romanos como essenciais no guerreiro e para a sobrevivéncia das comunidades.
Exemplos estdo nos relatos de mitos e epopeias, onde se atribuia a acdo dos deuses as
deficiéncias fisicas ou a préatica do exterminio de criangas, como referido em excertos da
Iliada e da Odisseia, escritas por Homero, poeta grego, que nestas obras apontava um universo
de valores morais hierarquizado sob o controle do deus Zeus. A virtude era identificada a
atributos de nobreza, representava o mais alto ideal de cavalheirismo e ao heroismo guerreiro.
Quem ndo possuia as virtudes necessarias ao ideal consagrado ao homem naquele momento
histérico — o do guerreiro — o do her6i homérico (forca fisica, destreza, sagacidade) era
eliminado (GUHUR, 1998). Os proprios escravos e os gladiadores eram escolhidos entre 0s
mais bem-dotados fisicamente.

Percebi nesses relatos a excessiva rigidez de algumas culturas antigas com o padréo de
desempenho de sua populacdo adulta. Um exemplo é a dos gregos espartanos, que viviam na
Grécia classica, antes da Era Cristd. Povo guerreiro, que valorizava a forca fisica em
detrimento da capacidade intelectual e que matava seus deficientes fisicos logo apds o parto
ou permitiam que morressem sozinhos.

O abandono e o exterminio de pessoas com deficiéncia ou malformadas comecam a
ser abrandados com a propagacdo do Cristianismo e a introdugdo na sociedade romana, de

valores novos como 0 amor ao proximo, a compaixao e a tolerancia, que passaram a mediar as
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representagdes do homem. Nessas representacdes, os homens passam a se diferenciar dos
outros seres do universo por possuirem uma alma, criada por Deus, serem filhos do mesmo
Pai e existirem num mundo para um fim determinado, ou seja, preparar na vida terrena o
caminho da salvacéo eterna.

Durante a Idade Media, a Igreja catdlica romana, preconizava como virtudes
essenciais ao bom cristdo, a tolerancia, a caridade e a pratica de boas obras. As criangas
nascidas frageis, malformadas ou deficientes, se igualavam as outras criaturas de Deus,
livrando-se assim do exterminio (muitas vezes imposto pelas préprias mées, por nascerem
com defeitos) e do abandono direto. Mas, isso ndo impedia, quando sobreviviam a sua fragil
condicdo de infantes, de algumas dessas criancas serem forcadas a juntarem-se aos miseraveis
e a perambularem pelos campos e cidades, obtendo aqui e ali abrigo temporério e alimento; e
outras, de serem adotadas pelas aldeias, para aplacarem a colera divina ou se subtrairem dos
feiticos e maldi¢des (GUHUR,1998).

Na sociedade medieval, prevalecia entre os cristdos uma atitude de tolerancia,
resignacdo e fatalismo face as desigualdades sociais e injusticas, e as enfermidades,
deficiéncias e incapacidades do homem eram entendidas como manifestacdo da vontade de
Deus. Essa tolerancia para com os miseraveis, bastardos e deficientes, perdura até 0 momento
de transicdo do feudalismo para o capitalismo. Até esse periodo, meados do século XlI e XIlI,
os despossuidos, doentes, loucos e deficientes, permaneceram como uma categoria diluida no
fundo comum da paisagem humana da época. Com o afloramento das contradicdes
econbmicas, politicas e sociais, €, na medida em que vao se produzindo alteracdes na estrutura
da sociedade, com o surgimento de novas institui¢cdes, valores, comportamentos e ideologias,
essa categoria comega a ser particularizada. Em decorréncia das transformagdes que ocorrem
no nivel das relacdes de producdo e da exigéncia de resolucdo de problemas colocados pelo
dia-a-dia do homem, uma nova visdao vem romper aquela baseada na natureza divina, e 0
natural passa a ser critério de norma e valor. (GUHUR,1998)

A ruptura com a visdo teol6gica medieval cristd d& lugar a novas formas de
representacdo da deficiéncia, pois o comportamento dos homens, suas capacidades,
incapacidades ou deficiéncias passam a ser determinados por principios e leis naturais,
conforme ilustrado por Locke, em obra publicada em 1692. O homem, no século X1V, perde
aquele sentido de humanismo, de tolerancia, de solidariedade. Os homens se igualizam pela
“naturalizacdao” e pelas a¢des na sociedade. Este movimento que excluia da sociedade os
individuos que ndo se ajustavam as condi¢fes impostas pelo novo mundo do comércio e da

producéo, se estendeu tambeém a outra categoria de homens — a dos loucos, incapazes, idiotas
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e deficientes mentais. Esta nova categoria, passa, entdo, a ser vista como uma ameaca social,
porque aqueles individuos que ndo podiam trabalhar em virtude de deficiéncias e
incapacidades “naturais” retiravam da riqueza seus verdadeiros usos: o trabalho, a terra, o
capital (GUHUR, 1998).

Nos Estados Unidos, a tenséo entre excluséo e incluséo foi uma forga conformadora na
sociedade e na educacdo. As escolas publicas, em particular, experimentaram estagios de
incorporacdo de um grande numero de criangas com deficiéncia nas salas de aula. Mas,
aproximadamente até 1800, a grande maioria dos alunos considerados aprendizes com
deficiéncia, ndo era considerada digna de educacdo formal, embora eles fossem percebidos
como irmaos e irmds participantes da comunidade. Depois da independéncia, o apelo para
separar todos os dependentes e desviantes dos padrdes (HAWES, 1991; ROTHMAN, 1971
apud STAINBACK; STAINBACK, 1999), afetou durante muito tempo as pessoas com
deficiéncia. No século XIX e grande parte do século XX, houve um periodo prolongado de
educacdo especial para pessoas com deficiéncia. Muitos aprendizes, anteriormente
segregados, beneficiaram-se do movimento social rumo a educacéo inclusiva.

Os primeiros anos da sociedade norte-americana, no entanto, foram marcados pela
dificuldade de acesso a educacao, para a maioria dos alunos pobres (fossem eles de um grupo
minoritario — afro-americanos; nativos — ou pessoas com deficiéncia), e a segregacdo
institucional, fazendo com que suas familias se unissem para criar escolas especiais. Benjamin
Rush, médico do final da década de 1700, foi um dos primeiros norte-americanos a introduzir
0 conceito da educacdo de pessoas com deficiéncia. Mas, s por volta de 1817, Thomas
Gallaudet estabeleceu em Connecticut um asilo para educacao e instrucdo de surdos. Segue-se
em 1929, a fundagdo de um asilo para cegos (Asylum for the education of the Blind), e em
1846, de uma escola experimental para o ensino e treinamento de criancas com deficiéncia
mental (Experiential School for Teaching e Training Idiotic Children), ambos no estado de
Massachusetts. O estabelecimento destas instituicdes faz parte do quadro da transformacao da
sociedade colonial norte-americana em nacional no inicio do século XVIII e inicio do século
XIX, e os conceitos que ia assumindo a educacdo especial.

Essas organizacBes filantropicas desempenharam um papel importante no
estabelecimento de escolas publicas e de instituicfes de reabilitacdo segregadas, incluindo
instituicOes de treinamento e escolas para pessoas com deficiéncia. Os lideres da educagéo
especial da época, como Samuel Gridley Howe (SCHWARTZ apud STAINBACK;
STAINBACK, 1999), fizeram notéaveis esforgos para promover a ideia de que todas as

criangas, incluindo as com deficiéncia, deveriam ter direito ao ensino. Mas, o fato das escolas
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de treinamento para pessoas com deficiéncia serem organizadas como asilos, com uma
estrutura militar, vinculava a assisténcia social ao controle desses locais e condenava as
criancas a serem mais controladas que ensinadas. Esta tendéncia para a segregacao, através do
controle dos “indesejaveis”, atingiu seu ponto maximo até meados do século XX.

Em 1950, com a criagdo das escolas publicas nos Estados Unidos, desenvolveu-se a
tendéncia de “escolas comuns”, onde a maioria das criancas era educada. E a partir dos anos
de 1960, comecou a formar-se em diferentes paises um importante movimento de opinido a
favor da integracdo educacional dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Seu objetivo era
reivindicar condigdes educacionais satisfatorias para todos estes meninos e meninas dentro da
escola regular e sensibilizar professores, pais e autoridades civis e educacionais para que
assumissem uma atitude positiva em todo este processo (MARCHESI; MARTIN, 1998).
Inicia-se dessa forma a integracao de criancas e jovens mais aptos a estas escolas, atraves da
instalacdo de classes especiais e salas de recursos.

Os estados norte-americanos legislaram o ensino obrigatdrio e as escolas publicas
atrairam grande quantidade de recursos para o seu desenvolvimento. Entretanto, varios grupos
de criancas foram excluidos das escolas publicas regulares. Os afroamericanos, os nativos e
da mesma forma os alunos com deficiéncia visivel, continuaram sendo segregados, pois eram
educados em sistemas escolares separados. As instituicdes residenciais e as escolas especiais
permaneceram sendo indicadas para educar alunos cegos ou surdos ou com deficiéncia fisica.
(MARCHESI; MARTIN, 1998).

Percebi que a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para
que essas pessoas, por serem diferentes, fossem marginalizadas, ignoradas e segregadas. Tais
atitudes ainda continuam a existir, aliadas a falta de conhecimentos sobre as reais
potencialidades que cada pessoa apresenta.

A inclusdo no ambito especifico da educacao implica rejeitar, por principio a excluséo
tanto presencial quanto académica de qualquer aluno com ou sem deficiéncia.

Verifiquei que por muitos anos a educacdo especial esteve ausente da matriz curricular
de muitas instituicGes de ensino, tanto nos Estados Unidos quanto no Brasil e, nesse contexto,
muitos professores ndo tiveram contato com essa realidade durante suas formacOes, bem
como, nenhuma preparagdo complementar que colaborasse com seus conhecimentos,

portanto, fundamentados apenas por discursos governamentais.
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2.1.2 Educagéo especial no Brasil e o paradigma da incluséo

No Brasil, desde os primordios da colonizacéo e no Império, vigorou um sistema, ha
Roda dos EXpOStOSZ, para evitar que as criancas ‘“‘enjeitadas” ou as deficientes fossem
abandonadas a propria sorte. Inspirados em experiéncias europeias e norte-americanas, no
entanto, alguns brasileiros iniciam, no século XIX, a organizacdo de servigos para
atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos.

Durante um século (1854-1956), tais providéncias caracterizaram-se como iniciativas
oficiais e isoladas. O atendimento escolar especial para pessoas com deficiéncia teve seu
inicio, no Brasil, no ano de 1854, com a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
no Rio de Janeiro, e mais tarde, em 1891, passou a denominar-se Instituto Benjamin Constant
(IBC). Em 1957, fundou-se o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que em 1957 passou a
chamar-se Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). (MAZZOTTA, 2001).

No Segundo Império, vérias outras instituicbes voltadas para o atendimento
pedagdgico ou médico-pedagdgico as pessoas com deficiéncia foram criadas. Em 1874 o
Hospital Estadual de Salvador, na Bahia, hoje denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a
assisténcia as pessoas com deficiéncia intelectual, surgindo até 1900 vérios trabalhados de
monografia sobre essa modalidade de ensino: A Educacdo da Infancia Anormal da
Inteligéncia no Brasil e A Educagdo da Infancia Anormal e das Criangas Mentalmente
Atrasadas na América Latina, entre outras.

Na primeira metade do século XX, até 1950, havia cerca de quarenta estabelecimentos
de ensino regular mantidos pelo poder publico, que prestavam algum tipo de atendimento
escolar especial a pessoa com deficiéncia, e trés instituicbes especializadas para pessoas com
deficiéncia intelectual e outras oito que se dedicavam a outras deficiéncias, refletindo o
interesse de alguns educadores pelo atendimento educacional para essas pessoas, também,
contribuiu para que muitas familias até bem pouco tempo, demonstrassem certo

constrangimento por terem um filho deficiente. Esse sentimento comegou a ser superado com

2 , e . .
A “Roda” era uma engrenagem cilindrica, com um dos lados vazados, assentado num eixo que produzia um

movimento rotativo, anexo a um asilo de menores ou Casas de Miseric6rdia. Essas instituicdes mantinham
segredo sobre a origem social da crianca. Em principio eram destinadas a acolher criancas, frutos abandono e de
unides ilicitas, com o tempo essas instituicdes passaram a serem utilizadas como Casa dos Expostos, Depdsito
dos Expostos e Casa da Roda, designacOes correntes no Brasil para os asilos de menores abandonados. Segundo
Arantes e Faleiros (1995, p. 191), “destinadas a servirem de amparo aos recém-nascidos abandonados (filhos
ilegitimos ou deficientes), foram fundadas: a da Bahia, em 1726, antecedendo a roda do Rio de Janeiro e
funcionou até 1935; a de S&o Paulo, de 1825 a 1948; e em Minas, embora tenha sido grande o nimero de
abandonados, a Roda, [...], s6 foi criada em 1831”.
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a criacdo das APAES® e a busca de um maior entendimento sobre as falhas genéticas e/ou
hereditérias. (MAZZOTA, 2001)

A inclusdo da “educagao de deficientes”, da “educagdo dos excepcionais” ou da
“educagdo especial” na politica educacional brasileira, s6 vem ocorrer no final da década de
1950 e inicio dos anos 60 do século XX. Neste periodo o atendimento educacional a esses
alunos foi explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo governo federal, com a criacdo de
Campanhas especificamente voltadas para este fim (MAZZOTTA, 2001).

A primeira a ser instituida foi a Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro
(CESB), pelo Decreto Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de 1857, instalada no Instituto
Nacional de Educagao de Surdos (INES), do Rio de Janeiro, tinha por “finalidade promover,
por todos os meios ao alcance, medidas necessarias a educacdo e assisténcia, no mais amplo
sentido, em todo o Territério Nacional” (art. 2°, Dec. n°® 42.728/57) (MAZZOTTA, 2001, p.
49). No entanto, por ter confundido suas atividades com as do INES, alguns anos depois a
CESB foi desativada.

Outras Campanhas foram instituidas desse periodo em diante: em 1958 foi criada a
Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, que em 1960 passa
a denominar-se Campanha Nacional de Educacdo de Cegos (CNEC), subordinada
diretamente ao Ministério da Educacdo e Cultura, e destinada a educacdo e reabilitacdo de
deficientes visuais; em 1960 foi instituida a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacao
de Deficientes Mentais (CADEME). Apds a aprovacdo da Lei n® 5.692/71, que em seu artigo
9° previa “tratamento especial aos excepcionais”, varias acdes passaram a se desenvolver com
vistas a implantagdo das novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Uma dessas
acles, no ambito da educacdo especial, é identificada no Parecer n® 848/72, do Conselho
Federal de Educacdo (CFE). Esse Parecer registra ndo sé a solicitacdo do Ministro da
Educacao e Cultura ao CFE para que forneca subsidios a educacdo da pessoa com deficiéncia,
mas, também, a solicitacdo do Presidente da Federacdo Nacional das APAES, para que numa
hora em que todos o0s outros setores educacionais estavam sendo reformulados e acionados,
também o ensino e amparo ao excepcional fosse dinamizado. Pois, a Lei n® 4.024/61 dedicava
um capitulo inteiro & Educacdo de Excepcionais, enquanto a Lei n® 5.692/71, colocava a

questdo como um caso do ensino regular. Como resultado, em 1972 foi criado junto ao MEC,

® Em 11 de dezembro de 1954, foi fundada, no Rio de Janeiro, a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). A criacdo da APAE/Rio foi seguida da fundacdo de varias APAES: Volta Redonda
(1956), Séo Lourengo, Goiania, Niterdi, Jundiai, Jodo Pessoa e Caxias do Sul (1957), Natal (1959), Muriaé
(1960), Séo Paulo (1961), contando hoje com uma importante Fundacio Nacional das APAES, com mais de mil
entidades associadas (MAZZOTTA, 2001, p. 46-47).
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o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), 6rgéo responsavel pelo atendimento aos
excepcionais no Brasil. Com a criagcdo desse Centro, foram extintas a CNEC e a CADEME. O
CENESP, em 1986, foi transformado na Secretaria de Educacédo Especial (SESPE), mantendo
as competéncias do CENESP, enquanto o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos permaneceram como Orgdos autdbnomos, vinculados a SESPE
(MAZZOTTA, 2001).

Com a criacdo da SESPE, a Educacdo Especial, a nivel nacional, teve sua coordenacao
geral transferida do Rio de Janeiro para Brasilia. A transferéncia do érgdo especifico de
Educacdo Especial para o centro do pais, parece ter rompido temporariamente a hegemonia do
grupo que detinha o poder politico sobre a educacdo especial. Mas, aos poucos, alguns
integrantes do mencionado grupo transferiram-se para Brasilia e mantiveram-se ligados a
educacdo de pessoas com deficiéncia em 6rgaos do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC)
e na Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE)
(MAZZOTTA, 2001). A CORDE, por volta de 1990, integrava o Ministério da Ac¢do Social;
da extinta Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) e que também desenvolvia programas de
apoio técnico e financeiro a pessoas com deficiéncia, além de representantes da Federacao
Nacional das AssociacOes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), das Sociedades
Pestalozzi, das Associacdes de Cegos, de Surdos, das de Deficientes Fisicos, Superdotados e
de Criangas Autistas (CARVALHO, 1998).

Com a reestruturacdo do Ministério da Educacdo em 1990, ficou extinta a SESPE, e as
atribuicoes relativas a educacao especial passaram a ser da Secretaria Nacional de Educacéo
Basica (SENEB). Esta Secretaria inclui o Departamento de Educacdo Supletiva e Especial
(DESE), com competéncias especificas com relacdo a Educacdo Especial. O Instituto
Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos ficaram vinculados a
SENEB para fins de supervisao ministerial, mas mantiveram-se como 6rgaos autbnomos. Em
1992, apds a queda do Presidente Fernando Collor de Mello, houve nova reestruturacdo dos
Ministérios e nova estrutura reaparecendo a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério
de Educacdo - (SEESP/MEC)*, como 6rgéo especifico de educacéo especial. Tais alteracdes
refletem as opcbes politicas e os desdobramentos criados nos campos financeiro,

administrativo e pedagogico, na trajetoria da educacéo especial no Brasil.

* Atualmente a SEESP se tornou a Diretoria de Politicas de Educacao Especial, ligada a Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizac8o, Diversidade e Inclusdo — Dpee/Secadi/MEC.
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Conforme ainda Mazzotta (2001), tem-se registrado a organizagéo dos movimentos de
pessoas com deficiéncias. Tais grupos,

Tém levado suas necessidades ao conhecimento dos organismos governamentais em
todos os niveis da organizacdo social e pouco a pouco se vém fazendo esforgos para
assegurar que, de alguma forma, suas necessidades sejam satisfeitas de modo mais
eficiente (VASH apud MAZZOTTA, 2001, p. 64).

Exemplo da pressdo dos grupos organizados pessoas com deficiéncia estd nas
conquistas efetivadas na Constituicdo Federal de 1988 e nas Constituicbes Estaduais a partir
dela, e se na area da educagdo nao sdo, ainda, tdo objetivos os resultados de tais movimentos
inclusivos, em reabilitacdo, seguridade social, trabalho e transporte elas sédo facilmente
identificadas. Enquanto isso, as discussdes em torno da incluséo, continuam buscando superar
0s mecanismos de exclusdo presentes na escola. O que importa, efetivamente, para a educacéo
e, dentro dela, a educacdo especial (inclusive a dos surdos) é propiciar condi¢Bes para que 0s
surdos possam, assim como todos os demais grupos marginalizados, ter acesso a uma
educacdo de qualidade.

Numa tentativa de refletir mais sobre essas questdes, retoma-se o significado atribuido
a inclusdo e a integracdo. No seu sentido etimoldgico, inclusdo, do verbo incluir (do latim
includere), significa compreender ou fazer parte de, ou participar de. Assim quando se fala de
educacdo inclusiva, esta se falando no educando que esteja sendo incluido, participando
daquilo que o sistema educacional oferece.

Verifiquei que a construgdo social da deficiéncia vem evoluindo nas atitudes socio-
politico-educacionais, visando combater a exclusdo das pessoas com deficiéncia no exercicio
de seus direitos de cidadaos. O processo integrativo foi desenvolvido fundamentando-se no
principio da “normalizacdo” que “[...] tinha como pressuposto bésico a ideia de que toda a
pessoa com deficiéncia tem o direito de vivenciar um estilo ou padrdo de vida comum a sua
cultura, a ideia inicial foi, entdo a de normalizar estilos ou padrdes de vida, mas isto foi
confundido com a noc¢do de tornar normais as pessoas deficientes” (SASSAKI, 2000, p. 32).

Com a evolucdo deste conceito, na década de 1970, a “normaliza¢do” passou a
significar um processo de regrar servicos, ambientes e condi¢des de vida o mais semelhante
possivel as formas e condic¢des de vida do resto da sociedade. Isto significa que esse processo
deveria criar condicbes de vida para as pessoas com deficiéncias, ambientes parecidos com

aqueles vivenciados pela populagédo em geral.
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Com essa evolucdo, a quebra de preconceitos e estere6tipos no imaginario grupal é um
dos caminhos iniciais a serem trilhados para a integracdo. As vezes, afirmando que a
integracdo é um fim em si mesma, que o objetivo principal é que todos os alunos fiquem
juntos em um mesmo espaco. Outras vezes, a integracdo foi descrita como um processo que
afeta somente alunos em alguma deficiéncia. No entanto, a incluséo no ensino superior ndo
significa que apenas se faca a integracéo é necessario que se realize muitas outras mudancas,
tanto fisicas quanto humanas.

Na tentativa de clarear os conceitos de integracdo, surge em 1980, o principio de

“mainstreaming” °

, termo utilizado sem traducdo, que significa “[...] levar os alunos o mais
possivel para servi¢os educacionais disponiveis na corrente principal da comunidade”
(SASSAKI, 2000, p. 32). O mainstreaming “pode ocorrer em classes regulares, durante o
almoco, em matérias especificas (como musica, artes, educacdo fisica) e em atividades
extracurriculares”, o que para a especialista Nancy Mills Costa, citada por Werneck (apud
SASSAKI, 2000, p. 32), ja € um significativo avanco em direcéo a integracao.

No passado, a pratica do mainstreaming, de certa forma estava associada ao
movimento de desinstitucionalizacdo, e correspondia ao que hoje se considera integracdo de
alunos que conseguem acompanhar aulas sem que a instituicdo de ensino tenha uma atitude
inclusiva.

De acordo com Sassaki (2000), tanto o principio da normalizacdo como 0 processo de
mainstreaming foram importantes elementos na aquisicdo de conhecimentos e experiéncias de
integracdo. Esses principios, mais tarde abriram caminho para o surgimento do paradigma da
inclusdo, um caminho ideal para se construir uma sociedade igualitaria e para que a pessoa
com deficiéncia lute e que possam, na diversidade humana, cumprir os deveres de cidadania
beneficiando-se todos (cidaddos normais e deficientes) dos direitos civis, politicos,
econbmicos, sociais, culturais e de desenvolvimento. Entendendo que a inclusdo social é um
processo e que deve ocorrer no mercado de trabalho, nos esportes, turismo, recreacdo, nas
artes, na cultura e na religido, e traz desafios a educacéo.

Para Mitler (2003), inclusdo € referida como um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos

possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela

® “No passado, o mainstreaming consistia em colocar estudantes (com deficiéncia) em classes comuns,
principalmente classes académicas, para finalidades instrucionais. Com frequéncia, o0 mesmo estudante era
colocado em varias classes. Por exemplo, esse estudante poderia estar colocado na aula de matematica da 32
série, na aula de leitura da 22 série e na aula de educacéo fisica da 42 série. Assim, ele nunca pertencia realmente
a nenhuma turma” (SASSAKI, 2000, p. 32-33).
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escola. Nessa concepcado sobre inclusdo, percebi que é atraves da socializacdo e da interagao,
que a construgdo de conhecimento e a valorizacdo das diferengas, é conquistado
gradativamente ao processo da educacdo inclusiva, tendo por finalidade proporcionar uma
educacdo de qualidade a todos.

Arantes (2006, p. 40) conceitua a educagdo inclusiva como “[...] um novo paradigma,
que se constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela
proposi¢ao de outras praticas pedagogicas”, o que exige ruptura com o instituido na sociedade
e, consequentemente, nos sistemas de ensino. Segundo ainda a mesma autora, deve-se quebrar
o paradigma de sociedade que ndo enxerga o outro na sua diferenca. E preciso, contudo, criar
condi¢cdes de autonomia social, pessoal, educacional para que se repense os direitos de
igualdade, de limitacGes, em énfase as dificuldades apresentadas por cada um.

Conforme Carvalho (2004, p. 79) a educacdo inclusiva pode ser estimada como um
“[...] processo que permite colocar valores em pratica, sem pieguismos, caridade, filantropia,
pois esta alicergada em principios que conferem igualdade de valor a todas as pessoas”. Dessa
maneira, deveria ser oferecido uma educacdo igualitaria a todos, pela justificativa de que
todas as pessoas tém direito a educacdo, e ndo por ser conceituado como um favor aos
sujeitos.

Na perspectiva de Carneiro (2008), a educacdo inclusiva podera ser definida como um
conjunto de processos educacionais decorrente da execucdo de politicas articuladas
impeditivas de qualquer forma de segregacdo e de isolamento. Essas politicas buscam alargar
0 acesso a escola regular, ampliar a participacdo e assegurar a permanéncia de todos os alunos
nela, independentemente de suas particularidades (CARNEIRO, 2008, p.29).

Partindo dessas concepcdes, a educacao inclusiva se faz de processos educacionais
decorrente de praticas através de politicas publicas, no qual visa assegurar o direito do aluno
a0 acesso nas instituicbes de ensino, independentemente de suas diferencas, reconhecendo e
reestruturando a sua organizacdo curricular, a provisdo e a utilizacdo de recursos para
melhorar a igualdade de oportunidades. Através desse processo, as instituicGes de ensino
podem rever a sua capacidade de aceitar todos os alunos que a desejem frequentar.

O principio da inclusdo apela para a educacdo inclusiva que pretende, de um modo
geral, que todos os alunos, com as mais diversas capacidades, interesses, caracteristicas e
necessidades, possam aprender juntos, que seja dada atencdo ao seu desenvolvimento global

(académico, socioemocional e pessoal), que se crie um verdadeiro sentido de igualdade de
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oportunidades, (ndo necessariamente as mesmas oportunidades para todos), que vise 0 sucesso
escolar (CORREIA, 2001 apud FELTRIN, 2011, p. 63).

Percebi, que a énfase da educacdo inclusiva é garantir a todos os alunos,
independentemente de suas capacidades e necessidades possam aprender juntos, que
igualdade de oportunidades seja o principal objetivo e que efetivem de fato as aprendizagens.

A inclusdo se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar
igualdade de oportunidade. Desse modo, a inclusdo se destaca no desenvolvimento de
estratégias que procura proporcionar uma igualdade de oportunidade.

O ensino inclusivo, em sentido amplo, é visto por Karagiannis, Stainback e Stainback
(1999), como prética da inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia,
origem socioecondmica ou origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde
todas as necessidades dos alunos sejam satisfeitas.

N&o se pode negar que existem muitos conflitos em se tratando de pessoas com
deficiéncias. Por isso, deve-se fortalecer a capacidade de aprender a viver com diferencas e
conflitos, bem como, evitar a tendéncia de partir para a violéncia, como uma solucao.

Esses autores chamam a atencdo dos especialistas da educacdo, para trés componentes
praticos, interdependentes no ensino inclusivo:

a) O primeiro deles é a rede de apoio, 0 componente organizacional, que envolve a
coordenacdo de equipes e de individuos que apoiam uns aos outros através de conexdes
formais e informais descrevendo um sistema bem-sucedido de uma rede de trés camadas:
grupos de servicos baseados na escola, grupos nos distritos e parcerias com as agéncias
comunitarias. Todos esses grupos funcionam em uma base de apoio muatuo para capacitar 0s
profissionais e os alunos;

b) O segundo componente é a consulta cooperativa e trabalho em equipe. O
componente do procedimento, em que individuos de vérias especialidades trabalham juntos
para planejar e implementar programas para diferentes alunos, em ambientes integrados;

c) O terceiro componente é a aprendizagem cooperativa, 0 componente de ensino, que
estd relacionado a criacdo de uma atmosfera de aprendizagem, em sala de aula, em que o0s
alunos, com varios interesses e habilidades, podem atingir o seu potencial.

Partindo destes conceitos pode-se perceber que todas as falas aqui citadas lutam contra
a discriminacdo, abuso, abandono, que ndo consideram a educacdo inclusiva um problema;
mas um recurso. O desafio € o de conseguir que as instituicGes de ensino superior possam se

organizar e assim formar seus professores para compreender entdo esse processo.
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A conscientizagéo de todos deve propiciar condi¢des para que 0s alunos em processos
inclusivos possam ser inseridos em seus ambientes, convivendo com seus pares e
frequentando o ensino superior. Esse processo de ‘“aprendizagem social” é importante,
considerando que em caso de alunos surdos, esses tém pouca oportunidade de conviver com
outras pessoas.

A educagéo inclusiva abandona a ideia de que a pessoa tem de ser “normal” para
contribuir a inclusdo significa muito mais que oferecer vagas (politica de cotas), pensar na
viabilizacdo dessa permite dar uma resignificada no discurso pedagdgico, pondo em crise
algumas bases teoricos sobre as quais muitas vezes assentamos nossas compreensdes sobre a
diversidade. E pertinente que as instituicbes de ensino superior consigam, a partir dos seus
préprios projetos pedagogicos, estruturar as devidas adaptacdes curriculares que deverdo ser
introduzidas.

Independente ou paralelamente a existéncia da concepcéo inclusiva cabe a cada
cidaddo a responsabilidade pela constru¢do e manutencao de sociedade inclusiva, que devera

refletir o tipo de escola que sera oferecido a todas as pessoas com ou sem deficiéncia. Isto ¢,

os jornalistas estardo mais atentos as suas matérias; 0 Governo cumprird o papel que
Ihe cabe na Constitui¢do; os empresarios oferecerdo emprego ao deficiente se este
for eficiente; os médicos e os cientistas se atualizardo sobre os avangos humanos das
pessoas nascidas com as sindromes que estudam [..] (WERNECK apud
FERREIRA, 1999, p. 55).

O académico com deficiéncia exige que a instituicdo de ensino superior de maneira
geral reveja seu papel, seus objetivos, visando realizacdo de seu processo de aprendizagem,
uma vez que ndo se enquadra nos padrdes de normalidade estabelecidos hoje pela sociedade e
consequentemente pelas universidades. A visdo de educacdo inclusiva veio resgatar essa
discussdo na tentativa de superacdo desse equivoco.

No contexto da Educacdo Especial, a década de 1990 ocasionou mudancas na
legislagdo e principalmente em documentos normativos resultantes de acordos internacionais
dos quais o Brasil foi signatario, tais como a Declaracdo de Jomtien (1990), resultante da
Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos e a Declaracdo de Salamanca (1994).

Segundo Libéaneo (2013, p.45),

as politicas educacionais do Brasil, teve inicio na década de 1980, mas se
intensificou nos anos 1990, desde a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, na Tailandia, cujo objetivo foi formular politicas para escola

de paises emergentes compativeis com o funcionamento do capitalismo globalizado.
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A partir de 1994 com a Declaragdo de Salamanca, o Brasil teve avangos no que diz
respeito as politicas publicas para a Educagdo Inclusiva. Esse documento é resultante da
Conferéncia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, que
ocorreu em Salamanca na Espanha, com o objetivo de promover a Educacdo para Todos.
Apresenta concepgdes da ordem de que toda crianca tem direito a educacgéo, e que toda
crianga tem caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que séo
unicas e “[...] atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais” (SALAMANCA, 1994, p.
01).

A partir do momento em que essa Declaracdo coloca questdes importantes a respeito
do direito de todas as pessoas a educacdo, respeitando as diferencas de cada um, destaca
também que as escolas regulares inclusivas, seriam o meio eficaz de combater a
discriminagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases de n°9394/1996, garante a educacdo como direito
universal e reconhece o tratamento diferenciado, para as diferentes pessoas. A partir dessa,
tem-se em 1999 o Decreto n°3298 que enquadra as pessoas com deficiéncias nas seguintes
categorias:Deficiéncia fisica -alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmento do corpo
humano; Deficiéncia Auditiva -perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras;
Deficiéncia Visual -acuidade visual iqual ou menor de 20/200 no melhor olho, apds a mehor
correcdo; Deficiéncia Mental -funcionamento intelectual significativamente inferior a média,
associados a déficits no comportamento adaptativo com manifestacbes antes do 18 anos;
Deficiéncias Multiplas -associag@o de duas ou mais deficiéncias. (CARVALHO,2008)

E importante, portanto, conhecer os valores que defendem a incluséo, justamente para
gue se possa participar de maneira ativa na construcdo de uma sociedade que realmente seja
de e para todas as pessoas, independente de seus atributos pessoais.

Entretanto, é ingénuo pensar que s6 cabe as instituicbes de ensino superior encontrar
respostas que atendam as necessidades especiais de “todos” os alunos “apenas” no dmbito
pedagogico. A adaptacdo refere-se também a preparagdo emocional e profissional dos
professores e outros elementos pertencentes ao staff da escola, bem como a aquisicdo de
aparelhos e contratacdo de profissionais da area de saude, que atuem como plantonistas, para
o0 atendimento das emergéncias, tais como crises convulsivas, apnéia, dispnéia, engasgamento,
entre outras que podem ocorrer. Tudo isto demanda investimentos financeiros,

disponibilidade de tais recursos e vontade politica para disponibiliza-los.
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Muitos pesquisadores, analisando a realidade custo-beneficio deste tipo de
investimento, questionam se seria coerente que todas as instituicbes de ensino fossem
inclusivas, com qualidade e investimentos necessarios, em numero e distribuicdo apropriados
para suprir a demanda existente em qualquer parte do territdrio brasileiro.

Cabe aos profissionais da educacdo, romper as dicotomias, superar a “velha” proposta
da integracdo, buscando uma educacdo voltada para todas as pessoas independente de suas
possibilidades cognitivas (FOREST; LUSTHAUS, 1987 apud MANTOAN, 1997). Tém-se
assinalado limites quanto a formacdo tedrica e pratica dos professores especializados, bem
como quanto as condi¢des materiais para o seu trabalho: “A recuperagdo da funcdo basica das
instituicbes de ensino demanda a presenca de quadros docentes ndo sO preparados
tecnicamente, como de condigdes satisfatorias de trabalho” (BUENO apud MASINI, 1999, p.
52). O referido autor menciona ainda Morato e Country, os quais entendem que “[...] a grande
maioria dos problemas de deficientes encontrados na escolarizagédo formal ndo se relaciona
apenas as capacidades linguisticas e psiquicas gerais do aluno, mas soma-se a uma concepgao
mecanica e simplificadora do funcionamento da linguagem [...]” (1999, p. 52). A essas
consideracBes soma-se a referéncia de que ha falta de preparacéo prévia do corpo docente e da
direcdo das instituigdes, para receber os alunos com deficiéncia: falta de orientagdo aos
profissionais para acolherem alunos.

A inclusdo ndo se consegue por preceitos constitucionais, por leis escolares, ou por
espontaneidade social. Por si s, o direito ndo resolve nem tem a capacidade de mudar
relacBes sociais. No caso da inclusdo impositiva a lei torna-se uma aliada contra seus préprios
criadores e defensores nas lutas sociais (CARMO, 2001).

Para que a inclusdo se concretize é necessario comecar pela formacéo dos professores,
oferecer espacos de reflexdo, com novas atitudes, novas aquisicdes, novas competéncias,
fornecer-lhes apoios materiais, meios de avaliacdo dos alunos e dos objetivos pedagdgicos
especificos, meios de avaliar a eficiéncia dos programas. A educacao inclusiva so tera sucesso
se todo o sistema de ensino mudar, ou seja, se forem criados servi¢cos adequados, se
ultrapassar a pobreza do equipamento escolar, superar 0s processos arbitrarios de diagndstico
(observacdes superficiais, sem conhecer as peculiaridades e interesses de cada aluno, o
contexto de seu desenvolvimento), de classificagdo (preponderancia da avaliacdo quantitativa
sobre a avaliagdo qualitativa) e for intensificada a inovacdo dos processos de formacao dos
professores (FONSECA, 2005).

Ao se referir a formacdo de professores, Lacerda (2016) ressalta que, todos os cursos

contemplados pelo Decreto 5.626 que regulamenta a Lei 10.436 e também o artigo 18 da Lei
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10.098 (que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade
para as pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida), inclui na grade curricular dos cursos
de Fonoaudiologia e dos cursos de formacdo de professores como Pedagogia, Normal
Superior e Educacao Especial tanto em universidades publicas quanto em particulares, devem
formar professores para educar os alunos surdos, esses alunos precisam ter oportunidades que
os levem as reflexdes, as andlises criticas de suas proprias crengas e sentimentos a respeito
das pessoas com deficiéncia. Também, ao envolvimento com a constru¢do de uma nova
ordem social envolvendo essas pessoas, necessarios a mudanca na mentalidade da sociedade
como um todo e na construgdo de uma sociedade de fato inclusiva, justa e igualitéria.

Em 14 de dezembro de 1990, a Assembleia Geral da ONU, através da Resolugdo n°
45/91, explicitou o modelo de Sociedade Inclusiva, também chamada de “Sociedade para
Todos”, que deveria ser estruturada para atender as necessidades de cada cidaddo, das
maiorias as minorias, privilegiando aos marginalizados, se baseando no principio de que todas
as pessoas tém o mesmo valor (WERNECK, 1997).

Segundo o mencionado autor, “na sociedade inclusiva ninguém precisa ser bonzinho”
(WERNECK, 1997), basta que cada cidadao seja responsavel pela qualidade de vida de seu
semelhante, por mais diferente que ele seja ou pareca ser. E preciso dar-se conta que o
conceito de Sociedade Inclusiva envolve varios aspectos:

a) Politicos: Por ser preciso alteracdo em varias estruturas constitucionais do Estado.
Uma sociedade inclusiva tem compromisso com as minorias e nao apenas com as pessoas
deficientes. Tem compromisso com ela mesma porque se auto exige transformacdes
intrinsecas. Nesse processo, 0 movimento pela inclusdo tem caracteristicas politicas.

Deste ponto de vista ndo hd como deixar de fazer referéncia novamente a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994), pois este documento se constitui em divisor de aguas nas
propostas politicas mundiais, por se tratar de um documento politico, produzido por “mais de
trezentos representantes de noventa e dois governos e de vinte e cinco organizacgoes
internacionais”. Ali estavam representados governos das mais diferentes tendéncias, dos
diversos blocos que compdem nosso planeta, e com as mais variadas perspectivas politicas,
assim como de grande diversidade de organizacGes e especialistas, também com posicbes
diferentes a respeito do deficiente. Assim, dependendo da ética de cada leitor, de cada grupo,
de cada ¢rgdo dirigente esse documento possui pontos positivos e negativos, por néo
atenderem as mesmas perspectivas.

Outro aspecto a destacar ainda em relacdo a Declaracdo de Salamanca é a quem esse

documento se dirige: as pessoas com necessidades educativas especiais. No Brasil tem-se
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tratado esse termo como sindnimo de deficiente e, por decorréncia, restringe-se a “educagao
para sujeitos com necessidades especiais” a educagdo especial, o que parece ser um equivoco.
A Declaracdo ao procurar definir quem sdo esses sujeitos, afirma que a expressdo
“necessidades educativas especiais” refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de suas capacidades e dificuldades de aprendizagem, acrescentando, ainda, que “[...]
muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua escolarizagdo” (UNESCO, 1994).

A categoria-chave “necessidades educativas especiais” abrange, com certeza, a
populacdo deficiente, mas ndo se restringe somente a ela. Tanto é assim que seu principio
fundamental é o de que,

as escolas devem acolher todas as pessoas, independentemente de suas condi¢Ges
fisicas, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem ser acolhidas pessoas com
deficiéncias e bem-dotadas; que vivem nas ruas e que trabalham; de populagdes
distantes ou némades; de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e pessoas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (UNESCO, 19944, p. 3).

Parece claro, que a Declaragao ao formular um conceito amplo para “necessidades
educativas especiais”, quis que o mesmo abrangesse também a educacgdo dos deficientes.

Outro aspecto positivo a considerar, € que a Declaracdo, ao tratar da questdo da
educacdo para os alunos com necessidades educativas especiais, dentro do principio
fundamental de educacdo para todos, oferece possibilidades para que se rompa com o
dualismo existente até hoje entre ensino regular e educacao especial, podendo a educacao dos
alunos deficientes ser tratada no ambito dos demais alunos. Nesse sentido, é preciso que se
estabeleca uma politica de inclusdo que atendam de fato as reais necessidades dessa
populacéo.

b) Filosdficos: por ser necessaria a crenca de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o seu desenvolvimento. A
filosofia e as praticas segregacionistas do passado tiveram efeitos prejudiciais as pessoas com
deficiéncia, as escolas e a sociedade em geral. A ideia de que poderiam ser ajudadas em
ambientes segregados, separados do resto da sociedade, fortaleceu os estigmas sociais e a
rejeicdo, contribuindo para aumentar a rigidez e a homogeneizacgao do ensino, para ajustar-se
ao mito de que, uma vez que as classes tivessem apenas alunos normais, a instru¢do nao
necessitaria de outras modificagdes ou adaptacoes.

O fim gradual das préaticas educacionais excludentes do passado proporciona a todos

os alunos uma oportunidade igual para terem suas necessidades educacionais satisfeitas dentro
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da escola e dentro da sociedade. O distanciamento da segregacdo facilita a expansdo do
movimento da inclusdo, em direcdo a uma nova reforma educacional mais ampla, sendo
visivel que as escolas e a sociedade vdo continuar caminhando rumo as préaticas cada vez mais
inclusivas.

Diante dessas questdes, para se desenvolver uma sociedade inclusiva de qualidade é
pertinente estabelecer uma filosofia baseada nos principios democraticos e igualitarios da
incluséo, da insercédo e da provisdo de uma educacédo de qualidade para todos os alunos. Nessa
direcdo, Karagiannis, Stainback e Stainback (1999a) destacam que a filosofia basica da
sociedade inclusiva esta voltada para as necessidades gerais do individuo, ndo apenas para sua
realizacdo académica. Mas, para que as instituicbes de ensino alcancem o aluno em sua
totalidade, sua filosofia basica deve ser de uma educacdo vinculada e importante para cada
um, abrangendo diferentes esferas do desenvolvimento: académica, social, emocional, de
responsabilidade pessoal e coletiva, e cidada.

c) ldeoldgicos: porque a sociedade inclusiva aparece para quebrar as inlmeras
barreiras enfrentadas pelos estigmatizados. Individuos estigmatizados terdo oportunidades de
mostrar seus talentos.

Com os problemas da deficiéncia nos paises em desenvolvimento se agravando, as
NacGes Unidas e demais organizagfes so tinham uma alternativa: seguir em frente, lancando
os alicerces do que seria a sociedade inclusiva. Assim, em uma reunido, realizada na Finlandia
de 7 a 11 de maio de 1990, organizada pela ONU, os profissionais da area decidiram que a
equalizacdo de oportunidades para as pessoas deficientes deveria ser prioridade na formulacao
de a¢des a longo prazo, visando a uma sociedade para todos (WERNECK, 1997).

Segundo a referida autora, em 20 de dezembro de 1993, a Assembleia Geral da ONU
assinou outra Equiparacdo de Oportunidades, esse documento deu forma as ideias do
programa de 1982, destacando 22 normas que indicam 0s requisitos, as areas-alvo e as
medidas de implementacdo da igualdade de participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade. Essas normas referem a conscientizacao, cuidados médicos, reabilitacdo, servi¢os
de apoio, acessibilidade (a0 ambiente fisico, a informacdo e a comunicacao), educacdo,
emprego, manutengdo de renda e seguro social, vida familiar e integridade pessoal, cultura,
recreacdo e esportes, religido, informacao e pesquisa. Bem como a formulagéo de politicas e
planejamento, legislacdo, politicas econémicas, coordenacdo do trabalho, organizacdes de
pessoas com deficiéncia, treinamento de pessoal, monitoramento e avaliagdo nacionais de
programas de deficiéncia na implementagdo das normas, cooperacdo técnica e econémica e
cooperacéo internacional (WERNECK, 1997).
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Observa ainda a mencionada autora, que esse documento da ONU, “[...] solicita
atencdo especial as mulheres, as criangas, aos idosos, aos pobres, aos trabalhadores migrantes,
as pessoas com deficiéncias dupla e multipla, as pessoas indigenas, as minorias étnicas e aos
refugiados politicos com necessidades especiais™ (1997, p. 42). E lembra que, a politica atual
de deficiéncia, € o resultado de conquistas nos altimos 200 anos, e vem refletindo as
condicBes sociais e econdmicas de diferentes épocas. Todavia, os fatores perturbadores do
processo de inclusdo ainda persistem, e segundo as Nacfes Unidas sdo eles a ignorancia, a
negligéncia, a supersticdo e o medo.

O processo de mudar as nossas concepcGes sobre esse tema € sustentado pela
variedade de comportamentos de espécie humana e das possibilidades que cada um tem de se
mostrar em certo momento histérico. Essa tomada de consciéncia é representada pela
Declaracdo da ONU de 2009 com propoésito de promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente; destacamos que a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006 que foi acolhida pelo
governo do Presidente Lula como mais uma demonstracdo de respeito a diversidade. Foi
incorporada a nossa legislacdo com equivaléncia de emenda constitucional, prerrogativa dos
tratados e convencgdes internacionais de direitos humanos. A importancia desses documentos é
terem sido o primeiro a oficializar o conceito de equiparacdo de oportunidades para todos.

d) Funcionais: visto ser imprescindivel a modificacdo no sistema de ensino, por se
caracterizar como processo formativo. Faz-se necessario a capacita¢do de recursos humanos, a
reducdo do numero de alunos por sala de aula, e a implementacdo de programas
complementares de apoio que atendam essa clientela. Para o aluno participar plenamente e
colher os beneficios de uma escolaridade inclusiva sdo necessarias interacdes sociais
cuidadosamente planejadas, sendo fundamental ao desenvolvimento nos dominios académicos
e sociais a capacidade de se comunicar e interagir com os colegas e com os adultos. Neste
caso, a presenca de uma deficiéncia pode limitar a extensdo em que um aluno pode se
comunicar através da linguagem oral e escrita — vias tradicionais de comunicacdo. Entdo, o
professor deve estar apto a fazer adaptacbes no programa curricular, desenvolvendo
estratégias praticas para a comunicacdo desse aluno com todos os demais alunos na sala de
aula, que inclua, por exemplo, o0 uso de recursos visuais durante suas aulas, apoiar-se no
desenvolvimento da habilidade de tomar notas, usar um gravador para ditar, em vez de

escrever respostas.
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E possivel destacar também, que felizmente, os progressos na tecnologia de apoio e na
comunicagdo aumentativa aumentaram a qualidade e a quantidade de opcGes disponiveis para
0 professor maximizar a comunicacdo entre um aluno com deficiéncia, o professor e 0s
colegas sem deficiéncias. Portanto, é essencial, que 0os membros da equipe educacional
busquem alternativas aos métodos tradicionais de interacdo de alunos com deficiéncia que
tenham, por exemplo, a comunicacdo afetada.

Mencionar que a reestruturacdo da educacdo especial pode ser feita ndo € 0 mesmo
que mencionar que é facil fazé-la. A segregacdo vem sendo praticada ha séculos, e ha
atitudes, leis, politicas e estruturas educacionais que trabalham contra a inclusdo incondicional
de todos os alunos. O funcionamento durante longo periodo de tempo de um segundo sistema
de educacdo, isto é, a educacédo especial, faz com que muitas escolas tenham dificuldade, no
momento. Principalmente em planejar e modificar os curriculos e 0s programas de ensino
para satisfazer as diferentes necessidades dos alunos, para lidar com surdez, ou com
comportamentos dificeis, para proporcionar os instrumentos, as técnicas e 0s apoios que

alguns alunos precisam para serem bem-sucedidos no ensino superior.

2.1.3 As préticas de avaliacdo do aluno com surdez

De acordo com o Relatdrio sobre a Politica Linguistica de Educacéo Bilingue -Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014), a avaliacdo em lingua de sinais faz parte do
cotidiano educacional, desde seu ingresso na educacdo fundamental, em que os instrumentos
de avaliacdo estdo apresentados na Libras, até as atividades desenvolvidas em sala de aula.
Essa decis@o que envolve a traducédo e adaptacao dos instrumentos de avaliacdo para a Libras
estd baseada nos Direitos Linguisticos dos Surdos, bem como, na Lei de Acessibilidade, no
Decreto 5626/2005 que regulamenta a Lei de Libras bem como na Convencdo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que obriga o Estados Partes, ou seja, 0s 6rgdos
publicos responsaveis pelas avaliaces de exames institucionais, a promover o acesso a lingua
de sinais.

Analisando o que alguns autores recomendam sobre as préaticas de avaliagdo do aluno
surdo, 0s meios para sua insercao na pratica educativa das instituicbes de ensino superior nos
permitem pensar que a Lingua de Sinais ndo é um meio de inser¢cdo, € sim um direito
linguistico e constitui oportunidades efetivas para uma escolarizacdo com qualidade.

Partindo dessa compreensdo, a Lingua de Sinais quando utilizada no cotidiano

académico, favorece ao aluno surdo a possibilidade de participar das atividades comuns da
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classe e trocar experiéncias, e a partir dessas experiéncias existe também a possibilidade de
serem criados novos valores e poder, tais como o desenvolvimento da opinido critica ou da
tomada de decisoes.

Demazio (2007), orienta que as atividades pedagogicas desenvolvidas com alunos
surdos devem ser realizadas em um ambiente bilingue, onde se possa utilizar a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa.

Esse autor destaca trés momentos pedagdgicos no ato de aprender que s@&o muito
considerados primordiais; o primeiro seria 0 Momento do Atendimento Educacional
Especializado em Libras na escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes
contetdos curriculares, sdo explicados nessa lingua por um professor, sendo 0 mesmo
preferencialmente surdo. Esse trabalho é realizado todos os dias, e destina-se aos alunos com
surdez; Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras na
escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas de Libras, favorecendo
conhecimento e a aquisi¢do, principalmente de termos cientificos. Este trabalho é realizado
pelo professor e/ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de
desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra. O atendimento deve ser
planejado a partir do diagnostico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de
Sinais; Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da lingua
portuguesa, no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas com surdez.
Este trabalho € realizado todos os dias para os alunos com surdez, a parte das aulas da turma
comum, por uma professora de lingua Portuguesa, graduada nessa area preferencialmente. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento que o aluno tem a
respeito da lingua portuguesa (DEMAZIO, 2007).

Quero destacar que o Atendimento Educacional Especializado é uma proposta do
Ministério da Educacao por meio da Secretaria de Educacdo Especial- SEESP, com o objetivo
de oportunizar aos sistemas de ensino orientagcdes e informagfes para a organizacdo do
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncias. Com esse
entendimento o atendimento educacional especializado em Libras favorece ao aluno a
compreensdo dos contelidos, os professores precisam organizar as situagdes de aprendizagem
de tal forma que se recorram a imagens visuais e também o teatro, nunca esquecendo que
sempre a preferéncia é dada ao professor surdo tendo em vista que esse favorece a aquisicao

da lingua.
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A intencdo em oferecer essas préaticas € a de viabilizar espaco de aprendizagens onde o
aluno surdo possa desenvolver a competéncia gramatical ou linguistica, bem como textual,
para que sejam capazes de construir sequéncia linguisticas bem estruturadas.

De acordo com Demazio (2007, p.), “[...] as praticas pedagdgicas constituem o maior
problema na escolarizacdo das pessoas com surdez”. Torna-se urgente, repensar essas praticas
para que os alunos surdos ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da leitura e da
escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhe impde, mas principalmente pelas
metodologias adotadas para ensina-los.

Os autores que pesquisam a surdez sugerem ainda que os professores prestem mais
atencdo as curiosidades cotidianas do aluno, para poder bem orientd-los. Skliar (1998),
argumenta que “o rigor cientifico precisa estar presente para possibilitar a transformacao da
curiosidade espontanea numa curiosidade epistemolc')gica”6, e vé “a dialogicidade” como fruto
da criagdo humana. “E uma das categorias possiveis para se pensar o mundo da vida, movido
pela propria curiosidade”. Por isso, “[...] no processo investigativo efetuado pelo aluno
precisam estar presentes a imaginacdo, a intui¢do, as emocdes, a capacidade de conjecturar,
comparar ¢ compreender o objeto e sua razdo de ser”. (SKLIAR, 1998. p.144).

Vale destacar a importancia da utilizacdo de metodologias adequadas em sala de aula
que beneficiem os alunos surdos que estdo em processo de inclusédo, sendo o professor
responsavel por incentivar e mediar a constru¢do do conhecimento através da interacdo do
aluno surdo e seus colegas (LACERDA, 2006).

Vygotski (1998), salienta que o fazer pedagogico deve se direcionar para os efeitos
secundarios da deficiéncia, aspecto enfatizado no seu pensamento através do “conceito de
compreensdo”. Para Vygotski, o curriculo e integracdo escolar sdo elaborados a partir da
compreensdo da dinamicidade dos processos de aprendizagem no aluno, “o conceito
vygotskyano central da zona do desenvolvimento proximal (ZDP) deve inspirar a elaboracédo
e reelaboracdo continua dos curriculos das instituicdes escolares (VYGOTSKI, 1998).

Através de uma aproximacao mediadora, o professor vai observando as condicbes de
aprendizagem no seu aluno, sem se fixar em condi¢cGes aparentemente estaveis do aprender,
porém buscando apreender as zonas dindmicas da cogni¢do e da inteligéncia. Através dos
retornos resultantes das trocas mediadoras com seu aluno, o curriculo vai sendo reelaborado,
buscando-se, assim, além de adaptar o mesmo as especificidades do aluno, desafia-lo para que

seu maximo seja atingido, através da realizacdo da ZDP (VYGOTSKI, 1998).

® Uma curiosidade rigorosamente metddica (FREIRE, 2004).
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Conforme Vygotsky explora em sua teoria sécio-histérica, a pessoa desenvolve
estruturas do pensamento e da linguagem em sentido ascendente como resultado das trocas
continuas que faz com o meio social. As oportunidades do aluno de interagir social e afetivo
constituem fatores significativos para o seu desenvolvimento sadio — do ponto de vista
cognitivo, afetivo e moral.

Portanto, se a incluséo for realmente valorizada, os resultados positivos aparecerao,
pois, a construcdo, hoje realizada pela pessoa, abre espaco tensional no desenvolvimento,
através das atividades e do exercicio fundamental, ambos culturalmente mediados. Pessoas
surdas, as quais ndo é oportunizado um ambiente social e afetivo rico, poderdo, com maior
probabilidade, desenvolver muito mais lapsos estruturais cognitivos e também linguisticos.

A ideia de Vygotsky aponta para o fato de que o ser humano encontra-se, sempre, na
busca de estados mais totais e integros, isto inclui, também, a busca continua da efetivacédo de
zonas virtuais (em processo de efetivacdo) de desenvolvimento, a busca da zona de
desenvolvimento proximal no aluno tem sentido imediato para a avaliagdo, pois 0S processos
avaliativos buscam conhecer ndo somente o desempenho tangivel (visivel) do aluno, porém
muito mais as possibilidades até entdo ndo desenvolvidas nem reveladas. A avaliacdo
pedagogica, deve ater-se a estas zonas futuras de desenvolvimento e ndo apenas orientar-se
pelos baixos desempenhos atuais. Assim, o enfoque pedagdgico deve estar voltado para a
normalidade e a saude que se conservam no aluno surdo.

Vygotsky também aponta para a necessidade de uma avaliacdo que ndo confunda os
efeitos pelas causas ou vice-versa. A confusdo na avaliacdo pode ocorrer pela sobreposicdo
dos efeitos secundarios (as privacdes psissociogénicas) com a referéncia primaria.” A
avaliacdo deve executar uma funcao nitidamente diferencial.

Portanto, além da necessidade de diferenciar, na avaliacdo, situacGes primarias de
situacOes secundarias, Vygotsky menciona a questdo da avaliacdo longitudinal, defendendo a
ideia de uma avaliagdo do desenvolvimento, ou seja, o caminho percorrido pelo aluno,
dinamicamente, até a situacdo presente, que deve ser investigado o mais detalhadamente
possivel. Esta tarefa consiste na revelacdo das regularidades internas que determinam o
processo de desenvolvimento em sua estrutura e curso (VYGOTSKY, 1998). Para ele, o

desenvolvimento representa, sempre, um encadeamento dialético das varias estruturas do

" «“Aquilo que se tomou por um defeito organico ou uma enfermidade, é um complexo sintomatoldégico da
disposicdo psicolégica, peculiar das criancas socialmente desorientadas, € um fenémeno de ordem sociogénica e
psicogénica e ndo bioldgica” (VYGOTSKY, 1998, p. 10).
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pensamento e da linguagem, resultando numa gradativa complexidade das mesmas. Nessa
ordem, o desenvolvimento ¢ interpretado como um “complexo historico”.

Assim, quando o professor tem diante de si a tarefa de analisar o historico individual,
da origem até a situacdo presente do aluno, a tarefa avaliativa qualitativa, centrada no
processo de evolugdo da situagdo individual, ¢ imprescindivel: “Toda a esséncia reside no
encadeamento dindmico das diferentes sindromes, em sua relacdo genética, funcional e
estrutural, a qual nunca se forma de uma maneira estereotipada” (VYGOTSKY, 1998, p. 11).

Com base no aporte vygotskyano, pode-se argumentar que a linha de acdo deve ser
prospectiva, orientada pelas possibilidades futuras. Estes critérios ndo devem ser tomados de
forma absoluta, porém a partir de niveis de intensidade, estabelecendo-se uma linha continua
que deve ser sempre de observacdo. Ja nas primeiras décadas do século XX, Vygotsky
defendia a ideia do diagnostico na prépria situacdo pedagdgica, isto €, numa situacdo de
aprendizagem, énfase que vem sendo dada pela maioria dos pesquisadores na &rea da
educacdo ha apenas duas a trés décadas (entre estes, destacam-se GUTHKE, 1972;
FEUERSTEIN, 1980; EGGERT, 1997; entre outros) (VYGOTSKY, 1998).

Vygotsky enfatizava o diagnostico numa situacdo de aprendizagem, porque
considerava que a avaliacdo ndo é suficiente caso seja composta apenas pelas informacdes
sobre déficits organicos e funcionais do aluno, devendo, por isto, incluir também, os dados
indicadores de zonas de crescimento. Em suma, a proposta de Vygotsky parte de uma
avaliacdo extensiva do desenvolvimento (que permite ter em conta 0S processos
compensadores no desenvolvimento e na conduta dessa pessoa), fugindo de uma concentragéo
sobre 0o minus (os déficits) do desenvolvimento individual, caracteristica dos procedimentos
tradicionais de avaliacdo, que se limitavam a determinacdo do grau e da gravidade do defeito.

Como tem-se destacado nesta pesquisa, 0s curriculos nas instituicbes de ensino
superior ndo estdo adaptados aos alunos surdos que la estdo. O fato da educacdo para surdos
estar apoiada em concepcdes clinico-terapéuticas termina por disciplinar o comportamento, a
mente e 0s corpos dos surdos, com a intencdo de produzir sujeitos aceitaveis em uma
sociedade de ouvintes, sem que sejam consideradas as suas necessidades e isso leva
novamente a necessidade desses alunos terem que se adaptar a essa situagéo (SILVA, 2000).

As analises de Foucault sobre os discursos que tém efeitos perigosos e dominadores
nas institui¢des educacionais, apontam que: “[...] todas as minhas anélises séo contra a ideia
de necessidades universais na existéncia humana. Elas mostram arbitrariedade das instituicGes
e mostram quais espacos de liberdade podemos ainda desfrutar e como muitas mudangas
podem ainda ser feitas” (FOUCAULT, 1989, p. 153).
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Dessa maneira, a inclusdo de alunos surdos no ensino superior significa muito mais
que criar vagas e proporcionar recursos para que esse consigam aprender. Significa que o
contexto em que o aluno esté inserido contribua para seu melhor desenvolvimento e para uma
aprendizagem mais completa. Requer que as instituicbes assegurem aos alunos a oportunidade
de aprenderem uns sobre os outros, reduzindo o estigma vivido por alunos que estavam
separados anteriormente. Requer também, que os professores tenham a responsabilidade de
educar e assegurar que o aluno surdo seja um membro integrante e valorizado da sala de aula.

O surdo no ensino superior necessita de praticas que garantam a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e também que essas préaticas sejam voltadas
para uma educacdo bilingue, que os alunos com surdez sejam ensinados no mesmo contexto
curricular e institucional com os demais colegas de sala de aula, com materiais curriculares
comuns, e se preciso adaptados, até o nivel necessario para satisfazer as necessidades de
aprendizagem de qualquer aluno. Que haja colaboracdo e apoio mutuo entre professores e
intérpretes e sejam oferecidos na prépria sala de aula, beneficiando a pratica educativa em
geral e a educacdo inclusiva em particular.

No que tange ao professor, esse deve compreender a dinamicidade dos processos de
aprendizagem no aluno surdo, para que a rotina cotidiana possibilite uma sensacdo de
seguranga, promova a curiosidade, a dialogicidade, os relacionamentos e interagdes sociais.
Tanto os alunos surdos quanto os alunos que ndo sdo surdos precisam participar da vida social
das instituicGes de ensino superior, como, por exemplo, conduzindo visitantes pela escola e
ajudando no gerenciamento de equipes. Quanto mais presentes estiverem esses componentes,
maiores serdo as chances de que a institui¢do incluird pessoas com surdez.

O professor, ndo pode ficar alheio a essa realidade, é importante que as acdes sejam
planejadas e profissionais. O processo interativo exige uma postura continuada de revisao e
reinvencdo de atividades frente as novas situacfes que se apresentardo no cotidiano escolar. A
formacdo dos professores do ensino superior deve muni-los com novas atitudes, novas
aquisicdes, novas competéncias, fornecer-lhes apoios materiais, meios de avaliacdo dos
alunos e dos objetivos pedagogicos especificos, meios de avaliar a eficiéncia dos programas.
H4, portanto, a necessidade de se reforcar a continuidade da informag&o basica minimamente
necessaria. Nao é possivel receber uma pessoa com surdez, sem um minimo de informacéo
inicial, do estabelecimento das possibilidades de intervencdo pedagogica e de uma continua
reavaliacdo no percurso de todas as partes envolvidas.

Fica evidente que a avaliagdo do aluno surdo é um desafio, no entanto se

conseguirmos que além de se conseguir fazer cumprir a legislacdo vigente e os professores
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entenderem as especificidades linguisticas dos alunos bem como o papel do tradutor e
intérprete de Libras, com certeza esse aluno podera estar participando do processo

aprendizagem junto com os demais.

2.2 Inclusédo e exclusdo na surdez

2.2.1 Deficiéncia, surdez e exclusao

Por muitos anos, a surdez foi estigmatizada por ser vista como uma “doenga” que
poderia ser transmitida a pessoas que estivessem proximas. As pessoas surdas eram
consideradas incapazes, deficientes e sofriam com os preconceitos, discriminacdes.

Por ter sido construido no campo da Educacdo Especial, o surdo foi e ainda é por
muitos, alguém que precisa ser corrigido, normalizado, visto dentro de uma concepgdo de
normalizacdo, um modelo clinico-terapéutico onde a pessoa com surdez teria que se submeter
a esse “olhar psicologizante, capaz de predizer quem sdo os alunos com deficiéncia e até onde
eles poderdo evoluir em suas aprendizagens, passou a embasar de forma determinante as
praticas das institui¢des especializadas” (MENEZES, 2011, p.24).

Esse modelo clinico-terapéutico na educacdo de surdos proporcionou a defesa do
método oralista no sentido de fazer com que essas pessoas Se aproximassem 0 Maximo
possivel dos ditos “normais”, ndo visando apenas as préaticas educacionais, mas sim uma
melhora na salde dos doentes. (THOMPSON, 2011). Por outro lado, isso foi fundamental
para que se passasse a aprofundar os estudos sobre esse modelo de educacdo, analisando por
gue uma pessoa com surdez precisaria ser submetida a praticas de correcéo, reabilitacao.

No entanto, nem sempre esses saberes se mantiveram em alta, na medida em que 0s
surdos foram classificados de acordo com grau de surdez, de inteligéncia, capacidades e um
conjunto de regras e procedimentos, 0S mesmos comegaram a pensar-se como deficiente e a
questionarem porque era necessario se “‘normalizarem” para exercerem um modo de ser.

Os saberes sobre os surdos e a surdez desde a antiguidade sdo pautados pela
discriminacdo eles ndo tinham direitos iguais aos outros seres humanos, eram rejeitados pela
sociedade, por serem diferentes. Naquela época o surdo além de ser excluido pela sociedade
dos ouvintes, era visto como um incapacitado, que ndo pensava, ndo tinha conhecimento
algum, para os ouvintes o surdo néo existia. Segundo Pedro Henrique Witchs e Maura Corcini

Lopes, “[...] 0s mais antigos saberes sobre a surdez datam 1.0000 anos antes de Cristo, com as
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categorizacOes feita pelos hebreus no Talmude sobre as diferengas entre os surdos, surdos-
mudos entre outros”. (2015, p.39).

Na época medieval a sociedade era governada por um senhor feudal, este tinha sob o
controle as pessoas e 0s bens. Desta forma os nobres que eram 0s ricos, poderosos com seus
castelos, acabavam casando-se com parentes, entre si, para ndo dividirem suas terras e bens
materiais com outros estranhos. Foi, entédo, a partir dos casamentos entre os nobres, que foram

gerando muitos filhos surdos. De acordo com Schneider:

[...] na sociedade medieval, prevalecia entre os cristdos uma atitude de toleréncia,
resignacdo e fatalismo perante as desigualdades sociais e as injusticas, de tal modo
que as enfermidades, deficiéncias e incapacidades do homem eram entendidas como
manifestacBes da vontade de Deus (2006, p. 23).

Essa tolerancia para com os “miseraveis”, “bastardos” e “surdos” perdurou até o
momento de transicdo do feudalismo para o capitalismo. Os surdos, por ndo falarem eram
considerados incapazes, pois naquela época quem néo falava era visto como um “ndo ser
humano”, a fala representava para eles uma forma de as pessoas se comunicarem com a voz €
demonstrar sua inteligéncia. Para a igreja catolica a alma dos surdos era considerada mortal,
estes ndo podiam se confessar, por ndo poderem falar, a partir desta situacdo 0s monges
comegaram a educar os surdos com uma lingua viso-gestual, para que 0s mesmos pudessem
se comunicar, possuindo uma lingua, eles poderiam participar dos ritos, dizer os sacramentos.
Portanto, os surdos aprendendo a lingua de sinais, poderiam se comunicar e fazer suas
confissoes.

Ressalto que, a Igreja Catdlica ajudava as pessoas ditas doentes, alegando que por
mais que fossem surdas também eram iguais as outras pessoas, filhos de Deus. Saliento que a
Igreja “salvava” as criancas que nasciam com surdez das crueldades e violéncias que as
familias cometiam contra seus proprios filhos, quando estes apresentavam alguma anomalia
congénita.

Ja na idade moderna comecgou-se a educar os surdos para estes integrarem na
sociedade. Os nobres que tinham filhos ou descendentes surdos investiam na educacdo destes,
pois os surdos para serem considerados cidaddos e terem direitos as herangas, tinham que
falar e escrever. As familias pagavam grandes fortunas para os educadores ensinarem seus
filhos, temendo que os mesmos se desfizessem de suas riquezas. Como os educadores eram
bem remunerados, estes foram se aperfeicoando e com o decorrer do tempo foram surgindo
escolas para a educacéo de surdos (SCHNEIDER, 2006).
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No decorrer do século XVIII, na idade contemporanea surgiram os trabalhos feitos por
instituicdes, que levaram varios pesquisadores a estudarem a surdez e pensarem que a melhor
forma de ensinar os surdos era através do oralismo, entdo as escolas e universidades
comecaram a defender o método oral que foi adotado em varios paises da Europa,
acreditando-se que era a melhor maneira para o surdo receber a instrugdo no ambiente escolar.
Esse método causou grande transtorno entre os surdos, pois quando surgiu o oralismo, esses
foram proibidos de usarem sinais para se comunicar.

Em meados do século XIX, a partir da vinda de Hernest Huet, um francés, professor
surdo, que veio convidado por Dom Pedro Il, trazendo uma maneira de ensinar os surdos
através da Lingua de Sinais Francesa, sendo a partir desta Lingua que surgiu a Lingua
Brasileira de Sinais. Huet também fundou no Brasil uma escola de surdos de referéncia
nacional, no ano 1857, o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atualmente conhecido
como Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos- INES. O INES é reconhecido, na estrutura
do MEC, como Centro de Referéncia Nacional na Area da Surdez, o que significa, entre
outras coisas, exercer 0s papéis de subsidiar a formulacéo de politicas publicas e de apoiar a
sua implementacdo pelas esferas subnacionais de Governo.

Destaco também trajetoria educacional de Flausino Jose da Costa Gama, surdo, figura
importante para a constituicdo da lingua brasileira de sinais por intermédio de sua produc¢éo: a
Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, de 1875. Flaustino atuou no Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos no século XIX, especificamente, de 1869 a 1878. A Iconographia dos
Signaes dos Surdos-Mudos foi uma obra muito relevante na histéria da surdez e da lingua de
sinais no Brasil, como resultado de seu trabalho no Imperial Instituto dos Surdos-Mudos; a
Instituicdo encaminhou as cdpias dessa obra para varias partes do pais com a intencdo de
orientar o meio pelo qual os surdos se comunicavam.

No século XX, o Instituto oferece o ensino profissionalizante, onde a terminalidade de
estudo esta vinculada a aprendizagem de algum oficio e em 1978, é criada a Federacédo
Nacional de Educagéo e Integracdo dos Deficientes Auditivos — FENEIDA, por profissionais
gue atuavam na educacdo de surdos. Em 1987, um grupo de surdos reivindicando novos
métodos educacionais delibera pelo encerramento das atividades dessa entidade e pela criacdo
da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — FENEIS.

Através da historia da surdez, observei que a mesma sempre foi polémica, e que se
agravou pelos resultados obtidos no Congresso de Educacdo de Surdos realizado em Milé&o
em 1880, onde a intencdo sempre foi a de organizar projetos voltados para a aquisicdo da

linguagem oral mesmo com a argumentacdo de professores e alunos que legitimavam a
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Lingua de Sinais, a maior critica sobre a linguagem oral é de que esse trabalho exigia muito
tempo com o treinamento de fala e que favorecia o abandono da escola pelos surdos.

Retomo o Congresso de Mildo para lembrar que nessa ocasido ficou demonstrado que
os surdos ndo tinham problemas fisiologicos em relacdo ao aparelho fonador e emissdo de
voz, fato esse do qual derivou a premissa bésica: os surdos ndo tém problemas para falar.
Baseando-se nessa premissa, a comunidade cientifica da época impds que as linguas de sinais,
ou linguagem gestual, conforme eram conhecidas, fossem definitivamente banidas das
praticas educacionais e sociais dos surdos. Adotou-se o método de oralizacao.

Ressalto a importancia do que me parece Obvio, ou seja, era Obvio para 0S
participantes do Congresso de Mildo que os surdos deveriam aprender a usar a lingua oral.
N&o h& nenhuma davida sobre essa obviedade, e isso em si, ja é sinal da violéncia ideologica
a que estavam submetidos.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminac¢do” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educacdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208), quero aqui deixar que as afirmativas
sobre a educacdo como um direito para todos, ainda que esteja claro que o papel social da
educacdo é a implantacdo de politicas educacionais que visem ao estabelecimento de padrdes
de justica social e igualdade social ndo d&o conta ne assegurar os direitos de escolarizagcdo no
ensino superior das pessoas surdas.

Em 1993, um projeto de Lei da entdo senadora Benedita da Silva da inicio a uma
longa batalha de legalizagdo e regulamentagéo da LIBRAS, em ambito federal. Em 1996,
realiza-se em Petropolis, no Rio de Janeiro, uma Camara Técnica por iniciativa conjunta da
FENEIS, FENAPAS e CORDE, e com participacdo do INES, da APADA, da DERDIC/PUC-
SP e de outras institui¢des. Dessa reunido, surgem subsidios e propostas relativas ao imediato
reconhecimento legal da LIBRAS, subsidios para a caracterizacdo das profissdes relacionadas
a educacdo de surdos, intérprete; professor de LIBRAS; instrutor de LIBRAS — apoio a sua
difuséo e a educacdo de surdos no Brasil. Também nessa década, ampliam-se os estudos e

discussdes sobre a educacdo bilingue de surdos.
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Em 1994, a Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préticas para alunos
com necessidades educativas especiais e que foi criada em uma Conferéncia promovida pelas
Nacdes Unidas, onde reuniu 88 nacdes. A diretriz dessa Declaracdo foi uma normativa para
transformacéo dos sistemas de ensino em todo o mundo iniciando também nesse momento o
debate sobre a educacdo inclusiva. Com relagdo a educacéo dos surdos, a Declaragéo enfatiza
a importancia de uma educagdo pautada no direito e no reconhecimento da lingua de sinais

como meio de comunicacao entre os surdos, conforme o Capitulo 11, Art. 21°, que expde:

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferencas individuais e as
diversas situacOes. Deve ser levada em consideragdo, por exemplo, a importancia da
linguagem dos sinais como meio de comunicacdo para os surdos, e ser assegurado a
todos os surdos acessos ao ensino da linguagem dos sinais de seu pais. Face as
necessidades especificas de comunicagdo de surdos e de surdos-cegos, seria mais
conveniente que a educacdo lhes fosse ministrada em escolas especiais ou em
classes ou unidades especiais nas escolas comuns. (BRASIL, 1994).

A Declaracdo de Salamanca analisou um dos entraves da educacdo de surdos: a
questdo da lingua. No entanto, ainda assim, a lingua é apenas mencionada nos documentos
através de recomendacGes, mas nao de insercdo e viabilizacdo de um ensino tendo como
objetivo principal a lingua de sinais.

No Brasil a lingua de Sinais foi reconhecida e oficializada por meio da Lei 10.436 de
24 de abril de 2002, como uma lingua oriunda das comunidades surdas, sendo possivel
observar os enunciados legais que tendem apontar para 0 acesso e a inclusdo das pessoas
surdas a educacdo, entende-se como Libras — Lingua Brasileira de Sinais a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual motora, com
estrutura gramatical prépria, constituindo um sistema de transmissao de ideias e fatos.

A referida lei foi regulamentada em 22 de dezembro de 2005, pelo decreto n ° 5626
que estabelece a insercdo da Libras como disciplina curricular no ensino publico e privado, e
sistemas de ensino federais, estaduais e municipais, nos cursos de formacdo de professores,
como 0 magistério, nos cursos de licenciatura, € nos cursos de Fonoaudiologia. Este decreto
no capitulo VI, art. 22, incisos | e Il, estabelece uma educacgéo inclusiva para as pessoas
surdas, uma perspectiva bilingue em sua escolarizacdo basica, garantindo a esses alunos,
educadores capazes de trabalhar com as suas especificidades,

Com a regulamentacdo do Decreto 5.626 de 2005, o INES constréi a proposta de
Curso Bilingue de Pedagogia para surdos sendo aprovado pelo MEC no ano de 2006. Este
Curso se tornou uma experiéncia pioneira na América Latina e no ano de 2008 criou 0

primeiro curso de Pds-Graduagé&o.
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Com a aprovacao do Decreto 6.949 de 2009, presidido pela Presidente da Republica
que promulgou a Convencado Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, que, em seu artigo 24, da Educacdo, diz sobre a facilitacdo do
aprendizado da lingua de sinais e promocao da identidade linguistica da comunidade surda
garantindo que essa educacdo seja ministrada nos modos e meios de comunicagdo mais
adequados ao sujeito e também destaca que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao
ensino superior, treinamento profissional de acordo com a sua vocagdo sem discriminagédo
assegurando a adaptacdo adequada.

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, unico em ambito federal, oferece hoje a
formacéo e qualificacdo de profissionais na &rea da surdez, por meio da Educacdo Superior,
Ensino de Graduacdo e de PoOs-graduacdo, Pesquisa e Extensdo realizando seminérios de
estudos, congressos e cursos de extensdo e assessoria em todo o pais.

Apesar dos esforcos realizados por essa Instituicdo (INES), quero aqui registrar um
pouco do percurso histérico da educacdo de surdos no periodo evolutivo do INES tendo em
vista que essas influéncias acabaram marcando a vida das pessoas com surdez.

Com essas questdes sendo inseridas na educagdo de surdos, surge na década de 70 e
80, a Comunicacdo Total, chamada de filosofia educacional (CICCONE,1990; DENTON,
1970; RAYMANN & WARTH, 1981) que defendeu o uso da fala sinalizada, a uma série de
sistemas artificiais até os sinais, nesse momento a oralizacdo passou a ser trabalhada
concomitante ao uso de sinais, a leitura orofacial, a amplificacdo e o alfabeto digital. Todas as
formas de comunicagdo foram aceitas, para permitir ao surdo a lingua falada.

No entanto, conforme Schneider (2006), a década de 1980, caracterizou-se em todo o
mundo como uma verdadeira revolugédo para os surdos tanto em sua educa¢do como em sua
vida social. Desenvolveu-se, portanto, um sentimento de rebeldia e protesto, pregando-se que
ndo necessitavam da linguagem oral, pois tinham sua propria cultura, com caracteristicas
préprias; logo, a lingua de sinais era valida por si mesma e ndo havia por que sujeitad-la a
nenhuma outra, os surdos conseguiam entender e compreender as pessoas através do uso da
Lingua de Sinais, a lingua que eles aprenderam a se comunicar.

Assim, de acordo com Witchs; Lopes (2015 p.41), mais recentemente, “[...] a nogdo de
identidade surda tem servido para a constituicdo de uma subjetividade que abarca um modo

de ser surdo que ultrapassa a nocdo de deficiéncia e se vincula a uma nocéo de diferenca
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cultural”. Essa nocdo esta relacionada com nogdes de grupos que se opdem a normas €
crengas dominantes e convencionais denominada de diferenca contra®.

Os surdos, em comunidade se opdem diante dos discursos criados pelas normatizacées
dos ouvintes. Segundo Witchs; Lopes (2015, p. 42) “[...] se posicionam de forma critica
diante dos discursos pautados pela norma ouvinte; eles invertem a légica e operam com o que
se tornou uma normalidade surda”. Uma normalidade que, inclusive, define quem é quem
ndo é surdo, mesmo que nao seja ouvinte.

Nesse sentido, se entende que uma diferencga constitui os surdos, o que faz com que
possibilite uma outra posicéo entre eles que acaba se protegendo de certa forma a condicdo
deficiente da surdez, isto o coloca no &mbito do que é cultural.

De acordo com Lucyenne da Costa Vieira-Machado e Maura Corcini Lopes (2016, p.
4) “[...] o discurso mais recente, que apresenta os surdos como membros de uma comunidade
linguistica e cultural nasceu como um contradiscurso e um novo olhar sobre o que a surdez
pode produzir como constitui¢do de si e na relagdio com o mundo”. Este discurso tem
produzido efeitos radicalmente opostos aqueles do discurso da anormalidade, alguns destes
sdo a deflagracdo de programas de educacao bilingue com professores surdos na sala de aula,
a promulgacdo de leis que protegem o direito dos pais de escolher a educagéo de seus filhos,
ou as investigacOes socioldgicas, antropoldgicas, educativas e linguisticas em torno da lingua
e da comunidade surda.

Assim como Witchs; Lopes (2015), entendo a surdez como uma identidade e
diferenca cultural, esse modo de ser surdo é que viabiliza também o nosso entendimento
acerca da surdez, do surdo compreendendo-a como uma verdade.

Os trabalhos do linguista norte-americano William Stokoe e seus pesquisadores na
década de 60, identificaram que a comunicacdo por sinais usadas pelos surdos norte-
americanos possuia caracteristicas que resultavam o conceito de lingua, essa compreensdo no
que diz respeito aos surdos pode ser considerada como um marco linguistico e utilizado como
baliza de um antes e depois na histdria dos surdos: o reconhecimento da lingua de sinais na
década de 60. “Em contraposi¢ao a Saussure — que acreditava que a lingua de sinais se tratava
de um sistema semiético elaborado” (LOPES, 2007, p.24).

® Uma forma critica, de questionamento, & medida que os pressupostos e lacunas de um discurso dominante
voltam a refletir nela por contraste com um discurso e série de experiéncias muito alheios a ela. Uma reacao
direta ao “pluralismo”, no sentido em que este € normalmente compreendido; a diferenga constitui uma oposigao
as normas e valores de uma sociedade dominante, ndo apenas uma incorporagdo BURBULES, (2006).
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A partir de junho de 1994, na Espanha, com a Declaracdo de Salamanca, € inserido o
principio de que as escolas devem receber todas as criangas, seja qual for sua necessidade ou
grupo étnico e cultural. Com relacdo a educacdo de surdos, entretanto, o documento parece
reconhecer a necessidade de escolarizacdo especial em casos determinados. A declaracao
aborda que as pessoas surdas tenham o direito a educacdo e as escolas devem dar
oportunidades a estas pessoas, atendendo as necessidades das mesmas.

Nesta mesma perspectiva, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN),
Lei 9496/1996, o Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei no 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. O acesso
igualitério ao sistema educacional em todos os niveis é também destacado na Convengéo
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia -ONU/2006, artigo 24 ratificada pelo Brasil em
2008. O capitulo 7, sob o titulo de Educacdo, refere a necessidade de treinamento e suporte
aos professores que trabalham com estudantes com deficiéncia, sugerindo que os Planos
Nacionais de Educacdo garantam o direito de aprendizagem a todos, o que foi contemplado no
Plano Nacional de Educacdo Brasileiro de 2015, bem como no Plano Estadual de Educacao
do Rio Grande do Sul, a Lei 13.146/2015 que ganhou o titulo de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia no seu artigo 28 paragrafo 1°, inciso XI que trata da formacéo e disponibilizacdo
de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio.

No que diz respeito a identidade surda, o0 modo de se comunicar, o uso feito da lingua
possibilitou condicdes para se pensar o surdo como um grupo linguisticamente diferente e,
portanto, culturalmente diferente. De acordo com Mariane Stumpf (2012), “[...] pertencer a
comunidade surda significa dominar a lingua de sinais” (STUMPF, 2012 p.177), entendemos
que esses saberes sobre a surdez oferecem a possibilidade de se pensar a surdez, como
diferenca cultural.

Diante deste contexto, fica claro que a surdez foi se constituindo por concepgdes ou
discursos ao longo de sua existéncia, e que acabaram sofrendo modificagdes. Nesta
perspectiva, a compreensdo sobre surdez ultrapassa os limites bioldgicos, para ser entendida
de forma ampla, histdrica e social, ndo a partir de uma visdo unidirecional, mas de uma visdo
que contemple olhares multiplos sobre varios aspectos, buscando uma compreensédo capaz de
representar, de forma mais abrangente, os seus significados em diferentes momentos
historicos e conjunturais.

A ideia de surdez como diferenga cultural diferente de uma concepgéo pautada no campo da

medicina clinica, terapéutica, reabilitadora leva a sua ressignificagdo, porém, precisa
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ultrapassar o nivel das discussdes tedricas e alcancar novos limites como, por exemplo,
contribuir com a elaboragdo de politicas educacionais e profissionais mais efetivas as
condicdes e necessidades especificas dos surdos, tanto no ambito da formacgdo geral do
cidaddo quanto no da preparacdo para sua inser¢cao no mercado de trabalho. Essas conquistas
precisam garantir uma condi¢do equitativa em todos os sentidos, ultrapassando um direito

estabelecido com base numa limitagéo bioldgica.

2.2.2 Alunos com surdez no ensino superior

Realizada até aqui a contextualizacdo historica da educacao de surdos, com o objetivo
de esclarecer os pressupostos historicos da tese formulada. As reflexdes mencionadas neste
texto, portanto, foram gestadas a partir de uma “nova” configura¢do pautada na proposta de
educacdo inclusiva contextualizada no primeiro capitulo e no primeiro tdpico deste
referencial, dos questionamentos que a mesma suscita e de estudos realizados sobre o assunto.

Desse modo, esta pesquisa surge da experiéncia vinculada a necessidade de novos
enfrentamentos e desafios postos no curso da atuacdo da doutoranda como docente e do
contato didrio com alunos com deficiéncia na universidade, experiéncia a partir da qual
determinadas questdes passaram a inquietar. Essas questdes, como parte dos questionamentos
que originaram o problema de pesquisa: qual a cultura que predomina nas instituicdes de
ensino superior em relacdo aos alunos com surdez, as marcas dessa cultura e como ela se
reproduz? Deixo novamente inscritos: como se da o processo de inclusdo do aluno surdo no
ensino superior? Como desenvolver uma cultura de inclusdo nas instituicdes de ensino
superior? Como desenvolver préticas de inclusdo dos alunos com surdez, considerando as
especificidades do ensino superior? Como formar um profissional que contemple e respeite as
diferencas? Quais as expectativas dos professores e intérpretes em relacdo aos alunos
incluidos? Quais suas concepgdes de ensino e de desenvolvimento do conhecimento dos
alunos surdos? Com relacdo aos académicos surdos: Como esse aluno se vé no ensino
superior? Quais as expectativas e perspectivas desse aluno no decorrer da graduacdo? O que
contribui para o ingresso e permanéncia desse aluno?

Como a Academia é por exceléncia um lugar de pesquisa, formacdo e
profissionalizacdo, logo cabe a ela a responsabilidade de criar recursos educacionais que
propiciem e impulsionem o modo como se concebe o aluno com surdez. Tenho certeza que

sdo muitos os desafios a serem enfrentados pela universidade para incluir o aluno surdo,
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considerando o contexto social onde ela se insere, contexto caracterizado pela excluséo, onde
n&o existe espaco para aqueles que séo considerados diferentes dos demais.

A permanéncia do aluno tem uma relacdo direta com o acolhimento de seus desejos e
expectativas em relacdo ao universo académico. E, isso depende, fundamentalmente,
considerar suas diferencas, sejam elas de ordem social, fisica, cultural, familiar, cognitiva,
sensorial, étnica, ou linguistica, pois esses sdo elementos constituintes de sua historia de vida
pessoal, sdo estruturantes de sua subjetividade.

No entanto, as politicas de inclusdo no Brasil propdem inclusdo absoluta como forma
de direito subjetivo a educagdo. Mediante a esse fato o desafio que se impbe é se essas
mesmas politicas, as quais evocam igualdade formal, garantem igualdade material, corre-se o
risco de esses alunos ndo conseguirem se beneficiarem dessa proposta dado o caréater
padronizante e homogéneo do ensino superior.

Pensar a proposta de educagéo inclusiva no ensino superior ou a inclusdo de um modo
geral, mesmo em ambientes outros, implica que se compreendam as préaticas de exclusao mais
comuns. J& analisado anteriormente que, na antiguidade existiram dois tipos de tratamento:
um de aceitacdo e tolerancia e outra de menosprezo e eliminacdo, essas atrocidades tornava
dificil a aceitacdo de pessoas surdas, estas eram abandonadas pelo caminho, a prépria sorte.

Norbert Elias (1994, p. 27), quando refere a historicidade de cada individuo,
argumenta que “[...] ndo ha salto vindo do nada e nenhum mito de origem é necessario para
tornar compreensivel a relacionabilidade social primeira do individuo, sua dependéncia
natural do convivio com outras pessoas. Bastam os fatos como diretamente vivenciamos”.

Essas consideragdes sobre a sociedade e individuo de Elias, podem ser exemplificadas
claramente pelas pessoas com surdez, sendo um grande contingente social singular, onde cada
surdo, possui uma particularidade Unica que o torna mais ou menos dependente e, muitas
vezes, acaba causando em determinadas pessoas certa repugnancia.

Se a repugnancia se torna um problema social, pode-se constatar que historicamente 0s
surdos viveram em todas as esferas sociais uma vida de exclusdo, até mesmo nas familias.
Com a legislacdo das politicas de inclusdo, o acesso virtual de informacéo e de exemplos de
experiéncias bem-sucedidas de aprendizagem e de convivio social e profissional de outros
paises e outras culturas, exige que as Instituicdes de Ensino repensem suas concepcdes de
ensino-aprendizagem, impulsionando a busca de novos paradigmas quanto ao acesso a
educacéo da pessoa com surdez.

Nussbaum (2012) constata acerca da repugnancia com o resultado de estudos

psicologicos fundamentados em Freud e Rozin, estando & mesma vinculada com a relagéo
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problemaética existente na propria condi¢cdo humano animal. “De modo similar, se entramos
em contato com coisas em decomposic¢do, nos sentiremos mortais e estaremos em estado de
decomposi¢ao” (2012, p. 107). Relato esse recorte de Nussbaum para expressar aquilo que vi
e percebi durante os 29 anos de trabalho com pessoas que tinham surdez e que acabavam me
envolvendo com suas histdrias de vida, a escuta de suas familias, sempre existia na fala dessas
pessoas algo da ordem desse mal-estar em conviver com essas pessoas.

A repugnancia se torna dificil de aceitar quando esta relacionada ao sentimento que se
tem em relacdo as pessoas com surdez. “E dificil de explicar, por que as pessoas sentem
repugnancia e aversdo frente as pessoas descapacitadas” (2012, p. 13). Em grande medida,
essa repugnancia ¢ uma construcdo social. Nussbaum destaca que as pessoas sentem
repugnancia em relacdo as pessoas com deficiéncia, pois remetem a sua condicdo de
vulnerabilidade e isso as impede de interagirem de forma coerente. Nesse momento, vale a
pena salientar que, a questdo da repugnancia é extremamente preocupante na medida em que
ela ird impedir a construgdo da autonomia, para que 0S sujeitos possam estar nos Seus
cotidianos e nas suas praticas profissionais agindo de forma como é possivel a cada um. Seja a
partir dos recursos ja desenvolvidos, seja de todos aqueles que podem construir na sua
interacdo com o outro, com 0s objetos e com o0s saberes que os cercam. Essa busca ird
permitir que o sujeito ndo fique paralisado na sua suposta deficiéncia e isso na minha
formagdo profissional torna-se um compromisso ético que considero fundamental nos
processos educativos.

Na obra O ocultamento do humano, Nussbaum (2012) destaca as ideias de William
Miller (1997) seguindo o socidlogo Norbert Elias sobre a sociedade e problematizando sua
afirmacdo: “[...] quanto mais coisas se reconhece como repugnantes em uma sociedade, tanto
mais avancada ¢ em sua civilizacdo” (2012, p. 138). Isso significa que se poderiam medir os
avancos sociais pelo grau que as pessoas possam sentir de repugnancia pelos surdos e outras
formas de injustica social. O enfoque de Miller a questdo corporal, sustenta a ideia de que
guanto mais se centra na higiene e quanto mais intolerantes se é com relacdo aos produtos
corporais, mais civilizadas as pessoas se tornam.

Os pesquisadores introduzem no seu amplo e profundo estudo a nogéo de repugnancia
como uma construcdo social de selecdo e exclusdo, destacando a funcéo discriminadora que
tal processo provoca no contexto social e, de modo especial, em espagos mais elitizados,
como o do Ensino Superior. De outra parte, a criagdo de um sentimento de repugnéncia a
discriminagdo e a exclusdo pode servir para a construgdo de uma cultura de respeito e

reconhecimento dos excluidos e discriminados.
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Nussbaum complementa seus argumentos com as ideias de Norbert Elias quando diz
que: “[...] as praticas sanitarias de Roma eram em muitos sentidos, melhores do que as
existentes na Gra-Bretanha atual” (2012, p. 139). Isso prova que ¢ preciso analisar as questdes
relacionadas a surdez com maior cuidado, isto por que ndo se pode medir o grau de
repugnancia de uma sociedade pela intensidade do sentimento que cada um sente em relacéo
ao outro. Uma sociedade realmente civilizada deve fazer um esforgo no sentido de rechacar o
sentimento de repugnéncia para que todos possam ser tratados de forma igual e com mutuo
respeito por todos os cidadaos.

Outro aspecto a destacar diz da necessidade de desenvolvimento de uma cultura de
inclusdo, que envolva ndo s6 o atendimento pedagdgico das demandas dos excluidos, mas,
também, a formacdo de uma consciéncia coletiva de inclusdo. A mudanca de cultura sobre as
possibilidades do sujeito com surdez a escolarizacdo e insercdo social é a mola propulsora
dessa pesquisa. Se o aluno com deficiéncia tem livre arbitrio para cursar o curso superior que
ele escolher, consequentemente pressupde-se que os docentes estejam instrumentalizados e o
suficientemente humanizado para poderem ensinar independente das diferencas das condicdes
fisicas, cognitivas e subjetivas de seus alunos.

Para melhor sistematizar essas ideias, tomam-se as nogGes/conceitos de figuracao,
interdependéncia, equilibrio de poder e relacdo de estabelecidos outsiders desenvolvidas por
Norbert Elias que, na minha perspectiva podem contribuir para discutir a questao de inclusao.

Analisar esses multiplos conceitos e explicita-los é fundamental para que se possa
compreender uma sociedade complexa e pluralista como a brasileira. No entanto, ao longo das
obras de Elias surge uma “sociologia figuracional”: uma sociologia que estuda as relagdes
humanas em sua processualidade, tomando por referéncia as analises micro e macrossocial
nos/dos fendmenos (CHARTIER, 2001). O conceito de figuracdo de Elias é apresentado a

imagem de uma rede de pesca:

[...] uma rede é feita de multiplos fios ligados entre si. No entanto, nem o conjunto
desta rede, nem a forma que cada um dos diferentes fios assume se explicam a partir
de apenas um destes fios, nem de todos os diferentes fios em si; eles se explicam
unicamente por sua associacdo, em relagdo entre si (ELIAS, 1994, p. 70).

Assim sendo, Elias alerta que os seres humanos singulares se transformam em
figuragbes ao mesmo tempo em que transformam as figuragcdes que eles constituem. Elias
apresenta em A sociedade dos individuos (1994a) essa discussdo, trazendo a reflexdo sobre a

relagdo entre o individuo e a sociedade. Argumenta que na vida social de hoje, se é
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incessantemente desafiado a pensar a questdo de criar uma ordem social que permita uma
melhor harmonizacdo entre as necessidades e inclinagdes pessoais dos individuos, e as
exigéncias feitas a cada individuo pelo trabalho cooperativo de muitos, pela eficiéncia do todo
social. Ao se analisar mais profundamente essas questdes, afirmo que sé pode existir uma
vida satisfatoria a todos os individuos se a estrutura social pertinente for mais livre de tenséo,
perturbacdo e conflito. A dificuldade maior parece estar nas ordens sociais que se apresentam.
Entre as necessidade e inclinagdes de um sujeito e as exigéncias da vida social, parece haver
sempre, nas sociedades que mais conhecidas, um conflito que se torna intransponivel para as
pessoas implicadas.

A gravidade de conflitos que questionam a relacdo que um individuo estabelece com a
sociedade, acaba restringindo o pensamento e o limitando. O medo e a ansiedade provocados
por esses conflitos acabam desarticulando esse sujeito.

E importante considerar que na perspectiva de Elias, afirmar que a existéncia de certa
estrutura e regularidade nas relagdes reciprocas funcionais dos grupos nao significa conceber
tais relacGes como uma substancia que transcende os individuos e que poderia ser pensada
como algo supraindividual. Somente a partir do momento em que se pensa em termos de
relagbes e fungdes no lugar de se pensar em termos de substdncias isoladas e unicas, e,
portanto, sem dicotomizar individuo e sociedade, é que se podem criar possibilidades de
compreender melhor a experiéncia social (ELIAS, 1994).

Em um trabalho desenvolvido por Elias em colaboracdo com John Scotson, ambos
discutem a distribuicdo do equilibrio de poder nas relagdes sociais. Elias sistematiza a ideia de
figuracdo estabelecidos-outsiders. Seu objetivo foi de compreender as -caracteristicas
estruturais das relac@es reciprocas funcionais de dois grupos que possibilitavam aos membros
de um sentirem-se a vontade em desprezar os membros de outro grupo, considerando-0s
inclusive como pessoa de menor valor humano. Os referentes de poder que estruturavam as
relacdes sociais dos dois grupos e que, portanto, legitimavam uns como estabelecidos e outros
como outsiders (ELIAS; SCOTSON, 2000).

Essa consideracdo também ajuda a compreender como e por que existem na natureza
dos vinculos em figuragbes sociais, aquelas pessoas que, sobretudo se preocupam com a
apropriacédo dos saberes escolar ou, como os estudados por esta pesquisadora, a aprendizagem
da pessoa com deficiéncia. Decorre dai o risco de se aceitar que a sociedade ou as figuracoes
sejam determinantes de comportamentos e das atitudes dos individuos que as formam.

O processo de estigmatizacdo social é outro aspecto que caracteriza e constitui a

sociodindmica dos estabelecidos-outsiders. A estigmatizacao reflete e justifica a aversao e
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mesmo o ato ideoldgico de evitacdo social exercido pelos estabelecidos em relacdo aos
outsiders (ELIAS; SCOTSON, 2000).

O estigma social que os estabelecidos atribuem aos outsiders, inicialmente é visto
como uma fantasia que todos compartilham no préprio grupo de estabelecidos. Por meio das
relagdes reciprocas e funcionais essa fantasia vai se materializando. Aos pouco o estigma de
um grupo dominante penetra na autoestima do grupo menos poderoso e acaba enfraguecendo-
0. Logo os “outsiders vivenciam sua inferioridade de poder como um sinal de inferioridade
humana” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 28).

Tais questdes me levaram a aderir esses pressupostos, qual seja o de que, de maneira
mais recorrente, a estigmatizacdo provoca efeito paralisante nos grupos de menor poder
nessas relagdes, dificultando e blogueando possibilidades de os grupos que tém uma posicao
menor conseguirem mobilizar as fontes de poder. Por meio desse processo as pessoas com
deficiéncia acabam sofrendo com a posi¢do que ocupam. Os estabelecidos consolidam uma
imagem positiva e justificam o ato ideoldgico de evitagdo social que acaba excluindo as
minorias. Os estabelecidos por se sentirem ameacados de serem rebaixados no seu status
dentro de seu grupo, tencionam ainda mais essa evitacao social.

Contudo, o problema central € sobre a relagdo entre o ensino superior e a incluséo de
surdos. Elias faz um grande esforco tedrico e de pesquisa para analisar o individuo e a
sociedade marcada pelas diferencas. Ressalta que, no atual contexto social e historico,
marcado por uma imagem da pessoa individualizada, autdbnoma, um eu enclausurado
existindo independentemente dos outros, o sujeito interioriza essas imagens e significa sua
vida como desconectada de um contexto social mais amplo e os sentidos que o constituem s&o
percebidos como uma “producao do mundo intimo” (ELIAS, 2001, p. 63).

Pude perceber que essa € a légica das relacBes, no entanto, em se tratando da area
educacional, pode-se pensar que as ideias de Elias sobre a formacdo do individuo sdo
perpassadas por processos de exclusdo. Esse € o desafio maior, aqui analisado, pois pensar a
inclusdo em uma sociedade que exclui, consequentemente, isso ira repercutir na universidade.
O Unico local que ndo deveria adotar tais procedimentos em funcéo de que apesar de todas as
razdes existentes e requisitos que essa precisa cumprir, em termos de legislacéo, ainda assim,
aparece em seu discurso a perspectiva medico-clinica. Para Elias, “a perspectiva médico-
clinica caracteriza a natureza dos vinculos em figuragdes sociais, sobretudo aquelas pessoas
envolvidas se preocupam com a apropriacdo dos saberes escolar ou, com a escolarizagdo de

pessoas com necessidades especiais” (1993, p. 60). Nas andlises elisianas, os homens nao



70

perdem seu carater e valor como homens singulares que orientados para a reciprocidade e
ligados por interdependéncias, moldam as figuracdes® que formam.

Parti da ideia de que uma figuracdo ira se definir a partir das interdependéncias, ou
entdo, das relacbes reciprocas dos individuos nos grupos. Nas sociedades complexas as
relacfes se tornam complexas em fungdo das interdependéncias entre os individuos, pois cada
um faz parte de uma multiplicidade de pessoas que dependem umas das outras, ligadas por
lagos de trabalho, afetos e outros e isso acaba conectando as relacdes entre si.

Se 0 objetivo deste trabalho ¢ discutir e analisar como é possivel melhorar o processo
de inclusdo de pessoas com surdez no ensino superior, é possivel também, se pensar na
interdependéncia citada por Elias. Cada pessoa, seja ela surda ou ndo, estd ligada a outra
pessoa constituindo com elas figuragdes sociais. Dessas interdependéncias “[...] surge uma
ordem sui generis, uma ordem mais irresistivel e mais forte do que a vontade e a razdo das
pessoas isoladas que a compde” (ELIAS, 1993, p. 194). Assim, faz-se primordial
compreender o tipo de relacdo funcional que fundamenta essas relagoes.

Além de se pensar na interdependéncia, Elias afirma que a mesma dependéncia que
um individuo tem pelo outro, o outro lhe tem também (DEMARIO, 2002). Sendo assim, ndo
seria possivel explicar acbes, objetivos de determinado grupo a partir dele mesmo,
independente do outro grupo com o qual mantém relagdo. Em se tratando de
interdependéncia, os individuos exercem coercdes muatuas e em consequéncia disso, 0
resultado dessa retencdo é desigual, o que significa que um dos lados pode apresentar maior
poder coercitivo do que o outro. Na perspectiva de Elias, afirmar que existe certa regularidade
nas relagdes funcionais de um grupo ndo significa conceber tais relacbes como uma
substancia que transcende os individuos. Somente a partir do momento em que se pensa em
termos de relacdes e fungdes, no lugar de pensar em termos de substancias isoladas e Unicas,
e, portanto, sem dicotomizar individuos e sociedade, tem-se a possibilidade de compreender
melhor essa experiéncia social.

Martha Nussbaum (2012a) destaca que na educacdo superior dever-se-ia criar uma
comunidade de pessoas que desenvolvessem o pensamento critico, buscassem a verdade além
das barreiras existentes de classe, género e nacionalidade, respeitassem a diversidade da
humanidade e, que ainda deveria oferecer uma preparacdo geral para 0 homem chegar a ser

um bom cidaddo. A autora cita como valores primordiais do que se entende por educacéao

% As figuragBes, como mencionado, ndo s&o nem mais nem menos reais que os individuos que as constituem
(GARRIGOU; LACROIX, 2001; HEINICH, 2001).
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liberal, “o exame critico de si mesmo, o ideal de cidaddo do mundo e o desenvolvimento da
imaginacdo narrativa [...]” (2012a, p. 35). Amparada nessa avaliagdo, Nussbaum expoe
aspectos pontuais sobre a necessidade de se conhecer os fatos sociais, pois assim se pode
vislumbrar de que modo um curriculo pode satisfazer as exigéncias de um aluno com surdez.

Feito o percurso na andlise do ensino superior, Nussbaum (2012a) destaca sobre o
fracasso que existe nas teorias modernas, em lidar adequadamente com as necessidades dos
cidadaos com deficiéncias e lesdes, pois acabam concebendo os principios basicos da politica
como o resultado de um contrato para vantagem mdtua. A autora destaca que essa falha vai
mais fundo e acaba afetando a prépria pertinéncia enquanto abordagens acerca da justica
humana em um sentido mais geral. Para a autora uma abordagem mais satisfatdria de justica
humana requer reconhecer a igualdade na cidadania para pessoas com lesdes e deficiéncias e
apoiar-se apropriadamente o trabalho de sua assisténcia e educacgéo, de tal modo que também
ajudem a trabalhar com os problemas desencadeados pela surdez.

Assim como Nussbaum (2012, 2012a), defendo a ideia de que as capacidades podem
funcionar melhor em uma pessoa como um animal social, cuja dignidade ndo derive de uma
racionalidade idealizada. E do meu conhecimento que a surdez desafia as teorias em questso,
no entanto, a inclusdo do aluno surdo no ensino superior levanta dois grandes problemas,
distintos, urgentes. O primeiro configura-se na questdo do acolhimento justo e digno para
essas pessoas, muitos dos ajustes sociais ainda sdo atipicos, incluindo a assisténcia, se se
aspira que tenham vida produtiva e integrada. Uma sociedade justa ndo estigmatiza, nem
impede essas pessoas de se desenvolverem, apoia a salde, sua educacao e a participacao plena
na sociedade.

O aluno surdo que estd cursando o ensino superior carece de muitas coisas:
reconhecimento de que ndo estd fazendo uma atividade qualquer, mesmo precisando de
assisténcia financeira e humana, oportunidade de emprego. Essas questdes acabam se
tornando um entrave, uma vez que grande parte do trabalho de cuidar de um dependente ndo é
remunerado e € feito por colegas monitores e que também precisam estudar. Somente é
possivel sua realizacdo, com grande flexibilizacdo de horarios de ensino e pesquisa na
universidade.

Para o aluno surdo, esse € um problema que ndo pode ser ignorado sob a ideia de que
existem poucos casos como esse. Essa seria uma forma de nega-los. Diante disto, como
segundo problema, destaca-se que ndo se pode negar também que a surdez surge de diversos
modos, ndo é somente o aluno que precisa de atendimento especializado, mas também de sua

familia, de seus professores. Uma tarefa de extrema importancia seria a preocupacdo em
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providenciar assisténcia. H& muitas pessoas que dependem de autorrespeito das decisdes
tomadas neste terreno. Em uma sociedade justa, seria atender essa demanda.

Antes de passar para discussdo da escolarizacdo desse aluno, quero deixar claro que
defendo a ideia de que as pessoas com surdez ndo sdo improdutivas. Elas podem contribuir
para a sociedade de diversas maneiras, desde que a universidade pense e crie condigdes sob as
quais possam fazer isso. Se as teorias existentes corrigissem suas proposi¢cdes factuais,
poderiam incluir plenamente essas pessoas, diminuindo os problemas associados as
deficiéncias.

Pautada nas politicas publicas, acredito que a possibilidade de um aluno com surdez
ser incluido no ensino superior requer, desse professor, uma preparagdo mais conscientizada
da sua tarefa na relacdo ensino-aprendizagem, tornando importante que se atente para as
concepcdes educacionais que irdo sustentar sua pratica no desenvolvimento académico,
social, emocional e intelectual adequado a sua necessidade.

Ressalto que os alunos com surdez e que estdo em processo de inclusdo no ensino
superior precisam ter oportunidades que os levem a reflexdes, a analises criticas de suas
préprias crencas e sentimentos a respeito das pessoas surdas. Além disso, esse aluno precisa
do envolvimento com a constru¢gdo de uma nova ordem social, ponto esse de extrema
necessidade para a mudanca na mentalidade da sociedade como um todo.

De acordo com a Declaracdo da ONU de 2006, cada aluno deve receber diferentes
atendimentos sem que isso constitua demérito ou favoreca o desencadeamento de um
processo de marginalizacdo, visto que todas as pessoas sdo diferentes e podem conviver a
partir dessa diferenciacao.

O aluno com surdez que esta cursando 0 ensino superior encontra muitos obstaculos
pela falta de flexibilizacdo das propostas de escolarizacdo. Fonseca (2005) afirma que a
imposicdo de homogeneidade do ensino, da mesma forma que a competéncia, ainda é um
ranco deixado por regimes fascistas. Esse autor se refere a falta de flexibilizacéo no acesso ao
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

Mrech e Pereira (2011) argumentam que ao se privilegiar na Educacéo a existéncia de
um modelo prévio de ensino fundado na normalidade, acabou-se também por criar o seu
oposto: “a patologizacdo do processo de ensino-aprendizagem”. Pois, ndo se trata apenas do
processo de ensino aprendizagem ser diferente ou deficiente ou insuficiente, quando
comparado ao processo de ensino-aprendizagem da chamada crianga normal. A diferenca e as

insuficiéncias tém sido transformadas em patologias ou doencas do processo de ensino-
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aprendizagem. Ou seja, privilegiou-se um olhar médico a respeito dos alunos. Em vez de
enfatizar um olhar pedagdgico.

A “patologizacao do processo de ensino-aprendizagem” € um fator que contribui com
as dificuldades situadas no contexto educacional. No momento em que na formacdo de
professores se privilegia uma concepgao de ensino pautada em uma “metodologia de ensino
universal”, que seria comum a todas as sociedades, isso acaba privilegiando determinados
conteddos em detrimento de outros e coloca o saber num circuito repetitivo e desvinculado da
realidade, o que leva os professores a manterem préticas alienantes.

Atualmente nos cursos de formacao de professores se enfatizam os aspectos tedricos e
os curriculos sdo distanciados da pratica pedagogica. Esse fato acaba ndo proporcionando a
capacitacdo dos docentes para trabalharem com a diversidade.

Maurice Tardif (2002) analisa a questdo dos saberes profissionais e a sua relacdo na
probleméatica da profissionalizacdo do ensino e da formacdo de professores. O artigo
publicado Revista Teoria & Educacdo em parceria com Lessard e Lahaye, apresenta
consideracGes gerais sobre a situacdo dos docentes em relacdo aos saberes, buscando
identificar e definir os diferentes saberes presentes na pratica docente, bem como as relagdes
estabelecidas entre eles e os professores.

O livro Saberes docentes e formagéo profissional, situa o saber do professor a partir
de seis fios condutores. O primeiro diz respeito ao saber e trabalho — o saber do professor
deve ser compreendido em intima relacdo com o trabalho na escola e na sala de aula: séo as
relacGes mediadas pelo trabalho que fornecem principios para enfrentar e solucionar situacdes
cotidianas. O segundo fio condutor é a diversidade do saber, pois entende que o saber dos
professores é plural, composito e heterogéneo, por envolver, no préprio exercicio da acdo
docente, conhecimentos e um saber-fazer extremamente variado e, normalmente, de natureza
diferente. O terceiro fio condutor é a temporalidade do saber, onde reconhece o saber dos
professores como temporal, uma vez que o saber € adquirido no contexto de uma historia de
vida e de uma carreira profissional. O quarto fio condutor, denominado como a experiéncia de
trabalho enquanto fundamento do saber, focaliza os saberes oriundos da experiéncia do
trabalho cotidiano como alicerce da préatica e da competéncia profissionais. E no contexto em
que ocorre 0 ensino que o docente desenvolve o habitus, que séo certas disposi¢fes adquiridas
na e pela pratica real. O quinto fio condutor, saberes humanos a respeito de saberes humanos,
expressa a ideia de trabalho interativo, um trabalho em que o trabalhador se relaciona com o
seu objeto de trabalho fundamentalmente por meio da interacdo humana. O sexto e ultimo fio,

saberes e formacdo profissional, é decorrente dos anteriores, ou seja, expressa a necessidade
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de repensar a formacdo para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas de seu trabalho cotidiano (TARDIF, 2002).

Tendo como referéncia esses fios condutores, Tardif, define o saber docente “como
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (2002, p. 36).
Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, e carregam as marcas do ser humano. Observa-se
uma valorizacdo da pluralidade e a heterogeneidade do saber docente, destacando-se a
importancia dos saberes da experiéncia. Também apresentam algumas caracteristicas dos
saberes profissionais segundo a defini¢do de “epistemologia da pratica profissional dos
professores”, compreendida como o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas.

Esses saberes sdo provenientes de diferentes fontes e os professores estabelecem
diferentes relagbes com eles, topologicamente Tardif (2002) os classifica em: saberes da
formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica), compreendido
como o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores; os
saberes disciplinares, correspondentes aos diversos campos do conhecimento sob a forma de
disciplina — sdo saberes sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitaria e
incorporados na pratica docente; os saberes curriculares, que correspondem aos discursos,
objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formagé&o para a cultura erudita; e, por fim, 0s saberes experienciais, que sdo aqueles saberes
que brotam da experiéncia e sdo por ela validados, incorporando experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Tardif (2002) ao fazer um balanco critico a respeito dos resultados e dos problemas
gerados pelas reformas apresenta algumas dificuldades como aquelas decorrentes do
insuficiente financiamento das reformas, das dificuldades de parceria entre as escolas e as
universidades, etc. Argumenta, ainda, que os cursos de formacdo de professores, na sua
maioria, continuam organizados por formas tradicionais de ensino e por légicas disciplinares,
e ndo por logicas profissionais.

Apesar dos problemas enfrentados pelas reformas, o autor menciona que elas
caminham numa boa dire¢do e que é possivel identificar iniciativas muito positivas ao revelar

que a formacdo de professores se tornou, nas universidades, assunto-chave nas pautas.
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Observa-se que as autoridades tém reconhecido sua crescente importancia, ao incentivar a
promocdo qualitativa das politicas, instancias e programas de formacao.

Ainda que pesem as dificuldades de relacdo entre as universidades e as escolas, 0
balanco critico demonstra que as parcerias entre ambas as instancias se multiplicaram e se
estabilizaram, com muitos casos de sucesso. O mesmo se estende & pesquisa sobre o ensino:
0S progressos sao inegaveis.

Considerando as possibilidades e limitacdes dos movimentos das reformas nos cursos
de formacdo de professores, ha esperanca de que, no Brasil, os centros formativos facam
dessa ocasido um momento de conquistas e avancos nas praticas formativas e na

profissionaliza¢éo docente.

2.2.3 A inclusdo no Ensino Superior no contexto atual

Acredito que a pesquisa sobre a inclusdo passou por fases significativas,
principalmente apos resultados de estudos de muitos tedricos que ndo posso desconsiderar tais
como: Mantoan, Omote, Sassaki, Wernek, Stainback e Stainback, Mazzotta, Carvalho, Bueno,
Silva, Amaral, Santos, entre outros. Atualmente o debate acerca da inclusdo demanda,
necessariamente, a contextualizagdo e analise das pesquisas mais recentes, vinculando ao
conceito de acessibilidade.

Para Kizzy Morejon (2009) a acessibilidade vem sendo utilizada nos Gltimos anos com
muita frequéncia como o advento do modelo de inclusdo a autora salienta ainda mais a
necessidade de ampliacdo do acesso e permanéncia. Nesse sentido a acessibilidade néo
restringe mais a aos aspectos que envolvem barreiras arquitetdnicas ou fisicas, ela necessita
atuar em outros contextos (MOREJON, 2009).

De acordo com Lebedeff (2014), a discussdo sobre inclusdo no Ensino Superior
insere-se mais nas discussodes sobre acessibilidade, tendo em vista a indissociabilidade entre
0s conceitos de incluséo e acessibilidade. Apesar desses conceitos estarem intrinsecamente
ligados a autora pontua que “ se a inclusdo é um paradigma, é premissa educacional, a
acessibilidade € sua ferramenta de realizagao” (LEBEDEFF, 2014, p.74).

As condicOes de acessibilidade arquitetonica, pedagdgica e nas comunicagOes Sao
asseguradas no ambiente educacional a fim de atender as demandas dos alunos, de acordo
com a Decreto n® 5.296/2004 (BRASIL, 2004), nos termos da NBR 9.050/2015 (ABNT,

2015) e na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), o
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cumprimento destas Leis independem da matricula de estudantes com deficiéncia nas
instituicdes de ensino.

O conceito de acessibilidade representa uma conquista importante em se tratando de
viabilizar a inclusdo no ensino superior, serve de alerta aqueles que tém uma obscura ideia do
que seja a educagéo inclusiva que acaba privando muitas vezes o ser humano de seus direitos

fundamentais. De acordo com a ABNT /2015, a acessibilidade é:

Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacBes, transportes, informacdo e comunicacgdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida (ABNT/2015, p.16).

Mesmo considerando que a acessibilidade é essencial, o conceito acima citado, que
também ¢é disciplinado no Decreto 5.296/2004, a preferéncia é dada as dependéncias fisicas
das instituicGes educacionais, tanto para 0 acesso quanto para a permanéncia dos estudantes
com surdez no ensino superior. Quanto a promocéao de acessibilidade na comunicacdo e na
informacdo, Santos (2016) destaca que “[...] a traducdo e interpretacdo da Libras, software e
hardware devem ter funcionalidades que atendam aos requisitos da comunicagéo alternativa,
demandados pelos estudantes tanto nos processos de sele¢do quanto nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo” (SANTOS, 2016, p.52).

Diante dos posicionamentos desses autores podemos constatar que a inclusdo no
ensino superior a inclusdo ndo se resume num simples inserimento desses alunos nas salas de
aula, a inclusdo se insere em um campo muito mais amplo, de uma busca constante por
participacdo e reconhecimento desses alunos. Viabilizar a Educacdo Inclusiva no ensino
superior pressupde, incluir o conceito de acessibilidade junto ao de inclusdo, por estarem
intrinsecamente ligados. Na Convencdo da ONU, sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, que foi incorporada a Constituicdo Federal pelo Decreto n.6.949/2009, o Artigo
24 (Brasil,2009), trata da Educacdo, propde condicdes para a acessibilidade das pessoas

surdas destacando:

b) Facilitacdo do aprendizado da Lingua de sinais e promocéo da identidade
linguistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, sejam ministradas nas linguas e nos modos e meios de
comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao
maximo seu desenvolvimento académico e social (2014, p.76).
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Na atual realidade educacional, o acesso, a acessibilidade, constitui-se em mais um
desafio a ser enfrentado por essas pessoas, uma vez que demanda por parte das Instituicdes, a
sensibilidade e a preocupacdo em adaptar o acesso ao aluno, bem como, preparar aos
professores e funcionarios para essa acolhida.

Nesse sentido, a acessibilidade representa para o aluno com surdez, o direito pleno de
participacdo, considerando as necessidades especificas que devem ser organizados pelas
instituicGes de ensino, muitas das dificuldades e limitacdes das condi¢bes de acesso aos bens e
servigos sociais e culturais configuram uma das mais perversas situacfes de privacdo da
liberdade e de equidade nas relagdes sociais fundamentais a condicdo de ser humano (Santos,
2016).

A educacdo no Brasil vive um intenso processo de transformacdo, influenciado pelo
paradigma da educacdo inclusiva e que hoje existe uma base legal para dar garantia de fato,
consideramos isso uma conquista. No entanto, ndo basta, é preciso considerar que a surdez
ainda é vista como doenga, um carater clinico e assistencial que precisa ser resignificado
através de uma nova compreensdo acerca da pessoa com deficiéncia pois ainda temos nas
instituicGes de ensino superior o carater segregador que atinge profundamente nossos alunos

surdos.

2.3 Proposicdes de politicas e préaticas pedagdgicas para o desenvolvimento de uma

cultura de inclusao

2.3.1 Politicas publicas de incluséo educacional do aluno com surdez no ensino superior

Conforme ja discutido no capitulo primeiro, foi a partir dos anos 90 que o governo
federal tem implantado um conjunto de a¢fes nas varias areas do servi¢o publico, como parte
de que tem sido denominada “politica de educagdo inclusiva”. A implantacao de politica de
inclusdo traz a ideia de uma populacdo excluida. Isso faz pensar que a existéncia de politicas
de inclusdo necessariamente compreende a uma contradi¢do pois o fato de algumas pessoas
estarem nessa classifica¢do “excluida” encontra sua inclusdo na logica capitalista.

Nesse sentido, se esta falando de uma “exclusdo” funcional ao sistema. As politicas
inclusdo ndo superam a essa inclusdo/exclusdo fundante do capitalismo, uma vez que nédo
afetam o modo de producdo capitalista, mas apenas colaboram para o ajustamento ou

acomodamento da relacdo entre o capital e trabalho (DORZIAT, 2009).
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As instituicdes de ensino superior estdo se organizando para validar estratégias que
comtemplem a inclusdo, no entanto a garantia para que isso ocorra ndo depende unicamente
da legislacdo, o contexto universitario é desafiador para todos os alunos e muito mais para
alunos com surdez, as obrigac6es que ele impde conduzem esse aluno para o fracasso mesmo
existindo uma legislagéo que o apoie.

O Decreto n°® 3.298 de dezembro de 1999, regulamentou a Lei n® 7.853 de 24 de
outubro de 1989, que dispds sobre a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e das outras providéncias. Esse Decreto destaca
a ampliacdo do tempo para realizagdo de provas, de acordo com as caracteristicas do aluno.
Sabemos que essa ampliacdo de tempo sdo estratégias voltadas para os direitos fundamentais
das pessoas que se encontram em condicéo de vulnerabilidade, nesse caso, os alunos surdos.

No Ensino Superior Privado, pela via do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), que foi institucionalizado pela Lei 11.096 de 2005, que reservou bolsa aos
estudantes com deficiéncia egressos do ensino médio da rede publica ou da rede particular na
condicdo de bolsistas integrais. No entanto 0 acesso ao ensino superior por meio de concurso
de vestibular tem sido criticado no sentido de que o mesmo acaba discriminado e
reproduzindo desigualdades sociais, econdmicas e culturais.

O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), € um programa, também do Ministério
da Educagéo, que financia a graduacdo na educacgéo superior de estudantes matriculados em
instituicGes particulares. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em
cursos superiores gque tenham avaliacdo positiva nas avaliacdes do MEC. Desde 2010, o Fies
passou a operar em fluxo continuo, ou seja, o estudante pode solicitar o financiamento em
qualquer periodo do ano, de acordo com a sua necessidade. O estudante que conseguir apenas
uma bolsa parcial (50% da mensalidade) no Prouni pode custear a outra parte por meio do
Fies sem necessidade de apresentar fiador.

Mesmo de forma incipiente, as politicas para inclusdo para alunos com deficiéncia no
Ensino Superior, salientamos o Programa Incluir: acessibilidade na Educagdo Superior, que
foi instituido em 2005 pela extinta Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Incluséo (Secadi), trazem como objetivo maior a concretizacdo efetiva da
politica de acessibilidade.

Em 2008, o Ministério de Educacdo publicou a Politica Nacional na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, onde reafirmou a transversalidade da Educagdo Especial no ensino
superior. A atual politica argumenta sobre as possibilidades de acesso destes alunos, acGes

voltadas para a permanéncia e a participacdo dos mesmos, destacando a importancia do
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planejamento organizado e a disponibilidade de recursos financeiros para a promocdo da
acessibilidade arquitetébnica, comunicacional, sistemas de informacdo, materiais didaticos
pedagdgicos nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino a pesquisa e extensdo no ensino superior. (BRASIL, 2008)

Destaco também o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira— INEP, por meio da Diretoria de Avaliacdo da Educagédo Superior-DAES- que sendo
responsavel pela implementacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior-
Sinaes, no pais, este processo realizado pelo Ministério da Educacdo — MEC que garante a
transparéncia dos dados sobre qualidade da educacdo superior a toda sociedade. No ambito do
Sinaes 0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) e as avaliagdes in loco
realizadas pelas comissdes de especialistas sdo processos de avaliacdo desenvolvidos de
forma sistematica e permanente para orientar a melhoria da qualidade dos cursos e das
Instituigdes de Educagéo Superior - IES. Assim, em consonancia com os objetivos do Sinaes,
em especial, o aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das IES por
meio da valorizacdo de sua missdo publica, da promocdo dos valores democraticos, do
respeito a diferenca e a diversidade humana, o Documento Orientador das Comissfes para
avaligdes in loco, intitulado “Referenciais de acessibilidade na educagdo superior e a
avaliacdo in loco do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (Sinaes)” tem o
proposito de servir de subsidio para a acdo dos avaliadores acerca de questdes pertinentes a
acessibilidade em seus diferentes niveis, de estudantes com necessidades de atendimento
diferenciado, a acessibilidade deve ser entendida em amplo espectro (acessibilidade atitudinal,
fisica, digital, nas comunicacdes, pedagdgica, nos transportes, etc.), o documento destaca que
“ pressupdoe medidas que extrapolam a dimensdo arquitetonica e abrangem o campo legal,
curricular, das praticas avaliativas, metodologicas, entre outras” (BRASIL,2013, p.3).

Entendo assim que conseguir materializar os principios de inclusdo educacional ndo é
sO 0 acesso, mas também as condi¢cdes plenas de participacdo e aprendizagens de todos os
estudantes. Olhar a inclusdo de alunos surdos no ensino superior hoje é compreender que a
inclusdo ndo se da sé pelo viés da deficiéncia, mas por todos que estdo na universidade e que
apresentam qualquer tipo de dificuldade, contemplando com isso, suas individualidades e
potencialidades.

Segundo Veiga-Neto & Lopes (2007), “[...] é importante discutir a inclusdo na medida
em que, com esses debates, abre-se a oportunidade de problematizar varias questdes sociais,
culturais, politicas e pedagogicas que, de outra maneira, permaneceriam a sombra” (VEIGA-

NETO & LOPES, 2007. p.948).
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A importancia do SINAES se d& a medida que os resultados obtidos possibilitam
avaliar a efetividade académica e social nas instituicbes de ensino superior. Com isso as
instituicbes de ensino superior assumem 0 compromisso e a responsabilidade social e
institucional para promover a valorizacdo da diversidade. Estas recomendagdes vém de
encontro com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), indicando que os avaliadores no decorrer de suas atividades possam
fiscalizar o cumprimento da acessibilidade de acordo com os indicadores de seus instrumentos
de avaliacdo.

Nas Universidades Federais, a criacdo de ndcleos de acessibilidade estad contemplada no
Documento Orientador do Programa Incluir (BRASIL, 2013) e foi prevista no Decreto n°
7.611/2011, que dispde sobre o atendimento educacional especializado, especificamente no
§2° do art. 50:

VII - estruturacdo de nlcleos de acessibilidade nas institui¢es federais de educagdo
superior. § 5a Os nucleos de acessibilidade nas instituicBes federais de educacdo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informagdo que
restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com
deficiéncia.

Diante deste contexto, ressalto que as agdes inclusivas na universidade tém um papel
importante considerando seu caradter formador de conceitos que referenciem praticas e
formagdo de pessoas, como as participantes da comunidade académica, professores,
funcionarios e alunos como futuros profissionais.

Assim, é recomendado que as instituicfes de ensino superior criem seus nucleos de
acessibilidade, o que segundo esses documentos seria possivel prever a educacdo na
perspectiva inclusiva tanto nas Universidades Federais quanto nas Particulares, e também as
acles que articulem o ensino a pesquisa e a extensao para estes alunos.

Essas discussfes sdo importantes na medida em que nds passamos a compreender que
a inclusdo vai além da condicdo de respeito, tolerancia desse outro que nao € igual. A inclusdo
no ensino superior requer que os professores compreendam que além das Politicas Publicas é
preciso compreender que cada um pode participar da sociedade e da universidade de acordo
com suas capacidades.

Sdo complexas as necessidades dos surdos no ensino superior, a possibilidade de
efetivacdo dessas leis sobre a inclusdo no ensino superior para alunos com surdez, por si sO
ndo garantem a concretizacdo de politicas e programas inclusivos, uma educacdo que atenda
de fato alunos surdos devera estar voltada para além de recursos financeiros que apontem para

acessibilidade, a estrutura fisica, ou ainda a presenca de professores e interpretes de Libras ela
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devera enfatizar a importancia de se reflexdo constante sobre a segregacdo da diferenga no

ensino superior.

2.3.1.1 A mudanca cultural do ouvinte para a inclusdo de surdos

Muitas questbes podem ser pensadas para melhorar a incluséo de alunos com surdez
no ensino superior, no entanto acreditamos que ap0os anos de experiéncia com esses alunos é
possivel pensar a inclusao se acontecer uma mudanca cultural.

Meu entendimento e, por ser uma ouvinte que trabalha com surdos tentando pensar a
surdez dentro de uma perspectiva politica e cultural, ndo pretende trazer uma receita de como
viabilizar a inclusdo, mas, poder pensar a inclusdo de surdos a partir do parametro cultura.

De acordo com o Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue —
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa de 2014 a pessoa surda transita entre duas
culturas, a surda e a ouvinte, sua identidade constitui-se em um processo definitivamente
diferente, por necessitar de recursos visuais. A educacao bilingue esta marcada por tracos da
cultura surda, que precisam estar imersos nela. Se a cultura surda ndo estiver inserida no
ambiente educacional, os surdos dificilmente terdo acesso a educagdo plena como lhe é de
direito e acabam evadindo das instituicdes de ensino.

Nesse sentido é que optamos por desenvolver aqui o conceito de cultura, apesar de ser
um conceito de dificil definicdo é importante que se analise para se compreender e propor
uma educacao inclusiva para surdos que tenha como parametro a mudanca cultural.

Heber Junio Pereira Brasdo (2013) faz referéncia ao conceito de Tylor (1871) que
enfatiza como sendo “todo comportamento aprendido, tudo aquilo que independe de uma
transmissdo genética, afastando o cultural do natural, afirmando que o homem é o Unico ser
possuidor de cultura” (BRASAOQ, 2013.p.13).

Esse conceito de cultura beneficia 0 homem no sentido de que o fator organico néo € o
principal, entende o homem como um ser que independe de desenvolvimento orgénico. E
sabido que ndo se pode ignorar que 0 homem depende de seu equipamento bioldgico, para
manter-se vivo, ele tem que satisfazer fungdes vitais, mas embora sejam comuns a toda a
humanidade, a maneira de satisfazé-las varia de uma cultura para outra, tornando o homem
um ser predominantemente cultural onde os seus atos dependem inteiramente de um processo
de interacdo

Carlinda Maria Leite (2002) cita Valade (1993), afirmando que cultura designa “[...] 0

conjunto dos aspectos intelectuais, morais, materiais, dos sistemas de valores, dos estilos de
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vida que caracterizam uma civilizagdo”, (LEITE, 2002, p.122), este conceito, que também
esta na linha antropoldgica rompendo com a ideia de cultura elaborada e adquirida.

Forquin (1989, p.8), entende “[...] cultura como um dispositivo de adaptacdo ao meio,
no sentido em que se garante a sobrevivéncia e a continuidade bioldgica”. O entendimento
deste autor que também é no sentido antropolégico, cultura é uma aprendizagem de valores e
de normas obtidos pela socializagio. E também aquilo que Jean (1990, p.27) designa por “[...]
cultura cultivada” no sentido em que ¢ vivida e construida em todas as dimens@es da vida de
uma pessoa.

O que estou querendo sustentar aqui € que ndo existem pessoas mais ou menos
inteligentes, mas sim pessoas com diferentes culturas, e que constroem com as suas vivéncias
experiéncias diferentes, no caso do surdo por usar um outro sistema de comunicacdo essa
dimensdo se torna diferente e é essa outra forma de aprender que precisa ser entendida pelo
ouvinte.

E preciso que os educadores possam educar culturalmente seus alunos, a fim de que

possibilitem a reconstrucdo dessa sociedade, para uma sociedade mais justa e igualitaria
respeitando a individualidade de cada ser protagonista deste meio social. Ao aceitar a
existéncia de culturas diversas expressas nas identidades culturais dos alunos, no caso o aluno
com surdez passarei considerar essa surdez ndo como um problema, mas sim como algo que
ird potencializar as relacBes de aprendizagem por permitir uma experiéncia outra.
Embora saibamos que seja utopica uma escola que seja igual para todos, torna se necessario
acreditar que seja possivel uma escola que reconheca que os educandos sdo diferentes, que
possuem e sdo frutos de uma cultura diversa, o que nos leva a concluir que a excluséo escolar
ndo é somente o fator econdmico, mas também ético racial e cultural. E ndo somente o
desenvolvimento de novos paradigmas, novas filosofias, novos métodos, mas sim podermos
repensar principios antigos, que nao é somente o respeito pela cultura, mas sim uma cultura de
respeito.

Sei que a educacao de surdos é permeada por diferentes representacdes, porém nosso
entendimento dentro desse contexto que é explicado por Skliar (2010), € de que a surdez
apesar de ser constituida como uma diferenca a ser politicamente reconhecida; ser uma
experiéncia visual; ser uma identidade multipla ou multifacetada e, estar localizada dentro do
discurso sobre a deficiéncia ela precisa ser encarada ndo como um discurso dentro da
paradigma da educagdo especial e sim conceber a surdez como algo que possa ser
compreendido e investigado por meio de concepcdes linguisticas, culturais e identidades
(SKLIAR,2010).
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2.3.2 O intérprete de Libras e a legislagéo

A possibilidade de inclusdo de alunos surdos no ensino superior, ndo estd vinculada a
funcéo dos Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS), de traduzir para o surdo os conhecimentos e
contetido que o professor esta ensinando na sala de aula, assim como as dificuldades que este
apresenta. No entanto, é evidente o papel que esse profissional desempenha para o acesso
comunicacional das pessoas com surdez.

Na Lei 10.098 de 2000 é destacada a formacéo de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, visando facilitar qualquer dificuldade de
comunicagédo (BRASIL, 2000).

Mesmo ciente de que existem grandes demandas para esse profissional, resultado da Lei
de Acessibilidade, varias instituicbes tém oferecido cursos de formacao em nivel superior para
0s TILS, entre elas a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

O Decreto n° 5.626/2005 veio para garantir o direito ao aluno com surdez a Lingua
Brasileira de Sinais, ou seja, a presenca na sala de aula de intérpretes de lingua de sinais e de
acessibilidade de que o ensino de portugués seja na perspectiva de ensino de segunda lingua,
com o entendimento de que em processos seletivos deve-se levar em consideracdo o conteudo,
e ndo a forma (BRASIL, 2005).

Quadros (2004) aponta que a palavra tradutor, bem como, a tarefa de traduzir, foi
agregada a profissdo na ultima década, pois a ampliacdo das politicas de inclusdo e ingresso de
surdos no espaco académico, demandou uma nova configuracdo desse profissional, que passou
a desempenhar também papel de tradutor, além de intérprete.

Para alguns autores, os dois termos se complementam, e remetem a mesma tarefa:
versar contetdo de uma lingua para outra, buscando trazer nesse processo 0s sentidos
pretendidos, sem que eles se percam ou sejam distorcidos.

A profissdo de intérprete ainda é carregada, equivocadamente, pelo estigma do
assistencialismo, tanto por parte de quem os vé atuando como por alguns intérpretes que se
deixam levar por esse olhar. Santo e Terra (2010) destacam que a ocorréncia de profissionais
despreparados, sem ou com pouca formacgéo, sem clareza de seu papel na escola, agrava a
construcdes de representacdes ndo desejadas pelos TILS.

Diante dos diversos tipos de traducgdes e interpretacOes, apresento uma categorizagdo

de acordo com Santos (2011) a respeito desse profissional:
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1) Interpretacdo simultnea de Libras para portugués oral e vice e versa (na
mesma proporgéo): eventos, palestras, semindrios, aulas, conversas ao telefone e ao
vivo.

2) Traducdo intralingual do texto em portugués escrito pelo surdo para
estrutura padrdo do portugués: reformulacdo de textos académicos ou apresentacdes
de Power Point, documentos, provas, materiais didaticos, textos para surdos.

3) Traducdo do portugués escrito para Libras: documentos, textos
académicos, producdo de materiais de estudo.

4) Traducdo de Libras para portugués escrito: transcricdo de videos,
elaboracéo de trabalhos académicos, documentos, atividades didaticas nas quais o
surdo sinaliza ao vivo (SANTOS, 2011, p. 82).

Essas modalidades de Tradugdo refletem a necessidade de uma formacéo para além do
que esta previsto no Decreto n° 5.626/2005 e na Lei n°® 12.319/2010, apesar de existirem
cursos de Bacharelado em Letras—Libras no Brasil, ainda sdo poucos os TILS com formacéo
neste nivel. Como fator dificultador, o cddigo de vagas para TILS nas Instituicdes Federais
(IFES) é um codigo de formacdo em ensino medio, sem opgdo para ensino superior. Desse
modo, ndo ha demanda pelo Ministério do Planejamento, nem valorizacdo e nem demanda
pela formacdo em nivel superior do profissional.

Considerando que nosso pais tem uma boa legislacdo e politicas estratégicas de acdes
afirmativas que democratizam 0 acesso das minorias ao ensino superior, resta pensar em
mecanismos que efetivem a execucdo das leis e politicas. Para implementar uma cultura de
inclusédo, as IES precisam de um adequado suporte econdmico, académico e tecnoldgico. As
acOes afirmativas poderdo ter como eixos norteadores as seguintes proposigoes:

a) revisdo dos curriculos do ensino superior para contemplar os contetdos especificos
das necessidades dos alunos com surdez em todas as areas do conhecimento;

b) provimento de recursos humanos capacitados e especializados, inclusive para
intérprete em LIBRAS;

c) criagcdo de Nucleos de Apoio Nacionais e Interinstitucionais &s pessoas surdas, suas
familias, redes de apoio social, comunidade universitaria e sociedade geral,

d) verbas especificas para adaptacdo de bibliotecas, materiais eletrdnicos e esportivos.

Reafirmo que a atengéo que deve ser dispensada ao aluno com surdez constitui-se em
um grande desafio para o ensino superior. Ha conviccao de que a implementacdo de politicas
voltadas a inclusdo esta diretamente influenciada pelo papel e pela responsabilidade social da
universidade, sobretudo das instituicdes publicas, na producdo do conhecimento para

formulacdo e o debate critico sobre as politicas educacionais e na formacao de profissionais.
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2.3.3 Os avancos na legislacéo brasileira e internacional

A preocupagdo com 0 acesso a0 ensino superior para as pessoas com surdez é
evidenciada pelo MEC — Ministério da Educacéo e Cultura, de modo a promover a equidade
no Ensino Superior. Nas recomendacdes do Relatorio sobre Politica Linguistica de Educacédo
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa de 2014, a avaliacdo de exames
institucionais, como o0 ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio), ENADE (Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes), ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo), Provinha
Brasil, Saeb (Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Basica), Encceja (Exame Nacional
de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos), vestibulares e os concursos publicos,
entre outros, deve seguir as recomendacdes ja existentes, ou seja, a recomendacdo 001/2010
do CONADE(Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia), que verte
especificamente sobre “a aplicacdo do principio da acessibilidade a pessoa surda ou com
deficiéncia auditiva em concursos publicos, em igualdade de condi¢des”; e as recomendagdes
da Comissdo Assessora de Especialistas em Educacdo Especial e Atendimento Diferenciado
em Exames e AvaliacGes da Educacdo Basica do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) (MEC/SECADI/2014).

A garantia dos direitos da pessoa com surdez na educacao superior é assegurada por
meio de dispositivos legais, que tém alcancado avancos consideraveis no Brasil. Dentre esses
dispositivos destacam-se a, a Lei n® 9.394/1996, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, Portaria n°® 9.488/2007, a Lei n° 10.436/2002 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao, o
Decreto n° 6.949/2009, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2009)

Vé-se, portanto, que mesmo com toda essa politica, a Universidade se depara com 0s
desafios da formacdo de um sistema social mais inclusivo, o que se justifica pelo incremento
do direito a educagdo. De acordo com informagdes contidas no Censo de Ensino Superior
2012 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
foram incluidas as categorias “Autismo Infantil”, “Sindrome de Asperger”, “Sindrome de
Rett”, “Transtorno Desintegrativo da Infincia” e “Altas habilidades/Superdotacao”.
AlteragBes ocorreram ainda na nomenclatura das variaveis “Baixa visdo” para “visdo
subnormal ou baixa visdo” e na “Deficiéncia intelectual/mental” para deficiéncia intelectual.
Quanto as informacdes de cursos superiores, no Censo 2012 sdo criadas novas categorizagdes
na variavel “Recursos de Tecnologia Assistida Disponiveis as Pessoas com Deficiéncia”.

Mesmo com essas mudangas nas nomenclaturas muitas sdo as dificuldades que estes alunos
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enfrentam. Por isto, faz-se necessario a promoc¢do de ac¢bes que possibilitem a inclusdo no
ambiente académico em condigdes de igualdade (INEP, 2013).

As instituicdes de ensino superior também se deparam com os desafios da formacao de
um sistema social mais inclusivo. Isso se justifica pelo incremento do direito a educacédo, o
desafio atual se pauta na necessidade de viabilizar o0 acesso e a permanéncia dessas pessoas,
de formar um profissional e superar as barreiras de qualquer tipo, porque em relacdo a
legislacdo, o Brasil tem alcangado avangos consideraveis.

De acordo com a referida Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007 (BRASIL, 2007a), a Educacéo
Especial se efetiva na Educagdo Superior por meio de ag0es que promovam 0O acesso, a
permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acBes envolvem o planejamento e a
organizacdo de recursos e servicos para a promocao da acessibilidade arquitetdnica, nas
comunicagfes, nos sistemas de informacbes, nos materiais didaticos e pedagodgicos, que
devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

De acordo com os dados do Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), entre as pessoas com deficiéncia com mais de 15 anos no pais, 61,13%
nédo tém instrugdo ou tém somente o ensino fundamental completo. Outros 14,15% tém ensino
fundamental completo ou médio incompleto, 17,67% tém ensino médio completo ou superior
completo e apenas 6,66% concluiram um curso superior. O Brasil, ainda conforme o Gltimo
Censo, tinha em 2010, 45.606.048 pessoas com deficiéncia, o que representava 23,9% da
populagéo (IBGE, 2010).

Segundo dados constados no Portal do Ministério da Educacdo/Educagdo Superior
Assessoria de Comunicacdo Social de outubro de 2012, a quantidade de matriculas de pessoas
com deficiéncia na educacdo superior aumentou 933,6% entre 2000 e 2010. Estudantes com
deficiéncia passaram de 2.173 no comego do periodo para 20.287 em 2010 — 6.884 na rede
publica e 13.403 na rede particular. O ndmero de instituicdes de educacdo superior que
atendem alunos com deficiéncia mais que duplicou no periodo, ao passar de 1.180 no fim do
século passado para 2.378 em 2010. Destas, 1.948 contam com estrutura de acessibilidade
para os estudantes. No orcamento de 2013, o governo federal destinou R$ 11 milhdes a
universidades federais para adequacdo de espacos fisicos e material didatico a estudantes com
deficiéncia, por meio de o Programa INCLUIR. O valor é quase quatro vezes maior em
relacdo ao investimento deste ano, de R$ 3 milhdes. O referido programa tem como objetivo

promover acdes para eliminar barreiras fisicas, pedagogicas e de comunicacdo, a fim de
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assegurar 0 acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas instituigdes publicas de
ensino superior. Até 2011, o programa foi executado por meio de chamadas publicas. Desde
2012, os recursos sdo repassados diretamente as universidades, por meio dos nucleos de
acessibilidade. O valor destinado a cada uma € proporcional ao nimero de alunos (MEC,
2012). No entanto, quero destacar que os repasses do Programa Incluir, ndo vieram em 2016.
(MEC, 2016)

No Brasil, 4,6 milhGes possuem deficiéncia auditiva e 1,1 milhdo sdo surdas,
totalizando aproximadamente 5,7 milhdes de pessoasl. No Censo do IBGE foram utilizadas 3
categorias para este levantamento populacional: "ndo consegue de modo algum”
(supostamente, ouvir e escutar); "grande dificuldade™ ou "alguma dificuldade". Segundo o
Censo Escolar (INEP,2012) o total de alunos surdos na Educacdo Basica é de 74.547, os
dados indicam a fragilidade da oferta e, consequentemente, da matricula na educacéo infantil
(4.485); a dificuldade de acesso a educacdo profissional (370), a predominéncia de matriculas
no ensino fundamental (51.330); a queda das matriculas no ensino médio (8.751); a crescente
evolucdo de matricula na EJA (9.611). De acordo com o Censo da Educacdo Superior
(INEP,2011), ha um total de 5.660 estudantes matriculados em cursos superiores, sendo 1.582
surdos, 4.078 com deficiéncia auditiva e 148 com surdocegueira. Noto, portanto, que até o
ultimo Censo, os surdos e a surdez foram inscritos na ordem da dificuldade em escutar e
ouvir. As conquistas dos movimentos sociais, em especial, as dos movimentos surdos
deslocaram a questdo da diferenca de ser surdo - como elemento nucleador de um povo - da
condicdo auditiva; um povo, ou comunidade, com cultura propria. Os surdos sdo
diferenciados pela lei de Libras, do ponto de vista sociolinguistico, como pessoas surdos
usuérios de uma lingua — a Libras. (MEC, 2014)

Nesse sentido, a sociedade é quem cria 0s problemas para as pessoas com surdez,
causando-lhes barreiras para o desempenho dos pape€is sociais, pois apresenta: restricbes em
ambientes; politicas discriminatdrias e atitudes preconceituosas com as diferencas e ainda a
exigéncia de pré-requisitos em que apenas uma maioria supostamente homogénea atinge; um
total descaso, sobre os direitos das pessoas, aléem das praticas discriminatérias em muitos
setores de atividade humana.

Em se tratando de direito a pessoa com deficiéncia se destaca, ainda, o Decreto n°
5.296, de 02 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), que regulamenta a Lei n° 10.048 de 08
de novembro de 2000 que déa prioridade de atendimento as pessoas que especifica. Da mesma
forma, este decreto regulamenta a Lei n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000),
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que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo de acessibilidade das
pessoas com deficiéncias ou com mobilidade reduzida.

A esse respeito, Favero (2007) esclarece que o meio social constitui um dos fatores de
maior relevancia para operacionalizacdo da educacdo inclusiva, especialmente professores,
tem papel de fundamental importancia na promogéo do ensino inclusivo. No entanto, iSso ndo
basta. Parto da ideia de que a universidade, como grande formadora de profissionais e
praticante de uma pedagogia que deve contribuir para superar a cultura da exclusdo e da
discriminacdo existente no seu interior. Seu papel fundamental de formar profissionais com
mentalidade aberta ao trato com a diversidade, sendo que as praticas de inclusdo
desenvolvidas em seu interior devem servir de referéncia no processo de formagdo desses
profissionais. Essa tarefa da educacdo superior encontra-se explicitada na Lei de Diretrizes e

Bases, quando diz no Capitulo IV, artigo 43, sobre a finalidade da educacgéo superior:

I- Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

I1- Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

I1l- Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV- Promover a divulgacdo de conhecimento culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagéo;

V- Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento profissional e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geragdo;

VI- Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em participar 0s
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VI1I- Promover a extensdo, aberta a participagdo da populagéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL/LDB, 1996).

Pode-se observar que apesar de todos esses argumentos estarem explicitos nas
referidas leis, as universidades ainda trabalham de uma forma excludente, preconceituosa e
seletiva que se caracterizam por préticas desiguais (FAVERO, 2007).

Considerando o principio constitucional de que a educacdo € um direito de todos e,
gue devera ser garantido em todos os niveis de ensino, o Estado deve proporcionar a
Educacéo Superior ndo apenas em favor daqueles que recebem diretamente essa educacéo.
Mas, tambem, considerar que o impacto para a sociedade passa pelos servicos prestados pelos

profissionais por ela formados, a partir dos conhecimentos que produzem e compartilham.
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A experiéncia profissional da pesquisadora, no contexto em que incorre a pesquisa,
mostra que um dos aspectos referentes as questdes acima trazidas, dizem de uma dificuldade
de lidar com a diferenca, 0os quais permitem identificar uma trajetoria que considero
instigante. Embora todos saibam que ser diferente é condicédo inerente do ser humano, a busca
por semelhanca parece oferecer uma pseudossegurancga no estabelecimento das relagdes e nas

praticas sociais.

2.3.4 Metodologias e tendéncias educacionais na educacao de surdos

O ensino de alunos surdos passou por varios momentos educacionais e que levaram
muitos educadores a se especializar nas diferentes areas. Nesse contexto, destacam-se as
seguintes tendéncias educacionais: oralismo, comunicacdo total e o bilinguismo.

O oralismo aborda a questdo de ensinar o surdo a falar, querendo tornar essas pessoas
normais, além de proibir a lingua de sinais no ambiente escolar e familiar. J4 a comunicacéo
total propde a crianca surda a utilizacdo das duas linguas, o oralismo e a lingua de sinais, onde
todo tipo de recurso é permitido, mas sem um critério especifico de configuracdo, esta
tendéncia permite a utilizacdo do portugués sinalizado. Quanto ao bilinguismo permite as
criangas surdas fazer o uso de duas linguas no ambiente escolar (Lingua Portuguesa e
LIBRAS).

2.3.4.1 Oralismo

O oralismo é uma das tendéncias que prejudicou os surdos, pois proibe os mesmos de
usar a lingua de sinais seja no contexto escolar ou familiar, ndo permitindo os mesmos de se
comunicarem e desenvolverem a lingua de sinais, o oralismo € visto como uma maneira de
querer ensinar os surdos serem pessoas normais como 0s ouvintes. Segundo Ronice Miiller de
Quadros, pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos por Duffy em 1987, constataram que,
apesar do investimento de anos de vida de uma crianga surda na sua oralizagdo, “ela somente
é capaz de captar através da leitura labial, cerca de 20% da mensagem. Além disso, sua
producdo oral, normalmente, ndo é comprometida por pessoas que ndo convivem com ela,
pessoas que nao estdo habituadas a escutar a pessoa surda” (1997, p. 23).

A autora menciona que apesar da crianga passar por um longo processo de ensino para

aprender a falar, desenvolve um porcentual baixo na oralizacdo, de forma que o pouco que
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consegue falar para as pessoas que ndo estdo acostumadas com a voz e fala da crianca surda,
encontraram dificuldades de compreensao.

Enfatiza-se também a questdo dos casamentos entre os surdos, devido as necessidades
de comunicacdo, mas o oralismo descarta esta ideia. Conforme Quadros (1997, p. 23), “[...] o
fato de surdos casarem com outros surdos como uma das razdes de necessidade de exposi¢do
a lingua de sinais”. Neste sentido, a proposta “oralista” busca ensinar as pessoas surdas a
falarem e podemos afirmar que hoje a mesma esta mais preocupada com o implante coclear.

Em relacdao ao oralismo, Skliar destaca que “todos os esforcos devem convergir para
que a fala seja necesséria e interessante para o surdo, e a lingua de sinais se torne
desinteressante ¢ desnecessaria” (1999, p. 150), aprender a falar significa devolver ao surdo
sua condicdo humana, como se ainda ndo fosse. No entender o referido autor, esta € uma das
razdes que explicam porque ouvir € um evento superestimado por familiares, professores e
pelo proprio surdo, em muitos casos.

Portanto, na proposta oralista o surdo é obrigado a aprender a falar deixando de lado a
lingua de sinais que utilizava para se comunicar, dessa forma os surdos deveriam desenvolver
a fala para serem consideradas “humanos pessoas normais”. Ainda na atualidade os surdos
séo vistos como desiguais pela sociedade e principalmente nas escolas. Noutros termos, Perlin
(1998a) argumenta que a lingua falada seria um instrumento que o surdo pode se apropriar
com muita dificuldade.

Percebo que para os surdos a fala € muito complexa, pois 0s que conseguem
desenvolvé-la apresentam ainda dificuldades, sendo que alguns se sentem constrangidos,
muitas vezes inseguros no que falar, principalmente, se conversarem com um ouvinte. De
acordo com Carlos Skliar (1998, p. 40), as pessoas surdas apresentam “[...] dificuldade com a
fala truncada, de dificil compreensdo e um suporte gestual acentuado, no ato da
comunicagdo”. Desta forma os surdos que ndo conseguem fazer uso da linguagem oral, entdo
utilizam a lingua de sinais para sentir-se mais seguros.

O oralismo ainda é defendido por poucos estudiosos, mas hoje os surdos podem fazer
suas escolhas, usar a lingua de sinais ou a fala, 0 que antigamente ndo podiam, pois nas
escolas de anos atrds os surdos tinham que obedecer a certas regras. Segundo Schneider
(2006), na pratica escolar a primeira medida educativa para coibir 0 uso da lingua de sinais foi
obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas maos. Em seguida, retiraram-se as pequenas
janelas das portas das salas de aula para impedir a comunicacéo sinalizada entre os surdos. Os

professores surdos e seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os institutos.
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Nas escolas ndo se permitiam os surdos usarem a lingua de sinais, os professores que
ensinavam aos surdos por meio de gestos eram demitidos para ndo haver problemas de os
mesmos prejudicarem o ensino do oralista. Os educadores eram rigorosos com seus alunos,
uma vez que esses deveriam ter o dominio da fala, caso acontecesse de os surdos se negarem
a aprender com o método oralista eram castigados.

Diante deste contexto, argumento que a educacdo, ainda que ja esteja saindo do
dominio do oralismo, tem que se desvincular de um grande numero de preconceitos, entre eles
0 de querer fazer do surdo um ouvinte. A educacao precisa evoluir, caminhar no sentido da
identidade do surdo, permitindo também a presenca do professor surdo.

Sendo assim, as escolas precisam conhecer e valorizar a maneira como as pessoas
surdas se comunicam e expressam, seja por meio de Lingua de Sinais ou pela fala, os
educadores de maneira alguma devem obrigar os surdos a aprenderem a falar, mas apenas
guié-los para maior compreensdo dos conhecimentos que os cercam. De nada adianta os
educadores obrigarem esses alunos a aprenderem pela proposta oralista para serem vistos
COmo pessoas que ouvem, isto é, 0 que ndo sdo. Os surdos tém a sua cultura e sua lingua e as

pessoas ouvintes precisam respeita-las.

2.3.4.2 Comunicagcao total

A Comunicacdo total tem sido motivo de diferentes pontos de vista, tendo em vista 0s
resultados de pesquisas feitas por educadores de surdos, esses mal-entendidos referem-se
tanto com a defini¢do do termo e as maneiras nas quais tem sido tradicionalmente realizada na
pratica. Foi introduzido para o campo em a década de 1970.

De acordo com Connnie Mayer (2012), “ [...] a Comunicagdo Total, ndo deve ser vista
como uma metodologia, mas sim como uma abordagem filos6fica em que o0 acesso a
linguagem por todos os meios possiveis € fundamental” (MAYER, 2012, p.1).

A autora destaca ainda que a linguagem falada era um aspecto desta abordagem,
também incluido o uso de amplificacdo sonora. Embora a Comunicacdo Total, as vezes é
descrita como “falar e sinalizar”, ou “comunicagdo simultanea”, Mayer enfatiza que isto ndo ¢
uma descrigéo precisa tendo em vista que os dois termos ndo sdo sindnimos. “Comunicagio
Total é muito mais flexivel do que a Comunicagdo Simultdnea na medida em que permite a
fala somente, sinalizar apenas, ou falar e sinalizar ao mesmo tempo, dependendo das

necessidades de comunicacdo do aprendiz”. (MAYER, 2012, p.1).
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Mayer destaca que, um dos aspectos mais atraentes da Comunicacdo Total reside na
sua flexibilidade, permitindo a utilizacdo de uma variedade de modos para desenvolver a
comunicacdo e linguagem, pode ser implementada na pratica da maneira que melhor atendem
a necessidades dos alunos surdos. Apesar de ele tem sido um aspecto da educacdo de surdos
por mais de 30 anos, ndo é muitas vezes um foco na formacao de professores programas de
educacdo (MAYER, 2012).

De acordo com os dados historicos, a Comunicacdo Total surgiu a partir de uma
negacdo dos Estados Unidos em introduzir uma educagdo que defendesse os direitos das
pessoas surdas e foi, entdo, encontrada uma solugdo que permeasse as questdes em que 0S
sinais seriam utilizados como instrumento de comunicagdo sem fazer uso da lingua de sinais.
Essa solugdo chamada de “comunicacdo total” foi criada ndo como um método, mas como
uma filosofia, que nos seus preceitos colocava a lingua de sinais em segundo plano.

No entanto, esta filosofia oportunizava aos surdos a se comunicarem conforme a
maneira que melhor achassem. Se encontrassem dificuldades de desenvolver a fala, cada um
poderia se expressar do seu jeito, pois ndo tinha ninguém para lhe impedir na escolha, a
decisdo era por conta da pessoa surda, para isso a comunicacdo total oferecia varias formas
para esse conviver e se comunicar os demais ouvintes.

Alguns autores abordam em seus textos essa nomenclatura, “comunicagdo total”,
outros se referem ao “bimodalismo”, que também oferece a oportunidade de os surdos
fazerem uso da fala e sinais. De acordo com Quadros (1997, p. 24), “[...] 0s sinais passam a
ser utilizados pelos profissionais em contato com os surdos dentro da lingua portuguesa. Esse
sistema artificial passa a ser chamado de portugués sinalizado”.

Cabe salientar que a comunicacdo total ndo permite que a lingua seja transmitida e
ensinada para a crianca surda, de maneira que essa tenha que ouvir para aprender. Pois, uma
vez que o surdo tenha uma perda auditiva, entdo seria dificil o mesmo escutar e, isso levaria o
surdo a sair prejudicado na comunicacdo com as pessoas, podendo acontecer que essas
pessoas ndo o compreendessem.

Em relacdo ao portugués sinalizado, a autora Ferreira Brito aborda que a crianca nédo
consegue dar conta de duas linguas, sendo muito complexo para elas relaciona-las. Nesse
sentido, Brito referenciada por Quadros (1997, p. 25), “[...] salienta que expressoes faciais e
movimentos com a boca, na LIBRAS, sdo impossiveis de serem usados concomitantemente
com a fala [..]".As duas linguas juntas tornam-se dificeis para a crianca assimilar e
compreender. De acordo com a autora, 0s surdos ao usarem o0 portugués sinalizado,

compreendem muito pouco do que foi Ihes falado, o que acontece devido as pessoas surdas ja



93

terem seu jeito proprio de se expressarem, uma vez os surdos j& estdo acostumados a se
comunicar com os sinais aprendidos na sua cultura, e na escola acontece de os educadores
fazerem sinais diferentes dos que esses conhecem, causando um transtorno no ensino e
aprendizagem desses.

Portanto, cabe aos educadores, primeiramente conhecer, apropriar-se e dominar a
lingua dos surdos para que possam entdo na escola comunicar-se com essas criangas que

demandam outro tipo de lingua.

2.3.4.3 Bilinguismo

O bilinguismo possibilita as criancas surdas fazer o uso de duas linguas na escola,
facilitando no seu processo de ensino e aprendizado, além da crianca utilizar a lingua de
sinais, sua lingua propria, sendo que parte da mesma, abre caminhos para a crianca surda
desenvolver a escrita. Conforme Quadros, “[...] a lingua de sinais € uma lingua natural
adquirida de forma espontanea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa
lingua e a lingua oral é adquirida de forma sistematizada” (1997, p. 27). A autora destaca que
as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na Lingua de Sinais em funcéo de existir
pressupostos tedricos que sustentam tais argumentos.

A proposta bilingue, contrapde-se a proposta oralista porque considera o canal viso
gestual de importante para a aquisi¢do da linguagem e também a comunicacdo total porque
defende a ideia de um espaco efetivo para a lingua de sinais, onde cada lingua tem suas
caracteristicas proprias ndo devendo ser misturadas.

No Brasil, a Lingua de Sinais é denominada de Lingua Brasileira de Sinais- Libras e é
reconhecida gracas aos movimentos da comunidade surda. Sua regulamentacdo foi efetuada

em 2002 por meio da Lei 10.436/2002, que em seu artigo 2° profere que

deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p.1).

O Decreto 5626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002, em seu Artigo 3° cita a
insercdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério em nivel médio e superior, e

nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema
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Federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2005).

Cabe destacar que a Lingua de Sinais € tdo complexa, completa e também tem um
carater linguistico quanto a lingua oral. O que as difere é que ao usar a Lingua de Sinais 0s
surdos utilizam os sinais para se expressarem e se comunicarem, além de ser uma lingua que
exige a atengdo das pessoas por parte da visdo para poder compreendé-la, ja com a lingua oral
faz uso da fala. O bilinguismo possibilita os surdos a fazerem o uso da lingua de sinais, de
forma que esse também podera utilizar a escrita. E importante ainda mencionar que a
educacdo de surdos deve ser bilingue desde a educacdo infantil. O ensino-aprendizagem das
criangas surdas deve ocorrer por meio da Libras como primeira Lingua ou Lingua 1 (L1) e da
Lingua Portuguesa, como segunda Lingua ou Lingua 2 (L2). No entanto, mesmo frente as
politicas propostas, a educacdo de surdos precisa melhorar.

As universidades hoje, por exigéncia da Legislagdo tém o compromisso de oferecer a
disciplina de Libras em seus cursos. No entanto, a Libras aparece com carga horaria minima e
ndo inserida no semestre especifico. Mesmo assim, a Libras deixa de ser restrita aos surdos,
intérpretes e professores passando a ser conhecida por outras pessoas.

A pessoa surda ja tem a sua propria cultura diferente da cultura dos ouvintes. Na
universidade ndo basta inserir o surdo levando em consideracdo que o mesmo ira fazer o uso
de duas linguas, mas refletir sobre o contexto cultural que ele esta inserido, respeitando suas
especificidades

Em relacdo as diferentes culturas, do surdo e dos ouvintes encontra-se uma proposta,
destacada por Quadros (1997, p. 46), “[...] uma proposta educacional bilingue e bicultural
para surdos caracteriza-se pela utilizacdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e
uma lingua de sinais propria da comunidade surda”. No entanto, em ambientes escolares e
sociais 0s surdos precisam se adaptar, aprenderem e conviverem com duas linguas e culturas
diferentes.

Quanto aos educadores, estes precisam trabalhar primeiramente a libras com os
surdos, sua lingua materna, para posteriormente inserir a lingua portuguesa no seu contexto,
bem como os conteudos. A lingua portuguesa devera ser ensinada em momentos especificos
das aulas e os alunos deverdo saber que estdo trabalhando com o objetivo de desenvolver tal
lingua. Em sala de aula, o ideal é que sejam trabalhadas a leitura e a escrita da lingua
portuguesa. A oralizacdo devera ser feita por pessoas especificas.

Destaca-se que, na busca por entender a proposta bilingue para alunos surdos, Lacerda

(2014) enfatiza que o surdos deve ser exposto 0 mais precocemente possivel a uma lingua de
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sinais, “[...] a proposta bilingue permite o desenvolvimento tico e pleno de linguagem,
possibilitando ao surdos um desenvolvimento integral” (LACERDA, 2014, p.83).

A autora destaca também a importancia presenca de adultos surdos, participantes e
atuantes da comunidade surda e, portanto, “[...] membros de referéncia, podendo ser
interlocutores para imersdo de seus pares na lingua de sinais. Interfirindo ideol6gicamente,
por meio dela, nos parfes culturais e de interpretacdo de mundo fundados nas relagdes com a
linguagem” (LACERDA, 2014 ,p.84).

A presenca de professores surdos nas salas de aula é importante por que o aluno
desenvolve uma percepcao positiva da surdez. Nessa baordagem é possivel pensar a educacao
de surdos a partir de outros angulos, de suas diferencas, seus direitos e potencialidades
(LACERDA, 2014).

Nessa proposta 0s surdos podem fazer o uso da lingua de sinais durante o
aprendizado nas salas de aula, mas as instituicGes de ensino também incluem no ensino desses
a utilizacdo da lingua portuguesa para que os surdos conhecam e tenham conhecimento.
Contudo, para isso as instituicbes de ensino superior necessitam de profissionais
especializados na lingua de sinais e também na lingua portuguesa para poder ensinar 0s
surdos, ou seja, as universidades precisam de educadores bilingues.

Skliar (1999), salienta que, é relativamente 6bvio que os surdos deveriam ser bilingue.
Elas possuem uma lingua natural visual e espacial que irdo adquirir com a convivéncia com
seus colegas surdos. “Elas vivem numa sociedade que ¢ dominada pela lingua falada e escrita.
Para alcancar o potencial que é aparente em seu funcionamento cognitivo, precisam acessar a
lingua da maioria” (1999, p. 16).

Nesse sentido, os surdos por frequentarem um ambiente de aprendizagem, onde a
maioria das pessoas sdo ouvintes, estas pessoas teriam que aprender essa lingua. Por isso,
muitas instituicdes de ensino quando recebem uma pessoa surda, ndo cuidam em aproximar a
turma desse aluno, obrigando-se este a entrar no ritmo da turma, e aprender a falar, caso
contrario, fica “perdido” sem entender nada. O motivo que leva a acontecer isso ¢ a falta de
profissionais especializados para ensinar os surdos no processo de comunicacgdo e ensino. Os
professores ouvintes usam a fala em sala de aula, ndo conhecem e ndo reconhecem a
competéncia da lingua de seus alunos, na lingua de sinais e ndo entram na comunidade de
seus antigos alunos, exceto em circunstancias especiais. Devido a essas circunstancias, €
também mais facil, em teoria, exigir que os alunos surdos neguem sua propria lingua e tentem

remové-la do ambiente escolar.
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As pessoas surdas enfrentam muitos preconceitos por serem diferentes, entre eles esta
a desvalorizacdo da lingua de sinais, principalmente por parte dos educadores, a mesma é
vista como uma lingua inferior a dos ouvintes. O professor deve respeitar as duas linguas, isso
ndo significa tolerar a existéncia de outra lingua, mas reconhecer o estatuto linguistico comum
a elas e atentar as diferentes funcGes que cada lingua apresenta. Portanto, os educadores
devem deixar os surdos fazerem suas escolhas, qual serd a melhor maneira para ele aprender,
ndo o que os outros escolheram para ele.

Apesar das dificuldades que os surdos encontram para se comunicar com 0s ouvintes
ndo querer dizer que a lingua de sinais ndo satisfaz as necessidades das pessoas surdas
permitindo que elas se desenvolvam e adquirem conhecimentos na sala de aula, muito pelo
contréario, a maneira melhor de os surdos aprenderem é através da lingua de sinais, de nada
adianta os educadores exigirem outra lingua se essa ndo a compreende.

Muitas pessoas que ouvem possuem dificuldades em aprender a lingua de sinais, uma
série de fatores sociais, psicologicos, linguisticos e educacionais tendem a limitar seu
aprendizado da lingua. Colocado de forma bem simples, os professores nunca aprendem a
lingua de sinais num nivel de proficiéncia para processos de educacionais (ensino), tém que
vencer atitudes que sugerem ser a lingua da minoria menos importante e ndo possuem
conhecimento gramatical suficiente da lingua de sinais para apoiar seu aprendizado.

Assim, a lingua de sinais ndo é tdo simples de se aprender, € uma lingua muito
complexa, além de exigir a visdo das pessoas, também requer muita atencdo para poder
compreendé-la, quem a conhece sempre tem algo de novo, seja nos sinais diferentes, no modo
de entender e interpreta-la, por isso os educadores preferem, é claro, mais facil para eles,
ensinar aos surdos a lingua falada, por que grande parte desses educadores ndo tem
conhecimento o bastante que de conta do ensino das criangas surdas.

No entanto, nas slas de aula que existem pessoas surdas os educadores precisam fazer
0 uso das duas linguas. De acordo com Schneider (2006, p. 177), “[...] entende-se que a
educacao dos surdos deve ser bilingue e que cabe aos professores buscar equilibrio real entre
a lingua de sinais e a lingua oficial [...]”. Por isso, é necessario 0s educadores fazerem cursos
e especializagbes para que, quando se depararem nas salas de aulas com pessoas surdas
possam ter conhecimento.

Nos programas bilingues propostos para os surdos, o acesso deveria ser uma lingua de
sinais em modelos mais realisticos do bilinguismo, a lingua deveria certamente ser

experimentada e adquirida bem antes de entrar na unicersidade. Isso indica que os programas
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bilingues onde a lingua € introduzida pela primeira vez, possuem uma intervengdo por demais
tardia.

Refere-se ao fato de que antes da pessoa ser inserida na universidade, a mesma deveria
ter conhecimento o mais cedo possivel da outra lingua, para que quando chegasse 0 momento
de entrar em uma sala de aula ter uma nogdo da linguagem. Para isso, muitas instituicdes de
ensino superior ja adotaram os programas bilingues para ensinar 0s surdos nesse processo.
Cabe a instituicdo de ensino superior, aos professores e especialistas a aproximacéo da familia
para que compartilne dessa experiéncia e que a educacdo bilingue seja realizada
exclusivamente a partir dos professores, didaticas, textos, dinamicas, percepcao e lingua dos
ouvintes monolingues.

Os surdos que utilizam a lingua de sinais, reconheceram que essa lhe proporciona uma
educacdo semelhante a dos ouvintes, apenas o que as difere sdo os sinais.Aatraves da lingua
de sinais, os estudantes surdos podem receber uma educacdo equivalente aquela dada aos
estudantes ouvintes. Desta forma, a lingua de sinais precisa ser vista e ensinada da mesma
maneira que a lingua dos ouvintes. Sendo assim, a proposta bilingue surgiu com a ideia de
oportunizar aos surdos a aprenderem outra lingua a partir dos conhecimentos que essa ja

possui da lingua de sinais.

2.3.5 Bilinguismo na prética de educacéao de surdos

2.3.5.1 Desafio do resgate da identidade

Para que se compreenda a educacdo de surdos, € necessario compreender que 0
bilinguismo aponta para o fato do surdo ter acesso a duas linguas, respeitando a lingua de
sinais como sendo a lingua natural desse sujeito e sendo integrante de outra cultura.

Tal proposta exige reconhecer o surdo como integrante de uma cultura diferente da
cultura dos ouvintes, leia-se cultura minoritéria e, que considera a lingua de sinais como
lingua natural, com isso a aprendizagem se da nesta lingua. O portugués se torna, para eles, a
segunda lingua e, que deve ser ensinada na modalidade escrita, considerando o que a crianca
aprendeu na lingua de sinais.

Essa proposta ndo toma o surdo como alguém incapaz de aprender, “[...] a educacao
bilingue ndo pode ser conceitualizada como um novo paradigma na educagdo especial, mas
como um paradigma oposicional” (SKLIAR, 1999, p. 12). Nas escolas atuais, mesmo com a

proposta bilingue ainda predomina a oralidade, sendo a lingua de sinais como coadjuvante.
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A situacdo da educacdo bilingue mostra uma relativa sujei¢do aos principios modernos
do ensino, isto pode ser ilustrado se considerarmos 0s mecanismos, as vezes somente
burocraticos, através dos quais se inclui a lingua de sinais nos projetos institucionais. Muitas
vezes ha um discurso de implementacdo da lingua de sinais em instituicdes de ensino,
defendendo que esta é uma lingua prépria dos surdos. Porém, na pratica isto ndo ocorre,
ficando esta em segundo plano.

Na proposta bilingue é importante que o educador reflita, quem é o sujeito surdo, qual
as obrigacdes que se tem com a educacio de surdos. E importante que se pense que 0 sujeito
surdo ¢ oriundo de uma cultura minoritaria, mas com direitos iguais aos demais.

Skliar (1999, p. 8), aponta para “[...] a possibilidade de estabelecer um novo olhar
sobre a educacao bilingue, que essa permitiria refletir sobre algumas questdes ignoradas nesse
territorio”, entre as quais menciono: as obrigagdes do Estado para com a educagdo da
comunidade surda, as politicas de significacdo dos ouvintes sobre os surdos, o0
amordacamento da cultura surda®.

Entendo a proposta bilingue como uma proposta para educar os surdos. Ela ndo esta
situada dentro de uma proposta especial, pois se defende que o surdo possui uma lingua
natural e, que tem o direito de aprender na sua lingua. “O surdo tem diferenca e ndo
deficiéncia” (PERLIN, 1998, p. 56). Isto é, procura-se olhar o surdo como individuo cuja
cultura é outra. Aproximar o surdo de outros surdos faz com que ele se identifique como tal.
Aceitando sua cultura ele reconhecera que a lingua de sinais € sua lingua natural e isto
permitira o funcionamento da lingua de uma maneira que traga satisfacao a ele mesmo.

Para que o surdo se identifiqgue com essa cultura é importante que os pais ouvintes
reconhecam também a importancia da lingua de sinais como a lingua natural deste individuo,
pois, somente assim, ele tera plena identificacdo com sua cultura.

O contexto bilingue apresenta a seguinte estrutura: cultura da casa (pais/irmaos),
crianca surda (professores/escola, pessoas surdas/criancas surdas). Nessa estrutura, 0
desenvolvimento da comunicacdo da pessoa surda na escola através da educagdo bilingue s6
sera efetivo se perceber que a escola existe como uma comunidade de lingua consistente, onde

a lingua de sinais pode realizar trocas em a lingua falada/escrita. “Todo esse desenvolvimento

19 Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e
habitavel ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que contribuem para a defini¢do das identidades surdas e
das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0s
habitos de povo surdo. STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis. Editora
UFSC. 2008.
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sO podera ser alcancado se a familia for reconhecida como a unidade bilingue bésica”
(PERLIN, 1998, p. 106).

Tendo como base essas reflexdes, a proposta além de ser bilingue pode ser também
bicultural, pois esta proposta permite que o surdo se reconheca como sujeito integrante de
uma cultura minoritaria e, que ele ainda também participe da cultura dos ouvintes.

E importante que desde muito pequenos os surdos filhos de pais ouvintes, tenham
acesso a sua lingua natural e também, os pais conhecam a lingua de seu filho, mas nao
deixando de lado a lingua majoritaria. Quadros defende que, o0s pais precisam descobrir este
mundo essencialmente visuoespacial e conhecer a lingua de sinais, “[...] as criangas surdas e
seus pais ouvintes poderiam compartilhar o bilinguismo: a lingua portuguesa e lingua de
sinais brasileira e ir além, descobrindo os viesses das culturas e identidades que se
entrecruzam”. Possibilitar a aquisicdo da linguagem das pessoas surdas implicarda um
desenvolvimento mais consistente do seu processo de aprendizagem (Quadros.2010, p. 31).

Um sujeito bilingue é aquele que apresenta trés defini¢des, compreendidas em:

1)primeiro dominio do individuo das duas linguas (de um dominio excedente
de ambas as linguas até um dominio excedente de uma delas em contato com a
outra).

2) Pode se dizer que as pessoas sdo bilingues se elas conseguem usar ambas
as linguas em situaces nas quais elas mesmas ou a sociedade acha necessario. E
assumido que o individuo pode adquirir bem ambas as linguas, mas se reconhece
que poucas pessoas precisam ser capazes de fazé-lo (definigéo funcional).

3)Pode se dizer que uma pessoa € bilingue se esta se identificar ou é
identificada pelos outros com ambas as linguas (com base nas atitudes)” (JOKINEN,
1999, p. 120).

Para a proposta bilingue é importante que, os pais ouvintes aceitem a cultura de seu
filho surdo, compreendendo como se da esse sistema linguistico e também para permitir que a
crianca desenvolva com naturalidade essa lingua.

A filosofia do bilinguismo propfe que as familias das pessoas surdas aprendam a
lingua de sinais, que participem da comunidade de surdos e que surdos adultos sejam
incorporados no ambiente familiar, para que, assim, seja criado um ambiente linguistico e
socioafetivo do qual essa crianca necessita para a aquisicdo da lingua de sinais, podendo
assim se desenvolver em todos os sentidos.

Os surdos estédo lutando para que possam assumir uma postura distinta diante da lingua
portuguesa, e isto pelo fato de que a lingua de sinais é coadjuvante em qualquer situacdo

predominando a lingua majoritaria. Pode-se entender que a lingua dos surdos é vista como
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“[...] uma opgdo, como um instrumento utilizado apenas caso o aluno surdo ndo tenha
conseguido acessar a lingua” (QUADROS; KARNOPP, 2010, p. 31).

Porém, a lingua dos surdos ndo deveria ser vista como op¢éo, ja que € impossivel o
surdo ter acesso a lingua dos ouvintes, também usando a lingua de sinais os surdos terdo uma
autoafirmacéo sobre a sua cultura. Slomski (2011, p. 58), acrescenta que, “[...] com 0 uso da
Lingua de Sinais os surdos podem desenvolver normalmente suas inteligéncias para poder
levar vidas produtivas, autossuficientes”, desenvolvendo uma autoimagem positiva e
exercendo conscientemente sua cidadania. Além disso, eles sdo diferentes dos ouvintes
porque falam uma lingua distinta e, como falantes dessa lingua, constituem uma comunidade
linguistica minoritaria.

Diante dessas questdes, o bilinguismo tem um importante papel na identidade surda,
pois resgata a oportunidade de utilizar a lingua que é prépria desses sujeitos, para que assim,
possam exercer adequadamente sua cidadania, é a lingua de sinais que dara condigdes de 0s
surdos tornarem-se seres humanos na sua plenitude, ou seja, ao se apropriar da sua lingua
natural o surdo estara se reconhecendo com parte integrante da cultura de seu grupo. A lingua
de sinais deve ser usada como a lingua dos surdos para expressarem suas opinides e também
ser vista como uma lingua diferente e ndo, como uma lingua inferior.

Sendo assim, ndo basta usar a lingua como instrumento, mas torna-la simbolo de uma
cultura diferente. Nem pior, nem melhor, apenas diferente. Se essa ideia ndo for assimilada
adequadamente, corre-se o risco de, mesmo usando a lingua de sinais, a cultura ouvinte e a
forma de pensar ouvinte serem colocadas como centro do processo educacional e, portanto, a
concepcao de normalizacdo der dominante, mesmo que de forma camuflada. A surdez faz os
surdos como sdo: pessoas diferentes, com formas prdprias de assimilar e expressar o mundo.

Com base na reflexdo acima a lingua de sinais é importante para que os surdos se
expressem e se comuniquem. Sem ela isso ndo seria possivel. Por mais que a lingua de sinais
seja aceitavel pela sociedade majoritaria ainda predomina a lingua utilizada pelos ouvintes,
sendo esta vista por muitos como a principal. Ao se estar em contato com uma comunidade
surda é importante que se respeite 0 sujeito integrante desta cultura, ele possui direitos iguais
aos dos ouvintes. No que diz respeito & educacao dos surdos hd uma inverséo de valores, pois
a lingua de sinais torna-se a lingua principal no processo de educar os surdos, e a lingua
portuguesa passa a ser coadjuvante nesse processo.

Para Quadros “os estudos tem apontado essa proposta como sendo a mais adequada
para 0 ensino das criangas surdas” (1997, p. 27). Na proposta bilingue parte da lingua de

sinais para a linguagem escrita, todos os conteddos s&o ensinados na Lingua de Sinais.
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Slomski defende que o objetivo linguistico da educagéo bilingue é levar o estudante surdo a
“[...] desenvolver habilidades em sua lingua priméria de sinais e na secundaria escrita [...]”,
isto é, pressupbe que os estudantes surdos desenvolvam a competéncia e o desempenho em
duas linguas, e ndo sé o dominio da lingua minoritaria ou majoritaria. Para tanto, o estudante
devera receber uma oferta realista de instrucdo a fim de desenvolver suas habilidades
bilingues na Lingua de Sinais e no portugués escrito (2011, p. 89).

A proposta bilingue fundamenta-se numa proposta levando em consideracdo a cultura
surda, defendendo que é um direito que o surdo tem de ser ensinando em sua lingua. Seguindo
este raciocinio, Slomski defende que o bilinguismo busca o direito de a crianga conceber a
lingua de sinais de forma natural, no mesmo momento em que a crianga ouvinte concebe a
lingua oral. Nas palavras da autora, a educacdo bilingue ndo se limita ao simples fato de
utilizar duas linguas nas atividades escolares. Busca, isso sim, “um espago prioritario para a
lingua natural da pessoa surda — Lingua de Sinais” (2011, p. 59).

Quando se ensina dentro de uma proposta que seja bilingue,

[...] altera toda a organizacdo escolar, os objetivos pedagdgicos, a participacdo da
comunidade surda no processo escolar, a educacdo de surdos, em uma perspectiva
bilingue, terd seu curriculo organizado em uma perspectiva visuoespacial para
garantir o acesso a todos os contelidos escolares na propria lingua da crianca
(QUADROS; KARNOPP, 2010, p. 35).

Dessa forma, as aprendizagens terdo mais significados para eles. Além disso, a lingua
de sinais deve ser respeitada, assim como as instituicbes de ensino devem contar com o
trabalho de profissionais surdos. Um projeto s6 podera ser considerado bilingue, se no
ambiente de aprendizagem, houver “ado¢@o” da lingua de Sinais, ou seja, se as linguas forem
respeitadas, cada uma na sua integridade, assim como seus usuarios nativos, deverdo estar
inseridos nesse contexto e participar ativamente na politica e nos projetos educacionais.

As pesquisas de Lacerda et al. (2014), iniciadas em 2002, chegaram a resultados muito
préximos ao ja descritos por Quadros e Karnopp (2010). Lacerda, tendo como objetivo junto
com seu grupo de pesquisa elaborar um programa educacional bilingue em uma escola
publica que usasse um programa de inclusdo bilingue, contemplou nesse programa 0s

seguintes aspectos:

1.A realizagdo de cursos de formacdo continuada para toda a equipe que atuava
nas escolas, focalizando tematicas especificas relacionadas com a surdez.

2.Cursos sobre metodologia especificos para surdos, na medida em que as
questBes educacionais dos surdos sdo perpassadas por processos de ensino-
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aprendizagem diferenciados, decorrentes da prdpria Lingua de Sinais, além do

portugués ser a segunda lingua para essa populacdo (LACERDA, 2014.p.19).
A pesquisadora com Seu grupo, acrescentou posteriormente a esses aspectos, a
contratacdo de formacdo de profissionais de apoio, a fim de garantir aos surdos 0 acesso aos

contetdos. Foram eles:
a) Intérprete de portugués/Libras e Libras/portugués, responsaveis por
propiciar aos alunos surdos condi¢fes, por meio da Libras, para a
aprendizagem;
b) Instrutores surdos responsaveis pelo ensino de Libras para os profissionais
e pelos desenvolvimentos linguisticos de alunos surdos em Libras;
c) Auxiliares de pesquisa para atuarem na organizagdo e implementagdo de
propostas, visando a uma boa articulagdo entre a equipe escolar e
universitaria (LACERDA, 2014, p.19).

Os resultados desses trabalhos trouxeram excelentes resultados e foram encaminhados
para gestores publicos, onde foram criados concursos publicos. Por esses resultados é que se
enfatiza que a necessidade de profissionais fluentes na lingua de sinais, profissionais estes,
que saibam utilizar tal lingua de forma que ndo seja superficial é fundamental para
aprendizagens efetivas.

Diante disso, o ensino far-se-a em LIBRAS que é a lingua adquirida naturalmente
pelas pessoas surdas e, “que sdo mais fluentes ¢ dominam com mais facilidade” (SLOMSKI,
2011, p. 63). E importante que as pessoas surdas tenham contato com surdos, desde os
primeiros anos de vida, considerando as quais sdo filhos de pais ouvintes.

E importante também, que se crie um ambiente sinalizado para que o aluno tenha um
melhor desenvolvimento linguistico, pois este ambiente ¢ ocupado somente por pessoas
surdas. Slomski (2011), entende este ambiente como um ambiente comunicativo que se
constitui quando as pessoas de um grupo utilizam normalmente uma lingua natural. Nesse
ambiente, a toda pessoa surda ¢ assegurada “uma livre expressao de suas ideias”, ou seja, uma
interacdo espontanea. E neste ambiente que a pessoa surda retém a informacéo linguistica
necessaria e suficiente para construir a gramatica e desenvolver sua lingua (p. 66).

Considerando a afirmativa acima, é importante pensar no desenvolvimento cognitivo

que o surdo terd se tiver contato com o professor surdo que se ocupe da lingua de sinais.

2.3.5.2 ldentidade, cultura e o conflito como possibilidade de incluir

Com um ensino inclusivo, as instituicdes de ensino irdo se transformando por dentro,

por forca de seu novo propdsito e das novas demandas concretas que terdo que enfrentar.
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Todavia, elas questionam “se as mudangas dai decorrentes serdo positivas, isto ¢, se ha, nas
condigdes atuais de producdo do saber na academia, espaco para ajustes que ndo acabem por
desembocar num processo de exclusao por dentro”. Além disso, os pesquisadores da area
problematizam que, € preciso considerar o modo pelo qual, no momento presente, “[...] 0
desafio de ter que receber a todos estd sendo respondido pelas instituicdes de ensino superior,
particularmente quando o aluno ¢ surdo” (SOUZA; GOES, 1999, p. 170).

Em virtude das dificuldades e ambiguidades que enfrentam as politicas que pretendem
fazer a inclusdo dos alunos com surdez e da propria constru¢cdo moderna da normalidade,
Veiga-Neto (2001) faz alguns apontamentos sobre chamadas atuais politicas de inclusdo dos
anormais, a partir de estudos foucaultianos. Sob a denominagdo anormais, ele abriga
diferentes identidades cujos significados se estabelecem discursivamente em processos, que
no campo dos Estudos Culturais, se costuma denominar politicas de identidade.

A partir das ideias de Veiga-Neto (2001, p. 106), verifico “[...] que as politicas de
identidade, tratam de processos atravessados por relagdes de poder, cuja dindmica decorre do
carater instavel dessas identidades culturais. Os anormais ndo sdo uma excecdo. E importante
entender que os anormais ndo se instituem em funcdo de algum desvio natural em relacdo a
alguma suposta esséncia normal. Citando Wittgenstein (1977), menciona, 0 que interessa é
examinar os significados de anormal a partir dos usos que se faz dessa expressao. E, conforme
Ewald (1993), de “saber como se efetua a partilha entre o normal e o anormal constitui todo o
problema. “Compreende-se que ele nunca exprimira uma lei da Natureza; tdo s6 pode
formular a pura relagdo do grupo consigo mesmo”. Quanto refinados os saberes sobre a
diversidade humana, mais dura parecerdo as palavras que designam o elenco de “tipos”
anormais. Isso ocorre porque as praticas de identificacdo e classificacdo estdo implicadas com
poderosas relagdes de poder e a assimetria que delas resulta parece ndo se encaixar com
nossos ideais iluministas. E se incomoda a palavra anormal é porque sabemos ou sentimos
que o seu sentido moderno se gestou por sucessivos deslocamentos a partir de outros tipos
situados em outras praticas e estratos discursivos, como 0s monstros, 0s incorrigiveis,
conforme Foucault (1999b), e a custa de oposic¢des, exclusdes e violéncias.

A palavra pode também incomodar também aqueles que colocam ao abrigo dela a
crescente massa dos sem-emprego, sem-teto, sem-terra, sem-cidadania, sem-nada. Esta sendo
leva a efeito hoje em dia o deslocamento: de um plano cuja énfase incidia sobre a morfologia
e a conduta, para um plano cuja énfase se da sobre a economia e a privacdo. Ainda que 0s
critérios da partilha normal-anormal emerjam da “pura relagdo do grupo consigo mesmo”, as

marcas das anormalidades vém sendo procuradas, ao longo da modernidade, em cada corpo
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para que, depois, a cada corpo se atribua um lugar na grade de classificagdo dos desvios, das
patologias, das deficiéncias, das qualidades, das virtudes, dos vicios. O que pode ser uma
novidade, refere Veiga-Neto (2001, p. 107), “[...] é a inversao que a logica do neoliberalismo
vem usando nesse processo: a atribuicdo de uma marca, agora construida a partir de critérios
econdmicos, como capacidade de consumir”, que acaba recaindo ndo mais sobre um corpo,
mas sobre toda uma fracdo social para que, depois, se diga que qualquer corpo dessa fracdo é
normal ou anormal pelo fato de pertencer a tal fracdo. Equivale a dizer que o critério de
entrada ndo é mais o corpo (morfologia, comportamento), mas o grupo social ao qual esse
corpo esta ligado. E facil notar o quanto ¢ forte o poder envolvido nesses processos, o quanto
parece estar se ampliando o conceito e 0 uso da norma como estratégia de dominacédo. Veiga-
Neto (2001)

Frente aos incbmodos que palavras como normal e anormal podem nos causar, Veiga-
Neto (2001, p. 107-109) apresenta algumas alternativas. Uma delas é “[...] a negacao abstrata
dos anormais (no plano epistemoldgico), da qual resulta as préticas de exclusdo mais
explicitas e radicais (no plano material)”. O ponto mais imediato dessas préaticas é o racismo,
entendido ndo apenas como rejeicdo do diferente, mas, também, a obsessao pela diferenca. A
diferenga € pensada como uma mancha no mundo, na medida em que os diferentes teimam
em ndo se manter dentro dos limites nitidos com os quais o lluminismo sonhou geometrizar o
mundo. A diferenca sendo entendida como desviante e instavel, estranho e efémero, recoloca
a todo o momento o risco do caos, o perigo da queda, impedindo que o sujeito moderno se
apazigue no reflgio eterno de uma prometida maioridade. Outra alternativa é o recurso
protecdo linguistica dada por algumas figuras de retdrica, exemplificadas nas perifrases do
tipo “aqueles que necessitam de cuidados ou atendimentos especiais” € nos eufemismos do
tipo “portadores de deficiéncias”. Uma terceira alternativa consiste em naturalizar a relagao
normais-anormais, ou seja, pensar a norma em termos naturais, como algo que ai esta, a
espera de ser entendida e administrada pelos especialistas. Desse modo, a anormalidade se
reduz, a uma questdo técnica, ainda se possa embutir nela uma discusséo politica em prol do
anormal e da sua incluséo social.

Da mesma forma, como outra possibilidade é problematizar essas questdes, submeté-
las ao crivo de uma hipercritica e exp6-las sem medo a forca que as palavras tém. No plano
conceitual e tedrico isso envolve riscos e exige cuidadosas analises de cada um dos tipos que
a modernidade agrupou sobre a denominacdo de anormais. No plano prético, a situacdo é
dificil e perigosa, pois se trata de pensar, propor e implementar politicas sociais que levem em

consideragdo 0s anormais e que muito tem de ser feito junto com eles. Veiga-Neto (2001, p.
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108), alerta para “[...] o carater ambiguo que as politicas de inclusdo dos anormais podem
assumir, particularmente quando se trata de decidir se os anormais podem, ou mesmo devem
ser misturados, nas escolas, com o0s normais”. Tais politicas de inclusdo tém atraido
pedagogos progressistas, mas tém enfrentado dificuldades, de um lado esbarrando em
educadores conservadores, de outro, dificuldades de ordem epistemoldgica ou mesmo pratica,
quando se pretende tratar de modo generalizante e indiferenciado as inumeras identidades
culturais que povoam o todo social.

Como dificuldades o referido autor coloca as instituicdes de ensino moderno como o
locus em que se da de forma mais coesa, profunda e duradoura a conexao entre poder e saber
na Modernidade. Essas instituicbes sdo capazes de fazer muito bem a articulagédo entre Razéo
de Estado e o deslocamento das praticas pastorais, para as tecnologias do eu, funcionando
como uma maquina de governamentalizacdo mais poderosa que uma prisdo, manicémio,
quartel ou hospital. Isso faz dela o lugar privilegiado para se observar as transformacdes que
ja aconteceram ou que ainda estdo por acontecer na l6gica social; um lugar atraente para
implementar mudancas sobre essa logica social, mas isso ndo significa uma operacéo fécil. E
preciso ter claro que aquilo que parece ocorrer apenas no ambito escolar, sempre teve ligacdes
sutis e poderosas com préticas discursivas e ndo discursivas fora dos seus muros.

Ao tematizar essas dificuldades, o autor contribui para desnaturaliza-las, desconstrui-
las, mostrar 0 quanto sdo contingentes, porque advém de relagBes construidas social e
discursivamente. Nesse sentido, refere que aquelas dificuldades ndo sdo ontologicamente
necessarias, porque nao advém de uma suposta natureza das coisas. Exemplo: se parece mais
dificil ensinar em classes inclusivas, nas quais os chamados normais estdo misturados com 0s
chamados anormais, ndo é tanto porque seus niveis cognitivos sdo diferentes, mas, antes,
porque a propria logica de dividir os estudantes em classes, foi um arranjo inventado para
colocar em acdo a norma, através de um crescente e persistente movimento de, separando o
normal do anormal, marcar a distingdo entre normalidade e anormalidade. Desse ponto de
vista, 0 conceito de nivel cognitivo foi inventado como um operador a servico desse
movimento de marcar aquela distin¢do, ndo tendo sentido, portanto, toma-lo como um
determinante prévio, natural. A propria organizacdo do curriculo e da didatica, na escola
moderna, foi pensada e colocada em funcionamento para, fixar quem somos nos e quem séo
os outros (VEIGA-NETO, 2001).

Portanto, as dificuldades encontradas na operacionalizacdo da inclusdo no ensino
superior sdo contingentes, resultado de mdaltiplos arranjos historicos cuja tessitura, uma vez

conhecida, pode eventualmente ser alterada, rompida. E importante saber que isso é assim e



106

como se ddo essas coisas, porque, na medida em que libera do prometeismo fundado em
metanarrativas iluministas, coloca o educador neste mundo e nas suas proprias maos a
possibilidade de realizar qualquer mudanca; porque se conhece 0s arranjos sobre os quais se
devem aplicar os esforcos para desativa-los ou desconstrui-los, ou para redireciona-los,
conforme os interesses proprios; porque ao invés de se viver no trabalho messianico de
preparar a grande virada, pode-se viver no permanente trabalho politico de promover a critica
radical e a insurreicdo constante, através de pequenas revoltas diarias, conforme Foucault.

Veiga-Neto (2001, p. 111-115) apresenta as contribuicbes de Michel Foucault e de
Zygmund Bauman “[...] para analisar a desconstrucdo do carater natural atribuido a diade
normal/anormal e se passe a vé-la como uma construgéo discursiva moderna”.

Foucault e Bauman compreendem a modernidade como o tempo em que a ordem
deixou de ser vista como “algo que estava ai”, natural, e passou a ser entendida enquanto
ordem e, como tal um problema a ser resolvido. Nesse sentido, “a existéncia ¢ moderna na
medida em que contém a alternativa da ordem e do caos” (BAUMAN apud VEIGA-NETO,
2001, p. 112), sendo o caos aquilo que esta fora da ordem, o negativo da ordem. Assim, o
caos é condicdo necessaria a ordem; ela sé se identifica com ela mesma se for colocada frente
a frente com o seu outro, que é o caos. Dessa desnaturalizagdo da ordem resulta que a propria
Natureza tem de ser ordenada, dominada, subjugada. Na perspectiva foucaultiana, esses
entendimentos foram as condicGes de possibilidade para que se estabelecesse todo um
conjunto de préaticas, a partir da Idade Classica, cujo alvo é suprimir a ambivaléncia, a
indefinicdo. A episteme da ordem — representacdo — prepara a modernidade como um tempo
de intolerancia a diferenca, mesmo que essa intolerancia seja encoberta sob o véu da aceitacao
e convivéncia amigavel. Desta perspectiva, a Modernidade é marcada pela busca da ordem.

Mas se, para o pensamento moderno, a ordem ndo estava sempre ai, ndo € algo natural,
aquilo que a vontade de ordem e as operacfes de ordenamento engendram passa a ser Visto
como natural. Assim, ndo deixa de ser estranho que as diades que se criam a partir de uma
operacdo de ordenamento sdo sempre naturalizadas. Porém, ndo é dificil compreender que a
naturalizacdo daquilo que a vontade de ordem produz resulta do ocultamento do poder, que
estd na origem das operacGes de ordenamento. Detectada alguma diferenca, se estabelece um
estranhamento, seguido de uma oposicdo por dicotomia: 0 mesmo néo se identifica com o
outro, que € um estranho. Aquele que opera a dicotomia fica com a melhor parte. Nesse caso,
a melhor parte € do mesmo. O resultado dessa operagéo cria dois elementos, que guardam um
diferencial entre si. Uma diferencial que expressa um poder que esteve ativo, que aconteceu,

no aparente ato de reparticdo. O diferencial ndo se estabelece apenas como uma diferenca
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entre dois conjuntos de propriedades — portadas pelos elementos da diade, mas que se
manifesta também como uma diferenca nas relacGes entre os dois elementos, segundo o
sentido em que se d&o essas relagdes. No caso da sociedade, se 0 normal depende do anormal
para a sua propria satisfacdo, tranquilidade e singularidade, o anormal depende do normal
para a sua propria seguranca e sobrevivéncia. Assim, conforme explica Skliar, referenciado
por Veiga-Neto (2001, p. 113), ao discutir a diade ouvinte-surdo, “[...] as oposi¢des binarias
supdem que o primeiro termo define a norma e que o segundo existe fora do dominio daquele.
No entanto, o ser surdo ndo supde 0 oposto — 0 negativo — de ser ouvinte, nem 0 ser cego € o
oposto de ser vidente” (VEIGA-NETO, 2001).

Entdo, o que ainda é preciso fazer € referir como apareceu a diade normal, de onde
vem o proprio conceito moderno de normalidade, de fundamental importancia em relacdo as
politicas de inclusdo, quando estas desejam saber o que fazer com os anormais. Para Foucault
(1997) o polimorfico grupo dos anormais formou-se a partir de trés elementos, [...] 0s
monstros humanos, o individuo a corrigir ¢ o onanista”. Esses trés tipos, afirmam-se desde o
inicio do século XIX, mas a problematizacdo em torno deles surgiu no século XVIII, a partir
da populagdo, entendida como um novo corpo de multiplas cabecas sobre o qual sdo
necessarios novos saberes (Estatistica, Medicina Social, Demografia, Sadde Publica, Ciéncias
Atuariais, entre outras). Tais saberes se ocupam das relacdes entre essas cabecas, suas
aproximacdes, suas diferencas, suas regularidades.

Para tornar mais econdmico e efetivo o controle, busca-se a aproximacdo dessas
maltiplas cabecas com o Estado, inclui-las e ordené-las num novo e mais matizado campo de
saberes. Participou desse processo de nascimento do conceito de normalidade, outro conjunto
de saberes, 0s saberes sobre o louco, os saberes psiquiatricos. Saberes onde se cruzam a
doencga e o crime. Saberes vistos como capazes de avaliar o duplo risco que cada um corre: 0
risco de ser um anormal e o risco de conviver com um anormal. E essa a dupla realidade da
norma, de um lado: norma como regra de conduta, oposicao a irregularidade e a desordem; de
outro, norma como regularidade funcional, como oposi¢do ao patolégico e a doenca, que faz
dela um operador util para o biopoder (VEIGA-NETO, 2001).

A norma, a0 mesmo tempo em que permitem tirar, da exterioridade selvagem, o0s
perigosos, o0s desconhecidos, os bizarros — capturando-os e tornando-os inteligiveis,
familiares, acessiveis, controlaveis —, ela permite enquadra-los a uma distancia segura a ponto
de ndo se incorporarem ao mesmo. Assim, ao fazer de um desconhecido um conhecido

anormal, a norma faz desse anormal mais um caso seu; dessa forma, também o anormal esta
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na norma, ao seu abrigo e controle, e ainda que o anormal se oponha ao normal, ambos estdo
na norma.

Esse tipo de argumento remeteria ao entendimento do uso social da norma como um
“mau uso”, desvio em relagdo ao estado natural, prévio, neutro. A norma exclui, sem que essa
exclusdo implique um juizo prévio de natureza. Ela tem suas exigéncias sociais, por isso as

partilhas que a norma estabelece também tem que ser analisadas sob o olhar da ética.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caminhos da pesquisa

O presente estudo se propds como objetivo geral: analisar as concepgdes e praticas que
predominam e o processo de incluséo do aluno com surdez no ensino superior.

Para o alcance deste propdsito se estabelecem como objetivos especificos:

-Discutir sobre o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior.

-Refletir sobre questdes tedrico-empiricas que permeiam esse processo.

-Contextualizar a historia da educacao de surdos.

-ldentificar as concepcdes de inclusdo, problemas de exclusdo, politicas publicas,
metodologias e tendéncias na educacédo de surdos.

Definidos os primeiros passos da pesquisa €, j& com um relativo conhecimento sobre
0s caminhos a seguir na pesquisa, bem como ciente de que a inclusdo do aluno surdo no
ensino superior demanda a promocdo de acdes que tornem concreta essa inclusdo no ambiente
académico, de forma igualitaria com os demais estudantes, amparada por reflexdes e
discussdes sobre o tema desenvolvidas por Quadros (1997), Skliar (1999), Elias (2001),
Chartier (2001), Schneider (2006), Lacerda (2014) entre outros, foram elaborados o0s
seguintes pressupostos para orientar o foco da pesquisa:

P1 — a Lingua de Sinais precisa ser vista e ensinada da mesma maneira que a lingua
dos ouvintes (neste caso a Lingua Portuguesa);

P2 — o bilinguismo aponta para o fato da crianca ter acesso a duas linguas, respeitando
a Lingua de Sinais como sendo a lingua natural desse sujeito e sendo integrante de outra
cultura;

P3 — a estigmatizacdo provoca efeito paralisante nos grupos de menor poder nessas
relacdes, dificultando e bloqueando possibilidades de os grupos que tém uma posicdo menor
conseguirem mobilizar as fontes de poder, e, em consequéncia, inviabilizando o aprender.

Em relacdo ao primeiro pressuposto (P1), observo que para o aluno surdo ser incluido
no ensino superior (ou em qualquer outra modalidade de ensino), com a viabilidade do uso da
Lingua de Sinais no contexto inclusivo, esse aluno, precisa receber o0 mesmo tratamento dado
a lingua dos ouvintes. Das trés tendéncias abordadas (oralismo, comunicacdo total e
bilinguismo), o bilinguismo € a tendéncia mais viavel no ensino do aluno surdo e a dar
suporte ao pressuposto P1. Sustentam este pressuposto as discussdes de Quadros (1997),
Skliar (1999) e Schneider (2006), Lacerda (2014), entre outros autores.
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Quadros (1997, p. 27) considera “[...] a Lingua de Sinais tdo complexa, completa e de
caréter linguistico quanto a lingua oral”. O uso das duas linguas (de sinais e oral) possibilita
ao aluno surdo utilizar a viséo e a fala como formas de expressdo na comunicagédo oral e
escrita. Sua discussao indica que o bilinguismo possibilita os surdos a fazerem o uso da lingua
de sinais, de forma que esse também poderd utilizar a escrita e se conseguir a fala. Dai
pressupor que ‘“uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser bicultural para
permitir 0 acesso rapido e natural da crianca surda a comunidade ouvinte e para fazer com que
ela se reconheca como parte de uma comunidade surda” (1997, p. 28). Em ambientes
escolares e sociais 0s surdos precisam se adaptar, aprender e conviver com as duas linguas.
Para isso, ¢ preciso que os educadores também sejam bilingues, reconhecam “o estatuto
linguistico comum as duas linguas e atentem as diferentes funcbes que cada lingua apresenta
para o aluno com surdez”, para que ambos — educadores e surdos — trabalhem juntos (1997, p.
33).

Alinhado com essa autora encontra-se Skliar (1999,p.16), para o qual “[...] as criancas
surdas deveriam ser bilingue”. Os surdos “possuem uma lingua natural visual e espacial que
irdo adquirir nas escolas”. Vivendo os surdos em uma sociedade dominada pela lingua falada
e a escrita, “os surdos precisam desenvolver seu potencial cognitivo que € aparente e acessar a
lingua da maioria” (1999, p. 16).

A Lingua de Sinais vista e ensinada da mesma maneira que a lingua dos ouvintes é
reconhecida pelos surdos como capaz de lIhe proporcionar uma educacdo semelhante a dos
ouvintes. Neste sentido, ainda, sdo os argumentos de Skliar (1999, p. 21) ao referir que
“através da Lingua de Sinais, os estudantes surdos podem receber uma educagdo equivalente
aquela dada aos estudantes ouvintes”.

Diante desse pressuposto, podemos entender que, em ambientes escolares inclusivos,
os educadores precisam fazer uso das duas linguas e considerar “[...] que a educagdo dos
surdos na escola regular brasileira deve ser bilingue e cabe ao professores buscar o equilibrio
real entre a lingua de sinais e a lingua oficial [...]” (SCHNEIDER, 2006, p. 177).

Esse posicionamento também é defendido por Quadros (1997) em sua discussao sobre
os transtornos que as diferencas culturais tém causado no ensino e na aprendizagem, ao
reconhecer a necessidade de os educadores conhecerem, apropriarem-se e dominarem a lingua
dos sinais dos surdos, sua cultura, para que possam se comunicar com esse aluno e mediarem
0 ensino-aprendizagem dos conteudos. Assim, propicia-se que a comunicagdo flua entre 0s

dois polos (professor/aluno, aluno/professor), para que a inclusao seja efetiva, real, plena.
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A efetivacdo deste pressuposto constitui um dos desafios postos a inclusdo do aluno
surdo no ensino superior, tendo em vista implicar na preparacdo dos docentes. Este desafio
também se relaciona com o conhecimento da cultura do aluno surdo, dos sinais de uso comum
no ambiente familiar e social e, ao mesmo tempo, a significacdo da integracdo das duas
Linguas (lingua de sinais e lingua portuguesa), para que a comunicacdo melhore e o ensino
aprendizagem seja efetivado, pois a inclusdo do aluno surdo no ambiente académico passa por
esses cuidados.

Em relacdo ao pressuposto P2, ou seja, sobre o fato do bilinguismo apontar para o
acesso do surdo a duas linguas, respeitando a Lingua de Sinais como a lingua natural deste
sujeito e sendo integrante de outra cultura, Skliar (1999) considera que a educacao bilingue
permite ao educador refletir sobre questdes até entdo ignoradas nesse campo. O olhar para o
aluno surdo como integrante de uma cultura minoritaria, mas com direitos iguais aos demais
cidadaos, faz ver que o Estado tem obrigacOes para com a educagdo da comunidade surda e na
elaboracdo de politicas de significacdo dos ouvintes sobre os surdos. Na mesma linha de
Skliar, sdo encontradas as contribuicfes de Quadros (1997) Perlin (1998), Jokinen (1999),
Quadros e Karnopp (2010) e Slomski (2011), Lacerda (2014) entre outros autores, que
entendem ser o bilinguismo a proposta mais adequada para o0 ensino das pessoas surdas
(QUADROS, 1997).

Quadros e Karnopp (2010) entendem que o ensino em ambiente bilingue altera ndo sé
a organizacdo escolar como os objetivos pedagogicos e a participacdo da comunidade surda
no processo escolar.

O desenvolvimento da competéncia nas duas linguas, isto é, de habilidades na lingua
primaria (Lingua de Sinais — de uso comum no meio familiar) e da secundéria (Lingua
Portuguesa) na escrita escolar e ou académica, ndo s6 atende ao direito que o aluno surdo tem
de ser ensinado em sua lingua, como também, na oferta realista de instrucdo para que esse
aluno possa desenvolver suas habilidades bilingues (SLOMSKI, 2011).

Neste sentido, reafirmo o imenso desafio para os docentes de estarem bem preparados
para compreender que o aluno surdo ja possui uma cultura e uma lingua distinta da dos alunos
ouvintes, obstaculo que deve ser ultrapassado, na conjugacdo harmoniosa das duas linguas,
para que a inclusdo universitaria tenha sucesso, isto €, ocorra sem que esse aluno tenha de
negar sua propria lingua.

Por fim, em relagdo ao pressuposto P3, a mudanca de cultura sobre as possibilidades
do sujeito com surdez cursar o0 ensino superior e receber uma formacdo universitaria e

profissional como os alunos ouvintes, pressupde que os professores estejam preparados,
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instrumentalizados e humanizados para, ndo s6 ensinar independente das diferencas, mas
também para atuar na mediacdo das relagdes entre surdos e ouvintes, no ambiente
universitario e na sociedade, compreendendo e contribuindo para que as desigualdades sejam
superadas. Pieczkowski (2014) destaca que “a universidade deve se tornar um ambiente livre
de discriminacdo, favorecendo a convivéncia com a diversidade com a igualdade de condicdes
e oportunidades, fortalecendo o exercicio da democracia e da participacdo desses estudantes
como sujeitos politicos” (PIECZKOWSKI, 2014.p.158).

Elias traz grande contribuicdo para a discussdo da questdo da inclusdo, ao refletir sobre
a relagdo entre o individuo e a sociedade. Numa sociedade complexa e pluralista como a
brasileira a harmonizacio nas relacdes entre outsiders'! (‘tipo peculiar’ de individuo, que
‘tem consciéncia que somos todos prisioneiros’ deste mundo, ‘mas que deseja escapar do
mesmo, sem se unir as fileiras das multiddes’*?, ‘por viver um estado de consciéncia que ¢
desconhecido do homem comum’)* e individuos comuns (estabelecidos) deve ser buscada,
no ensino superior, no esforgo da instituicdo, funcionarios, docentes e discentes e por meio da
formacdo. Segundo Elias (1994a), na em sociedade se é incessantemente desafiado a pensar a
questdo de criar uma ordem social que permita uma melhor harmonizacdo entre as
necessidades, inclinacbes pessoais dos individuos e exigéncias da vida social. A gravidade de
conflitos, na perspectiva do autor, é percebida quando transcende ao individuo e, passa a ser

1 «“The Outsiders”, primeiro livro de Colin Wilson (1956), considerado pela midia um génio precoce. Nesta obra
ele discute sua percepgdo da alienagdo social e, “propde a existéncia, entre nds, de um determinado tipo de
individuo, cuja principal caracteristica ‘seria o fato de possuir a sensa¢do intima de que seus valores ndo
correspondiam aos de nossa sociedade’, de que se encontrava desconectado do mundo moderno e de que a
vida era muito mais fascinante do que seus contemporaneos demonstravam perceber” (LISBOA, 2015) [grifo do
autor].

2 “The man who is interested to know how he should live instead of merely taking life as it comes, is
automatically an Outsider” (WILSON, 1987). (O homem que esté interessado em saber como ele deve viver em
vez de simplesmente levar a vida como ela se apresenta, é automaticamente um outsider) [tradugdo néo oficial].
13 «“We are all imprisoned - an Outsider knows it - and he wants to escape it, but not by joining the ranks of the
masses (the men with business cards) who ‘change their shirts every day, but never their conception of
themselves’” (WILSON, 1987). (“Somos todos prisioneiros — um Qutsider sabe disso — e ele quer escapar dessa
prisdo, mas ndo se unindo as fileiras das multiddes, que ‘trocam de camisa todo dia, mas nunca a sua concepgao
de si mesmos’”) [tradugdo ndo oficial].

4 «Sometimes the strain makes the Outsider-artist think of suicide, but before he gets to that point, the universe
is suddenly making sense again, and he has a glimpse of purpose. Moreover, that sense of accord is not the
warm, vague harmony of a sleeping baby, but a blazing of all the senses, and a realization of a condition of
consciousness unknown to the ordinary bourgeois”. “Man is not a unity; he is many. But for anything to be
worth doing, he must become a unity”. “The divided kingdom must be unified” (WILSON, 1987). (“As vezes, a
tensdo faz com que o Outsider-artista pensar em suicidio, mas antes que ele chegue a esse ponto, 0 universo de
repente faz sentido novamente, e ele tem um vislumbre de proposito. Essa sensagdo de harmonia ndo é a vaga
harmonia de um bebé no sono, mas um resplandecente de todos os sentidos, e uma realizacdo de uma condicéo
de consciéncia desconhecida para o homem comum”. “O homem ndo ¢ uma unidade; ele ¢ muito mais. Mas,
para qualquer coisa para valer a pena fazer, ele deve tornar-se uma unidade. Os reinos divididos devem ser
unificados”) [traduc@o ndo oficial].
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vivenciada em termos de relagdes e funcGes e ndo mais como substéncias isoladas (ELIAS,
1994).

Neste pressuposto, € importante ter presente, que aos poucos o estigma do grupo
dominante penetra na autoestima dos grupos minoritarios e acaba enfraquecendo-os, logo os
“outsiders vivenciam sua inferioridade de poder como um sinal de inferioridade humana”
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 28).

Sobre a formacéo de estigmas, recorre-se a contribuicdo de Erving Goffman (1993, p.
11), segundo o qual “a sociedade estabelece meios de caracterizar as pessoas € o0
complemento de atributos™®, que se percebem como correntes e naturais aos membros de cada
uma dessas categorias”, estabelecendo-se o que ele designa de “identidade social virtual”.
Ainda no entendimento deste autor, “o individuo estigmatizado ¢ aquele cuja identidade social
real inclui qualquer atributo que frustra as expectativas da normalidade”. Ele distingue trés

tipos ou categorias de estigma, estabelecidos pela sociedade:

a) as deformagdes fisicas (deficiéncias motoras, auditivas, visuais,
desfiguragdes do rosto, etc.);

b) os desvios de caracter (distdrbios mentais, vicios, toxicodependéncias,
doencas associadas ao comportamento sexual, reclusdo prisional, etc.); e

c) estigmas tribais (relacionados com a pertenca a uma raga, nacdo ou
religido) (GOFFMAN, 1993, p. 11).

Para o mesmo autor, referenciado por Melo (2000, p. 19), “o estigma estabelece uma
relagdo com o outro de forma impessoal, despersonalizante. O sujeito ndo surge como uma
individualidade, mas como representacdo circunstancial de certas caracteristicas tipicas da
classe ou categoria do estigma”.

Fundamentado em estudos foucaultianos, Veiga-Neto (2001, p. 106) aponta que as
atuais politicas de inclusdo dos “anormais”, atribuem a estes, “diferentes identidades”, as
palavras sdo duras ao elencarem uma diversidade de “tipos” anormais. Isso ocorre e,
consequentemente, contribui para a estigmatizagdo das pessoas surdas, por “as praticas de

identificacdo e classificagdo” dos anormais “estdo implicadas com poderosas relagoes de

1> Sobre o tipo de atributos estabelecidos pela sociedade, referidos por Goffman (1993), Zélia M. Melo
apresenta: “qualidades pessoais, posi¢do de poder, status, critérios de ordem de valores éticos e estéticos, etc.
marcando juizos de valores éticos e morais aos sujeitos que ndo correspondem as qualidades determinadas por
cada categoria. Regula, cataloga os sujeitos e os estigmatiza, marginalizando-os e classificando-os como sujeitos
ou grupos de sujeitos de pouca potencialidade humana, criativa, e at¢é mesmo destrutivos, prejudiciais a
convivéncia comunitaria. O modelo social cria e determina um padrdo externo ao sujeito, sobre o qual permite
prever a categoria e 0s atributos; e isso passa a ser configurado como um critério Unico de identidade social do
sujeito, que ird nortear as suas relagdes de convivéncia social, no entanto tais atributos poderdo ndo representar
sua identidade real” (MELO, 2000, p. 18-19).
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poder e assimetria que delas resulta [...]”. Portanto, “estabelecidos discursivamente em
processos ou politicas de identidade”, os anormais, na logica neoliberal, que avalia os
individuos por critérios econdémicos ou capacidade de consumir, criou uma diversidade de
tipos “anormais”. A existéncia de muitos tipos faz com que as deficiéncias ndo recaiam mais
sobre o corpo, mas sobre toda uma fracdo social, equalizando os anormais e separando-0s
mais da fracdo ou do grupo dos normais, ampliando a estigmatizagéo e o0 uso da norma como
estratégia de dominacgédo (VEIGA-NETO, 2001, p. 106-107).

O referido autor chama a atencédo para o carater ambiguo dessas politicas de incluséo
quando se trata de decidir se os anormais podem, ou mesmo devem ser misturados nas
instituicbes de ensino, com os normais. Uma das alternativas apresentadas face aos
incdmodos no uso das palavras normal e anormal ¢ “a negacdo abstrata dos anormais, da qual
resultam as préticas de exclusdo mais explicitas e radicais (no plano material) ”. O ponto mais
imediato dessas préticas para o0 autor, “¢ o racismo, entendido ndo apenas como rejei¢do do
diferente, mas, também, a obsessdo pela diferenga” (VEIGA-NETO, 2001, p. 106-107).
Significa que os “estigmas tribais” referidos por Goffman (1993, p. 11), também podem ser
encontrados em relacdo aos alunos com surdez.

Fundamentados e explicados o0s pressupostos tedricos norteadores da pesquisa,
estavam criadas as condicGes e o caminho que levou a declaracdo de tese: o processo de
inclusdo do aluno surdo no ensino superior significa mais do que oferecer vagas e aceitar as
pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino superior, requer compromisso da
instituicdo, uma cultura de inclusdo e docentes instrumentalizados e suficientemente
humanizados para ensinar independente das diferencas das condic¢des fisicas, cognitivas e
subjetivas de seus alunos.

A base tedrica construida para dar apoio as interpretacGes e relacBes propostas
apresenta dois focos:

a) Inclusdo e exclusdo — primeiro foco da pesquisa, e, estd fundamentado nas
discussbes de Foucault (1989), Skliar (1998), Nussbaum (2012, 2012a), Pieczkowski, 2014),
Lacerda (2014), entre outros autores.

b) Incluséo e exclusdo na surdez — como segundo foco traz para o referencial as
contribuicdes de Quadros (1997), Perlin (1998), Skliar (1999), Elias (1993, 1994, 1994a,
2001), Elias e Scotson (2000), Veiga-Neto (2001), Schneider (2006), Favero (2007), Slomski
(2011), Mrech e Pereira (2011), Nussbaum (2012, 2012a), Lacerda (2014), Pieczkowski,

2014), entre outros autores que discutem sobre o tema, bem como as contribui¢fes da



115

legislagdo que normatiza essa abordagem, destacando-se as Leis n® 9.394/1996, 10.098/2000,
10.436/2002, o Dec. n° 5.626/2005, a Portaria n® 9.488/2007 e a Lei n°® 12.319/2010.
Delineados os pressupostos que orientam o foco central da pesquisa e 0s principais
autores e leis norteadoras, cujas discussdes e normas podem-se refletir na qualidade da analise
da cultura que predomina e o processo de incluséo do aluno com surdez no ensino superior, a
definicdo da metodologia empregada na coleta e anélise dos dados é descrita, na sequéncia.
Assim, com o propdsito de evidenciar a trajetoria metodologica, apresento a construcdo da

coleta de dados, os procedimentos de analise e aspectos éticos.

3.2 A construcéo da coleta de dados

Considerando que o objetivo geral da tese é analisar a cultura que predomina e o
processo de inclusdo do aluno com surdez no ensino superior, descrevo a seguir a
metodologia empregada na coleta de dados, visando responder aos principais questionamentos
da pesquisa.

Neste sentido e com vistas a atender os objetivos delineados, optei pela pesquisa
qualitativa, realizada por meio da pesquisa de campo. Entendo que a metodologia empregada
pode revelar como um fendmeno pode ser apreendido pela pesquisadora e o grau de
complexidade conferido ao mesmo. O exame da literatura pesquisada sobre essa tematica,
apontou que a abordagem qualitativa predomina na maioria dos trabalhos atuais, sendo
utilizadas diferentes técnicas de coleta de dados, que incluem entrevistas semiestruturadas,
observacdo participante, conversas informais, uso de fotografias e estratégias etnogréficas.
Segundo Minayo (1998, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

A autora ao adotar esta perspectiva procura demarcar a relagéo entre o conhecimento e
a realidade circundante, enxergando a pesquisa de forma sistémica. Os fendmenos a serem
apreendidos se situam em um dado momento e séo influenciados por diversos fatores, sejam
eles econdmicos, politicos, sociais ou afetivos. Desse modo, assim como observa Minayo

(1998), procuro analisar todo o contexto.
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Ao focalizar o campo da educacéo, a mesma autora enfatiza o ponto de que ele deve
ser observado em relagdo a realidade econémica, politica e social mais ampla de insercéo.
Para isso & importante considerar as classes sociais, as ideologias e visdes de mundo
dominante sobre 0s normais e 0s anormais, além das especificidades do modo de producao
influenciando tanto a organizacdo dos sistemas de saude como as leis que tratam sobre a
inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia e as estratégias que se estabelecem
entre agrupamentos e classes sociais diante do fendmeno salde e doenca (MINAYO, 1993).

A historicidade do processo investigativo e a peculiar forma de investigar o social ao
“levar em conta os niveis mais profundos das relacdes sociais” oferecida pela pesquisa
qualitativa, segundo Minayo (2006, p. 23), sdo as garantias de um relevante e amadurecido

trabalho. Isso pode ser avaliado quando a autora escreve:

O investimento que fago neste livro diz respeito a pesquisa qualitativa que
visa a compreender a logica interna de grupos, instituicbes e atores quanto a (a)
valores culturais e representacfes sobre sua historia e temas especificos; (b) relagbes
entre individuos, institui¢cdes e movimentos sociais; (c) processos historicos, sociais
e de implementac&o de politicas publicas e sociais (2006, p. 23).

Assim, as metodologias qualitativas propostas por Minayo sao,

entendidas como aquelas capazes de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo
essas Ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformacéo, como
construgdes humanas significativas (2006, p. 22-23).

Nesse sentido, no campo das Ciéncias Sociais, as metodologias qualitativas, séo
apropriadas para discutir a pesquisa social em salde e em educacdo, pois a Minayo (2013)
compreende que a pesquisa qualitativa faz a analise das expressdes humanas presentes nas
relacBes, nos sujeitos e nas representacoes.

Para a decisdo pela pesquisa qualitativa, no sentido de colher dados para analisar,
contei também com a contribuicdo de Esteban (2010) que entende a pesquisa qualitativa como
“uma atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade dos fendmenos
educativos e sociais”, a transformacdo de praticas e cendrios socioeducativos, a tomada de
decisbes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (2010, p. 127).

Esses posicionamentos, sdo enriquecidos por Bogdan e Biklen (1982), referenciados
por Ludke e André (1996, p. 11-13), que discutem o conceito de pesquisa qualitativa,
apresentando cinco caracteristicas basicas desse tipo de atividade:
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a) a pesquisa qualitativa tem ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento;

b) os dados gerados sdo predominantemente descritivos;

C) a preocupacdo com o processo do estudo é bem maior do que com o
produto em si;

d) o ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de
atencdo especial do pesquisador;

e) a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Ndo ha a
preocupacdo em buscar evidéncias que comprovem hipdteses definidas. As
abstracGes se formam ou se consolidam basicamente com base na analise dos dados.

Mas, como podem persistir muitas questes, complexas e profundas, que se tornam
posicOes intelectuais e ideoldgicas frente a interrogatorios tedricos, metodoldgicos capazes de
abranger os objetos com mais profundidade (MINAYO; SANCHES, 1993a), a pesquisa
qualitativa por seu carater exploratério, leva os entrevistados a pensarem livremente a respeito
de determinado tema, objeto ou conceito. Mostra aspectos subjetivos e atinge motivacoes
implicitas, ou mesmo conscientes, de maneira espontanea. Por isso, seu uso acontece quando
se procura percepcdes e entendimento acerca da natureza real de uma questao, tal como: qual
a cultura que predomina nas instituicdes de ensino superior em relagcdo aos alunos com surdez,
as marcas dessa cultura e como ela se reproduz? Entre outras questdes secundarias a pesquisa.
Dessa forma, a pesquisa qualitativa abre espaco para a interpretacdo do pesquisador,
constituindo-se em uma pesquisa indutiva, porque a pesquisadora desenvolve conceitos,
ideias e entendimentos a partir de padrfes encontrados nos dados, em vez de coletar dados
para comprovar teorias, hipoteses/pressupostos e modelos pré-concebidos.

Assim, acredito que no contexto que se insere a investigacdo, uma pesquisa qualitativa
tem por caracteristica fundamental a reflexividade. Esse conceito significa que deve ser dada
atencdo especial a forma que diferentes elementos linguisticos, sociais, culturais, politicos e
tedricos influenciam de maneira conjunta no processo de desenvolvimento do conhecimento,

a interpretacdo na linguagem, na narrativa e impregnam a producdo de textos de legitimidade.

3.2.1 O estudo exploratorio

Para a operacionalizacdo da pesquisa com alunos surdos, professores e intérpretes em
instituicdes de ensino superior, optei inicialmente, por realizar um estudo exploratorio na
Universidade de Passo Fundo. Nessa instituicdo encontrei um maior indice de alunos com
surdez cursando as graduacdes. Para a realizacdo da pesquisa com esses alunos, solicitei ao

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UPF (PPGEDU) autorizacdo para a coleta de
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dados na referida instituicdo. Recebida a Declaracdo permitindo a realizagcdo da pesquisa,
iniciaram-se os contatos com 6rgéos da instituicdo (SAES)™ participantes neste estudo.

Apos a realizacdo dessa etapa, e iniciada a analise de dados, senti necessidade de
ampliar a investigacdo em funcgéo do exercicio de introspeccdo muito exigente causados pelos
resultados inicialmente obtidos. Pois, acompanhar o processo de inclusdo de alunos com
surdez foi um periodo que me convocou ainda mais a investigacdo. Senti como os alunos
entrevistados, a opressdo, a injustica a que estavam submetidos. Entdo, a saida que encontrei,
foi a ampliacdo do procedimento metodoldgico com a realizacdo de entrevistas com um grupo
de surdos do Instituto Federal Farroupilna Campus Santo Angelo, tendo como objetivo,
confrontar algumas questdes inerentes a surdez.

Nesse sentido, meu movimento inicial foi realizar um levantamento acerca do
conhecimento académico-cientifico — teses, dissertacoes e trabalhos publicados que utilizaram
o enfoque metodoldgico de pesquisa qualitativa tendo como sujeitos pessoas com surdez.
Essa busca levei-me a perceber certa escassez de estudos e pesquisas com esse olhar, sendo
ainda poucas producdes com esse cunho, ou seja, que partem da voz e do olhar dos préprios
sujeitos da educacéo.

Dessa busca, resultaram trabalhos como os de Lira (2005), Pereira (2007), Rosseto
(2009), Chahini (2010) e Pieczkowski (2014). Tais estudos focalizam agdes diferenciadas de
sujeitos com diferentes deficiéncias com relacdo ao processo de inclusdo no ensino superior.
Dai, em um segundo momento optei por trés grupos de sujeitos para integrar a amostra,
diversificando o foco da coleta de dados e, consequentemente, dando a pesquisa qualitativa
um formato mais sistémico.

A construgdo metodoldgica deste estudo partiu da experiéncia profissional e do
principio basico de que sempre que acompanhei pessoas com surdez, mais especificamente
alunos surdos, esses me traziam eu seus relatos, queixas que acabavam me criando dilemas.
Os alunos surdos me ofereciam experiéncias em seus relatos para que eu pudesse investigar,

refletir sobre os modelos educacionais que recebiam.

16 SAEs: Setor de Atencdo ao Estudante. Caracterizado como ambiente de mediagéo, escuta e acolhimento. O
SAEs oferece atendimento psicoldgico e psicopedagdgico aos estudantes dos diversos cursos de graduacao,
contribuindo para que superem possiveis dificuldades durante sua permanéncia na Universidade.
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3.2.2 Sujeitos da pesquisa
O estudo tem como sujeitos alunos surdos, professores e intérpretes, num total de 33
participantes, oriundos da Universidade de Passo Fundo (UPF) e do Instituto Federal
Farroupilha (IFF).

3.2.2.1 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Segue-se 0 quadro 1 com as caracteristicas obtidas dos sujeitos da pesquisa atraves de

estudo exploratério com alunos surdos, professores e intérpretes.

Quadro 1 — Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos
Grupos Alunos surdos Professores Intérpretes
(N°/T/S/Inst. (N°Inst.) (N°/Inst.)
8 P Ma 4 UPF
A 2 Mo Fe 6 UPF
2 P Ma 1 IFF
1 Mo Fe 2 IFF
Total Grupo 13
UPF
B IFF
Total Grupo 10
c UPF
IFF
Total Grupo 10
Total
Amostra 33

Legenda: N° = nimero; T = surdez (P = profunda; Mo = moderada); S = sexo (Ma = masculino; Fe = feminino);
Inst. = instituicdo de ensino
Fonte: Estudo exploratério (2014/2015).

Conforme o quadro 1, a amostra foi constituida por trés grupos: o Grupo A composto
de 13 sujeitos, de ambos os sexos e com idades entre 20 e 26 anos sendo que destes, 10
apresentam surdez profunda e 3 apresentam grau moderado de surdez, com poucas
habilidades verbais. E importante ainda observar, que os alunos surdos que participaram da
pesquisa na Universidade de Passo Fundo, sdo alunos da Universidade a mais tempo, ja 0s
alunos do Instituto Federal Farroupilha (IFF), Campus Santo Angelo, participantes da
amostra, estdo iniciando o processo de inclusdo no ensino superior neste ano. As entrevistas
tiveram a participacdo dos TILS e foram cedidos pelas Universidades. Como as entrevistas

foram em horérios diferentes houve a troca de TILS para alguns alunos. O termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido foi traduzido in loco pelo TILS. O Grupo B é composto
por 10 sujeitos, todos atuam como professores no ensino superior. E 0 Grupo C é composto
por 10 sujeitos que desempenham a funcéo de intérprete (de surdos) no contexto das referidas

Instituicdes de Ensino Superior.

3.2.2.2 Selegéo de amostras

O critério de selecdo das amostras foi estabelecido a partir do universo dos alunos com
surdez e das Instituicdes de Ensino Superior que se disponibilizaram a participar do estudo.
Com as amostras constituidas, foram formados trés grupos:

Grupo A — com 13 alunos surdos;

Grupo B — com 10 professores;

Grupo C — com 10 intérpretes.

A selecdo de amostras pequenas possibilita a analise de temas com mais profundidade.
A pesquisa qualitativa através de amostras pequenas, ndo restringe a coleta de dados a uma
categoria pré-determinada, pois durante o processo de coleta e analise dos dados, diversas
categorias podem surgir em funcdo das inter-relagcbes das informagfes obtidas (PATTON,
1990).

Considerando-se que as amostras foram realizadas em trés estagios, tendo sido
selecionadas a partir do universo dos alunos surdos e das Instituicdes de Ensino Superior, sem
a determinacdo de uma amostra-tipo, principal ou padrdo, a técnica de amostragem utilizada
caracteriza-se como ndo probabilistica intencional, segundo as normas da pesquisa cientifica.
De acordo com Marconi e Lakatos (2012, p. 38), “nesta, o pesquisador estd interessado na
opinido (acdo, intencdo, etc.) de determinados elementos da populacdo, mas néo
representativos [numericamente] dela”. E o caso, como na presente pesquisa, de se desejar
saber a cultura predominante nas instituicGes de ensino superior em relacdo aos alunos com
surdez, as marcas dessa cultura e como ela se reproduz. Assim, a pesquisadora busca aqueles
que, segundo seu entender, pela posicdo dentro dessas instituigdes (alunos, professores e

intérpretes) podem influenciar a opinido dos demais.
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3.2.3 Procedimentos de coleta

Com os perfis dos grupos A, B e C definidos, foram determinadas as técnicas de
pesquisa para a coleta de dados. Segundo Marconi e Lakatos (2012, p. 19) sdo varios 0s

3

procedimentos para a realizagdo da coleta de dados, os quais “variam de acordo com as
circunstancias ou tipo de investigacdo”, podendo ser formados por: coleta documental,
observacao, entrevista, questionario, formulario, entre outras técnicas.

No presente caso, em se tratando de pesquisa qualitativa, indutiva e de cunho
exploratorio, realizada por meio de pesquisa de campo (MINAYO, 1993, 1993a, 2006, 2013;
MARCONI; LAKATOQOS, 2012), adotei para a coleta de dados:

a) a coleta documental através da pesquisa bibliografica, a qual possibilitou a
construcdo do referencial tedrico, que contou com um levantamento acerca do conhecimento
académico-cientifico, em livros, teses, dissertacOes, artigos e trabalhos publicados por autores
que discutem sobre inclus&o e excluséo no geral e incluséo e exclusdo na surdez.

b) a observacdo direta intensiva, realizada em horarios que os alunos estavam no
intervalo de suas aulas, horario de almoco. A observacdo, utilizada no presente estudo, de
forma ndo estruturada (assistematica ou esponténea), segundo Marconi e Lakatos (2012, p.
76), “é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na
obtengdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendomenos que se deseja estudar”. Essa técnica,
complementam as autoras, “ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento” e “permite a coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais
tipicas” (2012, p. 76), destaco que as observacGes foram realizadas em consonéancia com a
realizacdo das entrevistas, tendo em vista a orientacdo utilizada para a pesquisa nas duas
instituicoes.

C) a entrevista e 0 questionario, ambas as técnicas utilizadas como instrumentos de
coleta de dados pela pesquisadora. Segundo Marconi e Lakatos (2002, p. 80-81), a entrevista
“¢ um procedimento utilizado na investigagao social, para a coleta de dados ou para ajudar no
diagnostico ou no tratamento de um problema social”. Citam Goode e Hatt (1969, p. 237),
para os quais a entrevista “consiste no desenvolvimento de precisdo, focalizacio,
fidedignidade e validade de certo ato social como a conversa¢do”, que geralmente se da no
encontro entre duas pessoas. O objetivo principal é a obtencdo de informagdes do entrevistado

sobre determinado assunto ou problema. Para Selltiz et al. (1965, p. 286-295), também
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referenciados pelas autoras (2012, p. 81), a entrevista quanto ao conteddo apresenta seis
objetivos:

a) averiguagdo dos ‘fatos’ — descobrir se as pessoas que estdo de posse de
certas informacdes sdo capazes de compreendé-las;

b) determinagdo das opinides sobre os ‘fatos’ — conhecer 0 que as pessoas
pensam ou acreditam que os fatos sejam;

c) determinacdo de sentimentos — compreender a conduta de alguém por
meio de seus sentimentos e anseios;

d) descoberta de planos de acdo — descobrir, por meio das definicGes
individuais dadas, qual a conduta adequada em determinadas situagdes, a fim de
prever qual seria a sua. As defini¢Bes adequadas da acdo apresentam em geral dois
componentes: 0s padrdes éticos do que deveria ter sido feito e consideracfes
praticas do que é possivel fazer;

e) conduta atual ou do passado — inferir que conduta a pessoa tera no futuro,
conhecendo a maneira pela qual se comportou no passado ou se comporta no
presente, em determinadas situagdes;

f) motivos conscientes para opinides, sentimentos, sistemas ou condutas —
descobrir por que e quais fatores podem influenciar as opinides, sentimentos e
conduta.

Marconi e Lakatos (2012) referem sobre a existéncia de diferentes tipos de entrevistas
(padronizada ou estruturada; despadronizada ou ndo estruturada e, pode se apresentar nas
modalidades — entrevista focalizada, entrevista clinica e ndo dirigida — painel). A entrevista
despadronizada (na modalidade focalizada) ¢ também conhecida como “entrevista
semiestruturada”. Este € o tipo de entrevista utilizada no presente estudo, pois nesta entrevista
“h& um roteiro de tdpicos relativos ao problema que se vai estudar” e o entrevistador tem
liberdade de ndo seguir a rigor sua estrutura formal, sendo em geral utilizada em estudos de
situacBes de mudanca de conduta (2012, p. 82). Cabe ainda salientar que uma das varias
vantagens da entrevista ¢ “poder ser utilizada com todos os segmentos da populagdo [...]” e
entre as suas desvantagens situa-se a “dificuldade de expressdo e comunicagdo de ambas as
partes” (2012, p. 83). As limitagdes ao uso desta técnica, no entanto, podem ser ultrapassadas,
se 0 pesquisador estiver preparado, informado e detiver os conhecimentos necessarios para
compreender a cultura do entrevistado, ndo reter dados, ndo influenciar este e haver
disposicao deste para dar as informacdes necessarias.

Apresentados os procedimentos de coleta utilizados na pesquisa, passo a descri¢cdo dos

instrumentos utilizados com os participantes deste estudo.
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3.2.4 Instrumentos

Como instrumento de coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas,

por meio da aplicacdo de questionarios-guia, no primeiro semestre de 2015.

3.2.4.1 Entrevistas

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas na investigacdo qualitativa podem ser
utilizadas de duas formas. Podem constituir a estratégia dominante para a coleta de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observacdo participante, analise de documentos e
outras técnicas. Em todas as situacdes, a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos
na propria linguagem do sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.

Nessa pesquisa, utilizei a entrevista semiestruturada, gravada e transcrita com 0s
professores individualmente. Optou-se por este tipo de entrevista por ser a mais adequada ao
tipo de pesquisa desenvolvida, pois valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
perspectivas para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigacdo. Segundo Trivifios (1987), entrevista semiestruturada € aquela
que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam
a pesquisa, e que oferecem um amplo campo de interrogativas. Esse autor, entende que a
técnica da entrevista semiestruturada valoriza a presenca do investigador e oferece todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacéo.

Haguette (1990) explica que, como instrumento de coleta de dados, a entrevista deve
buscar captar o real, sem juizos do pesquisador ou das interferéncias externas que possam
modificar aquele real original. O real ndo pode ser captado como num espelho e, por mais que
nos esforcemos, tendemos a interpreta-lo a partir de nossas percepcfes subjetivas. Esse tipo
de entrevista é o que mais favorece a descricdo, explicacdo e compreensdo dos fenbmenos
sociais em sua complexidade, por manter sua presenga consciente e atuante e, a0 mesmo
tempo, permitir a relevancia da situacéo do investigado.

As entrevistas foram elaboradas com base em uma série de atividades prévias, de
discussao sobre as tematicas curriculares especificas para alunos surdos.

Optei pela entrevista como principal ferramenta nesta investigacdo pelas seguintes

razdes:
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a) é um procedimento que se desenvolve em uma situacdo dialdgica e a forma como é
conduzida permite compreender mais e questionar possiveis davidas;

b) por propiciar observar ao mesmo tempo em que se faz a pergunta, pode-se observar
0 entrevistado no momento das respostas, suas expressdes (BOGDAN; BIRKEN, 1994).

C) no caso das entrevistas grupais optou-se por realiza-las em fungdo de que essas
permitem obter dados de um determinado contexto social e as pessoas consideram seus
pontos de vista a luz das opinides dos outros, a presenca de outras pessoas obriga uma maior
reflexdo e elimina posturas falsas e extremas. Permite ver até que ponto existe uma percepcao
consistente com respeito a questéo investigada.

Para tanto, o uso das entrevistas nesta investigacao foi escolhido no sentido de atender

as questdes fundamentais relacionadas com a validade da investigacao.

3.2.4.2 Questionarios

Os questionarios-guia ou roteiros para a entrevista, por constituirem o instrumento de
coleta de dados, integram “uma série ordenada de perguntas” (MARCONI; LAKATOS, 2012,
p. 86), evidenciando a estrutura da entrevista. Foram elaborados trés tipos de questionarios
(roteiros), que se relacionaram com as categorias de analise.

a) um questionario que constitui o roteiro da entrevista com académicos surdos, que
integram o Grupo A, da pesquisa. Este questionario é composto pela apresentacao,
explicitando a finalidade da pesquisa e 7 questdes norteadoras, abertas, através das quais se
busca conhecer a historia de vida académica, obter uma maior compreensédo da relacdo com a
familia e a escolarizagdo, a partir da fala dos académicos surdos, colher impressdes e opinides
destes sobre o vestibular e acesso ao ensino superior, a participacdo nas atividades
académicas, o apoio da Instituicdo de ensino, o atendimento as expectativas do académico
pelo setor responsavel ao seu apoio e suas impressdes/satisfacdo quanto ao acesso ao
conhecimento no decorrer do curso (APENDICE A).

b) Um questionério (roteiro) para a entrevista com os professores (Grupo B), onde
faco a apresentacdo do trabalho de pesquisa e sua finalidade. No corpo do questionario, num
primeiro momento, construo um cabecalho para o levantamento de dados gerais e formacéo
do perfil do professor, composto por perguntas abertas e fechadas; e num segundo momento
defino e estruturo 4 categorias para o levantamento de dados e andlise (12 Dominio

Teorico/Conceitos; 22 Ingresso e Acolhida do Académico; 3* Aceitacdo; 42 Compromisso),
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sendo que cada uma destas categorias estdo compostas por uma serie de questdes, abertas,
ordenadas sequencialmente (APENDICE B).

¢) Um questionario (roteiro) para a entrevista com os intérpretes (Grupo C), onde faco
a apresentacdo do trabalho de pesquisa e sua finalidade. No corpo do questionario, num
primeiro momento, construo um cabecgalho para o levantamento de dados gerais e formacéo
do perfil do intérprete, composto por perguntas abertas e fechadas; e num segundo momento
defino e estruturo as mesmas 4 categorias (1* Dominio Teorico/Conceitos; 22 Ingresso e
Acolhida do Académico; 3* Aceitacdo; 4° Compromisso) de analise (criadas para o
levantamento da opinido/percepcdo dos professores) para o levantamento da opinido dos
intérpretes, sendo, da mesma forma, cada uma destas categorias compostas por questdes,
abertas, ordenadas sequencialmente (APENDICE C).

3.3 Procedimentos de analise

Envolvem o paradigma analitico-interpretativo, sendo os resultados obtidos na analise
dos dados das entrevistas e observacdes confrontados, analisados e interpretados a luz do

referencial teérico.

3.3.1 Triangulagédo de dados

De acordo com Alves-Mazzotti (1998, p.173) “quando buscamos diferentes maneiras
para investigar um mesmo ponto, estamos usando uma forma de triangulacdo”. Alves-
Mazzotti (1998), apresenta os tipos de triangulagdo usada por Denzin, em 1978:

a) Triangulacdo de fontes — quando o pesquisador compara o relato de um informante
sobre 0 que ocorreu em uma reunido com a ata desta mesma reuniéo;

b) Triangulacdo de métodos — quando se refere a comparagdo de dados coletados por
métodos qualitativos e quantitativos e também a comparacdo de dados de entrevista com
dados obtidos em um teste;

c) Triangulacdo de investigadores e de teorias — S80 menos usados, por acarretarem
maior dificuldade e por terem implicacbes metodologicas que entram em choque com
caracteristicas do paradigma construtivista, impedindo sua aceitacdo pelos adeptos dessa
corrente.

Minayo (1993) complementa que admitir que o trabalho cientifico pressuponha a

cooperacdo de numerosos esforcos individuais e submeter o produto do conhecimento a
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interface das discussdes indica que a pluralidade de perspectivas permite lancar diferentes
focos de luz a respeito do objeto estudado e ndo que a verdade seja o resultado dos pontos de
vista dos varios estudiosos. A autora acrescenta ainda que a comparacdo € um dos recursos
utilizados para tornar mais universal o saber sobre determinado grupo cultural e a triangulacéo
se constitui em uma prova eficiente de validagéo.

Contudo, foram Driessnack, Sousa e Mendes (2007, p. 3) que maior clareza trouxe a
triangulacdo de dados nesta pesquisa. Segundo as autoras na abordagem de problemas
complexos, “o uso de métodos mistos ou multiplos oferece uma alternativa ao pesquisador”,
mas requer que “estes entendam todos os métodos e todas as combina¢Bes de métodos
facilitam a conducdo e disseminacao da pesquisa para servir a pratica”, neste caso, educativo-
inclusiva. Além disso, salientam que existem principios que guiam o pesquisador.

O primeiro principio € “reconhecer ¢ respeitar o referencial teérico primario e aderir as
suas suposi¢cdes metodologicas”. O referencial tedrico primario no presente estudo é
qualitativo (indutivo) e forma o &mago analitico do trabalho. E determinado pela (s) pergunta
(s) e pressupostos tedrico-historicos da pesquisa e deve guiar a abordagem dos dados e da
amostragem. Sendo o referencial tedrico priméario qualitativo (QUAL), a amostra é
tipicamente pequena e selecionada propositalmente, vindo a ser formada pelos Grupos A, B e
C, dos quais fazem parte os académicos surdos, os professores e os intérpretes (2007, p. 3).

O segundo principio ¢ “[...] reconhecer o papel do componente secundario”, sendo
neste estudo reconhecido como qualitativo (qual), que permite uma exploracdo mais profunda
no caminho da interpretacdo das opinides e percepcbes emergentes (Driessnack, Sousa e
Mendes 2007, p. 3).

Classificados o papel do referencial tedrico e do componente secundario, na
combinacdo (QUAL+ qual), o sinal + indica que o método secundario estd sendo
implementado concomitantemente, dentro do mesmo periodo de coleta de dados. Este é o
método usado na triangulacdo de dados, pois se refere a convergéncia de dados do mesmo
fendmeno (dados da entrevista e das observaces registrados no diario de campo).

Pela explicacdo dos métodos de triangulacdo fornecida por Driessnack, Sousa e
Mendes (2007), observa-se que a “Triangulagdo de métodos” de Denzin (1978), ndo
corresponde a “Triangulacdo de dados” proposta neste trabalho.

Outro método utilizado na triangulacdo proposta aqui, ¢ o da “complementaridade”,
significando que a analise “[...] vai além da triangulacdo a medida que ndo foca apenas na

sobreposicdo ou convergéncia de dados, mas também nas diferentes facetas do fenémeno,
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fornecendo uma gama maior de insight e perspectiva” (DRIESSNACK; SOUSA; MENDES,
2007, p.4).

3.3.2 Diario de campo

O diario de campo é um método de documentacdo do processo de investigacdo que
permite aumentar a comparabilidade dos procedimentos empiricos e enfoques. Esse
procedimento de analise permite ainda entender como um instrumento que se esta usando esta
cumprindo com sua funcéo de sistematizar e recompor a histdria da investigagdo mediante as
anotacdes. Registro das observacfes nas entrevistas e analises dos resultados. Permite ainda
registrar todos 0s momentos da investigacdo. E uma das etapas importantes em uma pesquisa
de campo, devendo fazer parte do mesmo processo de pesquisa. Ele se caracteriza por ser um
instrumento de registro diério. E, também, se pode dizer que o diario é uma parte das técnicas
de pesquisa.

De acordo com Minayo (1993), um didrio de campo € caracterizado como: “todas as
informagdes que ndo sejam o registro das entrevistas formais” (1993, p. 100), ou seja,
observagdes sobre conversas informais, comportamentos, gestos, expressdes que digam
respeito ao tema da pesquisa. Falas, comportamentos, habitos, usos, costumes, celebracGes e
instituicbes compdem o quadro das representacdes sociais.

Dessa forma, para o pesquisador, o diario de campo tem como objetivo registrar, em
tempo real, atitudes, fatos e fendmenos percebidos no campo de pesquisa. Por meio do
registro podera se estabelecer relagbes entre as vivéncias da pesquisa e 0 aporte tedrico. Os
registros devem ser feitos diariamente, sempre datados, sinalizando os sujeitos envolvidos, o
local, a situacdo observada, as condi¢bes que podem estar interferindo no fato, a influéncia da
rotina e as normas institucionais do fenémeno.

Dessa maneira, o diario de campo me ajudou consideravelmente a encontrar possiveis

categorias de andlise, conforme relato abaixo:

Quando terminou uma das entrevistas e desliguei a filmadora, percebi que
uma académica surda entrevistada me piscou o olho como que quisesse confidenciar
algo, dialogar mais comigo. Foi entdo que lhe convidei para, conversar em outro
ambiente da institui¢do. Entdo, quando ndo tinhamos mais a presenca da intérprete,
ele me disse que se sentia muito insegura no aprender, que sentia medo e que ndo
confiava na maioria das vezes nas traducBes mesmo gostando muito das
profissionais. Finalizou seu desabafo em Libras dizendo que precisava muito que 0s
outros Ihe dissessem que ela sabia de fato, pois ja ndo tinha mais certeza de nada
(DIARIO DE CAMPO, 13/03/2015).
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Provavelmente essa foi uma das tarefas menos gratas realizadas durante a pesquisa.
Demasiadas informacgdes, escasso tempo e muitas duvidas, o que exigiu uma selecdo
importante daquilo que se registrou no diario do pesquisador.

Uma vez analisadas as diferentes estratégias de pesquisa, apresento, na tentativa de
facilitar para o leitor (a) o entendimento de como foi o trabalho de campo, iniciado em
novembro de 2014 e finalizado e maio de 2015 (Quadro 2 e 3).

Quadro 2 — Registros de entrevistas com intérpretes, professores e académicos surdos

ENTREVISTAS

Estratégias de coleta de NUmero de registros NUmero de registros NGmero de registros com
dados com intérpretes com professores académicos surdos

Entrevistas

semiestruturadas 10 10 7

Entrevistas grupais 10 10 3

Total 20 20 10

Fonte: Diario de campo (2015).

Quadro 3 — Registro de observagoes

OBSERVACOES
Estratégia de coleta de dados NuUmero de registros
Eventos 5
Observagdes em sala de aula 3
Total de observacdes 8

Fonte: Diario de campo (2015).

No total entre entrevistas e observacOes foram realizados 60 registros. Todos esses
registros foram gravados e filmados para posterior transcricdo. Ao todo foram mais de 30
horas de filmagens. Além desses registros, também tenho as observac@es informais que estdo
registradas no diario de campo. Todas essas observagdes foram utilizadas na triangulacdo de

dados.

3.3.3 Categorias de analise

As construcdes das categorias consideradas foram organizadas segundo os critérios
sugeridos por Ludke e André (1996), que sdo: homogeneidade interna, heterogeneidade
externa, inclusividade, coeréncia e plausibilidade. Significa que, se uma categoria abrange um
unico conceito, todos 0s itens incluidos nessa categoria devem estar em harmonia. As mesmas

foram construidas anteriormente dos questionarios e entrevistas.
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Ao longo de todo o processo de pesquisa, fui recolhendo as impressdes que ocorriam e
em constante orientacdo, as informacdes foram sendo revisadas e analisadas para preparar o
material que poderia servir na analise dos dados. Desse modo organizei as seguintes
categorias de analises com relacéo aos académicos surdos: historia de vida académica, relacédo
com a familia e a escolarizacao, acesso ao vestibular, participacdo das atividades académicas
e apoio das instituicGes. Com os professores e intérpretes ordenei quatro categorias de anélise:
Dominio teorico/conceitos; Ingresso e acolhida do académico; Aceitacdo; e Compromisso. As
escolhas destas categorias foram elencadas, dessa forma porque o objetivo geral dessa tese
foi: analisar as concepcdes e praticas que predominam e o processo de inclusdo do aluno com

surdez no ensino superior.

3.4 Aspectos éticos

O projeto deste trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade de Passo Fundo-PPGEDU. A pesquisa teve inicio apds a aprovacdo do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE D, E, F e G; e ANEXO A e B), pelo

Comité, que autorizou a coleta de dados com alunos surdos do ensino superior na UPF.



130

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Analise do processo de incluséo

4.1.1 Os académicos surdos

A base principal dos dados aqui relatados foi composta por documentacdo em video e

0 registro no diario de campo das entrevistas realizadas durante a pesquisa (Figura 1).

Figura 1 — Entrevista com académicos

Fonte: Autora (2015).

O objetivo proposto era conhecer a histéria da escolarizacdo desses académicos e
analisar a luz dos aportes tedricos algumas dimensdes de suas vidas que os impulsionaram
para 0 ensino superior. Como aporte tedrico, a pesquisadora apoiou-se na abordagem
historico-cultural. O objetivo foi analisar o processo de inclusdo, na percepcdo dos préoprios

académicos.

4.1.1.1 Relato sobre histéria de vida académica (expectativa, frustracbes, relacdo com

professores e colegas)

Conheci os académicos entrevistados das duas instituicdes no ano de 2015, cada um
deles estudava em diferentes cursos das instituicdes (Arquitetura, Ciéncias Bioldgicas,
Economia, Pedagogia, Administracdo, Ciéncias Contabeis e Cursos de Tecnologos). Na

ocasido, utilizavam servicos de apoio na intencdo de melhorar a comunicacdo e,
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consequentemente, auxiliar nas metodologias de ensino-aprendizagem. Os programas
disponibilizados pelos servicos de apoio partem do principio de que as pessoas tém potencial
para aprender, razdo pela qual é importante analisar a trajetéria académica e investir no
processo de aprendizagem.

Em todos os relatos, os registros demonstraram o percurso dificil realizado pelas
familias no sentido de viabilizar as aprendizagens dos seus filhos surdos. Uma académica
relatou que teve meningite na infancia e a cidade que residia era pequena e sua mée ndo sabia

o0 que fazer. Ela lembra:

Eu ganhei um aparelho sem saber para que, eu tive muito medo de usar,
entdo minha mae tinha uma amiga em outra cidade e nessa cidade tinha uma escola
especial para surdos, fui morar 14, nesse lugar, eu aprendi a usar voz, ndo a Libras.

A fala desta académica evidencia as dificuldades histéricas enfrentadas pelos surdos,
na familia, na escola e na vida em sociedade, a pressao para a “oralizagdo dos surdos” como
“possibilidade de integracao na sociedade” (SCHNEIDER, 2006, p. 31). As dificuldades
vividas pelas criancas surdas diante dos esforcos da escola e da sociedade para que essas
fossem normalizadas e desenvolvessem a fala, para que os demais permanecessem em sua
posicdo comoda e ndo precisassem mudar como enfatizam autores como Honora e Frizanco
(2009).

Pude observar que essa pratica, se estendeu do século XVII ao final do século XX,
tendo em vista, que ainda hoje, pode ser observar na fala dos académicos surdos, como parte
de sua historia de vida. E, apesar das mudancas ocorridas na sociedade, os surdos ainda
sofrem com a diferenca, porque a inclusdo do aluno surdo nas escolas de ensino regular é
recente (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994; BRASIL, 1994; LDBEN, 1996;
SKLIAR, 1999b; SCHNEIDER, 2006).

Pedi entdo para que falasse mais a respeito desse medo, da vergonha e inibicdo. Ela

entdo com a ajuda da intérprete revelou:

N&o queria dar trabalho para o professor, tinha medo que me mandassem
embora. Ndo queria que me olhassem com o aparelho. Eu ia me virando. Perdi
muitas oportunidades por ser encabulada e falar com dificuldades. Mesmo assim,
nao faltavam as aulas e procurava olhar para meus professores sempre, eu era uma
aluna dedicada. Hoje sou um pouco mais tranquila mesmo sendo surda, eu reclamo
e digo que ndo estou entendendo. Quando vejo alguém que é surdo fico bem e fago
amizade com mais facilidade, mas com ouvintes ainda tenho dificuldade.
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A académica torna visivel outra situacdo amplamente discutida, a questdo do medo e
da ansiedade provocados pelos conflitos vividos pelos alunos surdos que acabam
desarticulando-os e, se percebe essa € uma situacdo que esta alcancando o ensino superior. O
aluno com surdez, em processo de inclusdo no ensino superior, ainda vive a intranquilidade, o
medo de n&o ser aceito, a ansiedade do impacto da diferenga.

Reconhece-se no conflito um desafio a ser superado pelo aluno surdo que busca a
formacdo profissional. Gadotti (1983, p. 39), um tedrico do conflito, coloca este entre as
tarefas da filosofia da educacao e, neste sentido propde: “afrontar as questdes, as opinides, as
ideologias que tentam desvalorizar a reflexdo, o ato de pensar, o esfor¢o de coeréncia e que,
sob diferentes rétulos, por diversas razdes, desviam da vida pessoal e das exigéncias da
existéncia: 0 homem como sujeito”. Este autor entende que “a pratica consciente de uma
pedagogia” que ele chama de “Pedagogia do Conflito, deveria criar uma certa linguagem na
Educacdo que leve o educador a reassumir o seu papel critico dentro e diante da Sociedade
pela duvida, pela suspeita, pela atencdo, pela desobediéncia”. Essa pratica, no entanto, “¢
militante ¢ amorosa ao mesmo tempo. Exige coragem e ternura”. (1983, p. 59). Contudo,
enquanto ndo houver um “pensar ou repensar a Educacdo [...] as raizes dos problemas
educacionais” persistirdo, pois estdo na “relagdo da educagdo com a sociedade [...] na
vinculacdo entre o ato educativo, 0 ato politico e 0 ato produtivo”, ou seja, na “questdo do
poder” (1983, p. 58).

Nesse sentido, Elias (1994) refere que a gravidade de conflitos que questionam a
relacdo que um individuo estabelece com a sociedade, acaba restringindo o pensamento e 0
limitando. O medo e a ansiedade provocados por esses conflitos acabam desarticulando esse
sujeito. E, com Scotson (2000) discutem a distribuicdo do equilibrio de poder nas relacGes
sociais. Nesse trabalho observa-se que existe o risco de se aceitar que figuracdes sejam
determinantes de comportamento e, o processo de estigmatizacdo social pode ser um aspecto
a mover a sociodindmica dos estabelecidos e outsiders (ELIAS; SCOTSON, 2000), no caso,
0s ouvintes e os surdos.

Por meio dos conhecimentos que possuiam e da ajuda da familia, os académicos
entrevistados, foram procurando escolas onde pudessem aprender de fato. De todos os relatos,
cada um com suas especificidades, observou-se o desejo latente para a escolarizagdo mesmo
diante de todos os desafios.

Uma entrevista que me chamou atengdo foi a de um académico que se comunicou
comigo pela internet, apds a entrevista formal, falamos por longo periodo. Pareceu estar mais

a vontade, narrando fatos e acontecimentos marcantes em sua historia de escolarizagéo.
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Na verdade, meus pais sdo separados. Minha vida na escola e na
universidade ainda é dificil, reprovei varias vezes, os professores so falavam e eu
nao entendia nada. Um dia o professor me deu um livro para procurar um conceito.
Chorei muito ndo entendia o que ele queria, até que depois a intérprete me explicou
em Libras. Eu mando muitos emails para meus professores sugerindo aulas com
metodologias visuais, as vezes eles se esquecem, ainda bem que agora tenho a
intérprete, mesmo assim é bem dificil ainda.

Ao perguntar-lhe sobre a relagdo com colegas, ele e outros 6 (seis) entrevistados
relataram que a interagdo ¢ boa depois de se conhecerem bem, “isso leva um tempo” quando
ndo se entende o que o outro fala, a gente escreve, relatou.

A interacdo entre colegas, segundo outros 4 (quatro) entrevistados parecem nao estar
tdo bem assim, queixaram-se de que durante as aulas se ddo bem, mas na hora de fazer
trabalhos se sentem excluidos, “ninguém nos convida para participar dos grupos”.

Os relatos desses académicos evidenciam dois problemas: primeiro as dificuldades
enfrentadas pelos alunos surdos em face a professores sem 0 preparo necessario para
compreender que a interacdo com professores, colegas, materiais, ndo é instantanea nem
imediata, e mais dificil se torna na auséncia de metodologias visuais.

A desinformacdo dos professores sobre a surdez e a cultura do aluno surdo
compromete o0 processo de inclusdo. Autores tais como Botelho (1998) e Perlin (1998), entre
outros, referem que o aluno surdo tem uma lingua propria, a qual ndo é conhecida pelos
professores nem compartilhada pelos demais alunos, ele sofre uma desigualdade linguistica, o
que dificulta e gera inquietacfes quanto ao acesso aos conhecimentos e a aprendizagem em
sala de aula. Principalmente, quando o professor ndo faz uso de metodologias visuais.

Nesse sentido, Carneiro (2008, p. 130) evidencia que “o atendimento educacional
especializado” ¢ uma forma legal de garantir o reconhecimento e o atendimento as
particularidades do aluno com deficiéncia. Esse atendimento “induz a preocupacdo para a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); interpretacdo de Libras; ensino de Lingua Portuguesa
para surdos; Sistema Braile; [...]”, entre outras metodologias visuais, como alternativas de
comunicagdo. O atendimento educacional especializado oferece ao aluno surdo a
oportunidade de atender suas necessidades de acordo com suas dificuldades, desde que
professores e intérpretes estejam preparados culturalmente e com instrumentos adequados e
saibam manusea-los.

O segundo problema, diz respeito a falta de integracdo em sala de aula entre o0s
ouvintes e os surdos. Percebe-se que ndo € o aluno surdo que se isola dos demais, € 0 grupo

estabelecido que ndo estd preparado para superar preconceitos € “conviver de maneira sabia,
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com o diferente” (GOFFMAN, 1993, p. 21). Para Omote (1996), esses alunos precisam ter
oportunidades que os levem as reflexdes, as anélises criticas de suas proprias crengas e
sentimentos a respeito das pessoas com deficiéncia. Enquanto, Marques (2000, p. 31)
evidencia que “o aluno com deficiéncia exige que a educacdo de maneira geral reveja seu
papel, seus objetivos, visando facilitar seu processo de aprendizagem, uma vez que nédo se
enquadra nos padrdes de normalidade estabelecidos hoje pela nossa sociedade”.

Ainda com relacdo a histéria de vida e escolarizacdo, destaco uma entrevista que

chamou a atencao a forma como apareceu a necessidade de reconhecimento:

Sabe, fiz magistério, a escola era horrivel, dificil, complicada. Faltava
respeito comigo, a metodologia diferente. Os professores ndo me olhavam, falavam,
nado tinha comunicacdo. Sentia-me oprimida, rejeitada. Quando fui para faculdade
eles j& sabiam que meu método era uso de sinais. Aqui tem turmas dificeis,
professores que ndo sabem nada de surdos, mas temos intérpretes que nos ajudam.
Quando os professores dao valor e dizem que nés sabemos, fica mais facil, ai sim eu
me sinto segura, reconhecida.

O aluno surdo sofre com a falta de reconhecimento de professores e demais alunos em
sala de aula. A invisibilidade incomoda os alunos com surdez, assim como é incomoda
também para o grupo estabelecido.

Honneth (2003), citado por Cenci (2013) é fluente sobre os conflitos, os disturbios ou
lesdo, provocados pela falta de reconhecimento nas relagdes sociais. Nas palavras de Cenci
(2013, p. 323), o reconhecimento, “além de atribuir ao conflito o papel de motor da interagao
social, confere-lhe a funcdo de elemento formador da identidade humana”. A falta de
reconhecimento ou experiéncia de desrespeito afeta a identidade pessoal ou coletiva, observa
Honneth (2003).

Cenci (2013, p. 323), percebe “um importante vinculo entre conflito e formacao,
sobretudo, mediante os conceitos de socializagdo e autorrealiza¢do”.

Honneth (2003) se detém num tipo especifico de conflito, o originado por experiéncias
de desrespeito que afetam a identidade pessoal ou coletiva e, nesse sentido, considera que “os
individuos somente podem constituir as suas identidades se puderem ser reconhecidos
intersubjetivamente”. Este autor, na esteira de Hegel, busca as teses centrais da teoria do
reconhecimento e as confronta empiricamente com a psicologia social de G. H. Mead:

a) a primeira tese € a de que a constituicdo da identidade subjetiva individual
pressupde o reconhecimento reciproco entre sujeitos. Nessa tese o0 reconhecimento ndo ocorre

de forma espontanea e imediata, mas desenvolvida mediante um processo, que Honneth
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(2003a, p. 138) chama de “reconhecimento social de componentes especificos da
personalidade”. E exprime a premissa fundamental de toda a sua teoria do reconhecimento, e
“retoma a formula fichteana de que o homem s6 se constitui como homem entre os homens”
(FISCHBACH, 1999, p. 52-66).

b) a segunda tese refere-se a existéncia de formas de reconhecimento reciproco —
amor, direito e estima social — que se distinguem pelo grau de autonomia que 0 sujeito possui.
Essa tese afirma a existéncia de formas de reconhecimento que propiciam ao sujeito distintos
graus de autonomia. Nas sociedades modernas os individuos dependem de trés formas de
reconhecimento: reconhecimento afetivo; reconhecimento juridico; e reconhecimento social
(HONNETH, 2003).

¢) a terceira tese ¢ de que existe “uma logica entre o processo de formacdo (Bildung)
que corresponde a sequéncia das trés formas de reconhecimento mencionadas” e se realiza na
“luta moral” ou “luta por reconhecimento”, sendo “a motivacao do conflito o desrespeito ou o
ndo reconhecimento de determinadas pretensdes de autonomia do sujeito”, argumenta Cenci
(2013, p. 326). Também coloca que estdo implicadas duas afirmacbes fortes de Honneth
(2003, p. 122): a) “faz parte da condi¢do de um desenvolvimento bem-sucedido do Eu uma
sequéncia de formas de reconhecimento reciproco”; b) indica que a auséncia de tal sequéncia
“se da, a saber, aos sujeitos pela experiéncia de um desrespeito, de sorte que eles se veem
levados a uma luta por reconhecimento”.

Advém dessa teoria, na esteira de Honneth, o conceito de reconhecimento, o qual,

situa-se no centro de um projeto tedrico que tem como norte a ideia de que os seres
humanos constituem-se como humanos somente mediante processos intersubjetivos
orientados pela busca de reconhecimento. Nesse sentido, a formacéo da identidade
do individuo ocorre em face das etapas de interiorizagdo das respostas de
reconhecimento socialmente estandarizadas (CENCI, 2013, p. 326-327).

Sobressai dessas consideracfes de Cenci (2013) sobre a teoria do reconhecimento de
Honneth (2003, 2003a), que os individuos sdo “regidos por principios de reconhecimento
muatuo e, quando as relacBes de reconhecimento sdo prejudicadas, surgem experiéncias de
desrespeito ou humilhacdo com consequéncias lesivas a formacdo da sua identidade”.
Significa como supde Honneth, que os individuos aprendem com 0s outros 0 modo positivo
de se verem, convencendo-se das capacidades e necessidades especificas que os constituem
como personalidades e, isso ocorre por meio da “reacdo de apoio de seus parceiros de

interacdo generalizados” (2003a, p. 173).
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Segundo Honneth (2003), a autoconfianga (nas relagdes amorosas e de amizade), o
autorrespeito (nas relagdes juridicas, como membro responsével e parte de uma sociedade) e a
autoestima (na comunidade de valores, reconhecimento de suas capacidades e contribuicdes a
sociedade), sdo abaladas em diferentes graus em face de experiéncias de desrespeito. Opera-
se, entdo, uma ruptura na autorrelacdo pratica positiva da pessoa. As experiéncias de
desrespeito ferem a autorrelacdo pratica, de modo que cada uma das formas de
reconhecimento (afetivo, juridico e social), corresponde a uma forma de desrespeito e
consequentemente em exclusao.

Como aponta Honneth (2003, 2003a), o desrespeito estd na base da luta por
reconhecimento e indica o papel central do conflito assumido em sua teoria critica.

Honneth (2011, p. 32) “adiciona a forma elementar de reconhecimento através do
amor, também as ideias de respeito e de solidariedade, que colocam as pessoas em distintas
constelacGes com diferentes atuagoes que legitimamente se podem esperar”. Fica evidente a
importante contribuicdo que a teoria do reconhecimento de Honneth traz para os processos
educativos. Corroborando com esse autor, com Cenci (2013) e com Tomasi (2014, p. 2),
pode-se afirmar que essa teoria fornece subsidios aos educadores, ao propiciar a percepc¢éo de
“um profundo vinculo entre conflito e forma¢do”, ficando evidenciado que “a socializagdo
também ocorre de forma conflitiva”, que “o individuo necessita ser reconhecido para se
autorrealizar e para ter uma autorrelagdo positiva”.

A discussdo sobre o reconhecimento, porém, ndo é exclusiva de Honneth, outros
autores tém focalizado essa tematica, tais como Nussbaum (2007) que ao abordar o tema dos
descapacitados e ao trabalhar a nogdo de cooperacgéo social e da construcdo de uma sociedade

mais justa, inclui as pessoas com deficiéncia, pois considera que,

[...] o requisito para participar na sociedade e contar com 0s elementos essenciais
para viver, ndo reside em sua capacidade para ser produtivo ou para contribuir
socialmente, sendo no reconhecimento de que todo ser humano requer uns elementos
basicos enquanto membro da comunidade humana. Deste modo, propde uma nova
visdo da qualidade de vida, a de que, o bem-estar se mede de acordo com
‘capacidade’ de ser e fazer que tem uma pessoa e ndo segundo a somatoria de um
conjunto de bens (189-190) [traduzi].

Deparando-se sobre esta abordagem, Gudzman (2009, p. 117) “[...] conclui que
Nussbaum, avalia 0 bem-estar social em termos de “capacidades”. Isso implica que se
considere os elementos que possibilitam ou impedem que uma pessoa possa contar com 0s

requisitos minimos para desenvolver uma vida boa e efetivamente fazer uso desses requisitos.
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Ao propor uma nova forma de significar o conceito de “capacidade” a autora também amplia

a visdo de descapacidade. Isto é:

Por um lado permite compreender que a discapacidade ndo é s6 o resultado
de uma limitacdo fisica ou mental, sendo que a caréncia de umas condi¢cdes e um
ambiente inadequado para o desenvolvimento de nossas potencialidades também
geram uma discapacidade; por outro, que uma pessoa pode estar limitada em um
aspecto fisico ou mental, porém isto ndo implica que suas ‘capacidades’ estdo
impossibilitadas; por exemplo, pode desenvolver uma cidadania ativa desde a qual
pode deliberar e participar nos assuntos da vida publica (2007, p. 189).

Nessa proposta, Nussbaum tem como pano de fundo, a ideia de que todos os seres
humanos devem ser concebidos como cidaddos de primeira classe. Perspectiva, na qual, “a
ideia central é a do ser humano como um ser livre dignificado que plasma sua propria vida em
cooperacao e reciprocidade com outros, e ndo sendo modelado em forma passiva ou manejado

por todo 0 mundo a maneira de um animal no rebando” (2002, p. 113).

4.1.1.2 Relacdo com a familia e a escolarizacdo, contribuiu para que chegasse ao ensino

superior

Percebi que quando fiz essa pergunta aos académicos que participaram da entrevista,
todos foram unanimes em dizer que suas familias foram fatores determinantes para que sua
escolarizagdo no ensino superior desse certo. “Na medida em que os pais investem em seus
filhos, mais retorno tem quanto a suas aprendizagens”, disse um deles. De todas as respostas

que registrei uma me chamou a atenc¢ao:

Eu sempre gostei de estudar mesmo sendo surdo, o pai e a méde sempre
acreditaram em mim e disseram que eu iria aprender, acho que isso me animou eu
sei que eles sabem de minhas dificuldades, mas sabem também que eu aprendo. Me
sinto agradecido pelos valores que meus pais me ensinaram,

Pelo conceito de reconhecimento, como evidenciado por Honneth e por Nussbaum,
passa uma pluralidade de valores (humanos, morais, éticos, afetivos, juridicos, sociais e
culturais), que devem ser desenvolvidos na familia, escola e sociedade para que o individuo e
a coletividade tenham melhor qualidade de vida. Entre estes valores, 0s autores
(VYGOTSKY, 1998; SASSAKI, 2000; ASSMAN, 2001; SCHNEIDER; SOUZA, 2012; entre
outros), vem enfatizando a: cooperagdo, compreensdo, solidariedade, sensibilidade, amor,

ternura, amizade, confianca, respeito, autonomia, criatividade, responsabilidade.
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4.1.1.3 Como foi o vestibular, o acesso

Quanto a essa questdo 8 (oito) dos entrevistados relataram que a redacdo foi muito
dificil, sugerindo que o vestibular deveria ser gravado, videoconferéncia; 2 (dois) deles
disseram que foi facil por que entenderam a tradug&o feita pelos intérpretes.

Na hora de fazer a prova fico muito “nervoso”, mas a partir do momento em que vou
entendendo a explicacdo do intérprete, vou ficando cada vez mais seguro daquilo que tenho
que responder, nem penso em nada, mesmo que elas traduzam errado. Mesmo assim, acredito
que precisam melhorar a forma como é feito a sele¢do, tem muitos surdos que querem fazer
vestibular, mas ndo tem nem coragem de vir aqui na universidade para perguntar. N&o usam a
Libras corretamente.

Percebi que os académicos surdos passam por grandes desafios no momento de serem
avaliados. Além da dificuldade de compreensdo existe uma inseguranga pelo fato de néo
confiarem totalmente nas tradugdes. Ficam inseguros e desconfiados.

A confianga é vista por Schneider e Souza (2012) como o outro lado do medo, ou do
“temor”, no conceito de Aristoteles. Quando esse valor se rompe, isto é, diante da falta de
confianga, ou como modernamente se conhece “responsabilidade social corporativa”, no caso
das instituicGes de ensino, perde a educacéo a esperanca nela depositada de um futuro melhor.

A confianca vinculada a fé e a esperanca traz alegria, entusiasmo, novas ideias. Ja uma
situacdo de incerteza e de instabilidade, repercute na vida dos individuos, nas expectativas.
No caso do vestibular e 0 acesso ao ensino superior, para o0 aluno surdo é uma esperanca de
inclusdo, de fazer parte da sociedade e do trabalho em igual situagdo que 0s ouvintes. A
confianca desse aluno ird crescer se sua formacdo corresponder ao esperado, se as relacdes
escolares forem integradoras. Isso requer que a instituicdo de ensino se depare sobre o0 ensino
aprendizagem que esta proporcionando, avalia pontos falhos e busque melhorar, para atender
todo o corpo discente em igualdade de condigdes e tratamento, para ndo gerar conflitos
trazidos pela inseguranca e as emogOes negativas, conforme contribuigdes de Piaget (1994),
Aquino (1999) e Camps (2012).

4.1.1.4 Como ¢ a participagdo nas atividades académicas

Com muitas restri¢ces, foi a resposta unanime. Quanto a participagdo em eventos,

todos foram unanimes e dizer que a maioria das vezes as instituigdes lembram que tem surdo
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na plateia s6 quando o evento ja estd comecgando, dai é “aquela loucura”, busca daqui, busca
dali alguém que possa traduzir.

Um deles relatou rindo:

Eles esquecem, nds ja estamos acostumados, as intérpretes ficam chateadas
de dltima hora é dificil para nds e para elas. E que por sermos poucos se esquecem
da gente. Ultimamente eu tenho tentado avisar antes.

Segundo o relato do académico, ocorre com as instituicbes de ensino superior que
estdo em processo de inclusdo do aluno surdo, com professores e intérpretes, o que Derrida
(2001) e Perlin (2013), entre outros, discutem como “mal de arquivo”, que adentra todos 0S
campos da educacdo. Derrida (2001, p. 21) fundamentado nos estudos de Freud sobre
“pulsdo”, refere que o mal de arquivo evoca uma sintonia, uma paixao, sendo “visivel que os
conflitos originados nos espacos da identidade, trazem novas linguagens que objetivam
romper com o arquivamento velho e repor um arquivo novo”. Sem romper com velhos
arquivos, velhas significancias, a educa¢do nos niveis iniciais e nos niveis académicos,
continuara se inscrevendo na superficie do corpo, o qual ¢ visivel, “no campo educacional e
suas evidéncias no campo da identidade”.

A persisténcia desse mal nas instituicdes de ensino, para Perlin (2013, p. 226),
inevitavelmente provoca um “choque cultural”, por que “¢é visivel e cega a existéncia da

diferenca do outro”.

4.1.1.5 Como € o0 apoio da Instituicao

Os académicos demonstraram grande reconhecimento pelo trabalho desenvolvido
pelas suas instituicGes, porém, sugeriram que as mesmas contratem mais intérpretes de apoio,
em funcdo de que ha profissionais que cansam ao fazer traducdo por mais de uma hora
seguida. Destacam a importancia de o setor de apoio existir, pois sem essa referéncia o
atendimento ficaria prejudicado. Nove dos entrevistados relataram que desejam continuar
estudando quando terminarem a graduacdo ou bacharelado, no entanto, se sentem inseguros

com relagdo aos desafios de um curso de mestrado ou doutorado. Em um relato aparece:

Eu acho complicado, dificil, mas quero continuar estudando depois que
“colar grau” se eu comseguir fazer um curso de mestrado eu me sentirei
mais realizado e acreditando um pouco mais em mim. Eu sofro sé de pensar,
mas ndo vou desistir. Precisamos de muitas aulas de apoio e sabemos que as
institui¢des ndo dispdem de tanto dinheiro.
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Eu ndo saber fazer nada sem intérprete, mas vou grau colar.

Diante desses relatos, cada um se expressando da sua maneira, a maioria dos
académicos se emocionaram e choraram. Nesse momento pude perceber o quanto é dificil 0 a
inclusdo para esses alunos, por mais que tenham intérpretes competentes, s6 isso ndo basta
para que a incluséo se realize, é preciso mudar a forma de pensar diante da surdez.

Parto da ideia de que toda a universidade defende certos interesses, que numa
sociedade de classes, prevalecem os interesses da classe economicamente dominante. Toda
universidade tem um plano ideolégico reflexo da politica e da economia dada.

Diante dessa constatacdo, me parece que para que ela possa ser contestada e
transformar-se em instrumento de mudanca social, € preciso que exista esses conflitos. Para
compreender melhor, o conflito por que passam os académicos surdos na universidade € o
conflito existente na sociedade. Esse conflito serd tanto mais ou menos agressivo quanto for o
processo de mudanga social. No caso dos surdos, a fala dos académicos entrevistados traz
para a discussdo que na falta de intérpretes suficientes para atender a demanda desses alunos,
eles se sentem inseguros com relacdo aos desafios que anteveem para seguir 0s estudos no
mestrado ou doutorado.

Em face disso, e com um olhar sobre a educacdo inclusiva como um direito, como
refere Echeita e Ainscow (2010, p. 1), “existe um crescente interesse em todo o mundo pela
ideia de uma ‘educacdo inclusiva”, conforme registrado no manifesto da 482 Conferéncia
Internacional sobre esta tematica patrocinada pela UNESCO e o BIE em 2008 (AINSCOW;
MILES, 2008). Porém, “o significado do termo ‘educacdo inclusiva’ ou ‘inclusdo
educacional’ continua sendo confuso” (ECHEITA; AINSCOW, 2010, p. 1). No entendimento
destes autores, ha paises que pensam a inclusdo como uma modalidade de tratamento de
criancas com deficiéncia dentro de um marco geral de educacdo. No ambito internacional,
sem davida, o termo inclusdo é visto de maneira mais ampla, como uma reforma que ocorre e
apoia a diversidade entre todos os alunos, conforme evidenciado pela UNESCO (2005) e
UNESCO/OREALC (2007).

Nessa direcdo:

La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que permite
abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a
través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y
comunitarias y reducir la exclusién dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior
implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias
basados en una visién comdn que abarca a todos los nifios en edad escolar y la
conviccion de que es responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos
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los nifios y nifias. El objetivo de la inclusion es brindar respuestas apropiadas al
amplio espectro de necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no
formales de la educacién. La educacién inclusiva, mas que un tema marginal que
trata sobre coémo integrar a ciertos estudiantes a la ensefianza convencional,
representa una perspectiva que debe servir para analizar como transformar los
sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de responder a la
diversidad de los estudiantes. El prop6sito de la educacidn inclusiva es permitir que
los maestros y estudiantes se sientan cdmodos ante la diversidad y la perciban no
como un problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer las
formas de ensefiar y aprender (UNESCO, 2005, p. 14).

Desta perspectiva, o que vem sendo assumido, conforme Echeita e Ainscow (2010, p.
2) e, se observa inclusive no Brasil, ¢ que “se assume que o objetivo final da educagdo
inclusiva é contribuir para eliminar a exclusao social que resulta das atitudes e das respostas a
diversidade racial, de classe, raca, religido, género ou as atitudes entre outras possiveis”
diferengas. Significa “que se parte da crenca de que a educacdo ¢ um direito humano
elementar e a base de uma sociedade mais justa”, argumenta Blanco (2010), referenciado por
Echeita e Ainscow (2010, p. 2).

Também observo que no Brasil, as instituicdes de ensino seguem as normas,
constitucionais e a legislacdo ordinaria pertinente. Ndo houve uma reforma especificamente
voltada a inclusdo escolar, atuando as leis como “enxertos”, num evoluir, com muitos desafios
para as instituicbes de ensino, professores e intérpretes, no caso do aluno surdo, o que tem
dificultado a inclus&o educacional nos moldes previstos pela UNESCO (2005).

4.1.2 Os professores

A respeito das opinides dos professores acerca da inclusdo no ensino superior,
apresentam-se prioritariamente os resultados das perguntas comuns a todos os participantes, e
em seguida os das perguntas para 0s intérpretes.

Na figura 2 o registro ilustrativo da entrevista com os professores.
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Figura 2 — Entrevista com professores

Fonte: Autora (2015).

4.1.2.1 Dominio tedrico

Em relacdo as perguntas relacionadas ao dominio tedrico dos conceitos, todos 0s
professores demonstraram ter claro o conceito de educacdo inclusiva. Registraram que
consideram muito importante para “ajudar a evitar o preconceito sobre a diferenga”, mesmo
desconhecendo as politicas de inclusao.

Dos dez professores entrevistados 3 (trés) foram professores de alunos surdos. Todos
manifestaram sua preocupacdo em relagdo a falta de conhecimento na area, argumentando que
nem sabiam o que significavam as terminologias da Lingua de Sinais tais como (TILS,
configuracdo, etc.) e que precisava existir uma acdo efetiva a respeito da inclusdo para que
essa existisse de fato. Destacaram que a universidade tem papel fundamental nesse processo,
“ndo pode mais se omitir”, ou “fazer de conta que realiza a inclusao”.

Dos dez professores entrevistados 8 (oito) responderam que as licenciaturas também
preparam professores para a atuacdo na educacdo béasica. Contudo, somente o curso de
pedagogia assume a educacdo como objeto exclusivo de estudo. Eles registraram que 0 curso
de pedagogia deve assumir a responsabilidade de ampliar as concep¢bes dos alunos em
relacdo as pessoas com surdez, mesmo ndo estando preparadas. Os futuros professores do
curso encontrardo em suas salas o desafio de educar tais alunos, o que poderia fazé-los sentir-

se mais seguros se tivessem conhecimentos especificos a respeito.
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4.1.2.2 Ingresso e acolhida do académico

Quanto a esse posicionamento, 8 (oito) professores relataram que somente a partir do
momento que existirem alunos surdos na sala de aula é que iriam saber como seria sua
acolhida, e entdo poderiam pensar em alternativas para sua inclusdo. Os que ja tinham
recebido alunos com surdez registraram que no inicio foi dificil, mas com a “ajuda dos
intérpretes se tornou mais facil”.

Chamou a atencéo o relato de uma professora que disse:

Sentiria medo de receber um aluno surdo, mas ao mesmo tempo iria me
entusiasmar. Nunca recebi informacédo na universidade sobre incluséo no ensino
superior, € um assunto novo né?

Penso que o professor que recebe um aluno surdo precisa saber a lingua deles. A

posicao do professor deve ser de abertura, disponibilidade e interesse.

4.1.2.3 Aceitacao

De um modo geral todos os professores registraram que acham importante e necessaria
a aceitagcdo do aluno com surdez no ensino superior ¢ que a institui¢ao deve dar todo “apoio
possivel”. Quando perguntei o que seria o “apoio possivel”, a professora respondeu que “a
inclusdo podera melhorar a convivéncia com a diferenca podendo transformar a compreenséo

que usualmente se tem da pessoa surda”.

4.1.2.4 Compromisso

Todos os professores entrevistados concordaram e sugeriram que a universidade tenha
espaco de discussao sobre os problemas da inclus@o. “Um compromisso deve ser assumido de
imediato quando esse académico entra na institui¢do, ele tem direito”.

Como ficou evidenciado na entrevista e observacdes realizadas com os professores,
estes vivem preocupacdes impactados pelos desafios com que se deparam: a falta de
conhecimento na area; o despreparo; auséncia de uma formagdo continuada de professores
nesse ambito; a demanda de alunos surdos no ensino superior e a desinformacéo do professor;
caréncias relativas as metodologias visuais, 0 desconhecimento destas por professores que

vém de areas tecnicas (ndo pedagdgicas); o preparo dos alunos ouvintes para interagir com o
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aluno surdo, partilhar conhecimentos e compartilhar momentos de aprendizagem. Toda essa
situacdo, como relata uma professora, gera medo ao receber em sala de aula um aluno surdo,
embora, ndo a falta de entusiasmo para trabalhar com o mesmo.

Os professores entrevistados, nada mais expressam, do que ficou destacado acima, em
relagdo a proposta da UNESCO (2005), para a incluséo educacional no &mbito internacional.
A adesdo por todos os paises que integram a Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU), que
aceitaram o manifesto da 48% Conferéncia Internacional de Educacdo de 2008, no ambito
interno das institui¢des de ensino, implica uma série de mudangas e modificacdes: “de
contetidos, enfoques, estruturas e estratégias baseadas em uma visdo comum que abrange a
todos os alunos e a convicgdo de que é responsabilidade do sistema de educagdo regular,
educar a todos os alunos”. Tendo em vista que, “o objetivo da inclusdo ¢ fornecer respostas
adequadas para o amplo espectro de necessidades em contextos formais e ndo-formais de
aprendizagem” (UNESCO, 2005, p. 14).

Essas constatagdes, ndo reduzem as evidéncias da realidade empirica, pois segundo
Echeita e Ainscow (2010), em todo o mundo estdo sendo desenvolvidos esforcos para
oferecer respostas educativas mais efetivas a todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas ou condi¢des pessoais ou sociais. Assim, em meio a uma inclusdo educacional,
que ainda apresenta falhas, a visdo da pratica, mostra que ha sistemas educativos mais
inclusivos. Hoje se tem a “visdo” da meta que se quer alcancar, como evidenciado no
manifesto da 482 Conferéncia Mundial de Salamanca (UNESCO, 1994). Pude mencionar que
a comunidade internacional ja assumiu o cardter de “direito” a aspiracdo de uma educagdo
mais inclusiva para todos os alunos, referendada pelas Nagdes Unidas (2006), para o caso dos
alunos com surdez e, que ha vontade politica, referendada por uma multiplicidade de
reunides, conferéncias e congressos do mais alto nivel, para avancar nessa dire¢do, conforme
apoio dado na UNESCO/BIE em 2008 sobre educacdo inclusiva (ECHEITA; AINSCOW,
2010, p. 3).

Agora, ressaltam os referidos autores, “também ‘temos conhecimentos’ para saber
como fazer a inclusdo e quais sdo as regras e condi¢des que facilitam sua efetivacdo”. E, nesse

sentido, compartilham a defini¢éo do que querem (e se deve) alcancar:

Para desenvolver uma definicdo de inclusdo que pode ser empregada para
orientar a direcdo das acdes politicas que sejam coerentes com ela, deve-se saber “o
carater especifico da definicdo de cada sistema é Unico, ja que € necessario levar em
conta as circunstancias locais, a cultura e a historia”. Mas, de qualquer maneira,
existem quatro elementos, que ajudam aqueles que estdo buscando examinar sua
propria definicdo funcional a respeito da inclusdo, que sdo, agora, 0s responsaveis
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das administracfes (prefeitos), diretores de escolas, supervisores ou professores ou
professoras no contexto de sua acdo docente cotidiana (ECHEITA; AINSCOW,
2010, p. 4).

Os quatro elementos para a definicdo de inclusdo educacional, sdo os seguintes:

a) A incluséo é um processo. Significa dizer, a inclusdo ha de ser vista como
uma busca constante de melhores maneiras de responder a diversidade do alunado.
Trata-se de aprender a viver com a diferenca e a cada vez estudar como podemos
tirar proveito da diferenca. Neste sentido, as diferencas podem ser apreciadas de
uma maneira mais positiva e como um estimulo para fomentar a aprendizagem entre
criancas e adultos. Quando se fala de processo tem que se assumir, que o tempo é
um fator que tem que ser considerado, que ndo se implementam mudancas ‘da noite
para o dia’ e, entretanto, podem gerar situagdes confusas, contradigdes e
‘turbuléncias’, fatores que temos que saber compreender e conduzir (buscar unidade,
harmonizar) para gerarem mudangas sustentaveis e ndo sé frustracfes que acabem
com nossos melhores principios.

b) A inclusdo busca a presenca, a participagdo e o éxito de todos 0s
estudantes. Aqui, o termo ‘presenca’ esta relacionado com o lugar onde os alunos
sdo educados e qual o nivel de confiabilidade e pontualidade frequentam as aulas.
Inclusdo educativa é muitas vezes interpretado de forma restritiva como uma questao
da localizacdo, de locais; ‘que tipo de alunos frequentam os centros individuais’, que
impede a andlise sistémica que realizamos no sistema global educacional e que nos
referimos antes. Que lugares sdo importantes, porém de maneira interdependente
com as outras variaveis que estamos a referir: participacdo e aprendizagem. O termo
‘participagdo’ refere-se a qualidade de suas experiéncias enquanto se encontram na
escola; portanto, vocé deve incorporar os pontos de vista dos proprios alunos, suas
‘vozes’ e a avaliagdo do seu bem-estar pessoal e social. Finalmente, o termo
‘sucesso’ (€xito) tem a ver com os resultados de ‘aprendizagem’ em relagdo ao
curriculo de cada pais, ndo s6 com os exames, ou com 0s resultados de testes
padronizados.

¢) A inclusdo precisa a identificacdo e a eliminacéo de barreiras. O conceito
de barreiras € nuclear na perspectiva que estamos querendo compartilhar, enquanto
que sdo as barreiras que impedem o exercicio efetivo dos direitos, neste caso, a
educacdo inclusiva. Genericamente, precisamos entender como barreiras, aquelas
crengas e atitudes que as pessoas tém sobre este processo e sdo evidenciadas nas
culturas, politicas e praticas que cada escola tém coletivamente e aplicam, e ao
interagir com as condi¢Bes pessoais, sociais ou culturais dos alunos ou grupos de
alunos — no marco das politicas e recursos educacionais existentes a nivel local,
regional ou nacional —, geram exclusdo, marginalizacdo e facasso escolar. Portanto,
para melhorar a inclusdo é estratégico e indispensavel a recapitulagio e a avaliacdo
de informacdes a partir de uma variedade de fontes, para detectar quem experimenta
tais barreiras, onde planos ou esferas da vida escolar estdo localizados equais sdo, a
fim de planejar o passo seguinte, planos de melhoria nas politicas de educagdo e
para inovacdo das praticas. , para projetar por isso planos de melhoria nas politicas
de educacdo e préaticas de inovacdo. Por outra parte, se trata de aproveitar as diversas
evidéncias com o objetivo de estimular a criatividade na hora de por fim as barreiras
identificadas.

d) A inclusdo coloca particular énfase naqueles grupos de alunos que
poderiam estar com tracos de marginalizacdo, exclusdo, ou fracasso escolar. Isto
supde assumir a responsabilidade moral de assegurar-se de que aqueles grupos que,
a nivel de estatisticas, se encontram em maior risco ou em condi¢cBes de maior
vulnerabilidade, sejam supervisionados com atencdo, e de que sempre que Seja
necessario, se adotem medidas para assegurar sua presenca, sua participacdo e seu
éxito dentro do sistema educativo (ECHEITA; AINSCOW, 2010, p. 4-6).
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A experiéncia da pesquisadora em relagdo a educagdo inclusiva faz acreditar que um
debate neste sentido, bem planejado e conduzido sobre os elementos propostos por Echeita e
Ainscow (2010), incluindo, todos os aspectos evidenciados pelos académicos surdos,
confrontados com a teoria, que vem gerando conflitos e dificultando uma inclusdo mais
efetiva destes no ensino superior, pode levar a instituicdo, professores, intérpretes e o alunado

a um maior entendimento destes principios inclusivos.

4.1.3 Os intérpretes

O trabalho de pesquisa realizado com os intérpretes (Figura 3) teve dois momentos: no
primeiro foi realizada a entrevista; e no segundo momento uma entrevista grupal, com a
intencdo de poder ampliar a investigacdo. Tive dificuldade para conseguir realizar a coleta de
dados com esses profissionais por diversos motivos que aqui destaco: a agenda deles é
sobrecarregada, trabalham em mais de um local e também percebi certo descaso pela

pesquisa.

Figura 3 — Entrevista com intérpretes

Fonte: Autora (2015).

4.1.3.1 Dominio tedrico

Quanto ao dominio teodrico dos conceitos, os intérpretes demonstraram divergéncia de
opiniées. Um grupo de 5 (cinco) profissionais concorda que a inclusdo é quando o meio se

adapta para receber pessoas de diferentes condicOes fisicas, sensoriais ou motoras. No
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entanto, o outro grupo de 4 (quatro) profissionais respondeu que “inclusdo seria oportunizar
aos alunos surdos o direito de conhecimento em sua lingua” e 1 (uma) profissional ndo quis

responder.

4.1.3.2 Ingresso e acolhida do académico

Quanto ao ingresso dos académicos as intérpretes demonstraram preocupag¢do com o
nivel linguistico que se encontram os alunos, a Libras € uma lingua que sofre variacGes. O
surdo pode ser fluente e pode aprender sinais regionais ndo dominando totalmente a Libras.
Também destacaram a preocupacdo pela formacdo continuada dos professores que recebem
alunos nas aulas, todos deveriam no inicio do ano receber uma “carta informativa acerca da

presenca desse aluno em sala de aula”. Uma intérprete relatou:

No ensino superior supde-se que o académico surdo seja bilingue. O aluno
surdo fara leitura das provas e no caso de ndo conhecer algum conceito podera
pedir para o intérprete traduzir o conceito, ou até mesmo toda a questdo em Libras.
As avaliagBes ndo precisam ser diferenciadas.

Todas as intérpretes sugeriram que o professor deve conhecer a cultura surda. Planejar
aulas com outra metodologia. O professor precisa saber que o0 aluno surdo s6 aprende se fizer

uso de metodologia visual.

4.1.3.3 Aceitacao

Quanto a esse item todas as intérpretes acreditam que o ingresso do aluno surdo no
ensino superior foi uma grande conguista embora ainda precise melhorar. Também registrei
que 3 (trés) intérpretes disseram que a responsabilidade do surdo se integrar ¢ dele, “ndo deve

se isolar”, o “resultado sera conforme sua escolha”.
4.1.3.4 Compromisso
As entrevistadas relataram que o compromisso de traduzir para um aluno surdo exige

muito estudo, principalmente quando existem temas que essas ndo dominam. Os surdos

segundo uma das intérpretes “tem beneficios na institui¢do”, tem aula de apoio sé para eles.



148

As aulas dos professores devem ser de “metodologia visual”, e, isso sim, ¢ um
compromisso que os professores devem assumir, “muitos ndo fazem”. Além das mudancas
metodoldgicas a mediacdo da comunicacdo entre falantes da lingua portuguesa e de libras, o
ideal seria que, sempre que possivel, o aluno tivesse acesso aos textos com antecedéncia para
ter oportunidade de estuda-lo, com apoio do intérprete ou internet, dicionario entre outros
recursos. Uma intérprete destacou que as vezes sdo chamadas de ultima hora para realizarem
uma traducdo em semana académica, ou evento sem ter o assunto prévio que serd abordado.
Isso dificulta. Sem contar os problemas relacionados com excesso de traducdo sem ter o
intérprete de apoio.

Desta andlise resultou evidenciado que entre os intérpretes h4 a preocupacdo pela
formacdo continuada dos professores, a informacéo prévia da presenca de alunos surdos em
sala de aula, 0 uso de metodologia visual pelos professores e a convocagdo prévia para
realizarem uma traducdo em semana académica. Todas estas preocupacdes dos intérpretes
passam pela consideracdo dos quatro elementos necessarios para que a inclusdo educacional
aconteca, ou seja, a compreensdao dos principios da educacdo inclusiva, salientados por
Echeita e Ainscow (2010).

4.2 Viabilizagédo da inclusdo de surdos no ensino superior

Conforme os dados coletados, as instituicGes de ensino superior encontram-se perante
um desafio: conseguir que os alunos com surdez tenham acesso a educacgdo de qualidade, por
meio da inclusdo. Este desafio estd conferido na legislagdo. No entanto, apesar desta dar a
garantia legal, ndo inviabiliza a falta de reconhecimento dessas pessoas quando em processo
de insercdo no ensino superior. Essa constatacdo remete a pensar sobre a condi¢do humana
dos alunos que apresentam uma deficiéncia.

Uma das experiéncias fundamentais da vida de qualquer pessoa é poder estar no
mundo de forma digna e um valor fundamental das sociedades justas é o da equidade. No
entanto, para que as pessoas que sdo consideradas diferentes se tornem iguais naquilo que
importa para uma vida digna, devem ser tratadas de maneira diferenciada naquilo que lhes
dificulta desfrutar destes beneficios, demonstrando por meio dessa acdo um dos pilares do
principio de justica.

Se as pessoas sdo diferentes é inevitavel aceitar que, com 0s mesmos recursos, elas
terdo capacidades diferenciadas, limitadas. No caso das pessoas com surdez, o enfoque nas

capacidades tem um resultado imediato sobre a forma como a sociedade deve acolher,
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viabilizando a protecdo social. Por uma questdo de justica, as pessoas surdas merecem uma
protecdo social diferenciada.

Sobre este aspecto, Elias e Scotson (2000) ao discutirem a distribuicao do equilibrio de
poder nas relacdes sociais ajudam a compreender como e por que existem nos vinculos em
figuragdes sociais, pessoas que se preocupam com a apropriacdo dos saberes escolares, ou
com a aprendizagem da pessoa com deficiéncia, caso desta pesquisa. A contribuicdo da
mesma, pode ser visualizada como uma saida para a mudanca com relacdo aos estabelecidos-
outsiders, para ndo se incorrer no risco de continuar aceitando que a sociedade ou as
figuracbes continuem legitimando comportamentos e atitudes dos individuos que as formam.
E, sendo a estigmatizacdo a marca sociodindmica dos estabelecidos-outsiders, segundo estes
autores, ela reflete e justifica a aversdo e mesmo o ato ideoldgico de evitacdo social exercido
pelos estabelecidos em relacéo aos outsiders.

Entretanto, é certo que o objeto de preocupacdo das medidas igualitaristas ndo deve ser
0 que as pessoas tém, mas o que elas de fato sdo capazes de fazer. Esses valores na préatica
atuam junto com outros interesses, tais como medidas orcamentarias, jogos politicos e
preconceitos que acabam afetando o resultado final, repercutindo nas pessoas que tem alguma
deficiéncia, nesse caso, o surdo.

Procurei construir um trabalho que rompesse com o estere6tipo comumente vinculado
a pessoa com deficiéncia como sendo incapaz. Contemplando, a proposta que se pensa
construir para viabilizar a educacdo de surdos, constatou-se que esta direcionada
especialmente aos professores universitarios e pretende acolher a defesa do reconhecimento
da surdez no ensino superior a partir da abordagem sobre as capacidades e justica de Martha
Nussbaum (1997). Para tanto, é importante identificar tracos da concepcao das Capacidades
Humanas de Nussbaum, para posteriormente fundamentar o que se entende por formacéo
humanizadora de professores do ensino superior que irdo lecionar alunos com surdez e, por
fim, tomando por base os pressupostos ja anunciados, explicitar o conceito de capacidades
humanas no ambiente educacional no contexto da educagdo de surdos, na busca por uma

educacdo voltada a autonomia deste aluno.
4.2.1 Martha Nussbaum e as capacidades humanas
A educacdo atual é marcada por um discurso que da énfase a igualdade de direitos e a

inclusdo de pessoas diferentes nas instituicdes de ensino. Trata-se, de fato, da proposicéo de

um modelo pautado na Declaracdo de Salamanca, de 1994, mas cujos contornos situam-se
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ainda no dominio do utépico. Na literatura pedagdgica, encontram-se varias contribuicfes de
autores focados na formacdo humana, entre eles se destaca Martha Nussbaum (2014), que usa
0 conceito de capacidades humanas ao se referir a justica social dos direitos humanos.

A autora fundamenta sua versdo da abordagem das Capacidades Humanas,
relacionando-a com uma preocupacdo com a igualdade no sentido do “tipo de igualdade”
pertinente para proporcionar uma melhoria na qualidade de vida de determinadas pessoas. Ela
¢ assim explicada por Nussbaum: “[...] devemos comegar a ter uma visdo da dignidade do ser
humano e daquilo que consideramos que é uma vida a altura dessa mesma dignidade - uma
vida que se caracterize por ter um funcionamento verdadeiramente humano” (NUSSBAUM,
2014, p. 14).

Martha Nussbaum (2014) destaca que a linguagem das capacidades considera ser
essencial compreender que existe uma grande diferenca entre obrigar as pessoas a
desempenharem funcGes que se consideram validas ou permitir que sejam elas a determinar a
sua suposta validade. A ideia que se destaca da autora é a de que se deve ter uma visdo de
dignidade do ser humano e daquilo que se considera ser uma vida que satisfaca essa
dignidade. Partindo dessa concepcdo, se destaca um conjunto de capacidades basicas que
Nussbaum formula na tentativa de buscar recursos tedricos que validem a fundamentacdo dos
discursos dos direitos humanos e de justica social para pessoas com deficiéncia.

Na mesma obra, Nussbaum traz seu entendimento sobre direitos humanos, vida
(direito a vida); saude fisica (direito a uma boa salde, incluindo a saude reprodutiva, a
alimentacdo e o abrigo); integridade fisica (direito a locomocao, a seguranca contra ataques
violentos, incluindo ataques sexuais e violéncia doméstica, oportunidades para satisfacdo
sexual e escolha em termos de reproducgéo); sentidos, imaginacdo e pensamento (direito ao
uso dos sentidos, a imaginacdo e ao pensamento e a razdo com base em uma educacao
adequada e na producdo de trabalhos religiosos, literarios, musicais, direito a liberdade de
expressdo e a liberdade religiosa); emocdes (ser capaz de ter vinculos, de amar todos que nos
amam e que de nés cuidam, de lamentar a sua auséncia, vivenciar a gratiddo e a raiva
justificada); razdo pratica (capacidade de formular uma concepcdo de bem e se engajar em
reflexdes cruciais sobre o planejamento da prépria vida, o que se reflete na liberdade de
consciéncia e observancia religiosa); afiliacdo, que se subdivide em: (amizade: capacidade de
viver para e com 0s outros, de reconhecer e mostrar preocupagdo com outros seres humanos,
de se imaginar na situacdo de outra pessoa e ter compaixdo por aquela situacdo. Proteger essa
capacidade significa proteger a liberdade de reunido e de discurso politico) e respeito (implica

0 autor respeito e ndo humilhacéo, direito a ser tratado como um ser humano digno e de valor
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igual aos outros. Isso se condensa no direito a ndo discriminagdo em razdo de raga, Sexo,
tecnicidade, casta, religido e origem nacional); capacidade de viver e se preocupar com a
natureza, animais e plantas; capacidade de rir, brincar e divertir-se; controle sobre o meio em
que o individuo se encontra que se subdivide em: controle politico (capacidade de participar
efetivamente das escolhas politicas, o direito a participacdo politica, as protecdes da liberdade
de expresséo e de associacdo) e controle material (direito de propriedade, direito ao trabalho,
direito a ndo se submeter a apreensao indevida).

Feitas essas consideracdes, levantou-se questdes de ordem mais pratica e cotidiana
sobre as quais se poderia perguntar, questionar, no fazer pedagdgico e, verificar até que ponto
ajudam a pensar a educacao de surdos. Em seu livro Fronteiras da Justica, lancado em 2006,
Nussbaum critica a teoria de Rawls (1996, 2000), de tradicdo contratualista, por esta ndo
incluir as pessoas com deficiéncia em seu sentido pessoal e moral, como plenamente aptas
para cooperar com a sociedade. Nussbaum considera que, em tal tradi¢do, “que especifica um
conjunto de tragos para aqueles que participam na elei¢cdo dos principios, tracos que resultam
excludentes para outros seres humanos” (2007, p. 22). Analisando este ponto, a autora
enfatiza: “que as premissas gerais que partem do contratualismo sdo deficientes se se pretende
estender a justica a trés ambitos: justica transnacional, justica aos animais e justica aos
descapacitados” (2007, p. 22) [traduzi].

Da perspectiva de Rawls:

[...] os cidaddos sdo vistos como livres e iguais, devido possuirem as duas
faculdades da personalidade moral em um grau minimo: ‘a capacidade para
formarem sua propria concepgdo do bem e a capacidade para ter um senso de
justica’. A capacidade para formarem uma concepcdo do bem lhes permite ser
racionais em ambos os sentidos, podendo buscar o que cada um concebe como uma
vida valiosa. Por sua vez, possuir um sentido da justica Ihes permite ser ao mesmo
tempo racionais e capazes de respeitar as condigdes equitativas da cooperacao
social. Estas caracteristicas sdo condi¢des necessarias e suficientes para ser membros
‘normais e plenamente cooperantes’ da sociedade (1996, p. 338) [traduzi].

Guzman (2009, p. 105) em seu exame da critica de Nussbaum (2007) em relacdo ao
ponto de vista contratualista de Rawls (1996) sobre a participacdo dos cidaddos na sociedade
“como livres e iguais”, por possuirem em grau minimo as duas faculdades da personalidade
moral (concepcao de bem e senso de justiga), traz a seguinte compreensao do ponto de vista

de Nussbaum:

[...] supor que os cidaddos tenham as mesmas condi¢fes implica que ndo se lhes
garante justo e igualitario tratamento para aqueles que ndo tém as referidas
caracteristicas; por exemplo, os deficientes. Eles estdo dentro da margem



152

estabelecida para o ‘normal’. Na proposta de Nussbaum descobrimos que uma teoria
da justica social demanda, inevitavelmente, ao reconhecimento das diferentes
necessidades e capacidades dos seres humanos ‘desde o inicio’. (GUZMAN, 2009,
p. 105-106) [traduzi].

Assim, ao contrario da tradicdo contratualista e da proposta de Rawls, Nussbaum
(2007) prop6e uma concepcao da pessoa que inclui os seguintes elementos:

a) primeiro: compreender 0 ser humano como um animal politico por natureza (zoon
politikon) — significa que ele é incapaz de uma vida que ndo envolve objetivos comuns e
experiéncias compartilhadas (2007, p. 166);

b) segundo: é um ser que pode tornar-se dependente dos outros a qualquer momento
de sua vida. Nessa abordagem de Nussbaum propde que “o ser humano ¢ dependente” em
dois sentidos: primeiro, “concebido como um individuo, ¢ um ser que pode planejar e realizar
0 seu proprio plano de vida’, mas mais do que um individuo, ‘¢ um ser que necessita do outro
para viver e para se realizar socialmente e politicamente”; segundo, ele “é um ser que pode
sofrer algum tipo de deficiéncia, descapacidade (como um acidente ou doenca) a fazé-lo
dependente dos outros” (GUZMAN, 2009, p. 106).

De acordo com esta autora, “o que ¢ fundamental na proposta de Nussbaum (2007) ¢
atribuir o adjetivo ‘dependente’ ao ser humano, enfatizando a importancia da assisténcia como
direito primario”. “O fato de Nussbaum conceber ‘a assisténcia como um direito primario’,
permite que se lhe conceda um lugar central as condi¢bes requeridas para que uma pessoa
com descapacidade (deficiéncia) possa levar a cabo o tipo de vida que ela considera valiosa”
(20009, p. 107).

c) terceiro elemento que integra o conceito de pessoa em Nussbaum: “é ‘o
reconhecimento da diversidade humana’, o que representa que ‘necessidades e capacidades’

variam de um ser humano para outro”. Assim, quando Nussbaum,

Reconhece ‘a diversidade de necessidades e capacidades do ser humano incluiu na
sua proposta’, as pessoas que ndo necessariamente tém as condigdes de igualdade
que a maioria das pessoas e permite que elas tenham acesso a um tratamento justo e
respeitoso (GUZMAN, 2009, p. 107).

Resumindo, o conceito apresentado por Nussbaum, pessoa é composto pelos seguintes
elementos: “1) de sociabilidade, 2) dependéncia, e 3) de reconhecimento da diversidade
humana” (GUZMAN, 2009, p. 107).

Portanto, a visdo de Nussbaum, defende que a liberdade assume lugar de destaque nas

capacidades referentes a vida, integridade fisica, sentidos, imaginacdo e pensamento, razao
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prética, afiliacdo, naquilo que se relaciona ao autorrespeito, bem como ao controle politico e
material do individuo sobre o meio em que se encontra. No entanto, a dependéncia e a
vulnerabilidade do individuo assumem a forma de expressar as emog¢des por meio do vinculo
que se estabelece entre os individuos.

No amago dessas preocupacdes estdo calcadas as teses de Nussbaum. Pode-se estender
suas concepcoes para educacao de alunos surdos quando se pensa a possibilidade de melhorar
0 desenvolvimento da autonomia desses alunos, na medida em que se viabiliza a participacao
do intérprete em situacOes de aprendizagens. Destaco que a autora auxilia a compreender a
importancia da autonomia, da independéncia como fator motivador de sua cooperagdo em
sociedade. No ndcleo de seu diagndstico, encontra-se a tese de que a personalidade € vista sob
a Gtica de autonomia e independéncia.

Assim, por meio de seus argumentos pude calcar a concepcdo de que educacdo de
surdos pode ser pensada em primeiro lugar se estiver empenhada no estabelecimento do
didlogo e na tomada de decisdes pelo proprio sujeito com surdez. E isso, por sua vez, sé sera
possivel se esse aluno souber analisar as razdes que o levam a apoiar uma coisa em vez de
outra. Essa é a Unica forma de assegurar sua capacidade de manter o pensamento critico que
Ihe permita avaliar a coeréncia daquilo que Ihe é traduzido por um intérprete. Dessa forma, o
que se defende é que se este aluno conseguir construir espacos de reflexdo sobre suas
aprendizagens na tentativa de mostrar que por meio da independéncia e autonomia ira
conseguir se colocar melhor diante destes desafios.

Em outras palavras, a ideia que se tem a respeito da educacdo de surdos me leva a
pensar que essa educacdo requer um esforco determinado para valorizar o principio de que
todos os alunos serdo beneficiados se os educadores adaptarem seus curriculos e estilos de
ensino para atender a gama de diversidades encontradas entre alunos de qualquer turma. As
atitudes desses educadores enfatizardo uma postura da instituicdo educacional.

Acredito que o estabelecimento de praticas pedagogico-culturais desde cedo, da
Educacdo Infantil até o Ensino Superior € fundamental para que mudangas ocorram na
inclusdo desses alunos. Os alunos surdos precisam estar inseridos em ambientes ricos em
trocas e experiéncias, para que o conhecimento faca sentido para eles. E preciso que sejam
estabelecidas interacGes reais de professor-aluno e em consequéncia, o verdadeiro sentido de
cada aprendizagem, proporcionando o enriquecimento humano, por meio de aproximacoes de
expressdes do pensamento. Cabe as instituicdes mostrar a sociedade que este aluno
independente de suas diferencas, pode ser bom aprendiz, se lhe forem propiciadas condigoes,

através de uma educacéo apropriada.
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Desse modo, a educacdo de surdos necessita ser reorientada na busca de garantia das
necessidades basicas essenciais ao desenvolvimento e aprendizagem e da construgdo do
conhecimento de forma significativa, por meio das relacdes que ira estabelecer, exercitando a

autonomia e a independéncia.

4.2.2 Aluno surdo no ensino superior: reconhecimento e formagdo humanizadora para 0s

professores

Verifiquei anteriormente que as teses de Martha Nussbaum fundamentam a ideia de
capacidades, relacionando-as com uma preocupagdo no sentido do “tipo de igualdade”
pertinente para proporcionar uma melhoria na qualidade de vida de determinadas pessoas.
Tomando essa ideia como referéncia principal, desenvolver-se nesta secdo a aproximacao
desta com relacéo a formacéo de professores para alunos com surdez.

Martha Nussbaum (2010), manifesta sua preocupacdo sobre 0s rumos que 0 ensino
superior esta tomando, argumentando que as universidades americanas estdo excluindo cada
vez mais dos curriculos de seu curso as disciplinas humanistas. O que esta na base da reflexdo
de Nussbaum é que existe uma tendéncia mundial de sujeicdo dos paises, com seus
respectivos sistemas educacionais, as orientacdes de mercado global, assumindo a légica do
crescimento econdmico e adotando como norma exclusiva uma educacéo voltada para o lucro,
sendo expressa pela autora como “uma crise mundial na educa¢do”, do ensino bdsico ao
superior, que passa amplamente despercebida, mas constitui um grande perigo “para o futuro
do autogoverno democratico” (2010, p. 1-2).

Partindo desses pressupostos, vale ressaltar que, se essas tendéncias acima citadas nao
fossem tdo presentes, a educacdo seria muito mais do que o mero ensino profissionalizante,
transformando-se num amplo processo de formacdo cultural, dando origem a um profissional
com mente mais aberta. Esse profissional seria, além de competente tecnicamente, alguém
dotado da capacidade de imaginacdo empatica, indispensavel para tomar o outro ndo como
objeto, mas como uma pessoa digna de valor.

Outro aspecto importante é que Nussbaum também desenvolve uma teoria cognitiva
das emocgdes onde defende que elas contém em si um juizo de valor sobre os objetos e as
situacbes com que o sujeito se depara no mundo. Dessa forma, as emocfes ndo sdo nem
irracionais nem desajustadas da realidade e possuem a virtude de romper a indiferenca
relativamente aquilo que rodeia os individuos. As emoc¢6es humanizam a os juizos de razéo,

mantendo-os focalizados em aspectos diretamente relacionados com o bem-estar e a
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felicidade dos individuos. Fornecem desse modo, 0s elementos necessarios para a insercéo do
pensamento no mundo. As emogdes ndo sdo infaliveis e para prevenir 0s excessos e as
respostas desajustadas, devem ser devidamente filtradas (NUSSBAUM, 2014).

Ao assumir uma perspectiva como essa, proposta, para educacdo de surdos, se esta
sem davida conferindo importancia a uma educagdo que contemple o sujeito na sua
globalidade e complexidade. Esta-se apostando, assim como essa autora, na existéncia de
sujeitos cujas potencialidades ou limitacdes devem ser lidas no entremeio da relagédo
determinada entre o eu e 0 nos.

E a partir dessas perspectivas de argumentacdo, que Nussbaum defende a criacéo das
condigdes propicias ao cultivo dos valores da pessoa em todas as esferas do meio social e a
promocdo da consciéncia civica e moral que levam ao respeito desses valores. A principal
preocupacdo da autora é fornecer os instrumentos conceituais capazes de estruturar a politica
e a atuacdo dos poderes governamentais. A autora critica o utilitarismo que veio a dominar a
teoria da decisédo politica, especialmente na esfera da economia, com a pretensdo de assegurar
niveis de qualidade de vida dignos para que os cidadaos possam prosperar (2006).

Quanto a formacdo dos professores, acredito que € possivel falar de mudanca de
paradigma quando se discute a educacdo de surdos. No entanto, essa mudanga ndo encontra
respaldo apenas nas diferentes técnicas que caracterizam o trabalho do educador, pois ndo
pode ser lida como contingente a escolha de um lugar que supostamente definiria o novo
paradigma (espaco de ensino comum e espaco de ensino especializado). Para além das
mudancas paradigmaticas referentes ao plano da teoria, essa mudanca se constitui como um
desafio epistemoldgico para o qual raramente se esta preparado, pois ndo se trata de uma
evocacdo de racionalidade, mas de encontros e desencontros com os modos de ver 0 mundo.
Aqui quero ressaltar que existem dificuldades que estdo ligadas diretamente a falta de
qualificacdo adequada ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com surdez. E as
dificuldades existentes enfrentadas pelos professores sdo exatamente as que derivam dessa
caréncia de formacao especializada por parte de seus professores e demais profissionais da
Universidade.

Todos parecem saber identificar um professor e dizer o que ele faz no seu trabalho.
Entretanto, definir como se forma esse profissional e 0 que caracteriza exatamente as suas
atividades é cada vez mais dificil no mundo contemporaneo, pois a profissao docente pode ser
olhada por diferentes pontos de vista. A formacdo de professores estd relacionada com as
tendéncias tedrico-praticas que marcaram a compreensdo da docéncia e no amago dessa

preocupacdo estd o reducionismo na formacao profissional das novas geracdes, as quais se
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concentram cada vez mais no dominio técnico altamente especializado. A formacdo dos
professores tende a ndo mais estimula-los a desenvolver a capacidade de pesquisar e de
pensar.

Diante desse contexto, tomando-se em analise, a abordagem veiculado pelos autores
de referéncia em educacdo de surdos, entre eles Skliar (1999) e Ronice Quadros (2004),
Lacerda (2014), (Lebedeff 2012), pesquisadores que argumentam que 0s docentes atuais ndo
sdo preparados para conviver com culturas diferentes e respeitar pontos de vista diferentes.
Esses autores manifestam sua preocupacdo sobre os rumos que a educacdo de surdos esta
tomando.

Skliar (1999) problematiza o conceito de diferenca, enfatizando que este ndo é
utilizado como um termo a mais, dentro de uma continuidade discursiva, onde habitualmente
se incluem outros conceitos como deficiéncia ou diversidade. Estes, no geral, mascaram e
neutralizam as possiveis consequéncias politicas, colocam os outros sob o olhar paternalista e
se revelam como estratégias conservadoras para ocultar uma intencdo de normalizagdo. A
diferenca, para o referido autor, é vista como significacdo politica, construida historica e
socialmente como um processo de conflito e movimentos sociais, de resisténcia as assimetrias
de poder e de saber, de uma outra interpretacdo sobre alteridade e sobre o significado dos
outros no discurso dominante. Seus argumentos estdo ancorados na verificagcdo das
impropriedades da falsa demonstracdo de uma tese mediante a repeticdo dela mesma com
palavras diferentes. Sua preocupacdo também € fundamentada na criacdo de um campo para o
planejamento de politicas educacionais para surdos.

Quadros, por sua vez, aborda a questdo da seguinte forma:

[...] os surdos e os ouvintes precisam ser sensiveis e compreender o grau de
dificuldade que envolve a aprendizagem, a tradugdo de uma lingua de uma
modalidade oral-auditiva (Lingua Oral) para uma visual-espacial (Lingua de Sinais)
pode provocar blogueios irreversiveis na interacdo do professor e/ou interprete com
o surdo (QUADROQS, 2004, p. 39).

Essas ideias remetem a muitas alternativas, dentre as quais esta a possibilidade de as
instituicbes de ensino superior oferecerem apoios necessarios aos seus professores e
dialogarem com esses alunos para se pensar a educac¢ao de alunos surdos no ensino superior.
Essa tem sido a principal estratégia de compreensdo da docéncia. Apesar de essas ideias
revelarem diferentes tensdes, ndo basta a presenca do intérprete em sala de aula, precisa-se
pensar em outras saidas para que as aprendizagens se efetivem de fato. Os educadores

precisam compreender que os alunos surdos tém capacidade para aprender, mas se ndo forem
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bem instrumentalizados, suas chances sdo menores. Além disso, torna-se Util a compreenséao

de o que é lidar com a diversidade do ponto de vista social. Trata-se de:

a) Ser capaz de reconhecer os talentos e as limitacGes dos alunos e planejar
suas aulas de acordo;

b) Se capaz de reconhecer e respeitar as diferentes origens socioculturais de
nosso alunado; e valoriza-lo durante o processo de ensino-aprendizagem;

c) Saber como o aprendizado dos alunos pode ser afetado pelas deficiéncias e
usar estratégias de ensino para superar as dificuldades;

d) Confiar em sua prépria habilidade como educador para planejar aulas
individualizadas e adaptar o curriculo para tender as necessidades de todos os
alunos;

e) Receber ajuda dos colegas, pais e outros profissionais;

f) Acreditar que todas as pessoas tém direito a educacdo e que podem
aprender (DUK, 2005, p. 22.).

As instituicOes brasileiras de formacdo de professores devem estar atentas a essas
proposicdes apresentadas, pois elas representam alguns dos motivos que colaboram para
resolucdo dos problemas educacionais envolvidos no sistema de ensino de pessoas surdas.

Tendo em vista a necessidade de viabilizacdo de uma proposta de formacdo de
professores para alunos surdos, pude conceber o professor como um especialista da matéria de
ensino, como um mediador de culturas e como um agente politico de mudangas, como
propulsor de inovacgdes. No entanto, cada perspectiva revela uma visdo epistemologica e uma
visdo de mundo. Delas decorre uma concepcdo de docéncia. Compreender numa perspectiva
histérica como foram produzindo-se as visdes de docéncia e 0s movimentos que incidiram
sobre a formacdo de professores ajuda a entender esse processo.

Diante desse panorama pode-se perguntar, de que se precisa 0s professores na sua
formacdo para ensinar alunos com surdez? A qualidade de formacdo se institui pela
capacidade autonomia de tomar decisdes fundamentadas e com bom senso. Aos professores
precisa se devolver essa autonomia e ajuda-los a se responsabilizar por elas. Essa é a condi¢cdo
de profissionalizacdo. As estratégias para tal exigem atitudes e compromissos politicos e
éticos. Depende de movimentos institucionais e da capacidade dos proprios professores de se
submeterem a esse tipo de formacéo.

Assim como esses autores e por acreditar que os professores ensinam e que aprendem
com seus alunos, aposto na ideia de que o dialogo com a pratica que se articula com a teoria
ajuda a ter esperangas no processo de educacdo de surdos. O professor é capaz de fazer
diferenca na vida dos estudantes.

Diante dessas questdes penso que sdo grandes os desafios ainda emergentes para o

campo da formacdo de professores para alunos com surdez. A pratica da formagao precisa
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aproximar a universidade da escola e usar a pesquisa como um elo nessa relagédo. Diminuir
barreiras e trabalhar em conjunto se constitui na saida para qualificar tanto o trabalho
académico como a pratica escolar. Se o esforco foi valido, podera contribuir com a tarefa mais
ampla de vislumbrar novas perspectivas na direcdo de se pensar em uma teoria orientada para

formagé&o mediante o reconhecimento.

4.2.3 O trabalho docente frente a alunos surdos no ensino superior

Sei que, independente de seu interesse em ensinar, todo professor deveria estar
capacitado para trabalhar com o aluno surdo. Sabe-se que as politicas de inclusdo propdem
gue todos esses alunos sejam inseridos em quaisquer espacos sociais. Muitos sao 0s aspectos
guestionaveis nessas politicas, mesmo assim diante do contexto atual o processo €
irreversivel.

Em se tratando de processos inclusivos para académicos surdos, destaquei que a
Lingua de Sinais traz a possibilidade oferecer a este aluno de participar das atividades comuns
da classe e trocar experiéncias adequadas.

Nussbaum (2012) afirma que as lesdes e as deficiéncias levantam problemas distintos
de justica social, ambos urgentes e, nesse caso, figura a questdo do tratamento justo para
pessoas com lesbes, muitas das quais precisam de arranjos sociais atipicos, incluindo diversos
tipos de assisténcia. Quer-se que tenham vidas integradas e produtivas. Uma sociedade justa
pode-se pensar, também olharia para o outro lado do problema, a sobrecarga sobre os ombros
das pessoas que cuidam de seus dependentes.

Essas pessoas carecem de muitas coisas: reconhecimento de que o que estdo fazendo é
trabalho, ou seja, assisténcia tanto humana quanto financeira, oportunidades de empregos
recompensadores, e participacdo na vida social e politica. Deve-se também reconhecer que 0
problema de respeitar e incluir essas pessoas no ensino superior, bem como e o problema
correlativo de fornecer assisténcia, sdo vastos e afetam toda familia em cada sociedade. Ha
muitas pessoas cuja surdez impede sua participacdo e insercdo em diversos ambientes. Uma
das tarefas mais importantes de uma sociedade justa seria responder a essas necessidades de
modo a proteger a dignidade destes destas pessoas (NUSSBAUM, 2012).

A meu juizo, se esta diante do desafio para pensar a docéncia no ensino superior para
alunos surdos e, diante das condigdes atuais, almeja-se repensar o ensino no sentido desse
profissional poder autorizar-se a refletir sobre sua pratica obtendo assim uma postura mais

reflexiva, adquirindo uma base mais metodica que cause efeito em sua postura. O professor
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poderd assim compreender a outra dimensdo da condicdo humana, compreendendo que é na
experiéncia com seus alunos que ira construir o conhecimento cientifico proposto pelos
curriculos universitarios, particularizados de acordo com a sua condicdo socioecondmica,
psicolégica e fisica. Académicos que sdo surdos exigem desse professor um olhar
diferenciado e, mesmo que esse professor se sinta inseguro para ensinar esse aluno, importa é
a concepcao que permeia as suas atitudes. O éxito dessa préatica requer que ele crie condi¢des
facilitadoras detectando lacunas do sistema, superando caréncias e enfrentando os conflitos.

A partir dessa reconfiguracdo do conhecimento, o docente do ensino superior precisa
articular a sua pratica entre a razdo e a condicdo humana, exigindo assim uma visdo de
totalidade, um olhar abrangente que se volte a realidade, definido assim os novos caminhos do
conhecimento e da aprendizagem de seus alunos. Nessa concepcao, surgem debates sobre
educacdo de surdos tais como Congressos, Simposios onde os surdos tém a oportunidade de
expressarem suas necessidades chamando a atencdo das instituicdes de ensino superior para
atualizar as suas fungdes e finalidades na medida em que precisam objetivar e disponibilizar
espacos amplos de acessos a todos e principalmente a formacéo de professores em educacao
inclusiva.

Pautados nas ideias de Nussbaum (2012), acredito que ao se propor uma formacao de
professores centrada na concep¢do de que desenvolvendo as capacidades dos individuos e
aqui dos alunos surdos e seus professores, viabiliza-se que esses criem suas proprias
representacdes de mundo e, a partir destas representacfes, pensarem autonomamente
estratégias para a resolucdo de problemas, compreendendo-se assim, como sujeito da historia.

Pensar a educacdo de surdos viabilizando uma proposta pautada nessas concepgdes € a
base para desenvolver a autonomia como uma construcao cultural e corresponde ao fato de
gue essa autonomia pressupfe dar condicdes para que o aluno se faca construtor de seu
préprio conhecimento, precisando ser constantemente testemunhado e vivenciado através do
diélogo.

Quanto ao dialogo, Skliar (1999, p. 143) diz que “o0 movimento surdo ¢ regado pela
dialogicidade”. O dialogo possibilita aos surdos desencadearem seu processo emancipatorio,
desde que nao “se configure num mondlogo, o que ocorre facilmente entre os que ouvem e os
surdos” (1999, p. 143). Ou seja, espera-se que o dialogo realizado entre surdos e ouvintes seja
de fato capaz de contribuir para reflexdes e mudancas de atitudes em relagdo a formacéo.

Ademais, outro aspecto importante a ressaltar é o de os professores de alunos surdos

prestarem mais atengdo as curiosidades cotidianas dos alunos, para poderem bem orienté-los,
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fazendo uso do rigor cientifico para possibilitar a transformacdo da curiosidade espontanea

numa curiosidade epistemoldgica e ver a dialogicidade como fruto da criagdo humana.
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CONCLUSAO

Foi meu desejo arriscar a construgdo dessa pesquisa da forma como pode ser realizada,
por razdes ligadas a minha formacdo, a minha historia de vida e também por acreditar na
importancia de “arriscar com responsabilidade” naquilo que acredito. Por mais que tenham
aparecido falhas e faltas, e que podem permanecer, eu percebo que consegui deixar
motivacOes para minhas futuras pesquisas e a de outros interessados nas questdes sobre
surdez.

Com foco na resisténcia e desafios a inclusdo dos alunos surdos no ensino superior, foi
analisada a cultura que predomina e o processo de inclusdo do aluno com surdez no ensino
superior, minha hipdtese € a de que mesmo havendo alguns progressos no que diz respeito a
inclusdo do surdo no ensino superior, ainda permanecem muitos desafios que precisam ser
enfrentados para que se possa chegar a efetiva inclusdo dos surdos, ndo apenas como alguém
compreendido pelas concepgdes dos ndo surdos, mas como um sujeito que constrdi formas
préprias de compreensdo e de acdo no mundo e de interacdo com 0s outros.

Para tanto, tomei como base os pressupostos orientadores da pesquisa: a Lingua de
Sinais precisa ser vista e ensinada da mesma maneira que a lingua dos ouvintes (neste caso a
Lingua Portuguesa) (P1); o bilinguismo aponta para o fato da crianca ter acesso a duas
linguas, respeitando a Lingua de Sinais como sendo a lingua natural desse sujeito e sendo
integrante de outra cultura (P2); a estigmatizacdo provoca efeito paralisante nos grupos de
menor poder nessas relacdes, dificultando e blogqueando possibilidades de os grupos que tém
uma posicdo menor conseguirem mobilizar as fontes de poder, e, em consequéncia,
inviabilizando o aprender (P3). Bem como, o percurso historico e a politica de inclusdo dos
alunos com necessidades especiais, em particular, do aluno surdo e sua inclusdo académica.

A realidade estudada teve como objeto o ensino superior, apontado em
questionamentos e no problema central de pesquisa: qual a cultura que predomina nas
instituicOes de ensino superior em relacdo aos alunos com surdez, as marcas dessa cultura e
como ela se reproduz? A resposta a esta questdo, foi dada pela analise dos registros de
entrevistas com académicos surdos, professores e intérpretes, e observagdes informais
registradas no diario de campo.

Das analises proporcionadas pela triangulacdo dos dados e pelo método da
complementaridade, obtive os dados empiricos da pesquisa qualitativa, realizada por meio do

estudo exploratorio com os sujeitos da pesquisa, inseridos nos Grupos A (académicos surdos),
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B (professores) e C (intérpretes) do composto das amostras, para contrastar 0s pressupostos e
a tese com a realidade apresentada.

A entrevista guiada por um roteiro de topicos, para os trés grupos de sujeitos, buscou:
em relacdo aos académicos surdos, o conhecimento da histéria de vida académica destes
alunos, uma maior compreensao da relacdo com a familia e a escolarizagdo, as impressdes e
opiniBes destes sobre o vestibular e acesso ao ensino superior, a participacdo nas atividades
académicas, o0 apoio da Instituicdo de ensino e o atendimento as expectativas do académico
pelo setor responsavel ao seu apoio e suas impressfes/satisfacdo quanto ao acesso ao
conhecimento no decorrer do curso. Em relacdo aos professores e aos intérpretes, formar o
perfil destes profissionais que atuam com os académicos surdos no ensino superior e, por
meio das categorias de analises estabelecidas — Dominio Teorico/Conceitos, Ingresso e
Acolhida do Académico, Aceitacdo, Compromisso —, analisar em conjunto com a analise das
entrevistas com os académicos surdos o processo de inclusdo, baseada nas concepcdes de
conflito e opressdo. Num segundo momento se destaca a importancia do reconhecimento
como forma de viabilizar a inclusdo dos alunos surdos no ensino superior.

Nesse caminho, procuro me posicionar a respeito da tematica que norteou meu estudo
— inclusdo de alunos surdos no ensino superior: resisténcias e desafios. Pensar em qual a
cultura que predomina nas instituicdes de ensino superior em relagdo aos alunos com surdez,
as marcas dessa cultura e como ela se reproduz.

Nesse sentido procurei construir um trabalho que rompesse com o estere6tipo
constantemente vinculado a pessoa com deficiéncia como sendo incapaz, e partindo sempre
de uma perspectiva bioldgica do desenvolvimento humano. Assim, para dar uma resposta a
questdo central e o alcance do objetivo geral da pesquisa, construi esse percurso,
estabelecendo como objetivos especificos: dar significado ao tema de estudo por meio do
relato da experiéncia profissional, sua evolu¢do no tempo e culminancia da tese formulada;
discutir sobre o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior; refletindo sobre
questBes tedrico-empiricas que permeiam esse processo e compreendendo o tipo de relacao
funcional que fundamenta as relaces entre figuracdes sociais; contextualizar a historia da
educacdo de surdos, identificando concepgdes de incluséo, problemas de excluséo,
caracteristicas da educacédo especial, paradigma da inclusdo, politicas publicas, metodologias
e tendéncias na educacdo de surdos; investigar e analisar critica e interpretativamente o
processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior, identificando praticas educativas,
integrativas, interventivas e de avaliacdo, bem como necessidades e expectativas do aluno

surdo.
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A contratacdo das evidéncias empiricas, na analise do processo de inclusdo, com 0s
contetdos teoricos e contribuicbes complementares trazidos a discussao, foram impulsores de
algumas conclusdes para se chegar a efetivacao da inclusdo dos surdos no ensino superior.

Nesse sentido posso afirmar que o objetivo principal do trabalho foi atingido, tendo
em vista que as evidéncias empiricas sobre a cultura predominante nas instituicGes que estao
desenvolvendo o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior continua sendo a dos
ouvintes, que as marcas dessa cultura estdo na fala, no comportamento, nas dificuldades
vividas no cotidiano da sala de aula. Assim, seja em relacdo aos conteidos, aos recursos
materiais € humanos, porque professores e intérpretes ndo estdo suficientemente alinhados
com a cultura dos surdos; seja porque esquecem a presenca desse aluno na aula; seja pela
atencdo necessaria que todos os alunos devem receber; seja porque ha ainda o monopdlio da
educacdo auditiva e as metodologias visuais muitas vezes sdo esquecidas pelos professores;
seja pelo aluno surdo se ver isolado em momentos que deveriam ser de interacdo, como na
realizacdo de atividades em equipe e, que o surdo percebe, internaliza, sofre, porque ainda
visualiza resquicios de preconceito dos demais, contribuindo para a estigmatizacdo dos destes
pelos alunos ouvintes persista. Dessa forma, observo que as marcas da cultura ouvintista, pelo
despreparo dos professores em trabalharem estas questdes e promoverem a integracdo entre
todos os alunos, acaba por reproduzir a cultura do grupo estabelecido.

Estas constatacOes evidenciadas pela pesquisa qualitativa e a observacdo direta
intensiva, na vivéncia empirica proporcionada pelo presente trabalho, respondem a questdo
central de pesquisa, descrita no preambulo destas consideracdes, a0 mesmo tempo em que
atestam que os pressupostos orientadores do foco da pesquisa sdo verdadeiros, pois ficou
evidenciado empirica e teoricamente, que a Lingua de Sinais precisa ser vista e ensinada da
mesma maneira que a lingua dos ouvintes (a Lingua Portuguesa), que o bilinguismo
possibilita que o aluno tenha acesso as duas linguas, respeitando a Lingua de Sinais como
sendo a lingua natural do sujeito surdo e sendo ele integrante de outra cultura, e que a
estigmatizacdo provoca efeito paralisante nos grupos de menor poder nessas relagoes,
dificultando e blogueando possibilidades de os grupos que tém posicdo menor conseguirem
mobilizar as fontes de poder, e, em consequéncia, dificultando e até mesmo, inviabilizando o
aprender, como ficou bem evidenciado nos relatos de alguns académicos e nas discussdes de
autores tais como Erving Goffman, Norbert Elias e Jonhn Scotson.

Assim, confirmados 0s pressupostos, tem-se como verdadeira a tese de que 0 processo
de inclusdo do aluno surdo no ensino superior significa mais do que oferecer vagas e aceitar

as pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino superior, requer compromisso da
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instituicdo, uma cultura de inclusdo e docentes instrumentalizados e suficientemente
humanizados para ensinar independente das diferencas das condicdes fisicas, cognitivas e
subjetivas de seus alunos.

Argumento, ainda, que a confirmacdo da tese formulada contou, também, com as
relevantes contribuicbes de Martha Nussbaum e de Geraldo Echeita e Mel Ainscow. A
discussdo sobre os conceitos de capacidades e justica trazidas por Nussbaum para este
trabalho propiciaram se pensar o reconhecimento da surdez no ensino superior relacionando-o
a esses conceitos.

Sei que um aluno que é surdo ndo depende apenas dos esforcos de seu professor de
imediato, mas de todos os participantes da instituicdo que ele esta fazendo parte, inclusive ele
préprio, no sentido de sanar estas dificuldades, remeto assim a questdo do reconhecimento.
Penso que esse desafio estimula e justifica um estilo de trabalho que deve ser pautado por
uma formacdo onde os individuos aprendem a ver-se a si mesmos de modo positivo na
medida em que vdo se convencendo das capacidades e necessidades especificas que
constituem sua personalidade e isto ird ocorrer por meio de apoio dos seus parceiros de
interacdo. A tarefa principal do ensino consiste muito mais em aprender a contextualizar o
conhecimento do que aprender se preocupar s6 com sua quantidade.

Para tanto, os conceitos de capacidades e justica de Nussbaum, em consonancia com
0s estudos sobre a surdez, podem servir de base para refletir sobre a necessidade de
ressignificacdo do processo educacional e de formacao de professores para alunos surdos. No
meu entendimento a grande meta seria, portanto, contextualizar e relevar os desafios impostos
pela deficiéncia, servindo de apoio tedrico para levantar argumentos com relacdo a tese de que
0s surdos se constituem como seres humanos a partir do momento em que existirem processos
subjetivos orientados pela busca de reconhecimento, entre ambas. Essa tese precisaria ser
convertida no impulso motivacional que ird se traduzir em sentimentos de justica. Para essa
autora, as experiéncias de desrespeito abalam profundamente a relacdo que uma pessoa
desenvolve, privando-a de determinadas pretensdes de identidade ferindo a integridade fisica
e, em decorréncia, se pode concluir que a autoconfianca afetara seu desempenho académico.

Em se tratando de alunos surdos, saliento que nesse aspecto as ideias de Nussbaum
servem de alerta com relagdo a sua escolarizacdo, tendo em vista que as experiéncias de
desrespeito traduzem uma quebra de expectativas presentes na base da relacdo social e
consequentemente de aprendizagem.

Vale destacar ainda que para que os académicos surdos, incluidos de fato no ensino

superior consigam aprender, faz-se necessario que seus professores e suas instituicdes
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educativas sejam concebidas como insténcias socializadora e que sejam preenchidas as
expectativas de reconhecimento, viabilizando assim o processo de construcdo de si. Para
tanto, a proposta de educacdo inclusiva no ensino superior para alunos surdos devera estar
pautada em uma concepcao de educacdo que se faca presente, nas relacdes de reconhecimento
matuo, uma formag&o orientada em uma perspectiva emancipatoria.

Por sua vez, Echeita (2010) e Ainscow (2008) complementam as conclusdes obtidas
sobre as evidéncias empiricas e a viabilizacdo do processo de inclusdo dos surdos no ensino
superior ao compartilharem com a pesquisadora e com todos aqueles que buscam um sistema
educativo mais inclusivo, uma defini¢do da inclusdo que se quer alcangar. Assim, apontam 0s
elementos norteadores das praticas inclusivas: a inclusdo é um processo e deve ser assumida
como tal; a inclusdo busca a presenca, a participacao; a inclusdo precisa da identificacdo e a
eliminacdo de barreiras; a inclusdo coloca particular énfase naqueles grupos de alunos que
podem estar em risco de marginalizacdo, excluséo, ou fracasso escolar. Estes elementos
podem ser impulsionadores da educacdo inclusiva, pois seus principios apontam para a
importancia das evidéncias, isto é, dentro dos sistemas educativos, “o que ¢ planejado, ¢é
realizado”. Como o uso de dados que promovem os valores de confianca e responsabilidade,
na pratica podem ocultar aspectos mais prejudiciais que os mostrados, deve-se mudar até onde
sejam necessarios o0s sistemas de avaliagdo do ensino, para “medir o que valoramos”, em vez
do que se faz habitualmente, que ¢, “valorar somente o que podemos medir”.

Assim, com a convicgdo do que se necessita para viabilizar o processo de inclusdo do
aluno surdo no ensino superior, pois tenho uma viséo e o conhecimento, teérico e pratico para
levé-lo a cabo. Isso ndo significa que ndo seja necessaria mais investigacdo. Com a visao da
educacdo inclusiva como um direito irrenunciavel, ja ndo se tem desculpas, para se obter
progressos mais significativos na inclusdo do aluno surdo no ensino superior. E, como o
“melhor argumento moral € a acdo” (Toni Booth), para que nenhum aluno surdo se veja
excluido do seu direito de estar na Universidade, aprender e participar com seus iguais do
beneficio de uma educacgdo de qualidade, concluo com recomendagfes para futuras pesquisas
com professores, intérpretes e alunos com a pratica do dialogo em valores inclusivos, calcado
na pratica dialética de escutar, refletir, reconhecer, colocando o diferente, também, no lugar

do semelhante.
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APENDICE A

An
‘UPFEd
E D U ¢ A ¢ A o

ENTREVISTA COM ACADEMICOS SURDOS

O presente questionario tem por finalidade buscar subsidios para a realizacdo da
Pesquisa de Doutorado: A inclusdo de aluno surdo no Ensino Superior: proposicoes
resisténcias e desafios do Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo na Universidade de
Passo Fundo, desenvolvido pela discente do programa de doutorado, no segundo semestre de
2014, orientada pelo professor Doutor Eldon Miihl. O anonimato sera mantido, sua

participacdo € voluntaria e espontanea, sendo os dados utilizados para tese.

Questdes norteadoras

1) Relato sobre historia de vida académica (expectativa, frustracdes, relagdo com professores
e colegas).

2) Relacdo com a familia e a escolarizacao, contribuiu para que chegasse ao Ensino Superior.
3) Como foi o vestibular, 0 acesso.

4) Como ¢é a participacdo nas atividades académicas.

5) Como € o apoio da Instituicdo.

6) O setor responsavel pelo atendimento ou apoio académico atendeu suas expectativas.

7) Como se sente quanto ao acesso ao conhecimento no decorrer do curso.
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APENDICE B

An
‘UPFEd
E D U ¢ A ¢ A o

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

O presente questionario tem por finalidade buscar subsidios para a realizacdo da
Pesquisa de Doutorado: A inclusdo de aluno surdo no Ensino Superior: proposicdes
resisténcias e desafios do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na Universidade de
Passo Fundo, desenvolvido pela discente do programa de doutorado, no segundo semestre de
2014, orientada pelo professor Doutor Eldon Mihl. O anonimato sera mantido, sua
participacdo é voluntaria e espontanea, sendo os dados utilizados para tese.

IDENTIFICACAO:

Data da Entrevista: / /
Instituigdo:
Professor (a):
Data de Nascimento: / /
Idade:

FORMACAO:

Curso Superior:

Qual (is)?

EXPERIENCIA COMO PROFESSOR:

» Tempo de experiéncia (em anos) como professor:

* Experiéncias em quais areas?

» Tempo de experiéncia em anos:

+ Experiéncia no Ensino Especial? ( ) NAO () SIM. Quais?

* Vocé teve convivéncia anterior com alunos surdos? () NAO () SIM

* Quem? () familiares ( )vizinho ( )aluno

* Vocé ja teve anteriormente a experiéncia de ter em uma turma alunos com surdez?
( YNAO ( )SIM

Faca uma breve descricéo sobre o que vocé sabe a respeito dele (s).

FORMACAO CONTINUADA:
* Relagéo dos cursos feitos

Relagdo dos cursos feitos Carga horéria Ano

CATEGORIA: DOMINIO TEORICO/ CONCEITOS

1. Qual o conceito de educagao inclusiva?
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2. Vocé concorda com a educacdo inclusiva no ensino superior?

3. O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos surdos no ensino superior?

4. Como vocé acha que o aluno surdo aprende em uma turma no ensino superior?

5. Em caso de ter sido professora de aluno com surdez, quais foram os resultados da inclusdo desse até o
momento:

- para vocé;

- para o aluno surdo;

- para os colegas da turma;

- para o diretor (a) da Instituicdo;

- para a familia do aluno.

6. A politica de inclusdo no ensino superior fez com que melhorasse ou piorasse sua capacidade de
administrar/realizar seu trabalho na instituicdo? Justifique sua resposta apontando vantagens e/ou desvantagens
se for o caso.

7. Como voce avalia a qualidade das suas a¢des quanto a inclusdo? Na sua opinido, suas a¢des contribuem para o
processo de efetivagdo da inclusdo?

8. Vocé pensa que a politica de inclusdo no ensino superior deve continuar sendo implementada?

9. Qual o impacto que a experiéncia da inclusdo tem para vocé?

10. O que vocé diria a outros professores que fossem passar pela experiéncia de ter no futuro um aluno com
surdez em sua sala de aula no ensino superior?

CATEGORIA: INGRESSO E ACOLHIDA DO ACADEMICO (se for o caso)

11. Voce foi consultada sobre a inser¢ao do aluno com surdez em sua sala de aula?
( )SIM ( )NAO

12. Se vocé tivesse a opgdo de escolher entre receber e ndo receber esse aluno, qual seria sua op¢ao? Por qué?

13. Qual foi o0 seu pensamento/sentimento ao saber que teria um aluno surdo em sua turma?

14. Qual foi 0 seu sentimento a respeito do aluno antes de conhecé-10?
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15. Vocé ja havia recebido alguma orientacdo ou informacdo a respeito da inclusdo de alunos com surdez no
ensino superior? Em caso positivo, qual (is)?

16. Quando um professor recebe pela primeira vez em sua turma um aluno com surdez, quais deveriam ser 0s
procedimentos a serem adotados? Tem alguma sugestéo?

17. Essas informac6es auxiliaram na sua pratica? Como?

18. Na sua opinido, quais foram as fontes de informagdes mais importantes?

19) Na sua opinido qual deve ser a posic¢ao do professor quando estiver inserindo um aluno surdo?

20) Como se entende que deve ser a avaliagdo para esse aluno?

CATEGORIA: ACEITACAO

21. De modo geral, 0 que vocé acha da inclusdo de alunos surdos no ensino superior?

22. Vocé pensa que Instituicdo de ensino superior deve atender a todos sem distingo?

23. VVocé acha que o aluno com surdez foi ou ndo aceito pela turma? O que vocé acha que vai acontecer com esse
aluno na turma? VVocé acha que sua insercdo tera algum efeito positivo para a turma? Quais? VVocé acha que terd
algum efeito negativo? Quais?

24. Voceé acha que esta experiéncia (de ter um aluno com surdez em sua sala) afetara sua carreira? Como? Que
impacto vocé acha que a politica de inclusdo escolar podera ter na sua vida pessoal?

25. Na sua opinido, a inclusdo de alunos surdos podera melhorar ou piorar o sistema educacional? Por qué?

CATEGORIA: COMPROMISSO

26. Quais sdo as expectativas com relacdo ao aluno surdo na sua turma?

27. Quais as vantagens vocé imagina que ele podera ter em sua turma?

28. Quais as desvantagens vocé imagina que ele podera ter em sua turma?

29. Vocé pensa que o fato de ter um aluno com surdez ou ndo em mudancas na sua rotina de trabalho? Em caso
positivo, quais?
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30. Vocé modificou seu planejamento em fungdo do aluno com surdez? Em caso afirmativo, qual (is)
modificacdo (modificacdes) fez?

31. Vocé pretende desenvolver um programa diferenciado para ensinar esse aluno?

32. Vocé acha que ele devera ser tratado igual ou diferente dos demais? VVocé acha que deve esperar que ele faca
as mesmas coisas, coisas diferentes ou menos que 0s outros?

33. Em caso de pretender fazer mudancas, o que pensa fazer de diferente?

34. Vocé tem condigdes de fazé-las ou precisaria de ajuda de um profissional especializado?

35. No caso de achar que precisaria de ajuda, que profissional (is) vocé acha que poderia (am) te ajudar?
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APENDICE C

A
‘UPFEd
E D U ¢ A ¢ A o

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM INTERPRETES

O presente questionario tem por finalidade buscar subsidios para a realizacdo da Pesquisa de
Doutorado: A inclusdo de aluno surdo no Ensino Superior: proposicdes resisténcias e desafios do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo na Universidade de Passo Fundo, desenvolvido pela discente do programa de
doutorado, no segundo semestre de 2014, orientada pelo professor Doutor Eldon Mihl. O anonimato seré
mantido, sua participacéo é voluntaria e espontanea, sendo os dados utilizados para tese.

IDENTIFICACAO:

Data da Entrevista: / /
Instituigdo:
Professor (a):
Data de Nascimento: / /
ldade:

FORMACAO:

Curso Superior:

Qual (is)?

EXPERIENCIA COMO INTERPRETES:

* Tempo de experiéncia (em anos) como intérprete:

* Experiéncias em quais 4reas?

* Tempo de experiéncia em anos:

« Experiéncia no Ensino Especial? ( ) NAO () SIM. Quais?

* Vocé teve convivéncia anterior com alunos surdos? () NAO () SIM

* Quem? () familiares ( )vizinho ( )aluno

* Vocé ja teve anteriormente a experiéncia de ter em uma turma alunos com surdez?
( YNAO ( )SIM

Faca uma breve descri¢do sobre o que vocé sabe a respeito dele ().

FORMACAO CONTINUADA:
* Relacao dos cursos feitos

Relacdo dos cursos feitos Carga horéria Ano

CATEGORIA: DOMINIO TEORICO/ CONCEITOS

1. Qual o conceito de educacéo inclusiva?

2. Vocé concorda com a educacéo inclusiva no ensino superior?
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3. O que vocé pensa sobre a inclusdo de alunos surdos no ensino superior?

4. Como vocé acha que o aluno surdo aprende em uma turma no ensino superior?

5. Em caso de ter sido professora de aluno com surdez, quais foram os resultados da inclusdo desse até o
momento:

- para vocé;

- para o aluno surdo;

- para os colegas da turma;

- para o diretor (a) da Institui¢éo;

- para a familia do aluno.

6. A politica de inclusdo no ensino superior fez com que melhorasse ou piorasse sua capacidade de
administrar/realizar seu trabalho na instituicdo? Justifique sua resposta apontando vantagens e/ou desvantagens
se for o caso.

7. Como vocé avalia a qualidade das suas a¢fes quanto a inclusdo? Na sua opinido, suas a¢des contribuem para o
processo de efetivacdo da inclusao?

8. Voceé pensa que a politica de inclusdo no ensino superior deve continuar sendo implementada?

9. Qual o impacto que a experiéncia da inclusdo tem para vocé?

10. O que vocé diria a outros professores que fossem passar pela experiéncia de ter no futuro um aluno com
surdez em sua sala de aula no ensino superior?

CATEGORIA: INGRESSO E ACOLHIDA DO ACADEMICO (se for o caso)

11. Vocé foi consultada sobre a insergao do aluno com surdez em sua sala de aula?
()SIM ( )NAO

12. Se vocé tivesse a opgdo de escolher entre receber e néo receber esse aluno, qual seria sua op¢ao? Por qué?

13. Qual foi o0 seu pensamento/sentimento ao saber que teria um aluno surdo em sua turma?

14. Qual foi o seu sentimento a respeito do aluno antes de conhecé-lo0?
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15. Vocé ja havia recebido alguma orientacdo ou informagdo a respeito da inclusdo de alunos com surdez no
ensino superior? Em caso positivo, qual (is)?

16. Quando um professor recebe pela primeira vez em sua turma um aluno com surdez, quais deveriam ser 0s
procedimentos a serem adotados? Tem alguma sugestdo?

17. Essas informagdes auxiliaram na sua pratica? Como?

18. Na sua opinido, quais foram as fontes de informag6es mais importantes?

19) Na sua opinido qual deve ser a posicao do professor quando estiver inserindo um aluno surdo?

20) Como se entende que deve ser a avaliagdo para esse aluno?

CATEGORIA: ACEITACAO

21. De modo geral, 0 que vocé acha da inclusdo de alunos surdos no ensino superior?

22. Vocé pensa que Instituicdo de ensino superior deve atender a todos sem distingdo?

23. Vocé acha que o aluno com surdez foi ou ndo aceito pela turma? O que vocé acha que vai acontecer com esse
aluno na turma? Vocé acha que sua inser¢do tera algum efeito positivo para a turma? Quais? Vocé acha que tera
algum efeito negativo? Quais?

24. Vocé acha que esta experiéncia (de ter um aluno com surdez em sua sala) afetaré sua carreira? Como? Que
impacto vocé acha que a politica de inclusdo escolar podera ter na sua vida pessoal?

25. Na sua opinido, a inclusdo de alunos surdos podera melhorar ou piorar o sistema educacional? Por qué?

CATEGORIA: COMPROMISSO

26. Quais sdo as expectativas com relacdo ao aluno surdo na sua turma?

27. Quais as vantagens vocé imagina que ele poder ter em sua turma?

28. Quais as desvantagens vocé imagina que ele poderéa ter em sua turma?

29. Vocé pensa que o fato de ter um aluno com surdez ou ndo em mudancas na sua rotina de trabalho? Em caso
positivo, quais?

30. Vocé modificou seu planejamento em fungdo do aluno com surdez? Em caso afirmativo, qual (is)
modifica¢do (modificagdes) fez?
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31. Vocé pretende desenvolver um programa diferenciado para ensinar esse aluno?

32. Vocé acha que ele devera ser tratado igual ou diferente dos demais? VVocé acha que deve esperar que ele faca
as mesmas coisas, coisas diferentes ou menos que 0s outros?

33. Em caso de pretender fazer mudancas, o que pensa fazer de diferente?

34. VVocé tem condigdes de fazé-las ou precisaria de ajuda de um profissional especializado?

35. No caso de achar que precisaria de ajuda, que profissional (is) vocé acha que poderia (am) te ajudar?
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APENDICE D

DECLARACAO AO COMITE DE ETICA

‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

WUPF

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
CAMPUS I - Km 292 - BR 285, Bairro Siio José, Caixa Postal 611
CEP 99001-970, Passo Fundo/RS
Fone (54) 3316-8370; www upf/cep; e-mail: cep@upfbr

DECLARACAO

Titulo do projeto: Educagio Inclusiva no ensino superior para alunos surdos: resisténcias e
desafios

Pesquisadora: Roseléia Schneider

Tipo de Pesquisa:

'( ) Iniciagdo cientifica ( ) Dissertaggo/Mestrado
( ) TCC/Graduagio (x) Tese/Doutorado

( ) TCC/Especializagio ( ) Projeto Institucional

Declaro que a coleta de dados do projeto acima citado somente seri iniciada e
realizada apés a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade de Passo Fundo, de acordo com o que estabelece o item X1.2, da Resolugio
466/12, nos seguintes termos:

Passo Fundo, 08 de novembro de 2014.

Q.&; e T

Pesquisadora ==
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APENDICE E

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

‘ k FAED - FACULDADE DE EDUCACAO
‘ U P F PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
®

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) TECLE AOS ALUNOS

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre Educacdo Inclusiva no Ensino
Superior para alunos surdos: resisténcias e desafios, de responsabilidade da pesquisadora Roseléia
Schneider.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se investigar a problematica da inclusdo do aluno
surdo no ensino superior. Temos como objetivo analisar as concepgdes e praticas pedagogicas dos
professores e intérpretes de alunos surdos no ensino superior e também analisar quais as condicdes de
ingresso e permanéncia destes na instituicao.

A sua participa¢do na pesquisa serd de um encontro, pela parte da tarde com durag¢io de 3 horas na
Faculdade de Educagdo da Universidade de Passo Fundo para realizacdo de uma entrevista.

Vocé podera sentir um pouco de desconforto; ou, se for identificado algum sinal de desconforto
psicolégico da sua participacdo na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orienta-lo (a) e
encaminha-lo (a) para os profissionais especializados na area.

Ao participar da pesquisa, vocé estara contribuindo para melhorar o acesso desses alunos no
ensino superior. Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a
pesquisa e poderd ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do estudo. Sua participacdo ndo é
obrigatdria e vocé pode desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento.

Caso tenha alguma despesa relacionada a pesquisa, vocé tera o direito de ser ressarcido (a) e vocé
ndo recebera pagamento pela sua participagio no estudo.

As suas informacdes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados relacionados a sua
identificacdo ndo serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na tese de doutorado, mas vocé tera a garantia do sigilo
e da confidencialidade dos dados.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que nao constam no TCLE, e caso se considera prejudicado (a) na sua dignidade e
autonomia, vocé pode entrar em contato com a) pesquisadora Roseléia Schneider, telefone 5599783365
ou com o curso de doutorado em educacio, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da
UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a
sexta-feira.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes e
orientacdes acima, coloque se nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e solicitamos a sua assinatura de autoriza¢do neste termo, que
sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outra
com o a pesquisadora.

PassoFundo,___de__ de__
Nome do (a) participante:
Assinatura:

Nome da pesquisadora:
Assinatura:
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APENDICE F

‘. UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FAED - FACULDADE DE EDUCACAO
‘ F® PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) TCLE AOS
PROFESSORES

Vocé estda sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre Educacdo Inclusiva no Ensino
Superior para alunos surdos: resisténcias e desafios, de responsabilidade da pesquisadora Roseléia
Schneider.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se investigar a problematica da inclusdo do aluno
surdo no ensino superior. Temos como objetivo analisar as concepg¢des e praticas pedagogicas dos
professores e intérpretes de alunos surdos no ensino superior e também analisar quais as condicées de
ingresso e permanéncia destes na instituicao.

A sua participagdo na pesquisa sera de um encontro, pela parte da tarde com duragio de 2 horas na
Faculdade de Educagdo da Universidade de Passo Fundo para realizacdo de uma entrevista.

Vocé podera sentir um pouco de desconforto; ou, se for identificado algum sinal de desconforto
psicolégico da sua participagdo na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orientd-lo (a) e
encaminha-lo (a) para os profissionais especializados na area.

Ao participar da pesquisa, vocé estara contribuindo para melhorar o acesso desses alunos no
ensino superior. Vocé tera a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a
pesquisa e poderd ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do estudo. Sua participacdo ndo é
obrigatdria e vocé pode desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento.

Caso tenha alguma despesa relacionada a pesquisa, vocé tera o direito de ser ressarcido (a) e vocé
ndo receberd pagamento pela sua participagdo no estudo.

As suas informacgdes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados relacionados a sua
identificacdo ndo serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na tese de doutorado, mas vocé tera a garantia do sigilo
e da confidencialidade dos dados.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que nio constam no TCLE, e caso se considera prejudicado (a) na sua dignidade e
autonomia, vocé pode entrar em contato com a) pesquisadora Roseléia Schneider, telefone 5599783365
ou com o curso de doutorado em educacio, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da
UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a
sexta-feira.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes e
orientagdes acima, coloque se nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragio e solicitamos a sua assinatura de autorizagdo neste termo, que
sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma ficard com vocé e outra
com o a pesquisadora.

Passo Fundo, ___de__ _de____
Nome do (a) participante:
Assinatura:

Nome da pesquisadora:
Assinatura:
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APENDICE G
‘ k UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
FAED - FACULDADE DE EDUCACAO
‘ F® PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) TCLE AOS
INTERPRETES

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa sobre Educacdo Inclusiva no Ensino
Superior para alunos surdos: resisténcias e desafios, de responsabilidade da pesquisadora Roseléia
Schneider.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se investigar a problematica da inclusdo do aluno
surdo no ensino superior. Temos como objetivo analisar as concepgdes e praticas pedagogicas dos
professores e intérpretes de alunos surdos no ensino superior e também analisar quais as condicdes de
ingresso e permanéncia destes na instituicao.

A sua participa¢do na pesquisa serd de um encontro, pela parte da tarde com durag¢io de 2 horas na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Passo Fundo para realizacdo de uma entrevista.

Vocé podera sentir um pouco de desconforto; ou, se for identificado algum sinal de desconforto
psicolégico da sua participacdo na pesquisa, a pesquisadora compromete-se em orientad-lo (a) e
encaminha-lo (a) para os profissionais especializados na area.

Ao participar da pesquisa, vocé estara contribuindo para melhorar o acesso desses alunos no
ensino superior. Vocé tera a garantia de receber esclarecimentos sobre qualquer duvida relacionada a
pesquisa e poderd ter acesso aos seus dados em qualquer etapa do estudo. Sua participacdo ndo é
obrigatdria e vocé pode desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento.

Caso tenha alguma despesa relacionada a pesquisa, vocé tera o direito de ser ressarcido (a) e vocé
ndo receberd pagamento pela sua participa¢do no estudo.

As suas informacgdes serdo gravadas e posteriormente destruidas. Os dados relacionados a sua
identificacdo ndo serdo divulgados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na tese de doutorado, mas vocé tera a garantia do sigilo
e da confidencialidade dos dados.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento dos pesquisadores ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que nao constam no TCLE, e caso se considera prejudicado (a) na sua dignidade e
autonomia, vocé pode entrar em contato com a) pesquisadora Roseléia Schneider, telefone 5599783365
ou com o curso de doutorado em educacio, ou também pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa da
UPF, pelo telefone (54) 3316-8157, no horario das 08h as 12h e das 13h30min as 17h30min, de segunda a
sexta-feira.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes e
orientagdes acima, coloque se nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e solicitamos a sua assinatura de autoriza¢do neste termo, que
sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que uma ficard com vocé e outra
com o a pesquisadora.

Passo Fundo,___de___ de__
Nome do (a) participante:
Assinatura:

Nome da pesquisadora:
Assinatura:
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ANEXO A

TERMO DE COMPROMISSO
PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

C“g Plasafforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
¥ ot FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANCOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Participantes da Pesquisa:
Educacao inclusiva no ensino superior para alunos surdos: resisténcias 2 desafics 20

3. Area Temética:

4, Area do Conhecimento:
Grande Ares 7. Cigncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL A
S. Nome:

Roseléia Schneider

8. CPF: 7. Enderego {Rua, n.%):

507.452.980-87 OSCAR SABO JARDIM RESIDENCIAL SABO SANTO ANGELO RIO GRANDE DO SUL 98804140

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO {55) 3312-9260 leianeider@yahoo.com.br

12. Carge:

Termo de Compromisso: Deciaro que conhego & cumprirei os requisitos da Resolugiio CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me 2

utilizar os ials e dados coletados exclusi para os fins previstos no protocolo € a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
Aceito as responsabilid; pela G ientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por lodos os resg is e far3 parie integ da doc do mesmao.
//—" £
) ¢ |8 - ’k,(' ¢ o Crr\ £ .
Data: U1 ; 1} 1 201t e X NS A D A
Assinatura
, INSTITUICAC PROPONENTE
13. Nome: 14, CNPJ: 5. Unidade/Orgao:
Universidade de Passo Fundo/Vice-Reiteria de UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO
Pesquisa ¢ Pés-Graduacio
| 16. Telefone: 17. Quiro Telefone:

(54) 3316-8370

Terme de Compromisso {do responsavel pela instituico ): Declaro que conhego e cumprirel os reguisitos da Resolugao CNS 466712 e suas
Compl: ares e como esta i > tem condigSes para o de: lvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: Adﬂ !Qmél < i?j !" g 2 g CPF: L‘ﬂkg ¥¥ 9{30.‘5
Cargo/Fungso: "&3(! lgm!!!!ﬂ!é!

/ Asinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nézo se aplica.
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ANEXO B
DECLARACAO SAES

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO (‘
P F SETOR DE ATENGAO AO ESTUDANTE
= CAMPUS | - Km 171 - BR 285 - Bairro Sao José - Caixa Postal 611
CEP 99001-970 - Passo Fundo/RS Saes

Contatos: (54) 3316-8256 - saes@upf.br

- A
(= 4

Passo Fundo. 05 de novembro de 2014.

DECLARACAO

O Setor de Atengdo ao Estudante — SAES da Universidade de Passo
Fundo se disponibiliza a indicar para a pesquisadora Roselé¢ia Schneider os alunos
surdos (nome, curso, enderego) que sio atendidos pelo Setor.

Dentro de nossas possibilidades cederemos tradutor e intérprete de

LIBRAS para a realizagdo das entrevistas individuais com esses alunos.

Atenciosamente,

6\%Cnc %\Tn\(w\\_

Profa. Dra. Silvana Terezinha Baumkarten

Coordenadora do SAES Prof Sil Ti

Coordenadora do Setor de
Alengéo ao Estudante

Profa. Dra. Teresinha Bastos Scorsato

Coordenadora do SAES
5 [ Teresinha Bastos Scorsato
Zoordenadora
S=. .= Alengao ao Estudante




CIP — Catalogacéo na Publicacéo

S358e Schneider, Roseléia
Educagéo inclusiva no ensino superior para alunos
surdos: resisténcias e desafios / Roseléia Schneider. — 2017.
192 f.: il., color. ; 30 cm.

Orientador: Prof. Dr. Eldon Henrique Muhl.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
de Passo Fundo, 2017.

1. Educacdo especial. 2. Educagéo inclusiva — Ensino
superior. 3. Ensino superior — Aspectos sociais. 4. Surdos —
Educacéo. I. Muhl, Eldon Henrique, orientador. Il. Titulo.

CDU: 376.33

Catalogacéo: Bibliotecaria Schirlei T. da Silva Vaz - CRB 10/1364





