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RESUMO

Esta dissertacdo focaliza as tendéncias de produgdo cientifica acerca das
alternativas/proposicdes referentes a Educagdo Inclusiva, tomando como fonte de dados
primarios a Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE), observado o recorte temporal de
2005 a 2015. O trabalho contempla a preocupacdo de se sistematizar as alternativas que vém
sendo gestadas e efetivadas no ambito da pesquisa académica, cuja divulgacdo poderia
contribuir para qualificar as praticas mobilizadas nos atuais processos inclusivos. Em seu
percurso metodoldgico, este estudo pauta-se pelos aportes da pesquisa bibliogréfica, tomando
como referénciadl artigos publicados na RBEE, no periodo em questéo, interpelando-os com
indagac0es, tais como: quem estd produzindo nessa &rea do conhecimento (género, titulacéo,
instituicOes dos autores)? Quais os procedimentos metodoldgicos adotados nas pesquisas? Em
que campos empiricos essas questdes estdo sendo abordadas? Quais sdo o0s objetos de estudo
dos textos analisados (tipologia das deficiéncias)? Quais as criticas apontadas nos trabalhos
para a pratica da Educacdo Inclusiva? Apos a analise detalhada do corpus, obteve-se como
resultado alguns apontamentos que delineiam um recorte do estado do conhecimento das
pesquisas académicas que tratam da Educacdo Inclusiva no pais. Entre as conclusdes a que se
chegou com a realizacdo deste estudo, pode-se destacar: faz-se necessaria a aquisicdo
continuada de conhecimentos que auxiliem na formacdo de visdo, postura e de acOes
diretamente ajustadas ao processo inclusivo; a escola inclusiva exige de todos os participantes
comprometimento e disponibilidade, Unica via que permite proporcionar aos alunos
oportunidades de participar e potencializar suas habilidades;a inclusdo escolar ndo pode se
transformar em um modelo imposto pelo governo, que generaliza e formata diferencas em
semelhancas, e necessita ser construida conforme a especificidade de cada aluno com
deficiéncia; é unanime a nocao de que, sem o apoio da sociedade, dos 6rgaos governamentais
e de toda a comunidade escolar, a inclusdo dos alunos com deficiéncia ndo se efetivard com a
qualidade e celeridade necessarias, permanecendo como uma utopia almejada, mas ndo
alcancada. O estudo, portanto, permite reforcar a tese segundo a qual é necessario atender as
necessidades educativas especiais dos alunos em um sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal para todos os que ali se encontram.

Palavras-chave: Estado do conhecimento. Educacdo Inclusiva. Revista Brasileira de
Educacao Especial. Producgéo do conhecimento.



ABSTRACT

This dissertation focuses on the trends of scientific production about the alternatives /
propositions related to Inclusive Education, taking as a source of primary data the Brazilian
Journal of Special Education (RBEE), observing the temporal cut from 2005 to 2015. The
work contemplates the concern of Systematizing the alternatives that have been developed
and carried out within the scope of academic research, whose disclosure could contribute to
qualify the practices mobilized in the current inclusive processes. In its methodological
course, this study is guided by the contributions of the bibliographical research, taking as a
reference41 articles published in the RBEE, in the period in question, interpellating them with
questions, such as: who is producing in this area of knowledge (gender, Institutions)? What
are the methodological procedures adopted in the research? In what empirical fields are these
issues being addressed? What are the objects of study of the analyzed texts (typology of
deficiencies)? What are the criticisms pointed out in the works for the practice of Inclusive
Education? After the detailed analysis of the corpus, we obtained as a result some notes that
outline a cut in the state of knowledge of the academic researches that deal with Inclusive
Education in the country. Among the conclusions reached with this study, it is possible to
emphasize: it is necessary the continuous acquisition of knowledge that helps in the formation
of vision, posture and actions directly adjusted to the inclusive process; Inclusive school
demands from all participants commitment and availability, the only way to provide students
with opportunities to participate and enhance their skills; school inclusion can not become a
government-imposed model that generalizes and shapes differences in similarities; Needs to
be built according to the specificity of each disabled student; The notion that, without the
support of society, government agencies and the entire school community, the inclusion of
students with disabilities will not be realized with the necessary quality and speed, remaining
as a desired, but not achieved, utopia. The study, therefore, reinforces the thesis that it is
necessary to meet the special educational needs of students in a regular system of education,
in order to promote learning and personal development for all who are there.

Key words: State of knowledge. Inclusive Education. Brazilian Journal of special education.
Production of knowledge.
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1 INTRODUCAO

“A tarefa da escola [...] consiste em ndo adaptar-se
a deficiéncia, mas sim em vencé-la”
Lev Semenovich Vygostky (2007, p. 119).

1.1 Construindo a problematica de investigacao

A justificativa pela escolha deste tema de pesquisa é fruto da minha trajetoria
profissional, a qual foi marcada por uma sucessdo de fatos que, de uma forma ou outra,
influenciaram na opcdo pela tematica da dissertacdo. O interesse pelo tema da Educacgédo
Inclusiva me acompanha desde o inicio de minha formacdo secundaria, Habilitacdo
Profissional Plena de Magistério. Ainda muito jovem me questionava como deveria agir
diante das inumeras especificidades que envolvem a prética docente em sala de aula, sendo
uma delas as diferencas individuais.

Anos mais tarde ja graduada em Letras, iniciando a carreira profissional, passei por
diversas escolas publicas e privadas onde as preocupac6es foram se avolumando. Ao trabalhar
em sala de aula nas atividades planejadas, muitas vezes percebia alunos isolados, e isso me
deixava inquieta. Empreendia esforcos para mobilizar a participacdo dos discentes, mas nem
sempre obtinha as respostas desejadas, pois alguns permaneciam sem manifestar atitudes de
interacdo. Procurava entender por que os alunos tinham esse comportamento, o que poderia
fazer para ajuda-los para que realmente participassem e se apropriassem dos conhecimentos
escolares com qualidade. No decorrer da minha trajetdria fui buscando respostas para tais
questdes que até entdo me pareciam extremamente dificeis de serem respondidas e, por isso,
me traziam grandes inquietacdes.

Atualmente sou professora em uma escola da rede publica estadual com Ensino
Fundamental e Ensino Médio Politécnico na Regido do Alto Uruguai, localizada em um
bairro de periferia urbana. Os alunos pertencem a familias de baixo poder aquisitivo. Alguns
sdo trabalhadores que exercem suas atividades profissionais na informalidade, outros na
formalidade, muitos se encontram em condic¢des de subemprego. Nesse contexto, me deparei
com alguns casos de drogadicdo, violéncia, prostituicdo, enfim, situacdes que adentram a
escola e nos desafiam cotidianamente. A escola foi criada hd 25 anos no bairro, e no ano de
2015, segundo informacdes fornecidas pela secretaria da escola, contava com 650 estudantes

matriculados nos niveis de educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Neste
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contingente estudantil, mais de 10%, precisamente 65 estudantes, integram o0 grupo de
Educacdo Inclusiva com diagndsticos de deficiéncia intelectual.

A escolarizacdo de criancas com deficiéncia gera inquietacdes acerca dos modos como
pode ser desenvolvido o processo inclusivo. Em muitos casos se percebe que 0 processo
acontece por imposi¢do das politicas publicas, isto é, apenas cumpre-se a lei, ou tenta-se
cumpri-la. E preciso compreender que as mudangas no sistema educacional, para atender a
Educacao Inclusiva, dependem de diversos fatores que envolvem o contexto politico, social,
econémico e cultural em que se insere a escola, as concepcdes e representacGes sociais
relativas a deficiéncia e os recursos materiais disponiveis a escola (MENDES, 2002).

Assim, percebo diariamente que alguns alunos estdo integrados na escola, mas néo
estdo inclusos, como preconiza a Lei n® 9.394/1996 em seu artigo 58". Tal percepcéo baseia-
se no fato de que os alunos “incluidos” tém dificuldades em realizar as atividades propostas e
também em estabelecer uma convivéncia harmoniosa e produtiva com os colegas. Sabe-se que
muitos desses alunos permanecem excluidos dentro do sistema escolar, ndo obstante a sua
presenca fisica nos espagos convencionais de estudo. Diante desse cenadrio me pergunto: que
inclusdo é essa que se estd disseminando nas instituicGes escolares? Quais 0s principais
obstaculos para a realizacdo de préticas efetivamente inclusivas? Mediante quais condicbes
humanas, pedagogicas e materiais se estd atuando, para dar conta dessas prerrogativas legais
em relacdo a Educacdo Inclusiva?

A aproximacao de respostas a essas interrogacdes ndo pode se dar desvinculadamente
da perspectiva de que a educacdo é o alicerce de cada sujeito. De outra forma, é pela educacao
que o sujeito transforma e amplia saberes que Ihe ajudardo na construcdo de uma sociedade
melhor para todos. Concretamente, esse construir requer certo grau de articulacdo entre o
sistema educacional e toda a comunidade escolar, incluindo-se alunos, professores, direcao e
funcionarios da escola e, também, as familias.

Mediante tais consideracGes, entendo que é na escola que se pode promover mudancas
e impulsionar transformacgdes para a educacdo de todos, especialmente dos grupos mais
vulneraveis. Nesse sentido, justifica-se a busca de praticas pedagdgicas em que se respeite a
diversidade de cada aluno, valorizando as capacidades intelectuais, os conhecimentos, 0S
interesses e as motivacdes que cada sujeito tem. Assim, a compreensdo desse contexto

complexo e desafiador me motivou a realizagdo do Mestrado em Educacdo, integrando a linha

! «Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996, p.43).



15

de pesquisa Processos Educativos e Linguagem. Indo ao encontro das ddvidas e anseios que
acompanham o meu percurso profissional e na tentativa de sistematizar as alternativas que
vém sendo gestadas e efetivadas no @mbito da pesquisa académica, cuja divulgacdo poderia
contribuir para qualificar as praticas mobilizadas nos atuais processos inclusivos, é que se
justifica a presente pesquisa.

Diante das inquietac¢Ges acerca do conjunto de restri¢cbes que os alunos com deficiéncia
enfrentam para socializarem-se no ambiente escolar e, também em desenvolver as suas
habilidades com o propédsito de uma aprendizagem que o0s ajude a defender-se com dignidade
na sociedade, se estabelece como objetivo geral deste estudo: reconhecer e analisar as
alternativas que estdo sendo gestadas no contexto da producdo cientifico-académica, para
enfrentar os desafios da Educacdo Inclusiva. Como objetivos especificos se propde: a)
compreender como o tema da Educacdo Inclusiva tem sido estruturado do ponto de vista dos
principais movimentos internacionais e nacionais, identificando as leis que a regulamentam e
as principais caracteristicas e definicdes presentes na literatura académica; b) investigar o
cenario atual da producdo cientifica referente a inclusdo escolar trazendo elementos para
compor o estado do conhecimento segundo a RBEE. Diante de tais objetivos, a problematica
do estudo estd consubstanciada inicialmente, na seguinte pergunta central: Que
alternativas/proposicées vém sendo gestadas e efetivadas para enfrentar os desafios da
Educacéo Inclusiva, segundo a producédo académica publicada na RBEE, entre os anos de
2005 e 20157

1.2 Situando a Educacéo Inclusiva na legislacdo, nos movimentos educacionais e na

literatura académica

A Educacdo Inclusiva vem desencadeando frequentes reflexdes no cenario
educacional. Portanto, é necessario se fazer uma retrospectiva de alguns movimentos que
marcaram as transformacodes no sentido da incluséo social e cultural e compreender quais séo
as politicas publicas que as regulamentam, com o proposito de identificar 0s avangos e recuos
do processo inclusivo.

E fundamental salientar que a Educac&o Inclusiva diz respeito as politicas educacionais
que atribuem, apontam e acolhem todas as pessoas, independentemente de suas diversidades,
todavia, o enfoque que dou nesse estudo tratard especialmente da Educacdo Inclusiva para

pessoas com deficiéncia.
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No percurso de configuracdo dos preceitos e das praticas de Educacdo Inclusiva, é
relevante destacar a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos: satisfacdo das
necessidades bésicas de aprendizagem, Jomtien, 1990 (BRASIL, 1998, p. 4), documento no

qual afirma-se que

as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

Entre os movimentos de maior relevancia também se destaca a Declaracdo de
Salamanca (BRASIL, 1994, s/p) que reafirma “o compromisso para com a Educagdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as
criancas, jovens e adultos com necessidades especiais dentro do sistema regular de ensino”.
Esse movimento dispde sobre a obrigatoriedade das escolas de acolher todas as criancas,
independentemente de suas condicGes pessoais.

Com o mesmo grau de relevancia aconteceu a VIl Reunido Regional de Ministros da
Educacdo da Ameérica Latina e do Caribe (UNESCO, 2001, s/p), onde se declarou que
“os sistemas educacionais devem abrir oportunidades de aprendizado a cada crianca, jovem e
adulto, cultivando uma diversidade de capacitagdes, vocacOes e estilos, e dando énfase
especial as necessidades especiais de aprendizado [...]”.

Entende-se, a partir desses pressupostos, que todo sujeito tem as habilidades e
capacidades para desenvolver sua aprendizagem. Outro movimento fundamental é a

Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), que tem como principios:

O respeito pela dignidade inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a liberdade
de fazer as proprias escolhas, a autonomia individual; a ndo discriminac&o; a plena e
efetiva participacdo e inclusdo na sociedade; o respeito pela diferenca e pela
aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade; a igualdade de oportunidades; a acessibilidade; a igualdade entre o
homem e a mulher; o respeito pelas capacidades de desenvolvimento de criangas
com deficiéncia e respeito pelo seu direito a preservar a sua identidade (BRASIL,
2011, p. 31-32).

A partir dos movimentos e debates realizados em ambito mundial se anuncia a
necessidade de uma politica governamental com uma proposta clara e que ofereca condigdes
de possibilidades para que a inclusdo realmente aconteca nas escolas. Vale lembrar os

argumentos contidos nesses movimentos, no sentido de que todos valorizem as
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potencialidades e habilidades desenvolvidas dentro de suas limitagdes, buscando efetivar uma
aprendizagem que dé ao sujeito autonomia para viver com dignidade em sociedade

A Educacdo Inclusiva e a Educacdo Especial estdo relacionadas uma a outra, por isso,
é necessario entender as leis que as regulamentam. A Lei n° 9.394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, aborda, em seu quinto capitulo, a Educacdo
Especial, definida como uma modalidade de educagéo escolar a ser oferecida aos alunos com
necessidades educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1996). Essa lei determina que os sistemas de ensino oferecam curriculos, métodos, técnicas,
recursos e organizacdes especificos a fim de atender as necessidades dos educandos. Ainda,
deve ser garantido ao aluno o apoio de profissionais especializados para o seu atendimento.
Preconiza, também, que os professores do ensino regular sejam capacitados para integrar esse
aluno com deficiéncia em sala de aula (BRASIL, 1996).

A diferencga entre Educagédo Especial e Educacdo Inclusiva reside no termo incluséo. A
Educacdo Inclusiva é uma proposta que vigora em lei (LDBEN 9.394/96) é entendida como
um processo social, onde as pessoas com deficiéncia tém o direito a educacdo com qualidade
na escola regular, beneficiando a todos os alunos. Desta forma, uma escola inclusiva tem

certas caracteristicas, assim descritas:

As escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo nbémade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢fes geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a todas aquelas crian¢as ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem (BRASIL, 1994, s/p).

Uma das principais leis que ajudam a esclarecer a Educacdo Inclusiva no Brasil é o

Decreto n°. 3.298/99, que regulamenta a Lei n°. 7.853/89. Em seu art. 2° ordena:

Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa portadora de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bésicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia
social, a assisténcia social, ao transporte, a edificagdo publica, a habitagdo, a cultura,
ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituigdo
Federal e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico (BRASIL,
1999, s/p).
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Destaca-se também a Lei n° 10.098/2000, que no seu capitulo I, art. 1°, estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, “mediante a supressdo de barreiras ¢ de obstaculos
nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcédo e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicagdo” (BRASIL, 2000, s/p). A Constituicdo Federal, em seu
art. 208, inciso Ill, estabelece o direito de as pessoas com necessidades especiais receberem
educacdo, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). A Lei n°
10.172/2001 em que é aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), vigéncia 2001-2011,
estabelece objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as
necessidades especiais dos alunos (BRASIL, 2001a).

Dando consecucdo as leis, a Resolucdo CNE/CEB 2/2001 instituiu Diretrizes
Nacionais Para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica. No art. 7° determina que o
“atendimento aos alunos com necessidades especiais deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Bésica”. (BRASIL, 2001b,
s/p).

Assim, a educacdo para todos implica em leis, exigéncias, regras, transformacdes nas
instituicdes e nos diversos atores que mobilizam o sistema educacional. Os movimentos
nacionais e internacionais e a elaboracdo das politicas educacionais publicas indicam uma
forte relacdo entre ambos, em prol de uma educacdo de qualidade que promova a equidade,
com o proposito de valorizar as habilidades individuais e a inclusdo social. O importante, e
imprescindivel, € trabalhar para que a politica educacional aconteca contemplando de forma
efetiva o processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Muitos movimentos mundiais preconizam a busca por uma Educacdo Inclusiva, que
indica uma nova visdo da educacdo, recuperam um carater democratico e adotam a concep¢ao
de que a educacdo é direito de todos. Nessa perspectiva, a inclusdo exige quebra de
paradigmas, mudancas de comportamentos, requer relagdes interpessoais que Ssejam
acolhedoras e eficientes, isto é, que atendam as necessidades de todos que a escola acedem.

Salienta-se, também, que é importante a compreensdo de alguns fundamentos tedricos
que abrangem a Educacéo Inclusiva, pois os envolvidos no processo inclusivo necessitam ter
0 conhecimento necessario para desenvolver as propostas educacionais que ddo conta de uma
concepgdo inclusiva. Neste contexto, é de grande relevancia reconhecer as diferengas entre a
integracédo e a inclusdo, pois sdo conceitos que interferem no processo inclusivo do aluno no
ensino regular. Entende-se por integracdo as situagdes em que 0 sujeito esta integrado ao meio

individualmente, buscando se ajustar a sociedade, ao passo que a inclusdo pressupde que € 0



19

sujeito que se insere na comunidade, sendo que a sociedade, por sua vez, ajusta-se conforme
as suas diversidades e as necessidades dos sujeitos que a integram. Mantoan (1998, p. 51)

enfatiza que

Integracdo € uma forma condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou
seja, do nivel de sua capacidade de adaptacdo as opgOes do sistema escolar, a sua
integracdo, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em instituicoes
especializadas. Trata-se de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se
questiona do esquema em vigor. Ja a inclusdo institui a insercdo de uma forma mais
radical, completa e sistematica, uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou grupo
de alunos que ndo foram anteriormente excluidos. A meta da inclusdo é, desde o
inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que terd de se adaptar as
particularidades de todos os alunos.

O processo de integracdo escolar corresponde a inser¢do do aluno as salas de aula.
Mantoan (2003, p. 15) nos ajuda a entender esse percurso, nos termos que seguem:

O processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura educacional, que oferece ao
aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar, da classe regular ao ensino
especial, em todos 0s seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais
em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino
domiciliar e outros. Trata-se de uma concepcéo de insercdo parcial, porque o sistema
prevé servicos educacionais segregados.

Entende-se que a integracdo do sujeito com deficiéncia acontece quando o aluno
procura adaptar-se ao ambiente escolar, realizando as praticas pedagdgicas da maneira que for
possivel. Nesse processo valoriza-se a deficiéncia, esquecendo-se as habilidades individuais e
capacidades do sujeito.

A inclusdo, por sua vez, implica em mudanca no sistema educacional, na ruptura de
base em sua estrutura organizacional, em eliminar o conformismo da rotina escolar dos
professores, gestores e familiares. Desse modo, a inclusdo é uma saida para que se possa fluir
com uma acdo formadora para todos. Mantoan (2003) afirma que a escola inclusiva precisa
redefinir seus planos frente a uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diversidades.

Compreende-se que na incluséo todos os sujeitos s@o diferentes e que as instituicdes
escolares precisam ser transformadas para atender as pessoas com deficiéncia ou sem
deficiéncia, respeitando as suas diferencas. Nesse processo, a comunidade escolar adere a
praticas pedagogicas que desenvolvem as habilidades intelectuais, culturais e sociais.

Também se faz necessario o entendimento de outras concepgdes que fazem parte da

Educacdo Inclusiva para que os atores envolvidos no processo da inclusdo entendam as
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diversidades do ser humano. Assim, para construir esta problemética de investigacdo busco
identificar outros aspectos desse tema com a literatura consultada, que aponta diferentes

olhares sobre a trajetdria na Educacéo Inclusiva. De acordo com Feltrin (2004, p. 20),

O professor na escola enfrenta o aluno, enfrenta a instituicdo, enfrenta o sistema,
enfrenta a sociedade. Conspiram contra ele as dificuldades econdmicas, a falta de
recursos e de equipamentos didaticos, a ma vontade e a falta de estimulo do sistema
e das autoridades, os alunos negligentes, arrogantes e desinteressados, a
incompreensao de diretores e dos proprios pais, a morosidade e a longa espera pela
colheita.

A situacdo da Educacdo Inclusiva é complexa, pois depende do efetivo esfor¢o dos
gestores, dos professores, da familia, enfim, de todos que integram a comunidade escolar.
Stainback e Stainback (1999, p. 21) dizem que “para conseguir realizar o ensino inclusivo, 0s
professores em geral e especializados, bem como os recursos, devem aliar-se em um esforgo
unificado e consistente”. Esses autores reconhecem que ndo cabe somente ao professor a
responsabilidade de concretizar a Educacédo Inclusiva.

Diante desse contexto, se entende por Educacdo Inclusiva a pratica da inclusdo de
todos no espacgo escolar, independentemente das diferencas culturais, sociais, econémicas e
individuais advindas do meio em que cada sujeito esta inserido. Esse conceito é relevante no
sistema educacional, mas Martins (2011) reconhece que ndo basta inserir fisicamente o

educando na escola. E imprescindivel, segundo o autor,

Que o governo adote, efetivamente, politicas inclusivas e ndo apenas divulgue,
através dos diversos meios de comunicacao, que esta promovendo a inclusdo escolar
e que em decorréncia disto, as escolas estdo receptivas para receber a todos os
educandos, sem exce¢do. Buscar formas a fim de contribuir para mudar a escola,
para torna-la receptiva as necessidades de todos os alunos. Ajudar os professores a
refletir e a aceitar a sua responsabilidade quanto a aprendizagem de todos os
educandos colaborando assim para prepara-los para ensinar aqueles que sao
comumente excluidos das escolas, por qualquer razdo. Propiciar o desenvolvimento
dos varios elementos que constituem a escola - do porteiro ao diretor - no processo
inclusivo. Possibilitar que os educandos com necessidades especiais, efetivamente,
possam se sentir parte integrante daquele ambiente educacional, aceitos e apoiados
por seus pares e pelos demais membros da escola (MARTINS, 2011, p. 19).

Em consonéncia com a legislagdo e com os estudos até aqui referidos, diante da
relevancia e da complexidade da Educacdo Inclusiva, evidencia-se a necessidade de um
avango sucessivo na producdo de conhecimentos nesse campo. Este é o objetivo a que se

propde esse estudo, do qual se apresenta o delineamento metodoldgico na sequéncia.
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1.3 Delineamento metodoldgico da investigagado

A pesquisa cientifica objetiva fundamentalmente contribuir para a evolucdo do
conhecimento humano em todos os setores, da ciéncia pura ou aplicada, da matematica ou da
agricultura, da tecnologia ou da literatura, dentre tantos outros campos. Assim, tais pesquisas
sdo sistematicamente planejadas e levadas a efeito segundo critérios rigorosos de tratamento
das informacdes. Nessa direcdo, uma pesquisa cientifica deve ser planejada, desenvolvida e
redigida conforme normas metodologicas consagradas pela ciéncia (MEDEIRQOS, 2010).

Assim compreendendo, no delineamento deste estudo optou-se por uma pesquisa de
carater bibliogréfico. Gil (2010) ajuda a entender que a pesquisa bibliografica é desenvolvida
com base em material ja elaborado, composto de livros e artigos cientificos. Salienta também
0 cuidado que os pesquisadores tém ao analisar cada informacdo para evitar incoeréncias.
Medeiros (2010), por sua vez, diz que a pesquisa bibliogréfica significa o levantamento da
literatura alusiva ao assunto que se deseja estudar. A pesquisa bibliogréafica apresenta quatro

etapas, assim caracterizadas:

- identificacdo: cuida do recolhimento bibliografico que existe a respeito do assunto
em questdo. Esse levantamento é feito por catalogos de editoras, livrarias de 6rgados
publicos, de entidades de classe, de universidades, de bibliotecas; - localizacdo: é a
fase posterior ao levantamento bibliografico e significa a localizagdo das obras
especificas, a fim de conseguir as informacBGes necessarias; - compilagdo:
caracteriza-se como fase da obtencdo e reunido do material desejado; - fichamento: é
a transcricdo dos dados em fichas, para posterior consulta e referéncia, devendo-se
anotar os elementos essenciais ao trabalho. Portanto, essas anotagdes devem ser
completas, claramente redigidas e fiéis ao original (MEDEIROS, 2010, p. 36).

O tipo de pesquisa bibliogréafica que se empreendeu neste estudo circunscreve-se no
ambito do estado do conhecimento. Nas producbes académicas, o uso significativo de
pesquisas conhecidas como “estado da arte” ou “estado do conhecimento” sdo, muitas vezes,
apresentadas de modo indistinto. Segundo a literatura disponivel, esses estudos tém como
objetivo “mapear e discutir uma certa producao académica em diferentes campos do
conhecimento” (FERREIRA, 2002, p. 258) utilizando vérias fontes de consultas disponiveis.
Nessa abordagem, a autora associa o “estado da arte” ou “estado do conhecimento” ao afirmar

que

sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a
luz de categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no
conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p.
258).
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Segundo Romanowski e Ens (2006, p. 39), pesquisas do tipo “estado da arte” “podem
contribuir na constituicdo do campo tedrico de uma &rea de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da constru¢ao da teoria e pratica pedagogica”. Diante
desse contexto, os levantamentos sao realizados com rigor para dar confiabilidade ao trabalho.
O recorte temporal e espacial realizado no método “estado da arte” ¢ importante, pois as
andlises feitas referem-se as concepcBes nos contextos em que se esta estudando. Também, o
recorte tematico é relevante porque serve para delimitar e mapear o que se busca analisar,
permitindo que o pesquisador aprofunde seu estudo. As autoras enfatizam que “o estudo que
aborda somente um setor das publicacdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de
‘estado do conhecimento’” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39-40). Entende-se que na
pesquisa 0 método “estado do conhecimento” ¢ realizado quando o pesquisador, ja& com o
tema determinado, seleciona como corpus somente um setor de veiculacdo da producéo
académica.

Segundo Soares e Maciel (2000, p. 4-5), a pesquisa realizada através do método
“estado do conhecimento” ndo tem término, porque “a identificagdo, a caracterizacdo e
analise do tema ¢ ininterrupto no movimento da ciéncia” e também o banco de dados
atualizado, sendo relevante para os pesquisadores. Salientam as autoras que em momento
algum as pesquisas realizadas segundo este método podem ser identificadas como
“concluidas”. Nessa abordagem, a constru¢do do “estado do conhecimento” fornece um
mapeamento das ideias ja existentes, fornecendo um panorama sobre fontes de estudo,
apontando possiveis temas que possam ser investigados e, também, mostrando as lacunas de
determinado campo de investigacao.

Para o presente trabalho optou-se pela pesquisa no método “estado do conhecimento”,
sendo selecionada como fonte de dados primarios a Revista Brasileira de Educacdo Especial
(RBEE), com enfoque nos volumes editados entre os anos de 2005 e 2015. No sentido de
conhecer a historicidade desse periddico, ratificando a escolha do corpus utilizado, faz-se
necessario relatar informacoes relevantes. Deste modo, ao consultar a literatura constatou-se
que os profissionais que trabalhavam com o tema da Educacdo Especial sentiram a
necessidade de criar um veiculo de integracdo, concretizando-se na criagdo da RBEE no ano
de 1992. Assim, a publicacdo surgiu com o proposito de difundir o conhecimento em
Educacgéo Especial. Para manter a revista, em 1993, na cidade do Rio de Janeiro, foi criada a
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial (ABPEE), durante a realizagéo
do Il Seminario de Educagdo. Em 1995 foram apresentados no editorial da RBEE, os
objetivos da ABPEE:



23

Promover e apoiar o aperfeicoamento técnico cientifico dos profissionais em
Educacéo Especial e areas afins. Estimular a criagdo de atividades de pds-graduacéo.
Promover encontros cientificos, incentivando a participacdo dos seus associados em
diferentes eventos. Dar suporte a publicag@es cientificas na area (RBEE, 1995, p.1).

ApoOs a criacdo da revista, os editores lutaram para garantir a sua periodicidade, pois
primavam pela qualidade dos artigos e ndo pela quantidade. Desde 1992 até o ano de 2000, a
RBEE publicava um numero por ano. Em 2001, a revista passou a realizar publicacéo
semestral. Em 2004, com o aumento da demanda das publica¢des dos artigos, a revista passou
a publicar trés nimeros por ano. Em 2011, foram publicados trés numeros e um volume
especial (MANZINI; CORREA; SILVA, 2013). A partir de 2012, a diretoria da ABPEE
decidiu que a periodicidade da revista seria trimestral, com a publicacdo regular de quatro
nameros por ano. No ano de 2016 a sede da ABPEE esté localizada na Universidade Estadual
de Londrina, sendo realizada a impressdo da revista em Marilia, em parceria com a Faculdade
de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Percebe-se que a RBEE a cada ano foi se aprimorando e se modificando, com o
objetivo de disseminar o conhecimento sobre a Educagdo Especial. A RBEE propde dar
suporte ao intercdmbio técnico-cientifico em Educacdo Especial e em éareas afins. Publica
artigos originais, principalmente de pesquisa, porém abre espaco para ensaios, artigos de
revisdo e resenhas. A partir de 2005, a revista foi avaliada e incorporada ao Scientific
Eletronic Library Online (Scielo). Atualmente é avaliada e classificada no Qualis A2, pela
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Diante da importante referéncia da RBEE e também da relevancia e da complexidade
do tema da Educacdo Inclusiva, o enfoque do presente estudo é analisar o conhecimento
produzido acerca da Educacdo Inclusiva, veiculado no referido periddico, nos trabalhos
editados no periodo entre 2005 a 2015. O recorte temporal foi determinado devido as
publicacdes estarem disponiveis on-line. A investigacdo esta circunscrita as tipologias dos
textos no formato de ensaio tedrico e relato de pesquisa, congregando uma amostra de 41
textos.

Em face ao delineamento da pesquisa bibliografica, o procedimento inicial adotado foi
a leitura de livros especificos sobre Educacédo Inclusiva, e a leitura de documentos que tratam
da legislacdo federal e estadual que aborda declaragdes, resolugfes e pareceres sobre a
tematica. Na sequéncia do caminho metodoldgico, apos as leituras preliminares foi realizada a
leitura exploratoria dos relatos de pesquisas, ensaios e resenhas editados na RBEE,
totalizando 384 textos. Nessa etapa foram selecionados somente os textos que tratam do tema
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Educacao Inclusiva nos diferentes contextos educativos na producdo académica, de acordo
com 0s recortes propostos, resultando, como ja dito, nos 41 artigos.

Apos o levantamento desses artigos, realizou-se a leitura minuciosa das publicacdes
com a elaboracdo de uma sintese preliminar, considerando a identificacdo, a tipologia, a
procedéncia dos autores, o tema principal, 0s objetivos, a metodologia, as conclusoes, criticas
e denuncias, 0s principais autores e as proposi¢Ges apresentadas nas referidas producGes
(conforme ficha constante no Apéndice A). Dando continuidade a proposta metodologica,
organizou-se a sistematizacdo das sinteses em tabelas e graficos que foram, posteriormente,
descritas e analisadas a fim de se obter uma melhor visualizagdo dos dados encontrados. Para
dar sequéncia ao percurso investigativo, foram analisadas as alternativas que vém sendo
gestadas e efetivadas para enfrentar o desafio da Educacao Inclusiva, permitindo atingirem-se
0s objetivos inicialmente propostos e a aproximacdo de respostas as inquietacdes iniciais -
etapa essa que se deu apds o exame de qualificacao.

Com a pesquisa bibliogréfica desenvolvida através do método “estado do
conhecimento”, buscou-se entender analiticamente as principais concepc¢des que fazem parte
da Educacdo Inclusiva, trazidas pelos autores que sustentam a investigacdo. Neste sentido,
aportou-se nos estudos de Stainback e Stainback (1999), Mantoan (1998; 2003; 2008) e
Mantoan e Pietro (2006) que desafiam a romper as concepcOes tradicionais sobre a Educagéo
Inclusiva. Também dialogou-se com Mittler (2003), Mazzotta (2003; 2011), Carvalho (2004;
2009; 2014), Feltrin (2004), Lourenco (2010), Sassaki (2010) e Jannuzzi (2012), trazendo
suas contribuicdes para esclarecer as inquietacbes que consubstanciam a temaética da
Educacao Inclusiva.

O texto de exposicdo da dissertacdo para esta fase de qualificacdo esta estruturado em
quatro capitulos. O primeiro constitui-se das consideracdes introdutdrias que balizam os
objetivos, a justificativa, a probleméatica e a metodologia da pesquisa, inferindo, também,
sobre aspectos essenciais da Educacdo Inclusiva nas politicas publicas e na literatura
académica. No segundo capitulo apresenta-se uma analise dos principais movimentos
internacionais e nacionais acerca da Educacdo Inclusiva, aprofundando aspectos que referem
as leis que a regulamentam e os fundamentos tedricos da presente investigacdo, abordando
com maior énfase os conceitos de Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, integracdo e
inclusdo. No terceiro capitulo aborda-se um panorama de natureza quanti-qualitativa da
producdo académica na RBEE. No quarto capitulo analisa-se as alternativas/proposicoes
produzidas e anunciadas nos textos do referido periédico, que nos auxiliard a enfrentar o

desafio da Educacéo Inclusiva no cenario educacional e escolar brasileiro.



2 CAMINHOS QUE LEVAM A EDUCACAO INCLUSIVA

“As transformagoes movem o mundo,
modificando-o, tornando-o sempre diferente, porque
passamos a entendé-lo e a vivé-lo de outros modos”

Maria Teresa E. Mantoan (2004, p.14).

Sabe-se que a educacdo de pessoas com deficiéncia é tema de grandes debates e
também de conquistas. Muito ja se avan¢ou, mas ainda ha muito a se caminhar, pois é direito
do ser humano a educacdo de qualidade. E fundamental fazer uma retrospectiva dos
movimentos internacionais e nacionais com relacdo a deficiéncia, buscando identificar
aspectos obstaculizadores e/ou potencializadores que possam contribuir com a compreenséo e
as acOes nas escolas, hoje.

Com essa concepcdo, este capitulo trata sobre os principais movimentos internacionais
e nacionais acerca da Educacdo Inclusiva e as leis que a regulamentam, com o objetivo de
compreender como o referido tema tem sido estruturado. Dando continuidade, abordar-se-ao
os conceitos de Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, Integracdo e Inclusdo na literatura
académica, com o proposito de identificar as principais caracteristicas e definicdes necessarias

ao aprimoramento do processo inclusivo, de acordo com o objetivo precipuo deste estudo.
2.1 Principais movimentos internacionais e nacionais acerca da Educagéo Inclusiva

Os estudos mostram que na histdria da educacdo, notadamente até o século XVIII, as
nocOes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo. De
acordo com Mazzotta (2003, p. 16), “o conceito de diferengas individuais ndo era
compreendido ou avaliado”. Nesse sentido, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias
contribuia para que as pessoas fossem excluidas.

Mazzotta (2003) conta que foi na Europa que aconteceram 0s primeiros movimentos
pelo atendimento as pessoas com deficiéncia, refletindo mudangas nos grupos sociais e
concretizando-se em medidas educacionais, expandindo-as para os Estados Unidos e Canada
e posteriormente para outros paises, inclusive o Brasil. Em sua anélise criteriosa, Mazzotta
(2003) constata que a primeira obra impressa sobre a educagdo de pessoas com deficiéncia
teve autoria de Jean-Paul Bonet, sendo editada na Franca, em 1620, com o titulo “Redacao
das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar”. Constatou, também, que a primeira

instituicdo especializada para a educacdo de surdos-mudos foi fundada pelo abade Charles M.
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Eppée, em 1770, na cidade de Paris, sendo ele o precursor do método dos sinais. Outro dado
de relevancia que Mazzotta (2003) informa é de que em 1829, Louis Braille fez uma
adaptacdo no cddigo militar de comunicacdo noturna, proposto por Barbier, para as
necessidades dos cegos, criando assim o método Braille.

Em 1832, ainda conforme Mazzotta (2003), teve inicio na cidade alem& de Munique, a
instituicdo voltada ao atendimento dos deficientes fisicos. Anos mais tarde (1838), o0 médico
Jean Marc Itard comprovou métodos sistematizados para o ensino de deficientes ou
retardados mentais, como se denominava na época. Nesse periodo, a educadora Maria
Montessori contribui grandemente para a evolugdo da Educagdo Especial, desenvolvendo um
programa de treinamento para criangas que apresentavam retardo mental nos internatos de
Roma. Suas técnicas para o ensino dessas criancas foram experimentadas em varios paises da
Europa e da Asia.

Mazzotta (2003) ressalta que no periodo de 1850 a 1920, nos Estados Unidos, houve
um aumento crescente das escolas residenciais, modelo europeu que prestava atendimento
para os deficientes mentais. Na Gltima década do século XIX tais escolas ndo eram mais
consideradas apropriadas para a educacgdo do deficiente mental. Assim, no periodo de 1896 a
1913 foram abertas classes especiais para doentes mentais, cegos e ambliopes®. Ainda de
acordo com o autor, por volta de 1950, os pais de criangas com desenvolvimento mental
retardado se organizaram na National Association for Retarded Children (NARC), a qual foi
inspiradora da criacdo das Associacfes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), no
Brasil. Vale lembrar, um movimento importantissimo, que impulsionou, positivamente, 0s
rumos da Educacéo Especial.

Outra informacdo relevante diz respeito a sociedade civil, que a partir de 1930 comeca
a organizar-se em associacdes de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia, com
isso 0 governo desencadeia acOes visando a particularidade do alunado, criando escolas e
hospitais. Nessa época os educadores envolvidos com a educacao de deficientes empregam a
expressdo ensino emendativo®,

Em Jomtien, na Tailandia, em 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial Sobre Educacéo

Para Todos, momento em que foi elaborado um documento que reafirma o direito de todos a

? Pessoa que sofre de ambliopia, isto é, “a baixa de visdo que ndo se desenvolveu adequadamente na infincia. As
vezes ¢ chamado de olho preguigoso” (ORTOPTICA, 2017, s/p).

3 A expressdo ensino emendativo, de emendare (latim), significa corrigir falta, tirar defeito, traduziu o sentido
diretor desse trabalho educativo em muitas das providéncias da época. Armando Lacerda, no livro: A pedagogia
emendativa do surdo-mudo: consideracfes gerais, colocou que a finalidade dessa educacdo era suprir falhas
decorrentes de anormalidades, buscando adaptar o educando ao nivel social dos tidos como “normais”
(JANNUZZI, 2012, p. 59).
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educacdo e propdem-se as medidas necessérias para se alcancar os objetivos almejados. Esse

movimento tem como principal justificativa

as necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a Educacéo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (BRASIL, 1998, s/p).

Outro acontecimento de grande relevancia aconteceu em 1994, a Declaracdo de
Salamanca, que culminou no documento intitulado Regras Padrbes Sobre Equalizacdo de
Oportunidades Para Pessoas com Deficiéncias. O documento é uma resolucdo da
Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU) e foi concebido na Conferéncia Mundial de Educagéo
Especial, em Salamanca. O texto trata de principios, politicas e praticas das necessidades
educativas especiais, e da orientacdes para acdes em ambito regional, nacional e internacional
sobre a estrutura de acdo em Educacdo Especial. No que tange a escola, 0 documento aborda a
administracdo, o recrutamento de educadores e o envolvimento comunitario, dentre outros
pontos. Esse movimento foi altamente significativo em favor da incluséo, fortalecendo essa
ideia em varios paises, inclusive no Brasil (BRASIL, 1994).

Em 1999 acontece a Convencao Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas
de Discriminagdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como
Convencdo da Guatemala, que impulsionou, no Brasil, a elaboracdo do Decreto

n°. 3.956/2001. O texto brasileiro afirma que as pessoas com deficiéncia tém

0s mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que
estes direitos, inclusive o direito de ndo serem submetidas a discriminagdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser
humano (BRASIL, 2001c, s/p).

Em 2001 acontece a Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo, a qual
estabelece que o acesso igualitario a todos os espacos da vida € um pré-requisito para 0s
direitos humanos universais e liberdades fundamentais das pessoas. O esforgo rumo a uma
sociedade inclusiva para todos é a esséncia do desenvolvimento social sustentavel. Ainda
nesse movimento, a comunidade internacional, sobre a lideranca da ONU reconheceu a
necessidade de garantias adicionais de acesso para certos grupos, e as declaracGes
intergovernamentais fizeram coro para unificar, em parceria, governos, trabalhadores e

sociedade civil a fim de desenvolverem politicas e praticas inclusivas. Em 2006 outro
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acontecimento de grande relevancia foi a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD). Essa foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de seus
signatarios. Ela afirma que os paises sdo responsaveis por garantir um sistema de Educacao
Inclusiva em todas as etapas de ensino (BRASIL, 2011).

Diante de fatos internacionais relevantes, se faz necessario esbocar uma retrospectiva
acerca dos movimentos nacionais. No fim do século XVIII e inicio do século X1X a Educacéo
Especial no Brasil encontrou pouca manifestacdo, ndo havia interesse por parte do governo
central em oferecé-la a populacdo, pois os deficientes ndo eram motivo de preocupacdo. Nessa

abordagem, Jannuzzi (2012, p. 6) remete a seguinte situacao:

A educagdo das criangas deficientes surgiu institucionalmente, mas de maneira
timida, no conjunto das concretizagBes possiveis das ideias liberais que tiveram
divulgacéo no Brasil no fim do século XVIII e comeco do século XIX. Essas ideias
ja estavam presentes em alguns movimentos como, por exemplo, a Inconfidéncia
Mineira (1789), a Conjuracdo Baiana (1798) e a Revolugdo Pernambucana (1817),
que reuniram numa mesma luta uma série de profissionais: médicos, advogados,
professores, junto com alfaiates, soldados etc. e foram acentuadas sobretudo a partir
da Independéncia.

De acordo com Jannuzzi (2012), a década de 1970 foi um dos marcos na educacgédo do
deficiente, pois nela ocorreram acontecimentos que colocaram a area em destaque. Nessa
década criou-se o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), 6rgdo responsavel por
fatores conjunturais externos e internos. Prosseguindo, em 1985 ocorreu a criacdo da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), e em
1999, foi instituido o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CONADE), que tem como objetivo coordenar as a¢fes dos ministérios e a politica de
integracdo das pessoas com deficiéncia.

Nesse breve relato historico, que aborda os principais movimentos internacionais e
nacionais acerca da Educacdo Inclusiva, observa-se que as modificacfes geradas decorreram
da evolucdo social, politica e econémica do pais e do mundo. Entende-se que a Educacdo
Inclusiva é um processo que vem sendo construido e reconstruido a cada dia, a partir dos
acontecimentos entre alunos e professores e que, além do envolvimento desses, se faz
necessaria a participacdo da familia e dos governantes. Nessa concepc¢do, o aluno com
deficiéncia € compreendido como um ser social que tem uma identidade singular originaria de
sua diversidade.

Nessa perspectiva, compreende-se que 0s movimentos descritos na presente secdo

foram essenciais para o discernimento da Educacdo Inclusiva. Acredita-se que com o
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entendimento dessas concepgdes a educacdo para as pessoas com deficiéncia deixa de ser
segregadora e passa a ser um sistema inclusivo caracterizado por uma aprendizagem
significativa aos alunos. Seria a transformacdo de uma sociedade e um mundo inflexivel e

receoso para um mundo que acolha a diversidade como algo natural.

2.2 Leis que regulamentam a Educacéo Inclusiva no Brasil

A educacéo tem diante de si 0 grande desafio de possibilitar o0 acesso e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia na escola, na perspectiva inclusiva. Portanto, compreender quais
sdo as principais leis que regulamentam a Educacdo Inclusiva é de grande relevancia para
identificar os avancos e recuos no sistema educacional. Analisar e clarificar as leis em prol da
Educacao Inclusiva é condicdo para que o processo inclusivo tenha éxito na sociedade.

De acordo com Aranha (2004), o Brasil foi um dos primeiros paises da América Latina
a reproduzir, em sua legislagdo, os principios da Educacdo Inclusiva e a produzir documentos
para nortear a pratica nacional da educacdo de pessoas com deficiéncia no sistema regular de
ensino. Entende-se que é de grande relevancia uma revisdo da trajetoria da legislacdo que
regulamenta a Educacgdo Inclusiva brasileira. Para melhor compreender a estrutura da
legislacdo referente ao tema, alguns dos principais documentos a seguir referidos seréo
classificados em trés tipologias, a saber: documentos de natureza histérica, que dizem respeito
aqueles que ja ndo estdo mais em vigéncia; documentos de natureza reguladora, que tratam do
ordenamento mais geral, que incide sobre os temas educacionais; e os documentos de
natureza especifica, que regem o tema central dessa dissertacdo, que é a educacao inclusiva.

Essa categorizacao esta apresentada, respectivamente, nos Quadros 1, 2 e 3.

Quadro 1 — Principais leis nacionais histéricas relativas a Educagdo Inclusiva

Documento de Ano de _—
o - Descricao
Referéncia aprovacao
Lei n°. 4.024 1961 Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Lei n°. 5.692 1971 Fixa as Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus.
Lein°. 10.172 2001 Aprova o Plano Nacional de Educacéo.

Fonte: Sistematizagdo feita pela autora, 2016.

No quadro 1 observam-se as principais leis histéricas que contemplam o tema desta
investigacdo. A preocupacdo com a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular
passou a fazer parte da rotina dos legisladores e dos ambientes escolares, como ja foi visto, a

partir da década de 1960, quando foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024/61. Essa Lei fez referéncia ao atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo.
No art. 88 constava “a educagao dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral da educacdo, a fim de integrd-lo na comunidade” (BRASIL, 1961). Dessa
forma, se afirma a peculiaridade da educacdo destinada as pessoas com deficiéncia. A
expressdo, “no que for possivel”, acabou por manter os alunos fora do ensino regular, sendo
gue muitos gestores concluiram que nédo era possivel a permanéncia desses alunos nas escolas
no ensino comum, com isso os deficientes eram encaminhados as escolas especializadas.
Observa-se um grande contraponto, a lei proclamava que a educacéo é um direito de todos,
mas somente quando for possivel.

A Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus, Lei n° 5.692/71 definiu
“tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (BRASIL,
1971, s/p), ndo estabelece a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais. Nesta perspectiva, 0 caminho para a segregacdo comecava a
acontecer, pois a referida lei previa um acompanhamento especial aos alunos que se diziam
incapazes fora da escola regular. Mas, também foi nessa lei que a insercdo dos alunos com
deficiéncia ficou sob a responsabilidade do ensino regular, ocorrendo divergéncias na
execucdo da lei, pois a educacdo é direito de todos, mas nem todos tém acesso as
oportunidades.

Em 2001, o PNE, Lei n° 10.172, destaca que “o grande avanco que a década da
educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001a, s/p). Com base na meta 4 desta lei,
onde se determina que todas as criancas com deficiéncia, dos 4 aos 17 anos de idade, serdo
atendidas no ensino regular. Nesta abordagem, reconhece-se que esse “atendimento” designa
a uma cultura escolar excludente intensificando a oposicdo entre o ensino regular e a
educacdo inclusiva nos sistemas de ensino, contrariando o principio da transversalidade da
educacdo especial em todos os niveis, etapas e modalidades. Portanto, cabe as politicas
publicas potencializar a relagcdo entre educacdo inclusiva e educacdo do ensino regular com
vistas a estruturar as escolas e disponibilizar recursos humanos e pedagdgicos para atender

aos alunos com deficiéncia.
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Quadro 2 — Principais leis nacionais reguladoras relativas a Educagao Inclusiva

Documento de Ano de _—
.. ~ Descricdo
referéncia aprovacao
Constituigao I_:ederal 1988 Emendas Constitucionais.
do Brasil
Lei n°. 8.069 1990 DispGe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Lei n°. 9.394 1996 Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Plano Nacional de
Educacdo em Direitos 2006 Direitos Humanos. Educagdo em Direitos Humanos. Politicas Publicas.
Humanos (PNEDH)
Decreto n° 6.094 2007 Plano de Desenvolvimento da Educacéo.
Lei n°. 13.005 2014 Plano Nacional de Educagéo.

Fonte: Sistematizacdo feita pela autora, 2016.

Dando sequéncia a categorizacdo das leis, no Quadro 2 se descreve as leis reguladoras
da educacdo inclusiva. A Constituicdo Federal de 1988 faz referéncia em trés artigos a
educacdo das pessoas com deficiéncia. No art. 205 determina que a educacgdo € direito de
todos, e garante legalmente o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No art. 206, inciso |, estabelece como um dos principios para o
ensino a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. O art. 208 afirma ser
dever do Estado ofertar atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988). A Constituicdo Federal de 1988, apelidada na época de
“Constituicdo Cidada”, vigente até os dias atuais, demarca varios direitos as pessoas com
deficiéncia. Esta presente na Constituicdo que todos somos iguais com direito a educacdo sem
discriminagdo, porém o termo “preferencialmente” citado no art. 208 soou como sindénimo de
“no que for possivel”. Desde a publicacdo da LDBEN, o termo “preferencialmente” tem sido
foco de debates entre alguns estudiosos da area da educacéo, pois para esses a terminologia da
margem a pratica de atitudes excludentes por parte de todo o sistema educacional. Outros
defendem que o termo apenas garante o direito daqueles que preferem matricular seus filhos
em escolas especiais (APAEs). No entanto, ao se analisar o termo “preferencialmente”, esse
possibilita a perpetuacdo da exclusdo de qualquer pessoa com deficiéncia de acordo com a lei.
Isto ocorre, porque tal termo pode ser justificativa para a escola recusar a matricula do aluno
com deficiéncia. O termo “preferencialmente” permite aos sujeitos uma interpretacédo
ambigua, isto é, indecisdes no que pode e deve ser feito em relagdo aos alunos com
deficiéncia.

Em 1990 é criada a Lei 8.069, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
regulamenta no art. 55 que “os pais ou responsaveis tém obrigagdo de matricular seus filhos

ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, s/p). Compreende-se que a familia tem
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a responsabilidade de encaminhar seus filhos para a escola com o propdésito de buscar
conhecimentos que resultem em aprendizagem.

A atual LDBEN, Lei n°. 9.394/96, em seu art. 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos, curriculos, métodos, recursos e organizacdo especifica para
atender as suas necessidades. Assegura também a terminalidade especifica aqueles que néo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e também prescreve a possibilidade de aceleracdo de estudos aos superdotados
para a conclusdo do programa escolar (BRASIL, 1996). Na atual LDBEN mantém-se a oferta
do atendimento especializado aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino mencionado na Constituicdo Federal, assim entende-se que houve uma timida
evolucdo com relacdo a inclusdo nas escolas, isto é, no quadro educacional os alunos
continuam sendo vistos como limitados em desenvolver as atividades no ensino regular.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o MEC e o Ministério da
Justica, juntamente com a UNESCO, elaboraram o Plano Nacional de Educagdo em Direitos

Humanos (PNEDH), que tem como ac¢des pragmaticas, na educacao basica,

9. fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género,
identidade de género, raga e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminagdo e violagdes
de direitos, assegurando a formacdo continuada dos (as) trabalhadores (as) da
educacdo para lidar criticamente com esses temas; 10. apoiar a implementacdo de
projetos culturais e educativos de enfrentamento a todas as formas de discriminagéo
e violac@es de direitos no ambiente escolar; 11. favorecer a incluséo da educacéo em
direitos humanos nos projetos politico-pedagégicos das escolas, adotando as praticas
pedagogicas democraticas presentes no cotidiano (BRASIL, 2007a, p.33).

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), tendo como
objetivo elucidar um conjunto de praticas traduzidas em 28 diretrizes que orientam as acdes
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, programa estratégico do PDE. Assim,
estabelece diretrizes que contemplam a Educacdo Inclusiva, desenvolvendo vérias acGes

como,

Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacgdo Especial, Programa
de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das
Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de Prestagdo Continuada da
Assisténcia Social, Programa Incluir: Acessibilidade na Educacdo Superior,
Programa de Acles Afirmativas para a Populagdo Negra nas Instituicdes Publicas de
Educacdo Superior, Programa de Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenas,
Programa Nacional de Informéatica na Educagdo do Campo (Proinfo Campo),
Projovem Campo — Saberes da Terra e Programa Dinheiro Direto na Escola do
Campo (PDDE Campo), entre outros (BRASIL, 2007b, p.43).
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Observa-se que as acfes em prol da inclusdo mencionadas no PDE sdo de ordem
nacional, mas somente sera significativa conforme a realidade de cada escola. Por esta razéo,
é imprescindivel a adesdo de estados, municipios e escolas. Cabe aos gestores entender e ter
clareza sobre o sentido da educacdo escolar local, para distinguir o que realmente é
importante, realizando um trabalho pedagogico de construcdo do conhecimento.

Na direcdo de novos avancos, em 2014 foi sancionada a Lei n°. 13.005, que fez entrar
em vigor o novo Plano Nacional da Educacdo PNE (2014-2024). Trata-se de um instrumento
que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor, em que foram
definidos os objetivos e metas para 0 ensino em todos os niveis. Nessa abordagem, a Meta 4,

que contempla a Educacéo Inclusiva determina:

[...] universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 55).

Entende-se que o modelo educacional mencionado na Meta 4 valoriza a
universalizacdo, sendo essencial promover avangos no sentido de respeitar as diferencas
individuais, cognitivas e culturais, a fim de oferecer as pessoas com deficiéncia ambientes
adequados as suas necessidades.

Os discursos que fazem parte das leis, na pratica, muitas vezes, tornam-se
contraditérios do que deveriam e devem ser. As leis estdo determinadas, mas tdo importante
quanto o conteudo destas leis é trabalhar para que elas acontegcam, torna-se um desafio
diminuir os problemas que existem no sistema educacional de ensino, pois as preocupacoes

precisam ser amenizadas e entendidas, buscando assim ser uma escola inclusiva.

Quadro 3 — Principais leis nacionais especificas relativas a Educagao Inclusiva

Documento de Ano de _—
. ~ Descricao
referéncia aprovacao
Lein°. 7.853 1989 Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia.
R Regulamenta a Lei n°. 7.853 de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a
Decreto n®.3.298 1999 Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Resolugéo 2001 Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
CNE/CBE n°. 2 Bésica.
Lei n°. 10.436 2002 Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Portaria n°. 2.678 2002 Institui a Grafia Braille para a Lingua Portuguesa.
Portaria n° 948 2008 POI|t|c_a Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva.
Lein°. 13.146 2015 Lei Brasileira qe_AInc_Iusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia).

Fonte: Sistematizagdo feita pela autora, 2016.
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E por fim, ndo menos importante, relata-se as leis especificas que determinam a
inclusdo escolar. Outra lei que contempla as pessoas com deficiéncia é a Lei 7.853/89 que no
art. 2° determina que o “poder publico e seus o6rgaos devem assegurar as pessoas portadoras
de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacao
[...]” (BRASIL, 1989, s/p). Entende-se que a Educacdo Especial na rede publica de ensino €
obrigatdria e gratuita as pessoas com deficiéncia. Além disso, esta lei associa-se a agdes que
proporcionam qualidade de vida as pessoas com deficiéncia, como a acessibilidade nas
edificacbes publicas ou privadas, a salde, ao trabalho e a penalizacdo pela discriminacdo do
sujeito.

Dando sequéncia a identificacdo das leis que regulamentam a Educacéo Inclusiva, em
1999, o Decreto n°. 3.298, que regulariza a Lei 7.853/89, em seu art. 1°, afirma sobre a
“Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, compreende o
conjunto de orientagcBes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia” (BRASIL, 1999, s/p).

Nesse contexto de mudangas, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacao Basica, Resolu¢do CNE/CEB n°. 2/2001, no art. 2°, determinam que

0s sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. Paragrafo Unico: os sistemas devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo
de sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os 0Orgdos
governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demogréfico, para
atender a todas as variaveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
alunos (BRASIL, 2001b, s/p).

Um grande marco deste documento foi reafirmar que caberia as escolas organizarem-
se para atender aos alunos com deficiéncia, garantindo qualidade na educagdo, promovendo
mudancas na escola, afinal, a escola inclusiva promove adaptacdes da infraestrutura, dos
professores, gestores e funcionarios para acolher o aluno com deficiéncia.

Outra lei criada em prol das pessoas com deficiéncia € a Lei n° 10.436/02, que
reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo. Prevé, ainda, a inclusdo da
disciplina de Libras como parte do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia (BRASIL, 2002a). Na mesma direcgdo, a Portaria n° 2.678/02 aprova para todo

pais uma politica de diretrizes e normas, para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do
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Sistema de Braille em todas as modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2002b).

Nessa perspectiva, em 2008 o MEC/Secretaria da Educacdo Especial apresenta a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que
acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educacgdo de qualidade para todos (BRASIL, 2008b, p.1).

Em 2015 foi sancionada a Lei n°. 13.146 que instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia para assegurar e promover condi¢cdes de igualdade, exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais, efetivando a incluséo social e a cidadania de todas as pessoas com
deficiéncia. O art. 4° do referido estatuto regula os aspectos de inclusdo do deficiente tendo
todos os direitos a igualdade de oportunidades e a proibicdo de qualquer tipo de discriminacédo
(BRASIL, 2015a).

Diante do exposto, compreende-se que o desenvolvimento das leis que regulamentam a
Educacdo Inclusiva apresentou mudancas de nivel nacional evidenciando uma gradativa
evolucdo ao contemplar os alunos com deficiéncia. Mazzotta (2003) corrobora esse
entendimento ao afirmar que a Politica Nacional de Educacdo Especial constitui um
importante avanco em direcdo a compreensdo da Educacdo Especial, no contexto da
educacao, inclusive a escolar. Esse autor salienta o cuidado que os 6rgaos competentes devem
ter no sentido de que ndo se mantenham somente nos discursos as agdes em prol da incluséo,
enguanto incide a pratica na linha assistencial, terapéutica e segregadora. Nessa abordagem,
entende-se que indmeros sdo 0s processos que fazem parte da inclusdo, e que a Educacéo
Inclusiva no Brasil necessita de entendimentos por parte de todos os envolvidos nessa prética.

Diante da analise referente as leis que regulamentam a Educacéo Inclusiva destaca-se a
importancia da participacdo conjunta, dos trés niveis governamentais, federal, estadual e
municipal e da sociedade, para a educacao das pessoas com deficiéncia. Segundo Mazzotta
(2003, p. 201), os orgaos governamentais devem mudar sua postura administrativa, “buscando
diminuir a centralizacdo e ampliar a participacdo nas decisdes politicas sobre Educacao
Especial”. Assim, o aluno deixard de ter uma participacdo estdtica na comunidade escolar,
buscando participa¢es dindmicas que possibilitem uma educagdo de qualidade com equidade,
ampliando-se as possibilidades de uma efetiva educacéo especial e inclusiva.

Entende-se que o contetddo referente as leis acerca da educacédo inclusiva é de suma
importancia no que concerne as pessoas com deficiéncia o que deveria proporcionar-lhes vida
digna na sociedade. Neste sentido, lamenta-se as distor¢bes que ocorrem na educagéo,

iniciando pelo poder publico que ndo cumpre o que lhe compete na legislacéo, tornando as
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leis meramente programaéticas, com isso as pessoas com deficiéncia tém dificuldades de viver

como cidadéaos plenamente ativos na comunidade em que estéo inseridos.
2.3 Educacéo Especial x Educacéo Inclusiva

No ambiente escolar existe pouco entendimento quanto as diferencas entre a Educacéo
Especial e a Educacéo Inclusiva por parte dos educadores, dos gestores, enfim, de muitos
daqueles que participam do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Por essa
razdo, se faz necessario compreender quais sao essas divergéncias que interferem no processo
educacional dos alunos com deficiéncia.

De acordo com a literatura, a Educacdo Especial é considerada como a educacao de
pessoas com deficiéncia, seja mental, auditiva, visual, motora, fisica, maltipla ou decorrente
de distarbios hostis do desenvolvimento, além de pessoas superdotadas que também tém
integrado o contexto da Educacdo Especial. Na atual LDBEN, Lei n°. 9.394/96, consta a
seguinte conceituacdo: “Art. 58 Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta lei, é
a modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, s/p).

A partir dessa abordagem o conceito de modalidade ndo pode ser entendido de
maneira errdbnea. Segundo Carvalho (2004), a palavra modalidade em nossa cultura é
traduzida como outro modelo de educacdo com objetivos e finalidades diferentes, sendo que
os educandos sdo os mesmos. Assim, a Educacdo Especial torna-se segregada, tedrica e
metodologicamente, das discussdes que envolvem o processo educativo, em que se quer uma
educacdo de equidade e qualidade para todos.

Nesse contexto, para Carvalho (2004, p.17), especiais devem ser as alternativas
educativas, os procedimentos de ensino e as estratégias pedagdgicas que a escola precisa
planejar, para que qualquer aluno tenha sucesso na aprendizagem. Ainda, a autora diz que
“todos somos absolutamente diferentes uns dos outros e de nds mesmos, a medida que
crescemos e nos desenvolvemos. Somos todos especiais!” (CARVALHO, 2004, p.17).

Em muitas instituicdes escolares os educadores entendem que a Educagdo Especial é
um recurso oferecido aos alunos com deficiéncia. No que se refere a essa perspectiva,

Mazzotta (2003) entende a Educacao Especial como um

conjunto de recursos e servicos educacionais especiais organizados para apoiar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, para
garantir a educacdo formal dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais muito diferentes das da maioria das crian¢as e jovens
(MAZZOTTA, 1989 apud MAZZOTTA, 2003, p. 126).



37

Na direcdo de tal entendimento, Carvalho (2004, p.17) compreende que na Educacéo
Especial as escolas organizam-se e disponibilizam recursos para remover as barreiras que
interferem na aprendizagem dos alunos que necessitam de apoio diferenciado. Nesse sentido,
é relevante que todos que fazem parte do ambiente escolar tenham conhecimento do processo
educacional.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 2008, p.29), a
Educacéo Especial é

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, que disponibiliza os recursos e
Servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas de ensino regular.

A par desse entendimento, o atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos com o propésito de motivar os alunos a
participacdo das acOes ofertadas no ambiente escolar, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento necessita ser compreendido como uma complementacdo na
formacdo do aluno, visando a sua autonomia na sociedade e ndo como um reforco para os
alunos com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 23) tem como objetivo garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino. Ainda, tem por mote garantir a

transversalidade da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacdo
superior. Atendimento educacional especializado. Continuidade da escolariza¢do nos
niveis mais elevados do ensino. Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar. Participacdo da familia e da comunidade. Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e

informagdo. Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p. 10).

Entende-se, diante do exposto, que a Educacdo Especial visa promover a autonomia do
educando, desenvolvendo suas potencialidades, fundamentando-se em referenciais teoricos e
praticos ajustados com as especificidades de cada aluno, sendo necessario que todos que
integram o sistema educacional tenham conhecimento do processo. Nesse contexto, cabe aos
governos de ambito federal, estadual e municipal, aos gestores escolares, aos educadores, a

sociedade e a familia, envolverem-se inteiramente no desenvolvimento educacional de cada
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aluno que necessite de atendimento especializado, com o objetivo principal de promover
qualidade de vida a esses educandos.

Para além do entendimento da Educacdo Especial, parte-se a perspectiva da Educacao
Inclusiva. O desafio de uma politica inclusiva é oferecer educacgéo para todos, com equidade.
Essa politica busca o exercicio da cidadania, viabilizando a préatica escolar da convivéncia
com a diversidade e diferencas culturais e individuais, ainda, incluir o educando com
deficiéncia no ensino regular comum. Nesse sentido, a Educacgédo Inclusiva € um fenémeno
dindmico, sem término, um processo de reestruturacdo educacional, tanto organizacional
quanto pedagogica, de carater continuo.

Segundo Janes e Omote (2013, p. 326), a Educacdo Inclusiva implica uma reforma
radical no sistema educacional, uma vez que necessita reestruturar oS seus sistemas
curriculares, avaliativos e didatico-pedagogicos, garantindo que todos os alunos tenham
acesso ao ensino regular com aproveitamento satisfatorio, sem haver segregacdo dos mesmos.
Nessa direcdo, Oliveira e Poker (2002) contribuem ao dizer que a Educagéo Inclusiva aponta
para a democratizacdo do espaco escolar, com a superacdo da exclusdo de pessoas que
apresentam deficiéncia e a eliminacdo da divisdo existente entre 0 ensino comum e as classes
especiais.

Assim, compreende-se que para a efetiva Educagdo Inclusiva se fazem necessarias
mudangas estruturais no ambiente escolar, viabilizando oportunidades aos alunos com
diversidades. Mazzotta (2003) corrobora ao afirmar que a escola deve adaptar-se para a
inclusdo, para atender as dificuldades apresentadas por todos os alunos, também por aqueles
que apresentam deficiéncias.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
e que alunos com deficiéncias precisam ter acesso a escola regular, tendo como principio
orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994,
s/p). A partir dessa Declaracdo, dissemina-se a interacdo das caracteristicas individuais dos
alunos com o0 ambiente educacional e social.

Nessa perspectiva, é essencial que as escolas reconhecam as diversas necessidades de
seus alunos, respeitando seus ritmos de aprendizagem, assegurando uma educacdo de
gualidade a todos, através de curriculo, praticas e recursos pedagogicos adequados, em
estreita interacdo com a comunidade. Na Declaragdo de Salamanca, ainda, parte-se do

pressuposto de que as escolas regulares que seguirem a orientacdo inclusiva sdo aliadas ao



39

combate as atitudes discriminatdrias, criando comunidades integradas, abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para todos (BRASIL, 1994).
Segundo Oliveira e Poker (2002), o paradigma da escola inclusiva pressupde uma
educacdo apropriada e de qualidade, oferecida em classe do ensino regular a todos os alunos,
sendo que devem ser desenvolvidas agdes pedagdgicas que contemplem os discentes
indiscriminadamente. Assim, o0 ensino inclusivo acontecerd a todos o0s alunos
independentemente das deficiéncias e das origens culturais e sociais. O Quadro 4 traz as

principais caracteristicas da escola inclusiva, de acordo com Sassaki (1997).

Quadro 4 — Principais caracteristicas da escola inclusiva

Caracteristicas Descricao

Filosofia e visdo de que todas as criancas pertencem a escola e a

1. Um senso de pertencer comunidade e de que podem aprender juntas.

O diretor envolve-se ativamente com a escola toda no provimento

2. Lideranga de estratégias.

Os altos resultados educacionais refletem as necessidades

3. Padrdo de exceléncia TR
individuais dos alunos.

Envolvimento de alunos em estratégias de apoio mutuo (ensino de
4. Colaboracdo e cooperagéo iguais, sistema de companheiro, aprendizado cooperativo, ensino
em equipe, co-ensino, equipe de assisténcia aluno-professor, etc.).

Os professores falam menos e assessoram mais; psicélogos atuam
5. Novos papéis e responsabilidades junto aos professores nas salas de aula; todo o pessoal da escola
faz parte do processo de aprendizagem.

Os pais sdo parceiros igualmente essenciais na educagdo dos

6. Parceria com os pais -
P filhos.

Todos os ambientes fisicos sdo tomados acessiveis e, quando

7. Acessibilidade L . . L
necessario, é oferecida tecnologia assistiva.

Espera-se que os alunos se promovam de acordo com o estilo e
8. Ambientes flexiveis de aprendizagem ritmo individual de aprendizagem e ndo de uma Unica maneira
todos.

Aprendizado cooperativo, adaptagdo curricular, ensino de iguais,
9. Estratégias baseadas em pesquisas instrucdo direta, ensino reciproco, treinamento em habilidades
sociais.

Dependendo cada vez menos de testes padronizados, a escola usa
10. Novas formas de avaliacdo escolar novas formas de avaliar o progresso de cada aluno rumo aos
respectivos objetivos.

Aos professores sdo oferecidos cursos de aperfeicoamento
continuo visando a melhoria de seus conhecimentos e habilidades
para melhor educar seus alunos.

11. Desenvolvimento profissional
continuado

Fonte: SASSAKI (1997).

A Educacdo Inclusiva preconiza a necessidade de educar todas as criancas em um
mesmo contexto escolar. Com a inclusdo, as diferencas ndo séo vistas como enigmas ou
dificuldades, mas sim como fator positivo que gera a diversidade. E essa variedade, a partir de
diferentes realidades, que pode ampliar a visdo e desenvolver oportunidades de convivéncia
de todos os alunos. Nesse sentido, Lourengo (2010, p. 31) afirma que o professor, ao trabalhar
com a diversidade dos seus alunos, ndo poderd pensar em um padréo para a educagéo, pois

seria um anacronismo, ‘“seria fechar os olhos para as diferengas”. Nessa perspectiva, o
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referido autor afirma que a diversidade ndo é um problema a ser eliminado ou ignorado, mas
“uma riqueza a ser aproveitada para auxiliar na aprendizagem de todos” (LOURENCO, 2010,
p. 35). Assim, entende-se que todas as pessoas sdo diferentes, que cada ser humano tem as
suas particularidades e tera atitudes e comportamentos de acordo com as suas necessidades.

Entende-se que a Educagdo Inclusiva diz respeito as praticas de inclusdo desenvolvidas
pela comunidade escolar na escola regular. A inclusdo implica em acolher todos os discentes,
independentemente de sua diversidade. Stainback e Stainback (1999, p. 21) corroboram essa
defini¢do afirmando que “o ensino inclusivo ¢ a pratica da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondémica ou cultural, em
escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas”. E de
grande relevancia que decisdes com o proposito da Educacdo Inclusiva ocorram no contexto
escolar, pois ndo basta a insercéo fisica do educando na escola.

Na confluéncia dos dois conceitos, depreende-se que a Educacdo Inclusiva
compreende a Educacdo Especial dentro da escola regular e transforma a escola em um
espaco para todos. A escola torna-se inclusiva na medida em que favorece a diversidade,
considerando, sobretudo, que todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum
momento de sua vida escolar. Assim, algumas necessidades interferem de maneira
significativa no processo de aprendizagem e exigem atitudes educativas especificas da escola,
tais necessidades ndo podem ser relegadas, proteladas ou negligenciadas, sob pena de ndo se
fazer nem a Educacdo Especial, nem a Educacdo Inclusiva, mas pura e simplesmente a

integracdo do aluno na institui¢éo escolar.

2.4 Concepgodes de integracéo e de incluséo

Diante dos dados arrolados até 0 momento, percebe-se que, ao longo dos séculos, as
sociedades foram sofrendo transformacBes quanto as atitudes dispensadas as pessoas com
deficiéncia. Por assim ser, neste momento este estudo detém-se a entender o conceito de
integracdo. No sentido etimoldgico, integracdo vem do verbo integrar, que significa formar,

coordenar ou combinar num todo unificado (HOUAISS, 2015, p. 549). Nessa abordagem,

a ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica da exclusdo social a que foram
submetidas as pessoas com deficiéncia por varios séculos. A exclusdo ocorria em
seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade
para qualquer atividade, porque antigamente elas eram consideradas invalidas, sem
utilidade para a sociedade e incapazes para trabalhar, caracteristicas essas atribuidas
indistintamente a todas as pessoas que tivessem alguma deficiéncia (SASSAKI,
2010, p. 30).
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A partir da década de 1960 comecou 0 movimento pela integracdo, que procurava
inserir pessoas com deficiéncia nos meios sociais. Esse movimento nos remete a certos
principios como normalizacdo, mainstreaming, autonomia, independéncia e empoderamento.
E relevante entender o significado desses principios para ampliar o entendimento do conceito
de integragéo.

Mantoan (1997, p. 120) sintetiza o principio da normalizacdo dizendo que visa tornar
“acessiveis as pessoas socialmente desvalorizadas condi¢des e modelos de vida analogos aos
que sdo disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade
ou padrao”. Sassaki (2010, p. 31) explica que se trata de criar um mundo separado da
sociedade, um ambiente parecido com o que a populacdo em geral vive.

Ainda Sassaki (2010) diz que no inicio da década de 1980 desenvolveu-se o principio
de mainstreaming, termo que significa levar os alunos, sempre que fosse possivel, para 0s
servicos educacionais da comunidade. Essa pratica de mainstreaming corresponde, hoje, a
integracdo de criancas e jovens que conseguem acompanhar aulas comuns sem acontecer
praticas inclusivas. Mantoan (1997, p. 145) define o principio de mainstreaming usando a
metafora do “sistema de cascata”, que ¢ uma forma de insercdo em que vai depender do
aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptacdo as alternativas do sistema
educacional. Esse sistema deve oferecer a oportunidade ao educando em todas as etapas da
integracdo, para transitar do ensino regular ao ensino especial.

Outro principio que Sassaki (2010, p. 35) define é o da autonomia, entendido como “a
condicdo de dominio no ambiente fisico e social, preservando ao maximo a privacidade e a
dignidade da pessoa que a exerce”. Também conceitua o principio da independéncia, dizendo
que “¢ a faculdade de decidir sem depender de outras pessoas, tais como membros da familia,
profissionais especializados ou professores” (SASSAKI, 2010, p. 35). Assim, 0 sujeito podera
ter mais ou menos autonomia ou independéncia num certo ambiente fisico, o que dependera
do tipo de sua deficiéncia. Finalizando a definicdo dos principios, Sassaki (2010, p. 36)
esclarece que empoderamento “¢ o processo pelo qual uma pessoa, ou um grupo de pessoas,
usa o seu poder pessoal inerente a sua condicdo para fazer escolhas e tomar decisdes,
assumindo o controle de sua vida”.

Assim, congregando o entendimento dos principios considerados, Sassaki (2010, p. 33)
assevera que a integracao tem o mérito de inserir o sujeito com deficiéncia na sociedade, com
a capacidade de superar as barreiras nela existentes, adaptando-se a mesma. A par desse

entendimento, compreende-se que a integracdo e a inclusdo estdo lado a lado na realidade
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escolar contemporaneas, mas, muitas vezes, sdao confundidas, pois ha uma diferenca de

valores e de préticas entre elas. Mittler (2003, p. 34) comenta que

a integracdo significa tomar as escolas regulares em escolas especiais através da
transposicdo das melhores préaticas, dos melhores professores e dos melhores
equipamentos das especiais para o sistema regular de ensino, mesmo quando eles
parecem nao Ser Necessarios.

Nessa conceituacdo de Mittler (2003), entende-se que o aluno deve se adaptar ao
modelo de escola que esta sendo oferecido, buscando a sua inser¢do entre os colegas e
professores. A adaptacdo do aluno acontece de maneira natural, ndo havendo perspectiva de
mudanga da escola para acomodar as diversidades do educando.

Outra abordagem sobre a tematica da integracéo € feita por Lourenco (2010, p. 33), ao
dizer que “a pratica da integracdo considera as deficiéncias como problemas das pessoas e
visa a manutencdo das estruturas institucionais”. Diante desses conceitos se entende que na
integracdo sdo oferecidas apenas algumas oportunidades aos alunos com deficiéncia, isto €, a
insercdo acontece de maneira parcial. Esses sujeitos se adaptam aos modelos de necessidades
existentes, buscando o ajuste necessario para poderem conviver com aqueles ditos “normais”.

Lourenco (2010, p. 34) caracteriza escolas que ainda seguem uma tendéncia a

integracdo, diante da diversidade dos alunos, salientando que

Ha atitudes discriminatorias. As diferengas culturais sdo ignoradas. A diferenga é
vista como empecilho para a aceitacdo social. Os professores afirmam que ndo estéo
preparados para a Educacéo Inclusiva. H4 um modelo fixo de ensino e de avaliag&o,
que é repetido ano apds ano.

Jannuzzi (2012, p. 154), referindo-se a integracdo, diz “tenuamente se vai mostrando a
responsabilidade de o meio também se transformar, mas a énfase € na modificacdo, na
“normalizacdo™ do deficiente. O método preconizado é o individual e a pratica que
prepondera é a adaptagio curricular”. Assim, entende-Se que cada crianga tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sdo proprias, e que na
integracdo os alunos compartilham do mesmo espago fisico sem a socializacdo com a

comunidade escolar e sem, portanto, a consideragdo de suas peculiaridades.

* Normalizar néo significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam oferecidas condicdes de vida
idénticas as que outras pessoas recebem. Devem ser aceitos com suas deficiéncias, pois é normal que toda e
gualquer sociedade tenha pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo é preciso ensinar o deficiente a
conviver com a sua deficiéncia. Ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se das
ofertas e das oportunidades existentes na sociedade em que vive (JANNUZZI, 2012, p. 153).
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A integracdo nesse sentido pode ser considerada uma etapa do processo de incluséo,
mas que tem se mostrado insuficiente diante das demandas contemporaneas.

Se assim ocorre, diante dos estudos e inquietacdes que movem essa pesquisa, para
além do conceito de integracdo, percebe-se a necessidade de se entender o conceito de
incluséo, pois se trata de dois processos com renomado efeito sobre o processo de insergéo
escolar.

Na concepcao etimoldgica, inclusdo vem do verbo incluir, do latim includere, que
significa compreender, fazer parte de ou participar de (HOUAISS, 2015, p. 532). Participar €
uma necessidade fundamental do sujeito, sendo que o ser humano sé tera possibilidade de
total desenvolvimento numa sociedade que permita e facilite a sua participagé&o.

Segundo Lourengo (2010), a partir de 1980 muitos movimentos sociais aconteceram

em busca da insercdo social. A autora comenta que

a partir desses movimentos sociais, comecaram a se desenvolver praticas de
inclusdo, fundamentadas na modificacdo da sociedade para atender as necessidades
das pessoas, para eliminar as barreiras que as excluiam e as mantinham afastadas de
atividades e instituigdes sociais. No &mbito educacional, as escolas comegaram a ser
reestruturadas, de modo que ndo apenas pudessem receber em seu espaco fisico
pessoas com deficiéncias fisicas, com deficiéncias mentais e com caracteristicas
atipicas, mas que também pudessem promover sua aprendizagem (LOURENGCO,
2010, p. 32).

Diante desse processo, percebe-se que as escolas vivem um momento de transi¢éo, na
sua maioria pautadas em um modelo de integracdo, buscando se direcionar para um modelo
de inclusdo. Essa mudanca ndo ¢é tarefa facil. Ela exige (re)elaboracéo do sistema educacional.
Requer de toda comunidade escolar novas concepcdes, outras praticas pedagogicas, diferentes
relagdes de interacé@o entre professor e aluno, (re)organizacéo do espaco escolar e de tudo que

€ necessario para a socializacdo de todos os educandos. Assim compreendido,

a inclusdo impde um olhar para cada um como ser em desenvolvimento, que precisa
de caminhos para desenvolver seu potencial. [...] a inclusdo é um movimento que
pretende aproximar a todos, sem que ninguém fique de fora. Todos n6s a queremos e
temos uma responsabilidade muito grande, por que ela depende de cada um de nos
para existir (ABENHAIM, 2005 apud LOURENGCO, 2010, p. 38).

A par dessa abordagem, os educadores que fazem parte de um modelo de escola
inclusiva entendem que todo educando tem as suas diversidades, que desenvolvem seu

potencial de acordo com as suas habilidades. Cabe aos professores acolherem os seus alunos e
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ndo apenas tolera-los. Mantoan (1998), para definir incluséo, usa a metafora do caleidoscépio,
que é um desenho que precisa de todos 0s pedacos para tornar-se enriquecedor. As criangas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado.

Segundo Mitller (2003, p.34), “a inclusdao implica uma reforma radical em termos de
curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades em sala de
aula”. De acordo com essa ideia, se faz necessario uma reestruturacdo de todo o sistema
educacional, iniciando-se pelos 0rgdos governamentais. Parafraseando esse mesmo autor, a
inclusdo representa mudanca na mente dos sujeitos e novos valores para as escolas e para a

sociedade. Ainscow (1999 apud MITTLER, 2003, p.35) assim posiciona-se frente a inclusao:

A agenda da Educagdo Inclusiva refere-se & superacdo de barreiras, & participacao
que pode ser experienciada por quaisquer alunos. A tendéncia ainda é pensar em
‘politica de inclusdo’ ou educacdo inclusiva como dizendo respeito aos alunos com
deficiéncia e a outros caracterizados como tendo necessidades educacionais
especiais. Além disso, a inclusdo é frequentemente vista apenas como envolvendo o
movimento de alunos das escolas especiais para 0s contextos das escolas regulares,
com a implicacdo de que eles estdo incluidos, uma vez que fazem parte daquele
contexto. Em contrapartida, eu vejo inclusdo como um processo que nunca termina,
pois é mais do que um simples estado de mudanga, e como dependente de um
desenvolvimento organizacional e pedagdgico continuo no sistema regular de
ensino.

A partir desse posicionamento, entende-se que a inclusdo ndo é considerada apenas
uma mudanc¢a, mas um processo gque acontece no dia a dia, que exige o envolvimento e o
comprometimento de todos, tanto na questdo de gestdo, que inclui os diretores e profissionais
da orientagdo e coordenacdo pedagogica, quanto funcionarios, professores, enfim todos os
sujeitos que desenvolvem e interferem nas praticas pedagdgicas em sala de aula. No momento
em que a realidade da escola é o ensino inclusivo, se entende que existem elementos
interligados necessarios para que a inclusdo ocorra efetivamente — sistema educacional,
diretores e funcionarios da escola, os professores e a familia. Assim, Stainback e Stainback
(1999, p. 21-22) indicam trés componentes préaticos interdependentes no ensino inclusivo:

O primeiro deles é a rede de apoio, 0 componente organizacional, que envolve a
coordenacdo de equipes e de individuos que apoiam uns aos outros através de
conexdes formais e informais [...]. O segundo componente é a consulta cooperativa e
o trabalho em equipe [...]. O terceiro é a aprendizagem cooperativa, 0 componente
do ensino que esté relacionado & criagdo de uma atmosfera de aprendizagem em sala
de aula em que alunos com varios interesses e habilidades podem atingir o seu
potencial.
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Segundo Mantoan e Prieto (2006), o atendimento aos alunos com deficiéncia deve ser
universalizado, e é necessario o sistema de ensino responder com uma intervengdo pedagogica
adequada a esses alunos, incluindo a formacdo continuada adequada aos professores. As
pesquisadoras destacam, ainda, a necessidade do cuidado com as praticas pedagogicas, ao
prever o atendimento as diferentes dimensdes do aluno, respeitando a diversidade desses.

De acordo com Carvalho (2004, p.111), “a proposta inclusiva pressupde uma ‘nova’
sociedade e, nela, uma escola diferente e melhor do que a que temos hoje”. Entende-se que as
mudancgas no sistema educacional implicam em varias inovagGes, novos conceitos e a
transicdo para outros paradigmas. Implicam, ainda, a atuagdo de sujeitos com capacidade de
entender as especificidades de cada pessoa, promovendo, assim, a aprendizagem, de todos, no

ambito social, cognitivo e cultural. Na direcdo desse ideal Sassaki (2010, p.40) afirma que

a inclusdo social, portanto, é um processo que contribui para a constru¢do de um
novo tipo de sociedade através de transformacles, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos (espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios,
mobiliario e meio de transportes) e na mentalidade de todas as pessoas, portanto
também da prépria pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, as escolas que buscam pautar o seu processo educativo na inclusao,
necessitam ajustar-se aos principios da diversidade, aceitando e valorizando a todos. Ainda,
valorizar e desenvolver, o respeito muatuo; a colaboragdo entre pais, professores e alunos; a
consideracdo verdadeira das dificuldades dos alunos, identificando-as e sanando-as. Do
mesmo modo, a escola inclusiva prioriza as préaticas inclusivas congregando a todos o0s
alunos, por meio da flexibilidade no curriculo escolar, de professores com formacéo adequada
para trabalhar com inclusdo, que conhecam a realidade dos alunos e a tomem como ponto de
partida para a aprendizagem, trabalhando com atividades pedagdgicas inclusivas. Entende-se,
entdo, que a inclusdo somente acontecera se houver transformacéo e evolucdo das instancias
governamentais e da instituicdo escolar, incluindo professores, pais e alunos, formando novas
concepcdes gque incentivem e encorajem a agir de maneira solidaria, responsavel, organizada,

criativa e, principalmente, acolhedora.



3 ESTADO DO CONHECIMENTO: ANALISES QUANTITATIVAS

“Ensinar é marcar um encontro com 0 OUtro e a
inclusdo escolar provoca uma mudanca de atitude
diante do outro”

Maria Teresa E. Mantoan (2003, p. 1).

A Educacdo Inclusiva se caracteriza como uma politica de justica social. As varias
declaragfes que culminaram no documento das NagOes Unidas, determinam que os Estados
Nacionais assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do
sistema educacional (BRASIL, 1994).

O grande prop6sito da Educagdo Inclusiva, de acordo com o discutido no capitulo
anterior, é de que as escolas regulares acolham todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, culturais, bem-dotadas, com deficiéncia,
criancas de grupos marginalizados e de zonas desfavorecidas. A Educacdo Inclusiva € uma
préatica inovadora que destaca que a educacdo deve ser de qualidade e com equidade para
todos, exigindo que escola e professores adaptem suas préaticas pedagogicas de acordo com as
necessidades de cada aluno. Reafirmando, é um desafio que envolve todo o sistema
educacional, do qual fazem parte governos, profissionais da educacdo e da saulde,
comunidade, pais e alunos.

Considerando esse aspecto ainda lacunar para a educacdo, neste capitulo se busca
desenvolver a andlise a que se propde este estudo, acerca da producdo académica dos artigos
publicados na RBEE entre os anos de 2005 e 2015. Como ja dito, optou-se por essa revista
diante de sua relevancia nacional e também pela qualidade em relacdo a producdo de
conhecimento na &area de Educacdo Especial, perante sua avaliagdo como Qualis A2, pela
Capes. Dentro desse recorte temporal e do corpus de estudo, delimitou-se 41 textos que foram
analisados com o foco de identificar alternativas que estdo sendo gestadas e efetivadas para
enfrentar o desafio da Educacdo Inclusiva, na direcao dos objetivos e deste trabalho.

Assim considerado, o presente capitulo € composto por duas se¢des. Na primeira,
apresenta-se um panorama da RBEE. No segundo, parte-se para a analise quantitativa dos
textos em estudo, inferindo-se sobre géneros, titulacdo e instituicdo de onde provém os
autores, ainda, quantificou-se os procedimentos metodoldgicos adotados nas pesquisas, 0
campo de investigacdo recorrente nos textos e, por fim, o objeto de estudo dos textos
analisados, especificamente a tipologia da deficiéncia.
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3.1 Panorama da Revista Brasileira de Educacéo Especial

No periodo de 2005 a 2015 foram publicados 384 trabalhos, dos quais 335 séo relato
de pesquisa e ensaios, 0os demais, totalizando 49, se configuram como resenha e revisao
bibliografica. Em face a procedéncia dos autores, dos referidos 335 trabalhos, 307 s&o
nacionais, e originam-se: 161 do Estado de S&o Paulo, quarenta do Parand, 18 do Rio Grande
do Sul, 15 de Minas Gerais, 14 de Santa Catarina, dez do Rio de Janeiro, oito de Brasilia, sete
do Rio Grande do Norte, seis do Espirito Santo, outros seis de Paraiba, cinco do Para e cinco
da Bahia, quatro do Mato Grosso do Sul, trés do Ceard, dois do Amazonas e um trabalho de
cada um dos seguintes estados, Pernambuco Rondonia e Maranhdo, conforme especifica-se no
Gréfico 1, agrupando as publicacdes por regibes e, ainda, apontando as producées

internacionais (28 producdes).

Gréfico 1 — Procedéncia geogréfica dos autores dos trabalhos publicados na RBEE (2005-2015)
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Fonte: Sistematizado pela autora, 2016.

Nota-se pela analise do Grafico 1, que a regido com maior quantidade de publicacéo é
a Sudeste, com 58% delas, tendo a concentracdo desses trabalhos no Estado de Sado Paulo com
um percentual de 52%. Nas demais regides, observa-se o total de 21% na Regido Sul, 7% na
Regido Nordeste, 4% na Regido Norte e 2% na Regido Centro-Oeste. Segundo a literatura
consultada, constatou-se que a maior publicagdo dos artigos aconteceu na Regido Sudeste
devido & existéncia de grande concentracdo de programas de pos-graduacdo em Sdo Paulo,
com linhas de pesquisa em Educacio Especial (MANZINI; CORREA; SILVA, 2009).
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E importante também destacar que no periodo de 2005 a 2015 a RBEE recebeu 28
publicacdes internacionais, tendo Portugal como primeiro pais da lista em numero de
trabalhos. Pesquisadores de outros paises como Espanha, Colémbia, Estados Unidos e
Noruega tiveram sua participacdo na publicacéo de artigos.

A RBEE publica artigos dos membros-socios da ABPEE, cujo foco seja a Educacgao
Especial. O recebimento dos artigos ocorre em fluxo continuo, conforme ordem de chegada.
O prazo para avaliacdo pode demorar de trés a seis meses e 0 tempo para publicacdo pode
variar de 12 a 18 meses. Apos a avaliacdo, e sendo o artigo aprovado, todos os autores
realizam cadastro na ABPEE e pagam anuidade, uma vez que a revista € mantida pelos seus
sOcios. Somente 0s socios da ABPEE recebem a revista impressa, porém, a revista online esta
disponivel para todos por meio da plataforma Scielo. Para garantir um espaco democratico na
revista, cada autor e/ou coautor podera publicar somente um artigo por ano/volume. As
colaboragfes dos autores podem ser apresentadas em forma de relato de pesquisa, ensaio
tedrico, revisdo de literatura e resenha. Outra exigéncia diz respeito a exclusividade dos

artigos, isto €, os artigos devem ser inéditos e precisam atender aos seguintes critérios:

Adequacdo ao escopo da revista. Qualidade cientifica atestada pela Comissdo
Editorial e ouvido o Conselho Consultivo. Cumprimento das presentes normas.
Apds aceitos os artigos podem sofrer alteragdes ndo substanciais (reparagrafacoes,
corre¢des gramaticais e adequacdes estilisticas) na etapa de editoragdo do texto. As
resenhas deverdo conter, no maximo, duas laudas e serem redigidas por, no maximo,
dois autores. Somente serdo aceitas resenhas cujo ano de publicacdo da obra for o
ano de publicacéo da revista ou imediatamente anterior & publicacdo (RBEE, 2016,

s/p).

Entende-se que a RBEE possui grande relevancia nacional devido a publicacdo de
artigos acerca da Educacao Inclusiva e também diante de sua classificagcdo no Qualis A2, pela

Capes.

3.2 Analise quantitativa dos textos em estudo

A secdo que se inicia ird tratar dos nameros relativos a analise dos enfoques
guantitativos e suas particularidades no que tange a quem e a 0 que estad sendo produzindo
neste campo de investigacdo, dentro do corpus designado e no recorte temporal de 2005 e
2015, a partir dos 41 artigos selecionados na RBEE. Assim, analisar-se-a 0 género dos

autores, a titulacdo dos pesquisadores, a procedéncia dos textos referente as instituicdes de
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ensino superior, os procedimentos metodoldgicos usados nas pesquisas, 0s campos de estudo

abordados pelos pesquisadores e a tipologia da deficiéncia investigada.

3.2.1 Géneros dos autores

Foi identificada a participagcdo de 97 autores nos textos em estudo, dos quais se
observou que as mulheres sdo as principais protagonistas da producéo cientifica na area. Dos
97 autores, 75 sdo do género feminino e 22 sdo do género masculino, 0 que evidencia uma
presenca dominante das mulheres na produgdo acerca da Educacgéo Inclusiva. Observou-se
que os autores organizaram-se em duplas, trios, individualmente, quarteto e quinteto para a
producdo dos 41 textos analisados. No Grafico 2 pode ser observado que a preocupacéo pela

tematica em questdo, nomeia com grande diferenca, o género feminino.

Grafico 2 — Género dos autores
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Fonte: Sistematizado pela autora a partir dos dados da RBEE, 2016.

Segundo a literatura consultada, constata-se que o género feminino representa o maior
namero de professores que fazem parte do magistério. Ao longo do século XX, a docéncia foi
assumindo um carater feminino, hoje, em especial na Educacdo Baésica (composta pela
Educacdo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio) e Educacdo Profissional.
Segundo o Censo Escolar 2007, num total de 1.882.961 docentes que moldam o universo da
pesquisa e ddao um aporte nos levantamentos estatisticos educacionais para o conhecimento da
realidade educacional brasileira, o perfil feminino dos profissionais vai se modificando
conforme se caminha da educagéo infantil para o ensino médio e educagdo profissional, como

pode ser observado no Gréafico 3. De acordo com os dados 97,9%, das professoras das creches
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sdo mulheres, indice que cai para 74,4% nos anos finais do ensino fundamental e para 64,4%

no ensino médio.

Grafico 3 — Professores das Etapas da Educacdo segundo o Género — Brasil — 2007
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Fonte: INEP, 2009.

Estudiosos da educacdo acreditam que a predominancia feminina nas salas de aula é
uma questéo cultural e tem raizes na sociedade patriarcal. A sociéloga Magda Neves (2011,
p. 1) afirma em seus estudos que “a sociedade brasileira associa a funcdo do professor a
caracteristicas geralmente consideradas femininas, como a atencdo, a delicadeza e a
meiguice.” A pesquisadora Claudia Viana (2002) em seus estudos conclui que varios sdo 0s
esteredtipos referentes a escolha da profissdo como docente. Viana (2002, p. 94) afirma “a
socializacdo na vida privada ndo marca todas as significacdes do masculino e do feminino no
campo da configuragdo da identidade docente”. Neste sentido, ndo se pode afirmar quais as
raz0es, o porqué, o homem ou a mulher escolhe a profissdo docente.

Segundo os dados do Censo da Educacao Superior de 2013 (BRASIL, 2015b, p. 29), a
quantidade total de ingressos na area de conhecimento da Educacdo é de 468.747, sendo que,
desses, 71,2% representam o sexo feminino e 28,8% representa 0 sexo masculino. Nessa
abordagem, compreende-se que o0s cursos de licenciatura sdo procurados em grande maioria
por estudantes do género feminino, o que corrobora os achados da pesquisa, destacando o
trabalho de mulheres com a Educagéo Inclusiva.
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3.2.2 Titulacédo dos autores

Um dos aspectos a que essa investigacdo quantitativa se reporta diz respeito ao nivel
de titulacdo dos autores. Observou-se nos 41 textos que constitui esse corpus que prepondera
a titulacdo dos autores em nivel de Doutorado, totalizando 19 textos. Na sequéncia, 0s
resultados indicam que os autores de 10 trabalhos possuem a titulacdo em nivel de Mestrado;
em oito trabalhos os autores tém Pds-doutorado e em quatro textos os autores tém titulacédo
em nivel de graduagdo®. Tais n(imeros sdo expressos no Gréfico 4, onde se observa que, em
relacdo a titulacdo académica, 46% dos autores tém a titulagdo de doutores, 24% sdo mestres,

20% sdo pos-doutores e somente 10% tém apenas a graduacao.

Gréfico 4 — Titulacdo dos autores dos textos
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Fonte: Sistematizada pela autora a partir dos dados da RBEE, 2016.

Percebe-se, nesta andlise, que os estudiosos que figuram neste estudo focalizam-se em
diferentes areas de formacao, sendo predominante a de Educacéo e de Psicologia. Verificou-
se, também, que alguns textos pertencem a area de Ciéncias Médicas, onde a investigacdo

aborda temas no campo da Fonoaudiologia, da Fisioterapia e da Terapia Ocupacional.

3.2.3 Instituigcdes de onde provém os autores

Os 41 textos pesquisados revelam que as producdes académicas provém de instituicdes

de ensino superior (IES) pertencentes a varios estados brasileiros. Ao avaliar os trabalhos

5A analise do curriculo dos autores foi realizada apenas com o primeiro autor de cada texto.
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neste enfoque, observou-se que 22 producfes académicas foram realizadas no Estado de Séo
Paulo (SP). Dentre as IES envolvidas, tem-se a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), a UNESP, Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC-Campinas),
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), Universidade Presbiteriana Mackenzie
(UPM), Universidade do Sagrado Coracdo (USC), Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto
da Universidade de Sdo Paulo (EERP-USP), Universidade de Sdo Paulo (USP) e o Centro
Universitario Moura Lacerda. Constatou-se que seis textos provém das IES localizadas no
Estado do Parana (PR), da Universidade Estadual do Parana (Unespar), da Universidade
Estadual de Maringad (UEM), da Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUC-PR), da
Universidade Federal do Parand (UFPR) e da Universidade Estadual do Centro-Oeste
(Unicentro). Dando continuidade a analise, tem-se que dois textos provém de IES do Estado
do Espirito Santo (ES), ambos da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Do Estado
do Rio de Janeiro (RJ) procedem dois textos, um da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) e o outro da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Do Estado da Paraiba
(PA) provém, também, duas producdes académicas, sendo essas oriundas da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Do Estado do Rio Grande do Norte (RN) provém dois textos, um
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) e o outro da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Identificou-se também nesta analise, um texto de
IES localizada no Estado de Minas Gerais (MG), na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF). No Rio Grande do Sul (RS), por sua vez, a producdo advém da Universidade de
Caxias do Sul (UCS); e no Estado do Mato Grosso do Sul (MS), da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD). Para finalizar a anlise, verificou-se a produgdo internacional de
dois textos, um em Lisboa, da Faculdade de Motricidade Humana, e outro do Instituto
Superior de Educacdo e Ciéncias (ISEC), em Portugal.

Na Figura 1, apresenta-se a localizacdo dos IES referentes as producGes académicas
mencionadas anteriormente, onde se verifica que a maior quantidade das producdes (53,6%)
pertence ao Estado de SP. A seguir, com 14,6% dos textos, destacam-se as IES do Estado do
PR. Dando sequéncia a analise, 4,9% das producdes pertencem aos Estados do ES, do RJ, da
PA e do RN. Aos Estados de MG, do RS e do Mato Grosso do Sul (MS) pertencem 2,4% das
producdes académicas. Constatou-se que a maior incidéncia de publicagdo dos artigos
aconteceu nas instituicdes localizadas na Regido Sudeste. Segundo a literatura consultada,
esse fato acontece devido a existéncia de grande concentracdo de programas de pds-graduacao

no Estado de S&o Paulo, com linhas de pesquisa em Educacdo Especial.
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Figura 1 — Localizacéo das IES com referéncia as producdes académicas
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Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Observa-se, na Figura 1, que a Regido Norte ndo contempla publicagbes nas suas
instituicBes. Segundo Cirani, Campanario e Silva (2015), as desigualdades regionais séo
marcantes no que diz respeito a distribuicdo geografica do numero de programas de pos-
graduacdo, mas tendem a uma convergéncia. Afirmam, ainda, que isso influencia diretamente
a producdo cientifica e tecnoldgica nacional e as perspectivas do crescimento regional, pois

guanto mais cursos de pds-graduacao, maior sera a producao de conhecimento.

3.2.4 Procedimentos metodoldgicos adotados nas pesquisas

Apresenta-se neste topico a classificacdo dos 41 textos pertencentes ao corpus da
investigacdo de acordo com os procedimentos metodoldgicos utilizados pelos autores para a
elaboracdo de cada uma das pesquisas a que se referem. Para a classificagdo dos trabalhos,
adotou-se como critério a denominacgdo apresentada pelos autores de cada uma das pesquisas

analisadas, como se apresenta a Tabela 1.
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Tabela 1 — Classificacdo da producédo académica de acordo com os procedimentos metodolégicos adotados pelos

autores
Procedimentos Metodol6gicos Frequéncia Perc(:g; )t &
Pesquisa Qualitativa/Caréater descritivo 20 49,5
Pesquisa Qualitativa/Carater bibliografico 5 12,0
Pesquisa Qualitativa/Carater exploratério 5 12,0
Pesquisa Qualitativa/Pesquisa de campo 3 7,0
Pesquisa Qualitativa/Estudo de caso 3 7,0
Pesquisa Qualitativa/Pesquisa-a¢do 2 50
Pesquisa Qualitativa/Abordagem etnogréafica 1 2,5
Pesquisa Qualitativa/Survey 1 2,5
Pesquisa Qualitativa/Estudo transversal 1 2,5
Total 41 100 %

Fonte: Sistematizacdo elaborada pela autora, 2016.

Conforme se observa na Tabela 1, nos 41 textos analisados predominaram as pesquisas
denominadas qualitativas, com carater descritivo, totalizando 20 textos. De acordo com 0s
textos analisados, Gomes e Rey (2008, p. 57) caracterizam o seu trabalho como pesquisa
qualitativa de carater descritivo, afirmando que uma pesquisa dessa caracterizacdo apresenta
trés principios fundamentais a serem considerados: “1) énfase no conhecimento como
producdo construtiva interpretativa; 2) significacdo da singularidade como nivel legitimo da
producdo do conhecimento; e 3) carater interativo do processo de producdo entre o
pesquisador/pesquisado”.

Nessa abordagem, os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué dos fendmenos, explicando o que convém ser feito, mas ndo quantificam os
valores e as trocas simbolicas nem os submetem a prova de fatos, pois os dados analisados
sdo gerados e se valem de diferentes abordagens. Seguindo essa mesma perspectiva, Flick
(2009, p. 16) salienta que “a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico, parte da
no¢do da construcdo social das realidades em estudo, estd interessada nas perspectivas dos
participantes em suas praticas e conhecimento diario relativo a questdo em estudo”.

No conjunto das 20 pesquisas analisadas verificou-se que 0s autores se preocuparam
em descrever com clareza e objetividade as caracteristicas do grupo sujeito selecionado para
realizar o estudo. Outra preocupacao dos pesquisadores revelada na andlise € a de que o leitor
compreenda o procedimento e o instrumento usado nas pesquisas. Constatou-se, ainda, que 0s
autores produziram seus textos demonstrando planejamento nas atividades necessarias para a
realizacdo da pesquisa, pois, sem duvida, planejar € o elemento norteador de todos aqueles
que se debrugam rumo a busca de respostas para um determinado problema de estudo. Nessa
direcdo, nos textos mencionados € permitido ao leitor entender as estratégias e os objetivos

acerca da tematica a que o autor se prop0s estudar.
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Enumo (2005), Siqueira e Santana (2010), Branddo e Ferreira (2013) e Bisol e
Valentini (2014) consideram suas pesquisas como sendo de carater bibliogréafico. Sobre esse
delineamento, Gil (2010, p. 30) afirma que a vantagem principal é a de permitir ao
investigador uma cobertura mais vasta das informac6es em estudo.

Identificou-se, ainda, que cinco pesquisas foram denominadas pelos autores Le&o,
Garcia, Yoshiura e Ribeiro (2006), Vitaliano (2007), Melo e Pereira (2013), Matos e Mendes
(2015) e Liborio, Castro, Ferro e Souza (2015) como de carater exploratorio. Esse tipo de
pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema. Os autores
preocuparam-se em delinear o grupo sujeito. Também, na producéo de dados, utilizaram-se da
entrevista semiestruturada, observacao dos participantes, diario de campo, questionario com
questdes objetivas, analise de atividades realizadas pelos alunos. Os dados analisados e
apresentados nos textos elucidaram os objetivos propostos nas pesquisas.

Os autores Rios e Novaes (2009), Marins e Matsukura (2009) e Dorziat e Araujo
(2012) identificaram seus textos como pesquisa de campo. Entende-se que a pesquisa de
campo caracteriza-se pelas investigacdes realizadas para além da pesquisa bibliogréfica,
buscando-se dados por meio de outros recursos metodoldgicos, como a pesquisa-acao,
pesquisa participante, entre outros. Nestes textos o grupo sujeito foi selecionado pelos autores
de acordo com os critérios entendidos como essenciais para a realizagdo das pesquisas.
Referente a producdo de dados, utilizaram-se de questionarios com questdes abertas e
fechadas, buscando conhecer os participantes do estudo. Também, realizaram gravacGes nas
entrevistas e posteriormente as transcreveram com exatiddo. Diante da analise dos dados, os
objetivos elencados nos textos foram alcangados.

Os autores Gomes e Rey (2008), Silva, Santos e Ribas (2011) e Luiz e Nascimento
(2012) denominaram suas pesquisas como estudo de caso. Salienta Gil (2010, p. 37) que “o
estudo de caso € uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e
sociais”. Esse tipo de estudo permite um amplo e detalhado conhecimento do objeto a ser
investigado. Conforme a Tabela 1 trés das pesquisas em pauta foram caracterizadas como
estudo de caso. Como foco de uma das pesquisas foi escolhido o conjunto de experiéncias de
familias no processo de inclusdo de criangas com Sindrome de Down na rede regular de
ensino. Na segunda fizeram parte do estudo de caso, trés alunos com diagndstico clinico de
paralisia cerebral (PC); e, na terceira, fez parte do estudo um adolescente de 16 anos de idade
com deficiéncia mental. Os dados foram coletados através de observacGes, filmagens,
fotografias e entrevistas semiestruturadas. As informagdes obtidas foram elencadas de forma a

delinear os objetivos do estudo.
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Dando sequéncia a andlise dos procedimentos metodoldgicos tem-se que Lopez e
Marquezine (2012) e Vieira e Martins (2013) fundamentam seus estudos na pesquisa-acao.
Essa modalidade de pesquisa “vem emergindo como uma metodologia para intervencéo,
desenvolvimento e mudanga no ambito de grupos, organizagdes e comunidades” (GIL, 2010,
p. 42). Entende-se que a pesquisa-acdo pode ser definida como um tipo de pesquisa empirica
em que o0s pesquisadores estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo na
investigacdo a ser realizada. Os autores das pesquisas caracterizadas como pesquisa-acdo
definiram como grupo sujeito profissionais da educacao que trabalham na supervisao escolar
e na sala de recursos multifuncionais. Realizaram a coleta de dados através de reflexdes de
estudo sobre a tematica, observacfes e entrevista semiestruturada. Dessa maneira, 0S
instrumentos buscaram identificar as estratégias desenvolvidas pelos participantes na escola.

Os autores Bruno e Lima (2015) determinaram seu estudo como de carater etnografico.
Essa modalidade pode ser entendida como o estudo de um grupo ou povo. Em relacdo a
abordagem etnografica, Gil (2010, p. 40) salienta que

tem origem na Antropologia, sendo utilizada tradicionalmente para a descricdo dos
elementos de uma cultura especifica, tais como comportamentos, crencas e valores,
baseada em informagfes coletadas mediante trabalho de campo. Foi utilizada
originariamente para a descri¢do das sociedades sem escrita. Seu uso, no entanto, foi
se difundindo e nos dias atuais é utilizada no estudo de organiza¢des e sociedades
complexas. Assim, 0 uso da pesquisa etnografica vem se tornando cada vez mais
constante em campos como os da Educacéo, da Saide Coletiva e da Administracao.

Nessa direcdo, como ponto de partida, os autores realizaram um levantamento de
documentos oficiais nos diferentes niveis de poder. O I6cus da pesquisa constituiu-se na
residéncia de trés familias indigenas que contam com criangas surdas sob sua
responsabilidade e trés escolas municipais localizadas em Dourados (MS). A triangulacdo de
dados ocorreu a partir da analise das fotos, das transcri¢fes das entrevistas e dos registros nos
diérios de campo, para entdo possibilitar a discussdo e o tratamento dos mesmos, a fim de se
obter o resultado pretendido.

Pelos e Nunes (2009) fundamentam seu estudo em um procedimento de pesquisa
denominado Survey. Essa pode ser referida como sendo a obtengédo de dados ou informacdes
sobre as caracteristicas ou as opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como
representante de uma populacao alvo, utilizando um questionario como instrumento de coleta
de dados primarios (FONSECA, 2002). Nesse tipo de pesquisa, 0 respondente nao €

identificavel, portanto, o sigilo é garantido. Os autores selecionaram como foco o papel do
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professor itinerante em sala de aula, onde coletaram os dados através de questionario, com
perguntas abertas e fechadas. Pelos e Nunes (2009) concluiram em seu trabalho, que o
professor itinerante tem desempenhado sua funcdo mais como agente de mediacao,
sensibilizacdo e mobilizacdo em favor da inclusdo do que como mediador do aprendizado do
aluno com deficiéncia, necessitando redefinir seu papel.

Takase e Chun (2010) caracterizaram seu trabalho de pesquisa como estudo
transversal. Esse procedimento metodoldgico € conhecido também como estudo de coorte, e
se refere a investigacdo de um grupo de pessoas que tem alguma caracteristica comum. Gil
(2010) corrobora afirmando que os estudos de coorte podem ser contemporaneos e histéricos.
O primeiro é elaborado no presente e o segundo é elaborado com base em registros do
passado com seguimento até o presente. O corpus da pesquisa constitui-se de 12 familiares
(10 mées e os pais de uma crianca) e sete educadores de 11 criancas com alteracdes de
linguagem decorrentes de causas neuroldgicas. Realizou-se a coleta de dados por meio de
estudo dos prontudrios institucionais e entrevistas semiestruturadas gravadas e transcritas
ortograficamente. Nesse contexto, com a analise dos dados foi possivel compreender que 0s
familiares entrevistados manifestaram dificuldades de insercdo e\ou permanéncia de seus
filhos na escola regular. Também se pode perceber que os educadores relataram serem 0s
subsidios existentes precarios para a sua formacao, considerando o grau de aprofundamento

insuficiente para a atuagdo com essas criangas.

3.2.5 Campo de investigacdo recorrente nos textos

Os estudos desenvolvidos pelos pesquisadores aqui descritos trazem elementos
importantes para a discussdo com relacdo ao l6cus das pesquisas académicas publicadas na
RBEE. Dos 41 textos, 36 tém por lécus a escola, isto é, buscam na escola, em especial, nas
salas de aula, as informacdes empiricas para a investigacdo. Nessa situacdo sdo tomados como
sujeitos da pesquisa os professores e os alunos envolvidos diretamente nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar. Também fazem parte como sujeitos de
pesquisa nas escolas os profissionais denominados como fisioterapeutas, psicélogos,
fonoaudiologos e intérpretes de lingua de sinais.

Ha, por outro lado, autores que realizam seus estudos tendo como I6cus a familia. Dos
textos analisados totaliza-se cinco nesse campo de investigacdo. Constata-se nos estudos que a
relacdo entre escola e familia é de grande relevancia para a pessoa com deficiéncia. Essas se

tornam imprescindiveis no compromisso de um tratamento que resulte em atitudes
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significantes ao sujeito com deficiéncia. Nessa dualidade necesséria, a escola desempenha,
dentro de suas funcbes educacionais, o papel de amparar as familias. Essa parceria podera
trazer maiores possibilidades de éxito nos resultados com os alunos, pois é relevante que
todos os integrantes da escola, como professores, coordenadores e funcionarios, construam
um vinculo com a familia do aluno com a deficiéncia. Nesse contexto, além do
acompanhamento e da presenca da familia, o que é necessario a todas as criangas, também é
fundamental a aceitacdo da crianca e a redefini¢do dos seus papeis, atitudes e motivacoes.

Em fins de conclusdo percebe-se, nessa analise, que o locus privilegiado das
investigacGes em foco (88% dos casos) € a escola, tendo como sujeitos da pesquisa
principalmente os professores e os alunos, em seguida figuram as familias de alunos com

deficiéncia, representando o campo de pesquisa para 12% dos artigos analisados.

3.2.6 Objeto de estudo dos textos analisados: tipologia da deficiéncia

No que tange aos objetos de investigacdo das pesquisas desenvolvidas, observa-se que
18 textos ndo delimitam o objeto de estudo em alguma tipologia especifica de deficiéncia,
dentro deste item ha textos de revisdo de literatura e textos que as mencionam apenas como
necessidades especiais. Nos textos que especificam o objeto de estudo (23), aparecem
deficiéncias variadas. Dentre essas, deficiéncia auditiva, fisica, intelectual, mental, visual e
maultiplas, ainda, autismo, paralisia cerebral, Sindrome de Down, alteracdo de linguagem e
dismotria cerebral ontogenética. Na Tabela 2 observa-se os tipos de deficiéncia que foram

objetos de estudo dos textos analisados para esta investigagéo.

Tabela 2 — Tipologia de deficiéncia em estudo

Tipo de deficiéncia Frequéncia

Sem identificacéo 18
Auditiva

Fisica

Autismo

Intelectual

Paralisia Cerebral
Mental

Sindrome Down

Visual

Maltipla

Alteracdo de Linguagem
Dismotria Cerebral

~

P P PFPEPNMNMNNOODSD

N
\l
(o3

Total

Fonte: Sistematizagdo feita pela autora, 2016.

® O total da frequéncia da tipologia das deficiéncias (47) é maior que a quantidade dos textos analisados (41)
porque em alguns textos o objeto de estudo refere-se a mais de um tipo de deficiéncia.
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Abordando a deficiéncia auditiva constatou-se a presenca de sete textos. Para Rios e
Novaes (2009) o deficiente auditivo precisa ter acesso a todos os instrumentos e estratégias
que respondam as suas necessidades tipicas. Nesse sentido, Dorziat e Aradjo (2012)
corroboram dizendo que, embora os surdos e ouvintes estejam no mesmo processo inclusivo,
hd um distanciamento entre seus mundos. Por outro lado, Aspilicueta, Leite, Rosa e Cruz
(2013) afirmam que a inclusdo das criancgas surdas nas escolas regulares é politica publica que
vem se tornando uma realidade em todo o pais e que deve ser entendida por toda a equipe
ligada a escola, havendo necessidade de uma reflexdo constante e coletiva de solugdes que
respondam a cada situacgdo especifica.

Verificou-se como objeto de estudo de quatro textos, a deficiéncia fisica. Segundo
Pelos e Nunes (2009), o professor itinerante auxilia o professor do ensino regular na
realizacdo das atividades dos alunos com deficiéncia fisica. Nesse contexto, Melo e Pereira
(2013) relatam, a partir do estudo realizado, que se faz necessaria a atuacdo de uma equipe
transdisciplinar formada por profissionais da saude, educacdo e assistente social, a fim de
contemplar a incluséo real do aluno.

Encontrou-se também, como objeto de estudo de trés textos, a deficiéncia intelectual.
Nesse sentido, Freitas (2012) relata que a aprendizagem ocorre somente quando se
estabelecem relagOes de ensino significativas, que devem ser compreendidas considerando-se
as possibilidades de mediacdo instauradas entre os sujeitos. Nessa direcdo, Lopes e
Marquezine (2012) dizem que o trabalho pedagdgico na sala de recursos s6 tem sentido ao
deficiente intelectual se o professor do ano em que o aluno se encontra der continuidade na
sala regular, promovendo a aprendizagem.

No conjunto dos textos, identificou-se como objeto de estudo pesquisas na area da
deficiéncia mental, com dois textos. Constata-se na pesquisa que o aluno com deficiéncia
mental necessita de uma socializacdo com o ambiente escolar, tal direcionamento é visto
pelos professores como a principal contribuicdo para que aconteca 0 processo inclusivo
(VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010). Nesse contexto, uma das maiores barreiras no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia mental, diz respeito a organizacdo simbdlica
da instituicdo escolar, que, atrelada aos padrdes massificadores do desenvolvimento humano,
vem a se estruturar muito mais como uma pratica social e compensatéria do que formadora ao
aluno, ao dimensionar sua diferenciacdo e ndo considerar adequadamente sua singularidade
(GOMES; REY, 2008).

Nas areas de deficiéncia visual e mdaltiplas, pesquisadores afirmam que € preciso

possibilitar aos professores uma formacdo que abranja conhecimentos sobre as diferentes
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deficiéncias e as necessidades educacionais a elas relativas. Do mesmo modo, é
imprescindivel propiciar a adequacdo do espago fisico e dos recursos materiais, além de
assisténcia técnica especifica (VITTA; VITTA; MONTEIRO, 2010).

Como objeto de estudo de quatro textos figurou o autismo. Lemos, Salomdo e
Agripino-Ramos (2014) afirmam que compreender como a crianga com espectro autista
interage com as pessoas e com objetos em ambientes escolares é relevante na elaboracéo de
estratégias de intervencdo que favorecam a interacao social e o processo de inclusao escolar.
Nesse mesmo enfoque, Benitez e Domeniconi (2014) concluem que a capacitacdo de agentes
educacionais é fundamental para promover a participacdo e o envolvimento de todos na
tentativa de operacionalizar a Educacdo Inclusiva de autistas. Farias, Maranhdo e Cunha
(2008) e Gomes e Mendes (2010) corroboram nessa tematica ao afirmarem a importancia da
atuacdo do professor e 0 seu preparo como mediador e agente de inclusao.

Outra deficiéncia identificada como objeto de estudo refere-se a PC, abordada em trés
textos. Gomes e Barbosa (2006) afirmam que a crianga com PC deve ser estudada e analisada,
a fim de que os professores tenham condigdes de desenvolver atividades pedagdgicas com o
propdsito de inclusdo. Nesse contexto, verificou-se nos estudos que as escolas necessitam de
um trabalho multidisciplinar para favorecer o desenvolvimento do aluno. Corroboram essa
ideia Ferraz, Araujo e Carreiro (2010), bem como as autoras Silva, Santos e Ribas (2011).

O estudo realizado com relacdo a Sindrome de Down (dois textos), evidenciou a
necessidade do acompanhamento da familia, antes, durante e ap6s a incluséo, para apoia-los.
Também se evidenciou a importancia da interacdo entre os pais e professores com o propésito
de compartilhar conhecimentos indispensaveis para a inclusdo e aprendizado efetivo de
criancas com Sindrome de Down, mesma situacdo constatada para a PC (FERRAZ;
ARAUJO; CARREIRO, 2010; LUIZ; NASCIMENTO, 2012).

Também foi objeto de estudo nos textos analisados as alteracbes de linguagem de
origem neurolégica. Salientam Takase e Chun (2010) a necessidade de acompanhamento
fonoaudioldgico, especialmente em relacdo as criancas com alteracBes de linguagem
decorrentes de causas neuroldgicas, a fim de contribuir nos aspectos de comunicacdo. Os
pesquisadores do estudo a respeito da Dismotria Cerebral Ontogenética afirmam que é
fundamental a flexibilidade curricular para favorecer o aluno em suas diversidades (LEAO;
GARCIA; YOSHIURA,; RIBEIRO, 2006).

Considerando os resultados apresentados e no esfor¢o de esbogar uma breve sintese
para este capitulo, verifica-se que a publicacdo dos textos analisados conta com a participagédo

de 77% de autoras do sexo feminino. Os dados apontam que a formacdo dos autores dos
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textos ocorre em varias areas, destacando-se as areas da Pds-Graduagdo em Educacdo e Pos-
Graduacdo em Psicologia. Observa-se que 57% das producdes académicas foram realizadas
na Regido Sudeste, acredita-se que esse dado se confirme devido ao grande numero de
instituicOes localizadas nesta regido. A grande maioria dos autores, nos procedimentos
metodoldgicos, caracterizou seus trabalhos como pesquisa qualitativa de cunho descritivo. No
campo de investigacdo se salienta como principal 16cus de investigacéo a escola, destacando-
se como sujeitos da pesquisa os professores e alunos. Referente ao objeto de estudo dos textos

analisados, os autores, num total de 18 textos ndo delimitam o tipo de deficiéncia.



4 ESTADO DO CONHECIMENTO: ANALISES QUALITATIVAS

“As escolas de nivel basico tém um papel
inestimavel e imprescindivel na formacéo dos
cidad&os deste e de todos os séculos... Reinventar o
modo tradicional de ensinar € um propdsito que
temos que efetivar urgentemente,

nas salas de aulas”

Maria Teresa E. Mantoan (2013, p. 103).

Neste quarto capitulo o enfoque serd a elucidacdo das alternativas/proposicdes
apontadas nos 41 textos, utilizando-se para tanto uma analise qualitativa dos dados. O
objetivo deste capitulo é reconhecer e analisar as alternativas que estdo sendo gestadas no
contexto da producdo cientifico-académica, para enfrentar os desafios da Educacdo Inclusiva,
a partir da fonte de dados estabelecida. Para a adequada sistematizacdo das informacdes e
consecucdo dos objetivos desta pesquisa os textos foram classificados em categorias. A
categorizacdo da analise das categorias se da a partir de trés tipologias, a saber, condi¢Bes
humanas, condi¢cdes pedagdgicas e condi¢cdes materiais. Na educacdo inclusiva as relacfes
humanas, as acGes pedagdgicas e 0s recursos materiais sdo imprescindiveis para que 0S
processos inclusivos sejam efetivados no ambiente escolar. A inclusdo das pessoas com
deficiéncia ndo acontece de forma imediata, e a construcdo da sua cidadania na escola comeca
a partir da identidade, da auto-estima, do conhecimento e da convivéncia e se efetiva através
da solidariedade, das praticas pedagdgicas desenvolvidas conforme a necessidade do sujeito.
Diante disso, se faz necessario um ambiente fisico propicio para a acolhida de todos.

Nesta abordagem, optou-se pela categorizacdo dos 41 textos que fazem parte deste
estudo, nas tipologias humanas, pedagdgicas e materiais por entender que sdo condicGes
essenciais para uma educacdo de qualidade e equidade para todos, conforme consta na
Declaracdo de Salamanca. Assim, os textos foram classificados ap6s varias leituras, onde se
determina as proposi¢des humanas através das acGes de aproximacdo entre 0s sujeitos, o
contexto familiar e a escola, a mobilizacdo entre as secretarias governamentais, o papel das
areas da Psicologia, da Tecnologia e da Saude no processo inclusivo e a atuacdo do professor
frente ao aluno com deficiéncia. Com base nas propostas metodoldgicas de atuacdo do
docente, na anélise das politicas publicas da inclusdo, o funcionamento e a organizacdo da

escola e a adaptacdo do curriculo definiram-se como alternativas/proposi¢cdes pedagogicas e,



as alternativas/proposicdes materiais foram definidas pelos equipamentos e recursos materiais
e didatico-pedagogicos necessarios ao bom desenvolvimento das atividades escolares.
Cumpre destacar que sera abordado, ainda neste capitulo: a) Quais as criticas
apontadas nos trabalhos para a pratica da Educacdo Inclusiva? Nesta perspectiva, apresentar-
se-& nos Quadros 5, 6 e 7 0s textos que integram a categorizagdo das principais
alternativas/proposi¢des nomeadas nas categorias das condi¢fes humanas, pedagogicas e

materiais.

4.1 Condic¢Ges humanas: o protagonismo dos sujeitos

Ao analisar 0s 41 textos nesta categoria das condi¢cbes humanas, 16 trabalhos foram
identificados. Inicialmente é relevante salientar que os pesquisadores, de modo geral,
sinalizam preocupacdes na relacdo existente entre a sociedade, os 6rgaos governamentais, a
familia, os profissionais da educagdo e da salde, pois é necessario que cada um assuma as
suas responsabilidades, para assim estarem preparados em auxiliar na (re)construcdo de uma
escola que tenha infraestrutura, metodologia e curriculo adequados para atender aos alunos
com deficiéncia. No Quadro 5 observa-se a relacdo dos textos que integram a categorizagdo
das alternativas/proposic¢des referente as condi¢gdes humanas.



Quadro 5 — Textos que integram a categorizagdo das condi¢des humanas’
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Titulo Ano Autores(as)
Interac&o entre professora e alunos em salas de aula com 2005 Simone Cerqueira da Silva e Maria
proposta pedagégica de Educacéo Inclusiva. Aranha.
Avallagao de polltlcgs qullcas: a |_nclusao Fie alunos com Simone Cristina Fanhani Marins e
necessidades educacionais especiais no ensino 2009 Thelma Simdes Matsukura
fundamental das cidades-p6lo do Estado de Séo Paulo. '
. x . A Noemi Vieira de Freitas Rios e
O processo de inclusdo de criangas com Deficiéncia . . A
o A 2009 Beatriz Cavalcanti de A. Caiuby
Auditiva na escola regular: vivéncias de professores.
Novaes.
C_:omumcagao e |_nclusao de criangas com alte(agoes de_ Erica Mayumi Takase e Regina Yu
linguagem de origem neurolégica na perspectiva de pais 2010
Shon Chun.
e educadores.
Escolarizacdo inclusiva de alunos com Autismo na Rede 2010 Camila Graciella Santos Gomes e
Municipal de Ensino de Belo Horizonte. Enicéia Gongalves Mendes.
Inclusdo escolar de criangas com Sindrome de Down e Clara Regina Abdalla Ferraz,
Paralisia Cerebral no Ensino Fundamental I: comparacéao 2010 Marcos Vinicius de Araujo e Luiz
dos relatos de mées e professores. Renato Rodrigues Carreiro.
Simone Massaneiro Silva,
Incluséo de alunos com paralisia cerebral no ensino Roséngela Ribeiro de Castro Neri
i ST - . 2011 o
fundamental: contribui¢des da Fisioterapia. Santos e Cristiane Gongalves
Ribas.
Inclusdo escolar de criangas com Sindrome de Down: Flavia Mendonca Rosa Luiz e
. 2012 . . -
contadas pelas familias. Lucila Castanheira Nascimento.
Incluséo qu Crlan(;as.cg)nj Def|c~|enC|a na} Escola Regular Maria Emilia Pires Briant e Fatima
numa regido do Municipio de S&o Paulo: conhecendo 2012 PO
L ~ Corréa Oliver.
estratégias e agdes.
Um estudo sobre as relagGes de ensino na Educagéo
Inclusiva: indicios das possibilidades de desenvolvimento 2012 Ana Paula de Freitas.
e aprendizagem.
x S Francisco Ricardo Lins Vieira de
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" No Quadro 5, 0s textos sdo apresentados em ordem cronolégica, todavia,
segundo a proximidade tematica e a natureza das proposicoes/alternativas.

na analise optou-se por agrupa-los
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Observa-se no Quadro 5, que o trabalho intitulado Interacé@o entre professor e alunos
em sala de aula com proposta pedagogica de Educacédo Inclusiva (SILVA; ARANHA, 2005),
tem como tema a interacdo do professor e aluno, focando-se na relacéo entre as necessidades
educacionais dos alunos e as respostas pedagogicas a elas disponibilizadas, o que envolve o

dominio do conhecimento pelo professor. Silva e Aranha (2005, p. 374) apontam que

0 paradigma da construcdo de sistemas educacionais inclusivos, em
desenvolvimento, requer relagfes interpessoais que sejam eficientemente
acolhedoras para todos, ou seja, que atendam as necessidades educacionais de todos,
inclusive dos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Segundo essas pesquisadoras, estudos indicam problemas vivenciados no contexto da
sala de aula, principalmente na relagdo entre professor e aluno, e o quanto essas relagoes
impedem a eficiéncia de um relacionamento com éxito na educacao inclusiva. Estas mesmas
autoras, dialogam com Vygotsky (1989), o qual propde que as funcdes psicologicas
superiores que caracterizam o individuo, originam-se das relagbes sociais entre 0s sujeitos.
Diante do estudo realizado, as pesquisadoras concluem que a interacdo entre os sujeitos ajuda
no processo de construcdo de uma identidade positiva por parte de todos os alunos,
aumentando sua auto-estima melhorando as suas condi¢Ges cognitivas, e por outro lado,
ajudando o aluno nédo deficiente a aprender a se relacionar com as pessoas com deficiéncia.
Mantoan (1998) ao usar a metéafora do caleidoscopio, que é um desenho que precisa de todos
0s pedacos para se tornar enriquecedor, faz uma comparagdo, em que a crianca precisa de
todos para desenvolver suas habilidades. Neste contexto, entende-se que o processo de
ensino-aprendizagem compreende agdes conjuntas do docente e do discente, em que a relagéo
de interagdo estimulara o didlogo ocorrendo a troca de conhecimentos entre ambos, resultando
em uma aprendizagem significativa.

Outro texto que faz parte desta categorizacdo é a Avaliacdo de politicas publicas: a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino fundamental das
cidades-pdlo do Estado de S&o Paulo, de Marins e Matsukura (2009). As autoras enfatizam
que “a Educacdo Inclusiva materializa um espaco democratico de respeito a diversidade, se
adaptando para receber sua demanda tanto no aspecto pedagdgico como sociocultural”.
(MARINS; MATSUKURA, 2009, p. 61). As pesquisadoras consideram que, embora as
diretrizes governamentais estejam sendo atendidas, os recursos utilizados, como a capacitacdo
na area da Educacdo Especial ndo sdo suficientes. Destacam também, que ha necessidade de

identificacdo da demanda dos alunos que fazem parte da Educacdo Especial, pois, se
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considera que tal informacdo é relevante para o planejamento orcamentério e financeiro
predispondo o funcionamento geral do servigo nas escolas inclusivas. A articulagdo entre as
secretarias, como por exemplo, a Secretaria da Educagdo com a Secretaria da Saude,
Secretaria de Transportes, Secretaria de Esporte e Lazer, Secretaria de Cultura, dentre outras,
estimula as acdes realizadas em prol da educacéo inclusiva ocasionando uma participagéo
coletiva dos envolvidos no processo de inclusdo. Entende-se que a educagdo inclusiva
fundamenta-se em uma filosofia que aceita e reconhece a diversidade na escola, garantindo
uma educacao para todos com qualidade. Com base nessa concepcdo, a articulacdo entre as
diretrizes das esferas federal, estadual e municipal sdo imprescindiveis para a eficiéncia do
planejamento e a realizagédo das a¢des apontadas.

Dando sequéncia a analise, Rios e Novaes (2009) em seu texto O processo de criangas
com deficiéncia auditiva na escola regular: vivéncias de professores, esclarecem no estudo
realizado que a escola ndo existe apenas para socializar o aluno e sim para educar e, sendo
assim, deve estabelecer aos alunos com deficiéncia, um plano escolar que busque 0 maximo
de desenvolvimento de cada um desses discentes, dentro da meta geral determinada, que é a
inclusdo. Estas pesquisadoras focalizam seu estudo na crianca com deficiéncia auditiva,
assim, do ponto de vista fonoaudioldgico, os alunos nessa condi¢do precisam ter acesso a
todos os instrumentos e estratégias que respondam as suas necessidades peculiares. Isso
requer professores que saibam identifica-las, equipes de profissionais que saibam como
orientar professores e familiares, acompanhando-os no processo de aprendizagem de seus
alunos e filhos, devendo a fonoaudiologia contribuir para essa transformacao. A inclusédo de
todo o sujeito com deficiéncia necessita de responsabilidade mutua entre as partes envolvidas,
pois as concepcdes inclusivas devem ser estudadas e analisadas para se adaptar aos projetos
que sdo planejados, com o proposito de facilitar o aprendizado e o bem-estar do aluno com
deficiéncia. Nesse contexto, de acordo com a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008) os sistemas de ensino devem se organizar para oferecer
a todas as criancgas, 0 acesso e a permanéncia na escola, e 0s servi¢os educacionais necessarios
para garantir a aprendizagem escolar. Essa questdo trazida por Rios e Novaes (2009), também
tem sido tratada na literatura académica, dentre outros autores, por Mittler (2003), quando
este autor assegura que a inclusdo nas escolas implica em mudancas em todo sistema
educacional. Por esta razdo, a articulagdo entre o ensino comum e a educacéo inclusiva exige
dos gestores a criagdo de condigOes para que todos os alunos possam agir no espaco
educativo, focando nas dificuldades do processo de constru¢do do conhecimento, para assim

transformar a sua realidade.
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O sistema de educacdo brasileiro tem passado por diversas transformacdes em prol da
politica inclusiva. Takase e Chun (2010) no texto Comunicacgdo e inclusdo de criangas com
alteracdes de linguagem de origem na perspectiva neuroldgica de pais e educadores,
investigam as expectativas, dificuldades e facilidades encontradas pelas familias e educadores
de criangas com alteracBes de linguagem em acompanhamento fonoaudioldgico. As autoras
do texto dialogam com Monteiro e Manzini (2008, p. 253) ao afirmarem que as agdes que
poderiam contribuir para a gradativa implementacéo da inclusdo do aluno com deficiéncia no
ensino regular dizem respeito a oferta de cursos de capacitagdo, diminuicdo do numero de
alunos por sala de aula regular, trabalho em conjunto do professor especializado/professor do
ensino regular. As autoras Takase e Chun (2010) afirmam em sua pesquisa que a contribuigédo
do fonoaudidlogo na educagdo inclusiva € essencial, a partir da criacdo de condicbes
favoraveis e eficazes para que as capacidades de cada crianca sejam potencializadas. O
processo de inclusdo no ambiente escolar requer atencdo especial e comprometimento de
todos os profissionais envolvidos, quer seja da educacao ou da saude, para assim se viabilizar
a participacdo equanime dos sujeitos. Neste contexto, a relacdo do fonoaudidélogo com
familiares e professores possibilita melhor direcionamento das demandas que o aluno com
deficiéncia necessita, de modo a contribuir para o favorecimento do processo de
aprendizagem e socializacdo, como também, para uma melhor qualidade de vida.

As pesquisadoras Gomes e Mendes (2010) no seu estudo Escolarizacéo inclusiva de
alunos com autismo na rede municipal de ensino de Belo Horizonte descrevem que em torno
de 60% a 70% dos alunos autistas dessa rede de ensino participam das etapas escolares,
interagindo com os colegas. Destacam que o principal apoio que o sistema municipal de Belo
Horizonte oferece as escolas que possuem alunos autistas matriculados é a presenca dos
estagiarios funcionando como auxiliares na vida escolar, porém, segundo esses pesquisadores,
o ideal seria a contratacdo de profissionais especializados. Nessa direcdo, afirmam que
“criancas com deficiéncia precisam ter seu direito a educacdo assegurado, e de nada adianta
assegurar a presenca delas na escola se o direito a educacdo continuar sendo mascarado pelo
assistencialismo e pela tutela” (GOMES; MENDES, 2010, p. 393). Entende-se que a
educacdo inclusiva oferecida nas escolas ndo pode ser assistencialista, isto €, ser entendida
como a realizacdo de favores. Parafraseando Mazzotta (2011) o assistencialismo é constituido
por praticas marcadas por um sentido filantropico que busca apenas dar protecdo as pessoas
com deficiéncia, permanecendo a descrenca no potencial destes individuos. Assim, a inclusdo

dos alunos com deficiéncia é um direito do aluno e um dever da instituicdo de ensino, 0s
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sujeitos devem ser vistos como capazes dentro de suas condi¢fes no processo de ensino-
aprendizagem.

O principio fundamental da escola inclusiva é de que todas as criangas aprendam
juntas, independentemente de dificuldades ou diferencas. No texto Inclusdo de criancas com
Sindrome de Down e Paralisia Cerebral no Ensino Fundamental I: comparacéo dos relatos
das mées e professores, os autores Ferraz, Araujo e Carreiro (2010) descrevem que existem
muitas diferencas e especificidades no processo inclusivo de alunos com Paralisia Cerebral e
Sindrome de Down. Além da preparacdo, a familia tem muito a contribuir com o processo
inclusivo dos alunos com essas deficiéncias, no entanto, a maioria das institui¢cbes publicas
ndo tem a participacédo efetiva da familia. Os autores evidenciam, sobretudo, que é adequado
criar momentos para que os professores estabelecam uma comunicacdo com 0s pais, para
assim obterem mais informagdes e apoio dos familiares, pois isso contribui no
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, em sala de aula. Neste sentido, a familia
constitui o primeiro universo de relagdes sociais da crianca com deficiéncia, podendo
proporcionar-lhe um ambiente de desenvolvimento e crescimento. As relacdes estabelecidas
entre a escola e a familia se ddo através de uma comunicacao clara e objetiva, resultando em
trocas de informagGes constantes, minimizando as dificuldades encontradas no cotidiano
escolar.

Luiz e Nascimento (2012) focam o seu trabalho na Incluséo escolar de criangas com
Sindrome de Down: experiéncias contadas pelas familias. Estas autoras afirmam que no
processo de transicdo da APAE para a escola regular, os alunos ndo se sentem seguros,
inclusive as mdes, mesmo tendo tido a oportunidade de receber apoio coordenado pelas
psicOlogas durante a permanéncia do filho na instituicdo especializada. Destacam as
estudiosas que os familiares necessitam de um trabalho continuo no processo de inclusdo da
crianga. Esse acompanhamento tem o “objetivo de orientar, apoiar, dar oportunidades para 0s
familiares se expressarem, além de atuar como facilitador das relagcdes entre a instituicdo
especializada, a escola e a familia” (LUIZ; NASCIMENTO, 2012, p.137). A mobilizagdo em
conjunto entre os profissionais da APAE, os professores e 6rgaos publicos é essencial, a fim
de se oferecer possibilidades de atendimento as criancas, quando estas saem da instituicdo
especializada, para que o trabalho desenvolvido até entdo ndo seja interrompido de forma
brusca. Desta forma, a interagdo e 0 comprometimento sdo necessarios entre todos 0s sujeitos
envolvidos no processo inclusivo, sendo possivel auxilid-los, planejando e realizando

intervengdes criativas e adequadas as suas necessidades.
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A pesquisa de Silva, Santos e Ribas (2011) que tem como titulo Inclusdo de alunos
com Paralisia Cerebral no Ensino Fundamental: contribui¢cbes da Fisioterapia permitiu
constatar que poucos alunos com esse tipo de deficiéncia frequentam as escolas publicas,
talvez por falta de informacéo dos pais, por caréncia de preparacdo das escolas, e por essas
escolas ndo oferecerem condicGes de acessibilidade a esses alunos. As autoras descrevem
também que a equipe multidisciplinar, ao garantir a permanéncia do aluno com deficiéncia na
escola, cria condi¢des para a sua adaptacdo, dando oportunidades para o desenvolvimento de
suas capacidades, bem como a troca de experiéncias com os demais alunos. Além disso, se faz
necessario derrubar preconceitos, desenvolvendo programas para orientar os colegas de classe
e profissionais envolvidos com a educagéo dos alunos diante de suas diversidades. As autoras
focam o seu estudo no profissional de Fisioterapia, evidenciam que o Fisioterapeuta no
processo de inclusdo é benéfico para a crianca com Paralisia Cerebral, pois esse profissional
auxilia na eliminacéo de barreiras arquitetdnicas, faz adaptaces de materiais pedagdgicos e
mobiliarios, orientacdo do manuseio e posicionamento do aluno em sala de aula e na interacéo
entre a familia e a escola. Um dos pontos importantes da Declaracdo de Salamanca (1994) é a
proclamacdo que diz: alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso ao
ensino regular, que deveré orienta-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer tais necessidades, além de garantir programas de treinamentos de professores
incluindo a provisdo da educacdo especial nas escolas regulares. Estes itens afirmam a
importancia do conhecimento dos professores sobre o diagndstico e prognostico da crianca
com paralisia cerebral, a fim de promover estratégias de estimulacdo em conjunto com os
fisioterapeutas e outros profissionais da satide. Compreende-se que o Fisioterapeuta, dentro do
seu conhecimento especifico e funcional, € um profissional importantissimo para facilitar o
cotidiano escolar da crianga com Paralisia Cerebral, promovendo as adaptacdes necessarias a
essas criancas, através das atividades oferecidas pelo professor.

Melo e Pereira (2013) também investigam no seu trabalho a contribuicdo do
Fisioterapeuta no ambiente escolar. No estudo a Incluséo escolar do aluno com deficiéncia
fisica: visdo dos professores acerca da colaboracdo do Fisioterapeuta, os autores evidenciam
gue o atendimento fisioterapéutico contribui para a inclusdo escolar, na medida em que sdo
realizadas orientacdes e trocas de informacOes entre os professores e os fisioterapeutas.
Entretanto, essa colaboracdo seria mais efetiva se houvesse um espaco permanente de debate,
reflexdo e troca de experiéncia entre profissionais, trabalhando juntos na escola. Segundo
esses estudiosos, é fundamental uma equipe transdisciplinar, formada por profissionais da

educacdo, da saude e da assisténcia social, com o objetivo de realizar a¢Oes praticas para que
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realmente acontega a inclusdo dos alunos com deficiéncia fisica. Nesta abordagem, os
profissionais terdo conhecimento das diversidades dos seus alunos, resultando em um efetivo
acompanhamento, aliado ao trabalho coletivo e comprometido de toda a comunidade escolar,
promovendo resultados proficuos.

Seguindo a analise, Briant e Oliver (2012) no seu trabalho Inclusdo de criangas com
deficiéncia na escola regular numa regido do municipio de S&o Paulo: conhecendo
estratégias e acOes, argumentam que a composicdo de uma equipe multidisciplinar é
fundamental para apoiar e construir novas possibilidades de acdo por parte dos diferentes
agentes e para a efetivacéo e fortalecimento de uma nova dindmica que valorize cada sujeito e
auxilie a se desenvolver apesar de sua deficiéncia. Para essas autoras, na perspectiva da
educacdo inclusiva, uma classe heterogénea, constituida de alunos com e sem deficiéncia,
servem como estimulo para a criacdo de metodologias e estratégias diferenciadas com o
propdsito de beneficiar a todos os discentes. Como resultado da pesquisa, as autoras observam
que no cotidiano escolar é necessario aprofundar as discussdes e sistematizar acles para a
formacdo de redes de apoio a docentes e criancas, potencializando estratégias pedagogicas a
serem utilizadas com todos os alunos. Nesta abordagem, compreende-se a necessidade de
momentos de reflexdo referentes aos processos de educagdo inclusiva que estdo sendo
realizados com os alunos na escola. A partir das discussdes e analises, 0s atores participantes
dos processos inclusivos terdo condi¢des de propor mudancas no cenario escolar, nas acfes
pedagdgicas e até mesmo nas politicas da incluséo.

Outro trabalho que faz parte desta pesquisa tem como titulo Um estudo sobre as
relacBes de ensino na Educacao Inclusiva: indicios das possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem. No entendimento de Freitas (2012, p. 413) “o processo de formagdo mental
da-se a medida que os sujeitos sdo afetados por signos e sentidos produzidos nas relagdes com
os outros”. Assim, as realizagdes de cada ser humano contraem intmeros significados,
tornando os aprendizados significativos. Esse resultado dependerd do entendimento e da
participacdo de cada sujeito. A autora apoia-se na reflexdo de Vygotsky (1989) ao dizer que a
crianca com deficiéncia constrdi seu conhecimento com base na situacdo social do seu
desenvolvimento. Neste contexto, é fundamental que os profissionais inseridos no processo da
inclusdo tenham conhecimento de todas as particularidades do aluno com desenvolvimento
atipico. Por esta razdo, evidencia-se que as analogias de aprendizagem acontecem quando se
estabelecem relagdes de ensino significativas entre os sujeitos, isto €, as necessidades de cada

sujeito sé&o supridas, possibilitando-os de participagdes no meio em que vivem.
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Brandédo e Ferreira (2013) em seu texto a Incluséo de criancas com necessidades
educativas especiais na educacao infantil, ressaltam a importancia de processos inclusivos
nas instituicbes de educacdo pré-escolar. Os autores expdem que a filosofia da incluséo
recorre para uma escola que conceda atencdo a todos, respeitando o0s niveis de
desenvolvimento essenciais de forma a lhes proporcionar uma educacgéo apropriada, orientada
para a maximizacdo do seu potencial. A inclusdo é a modificacdo em todo o ambiente, a fim
de que o sujeito tenha uma convivéncia real com os demais, sendo respeitado nas suas
diferencas. Varios agentes no ambiente escolar estdo interligados para o processo inclusivo
acontecer, como o0s pais, familiares, docentes, profissionais da saude (psicdlogos,
fisioterapeutas, terapeutas), gestores, funcionarios e toda comunidade escolar, os quais
contribuem para o desenvolvimento do processo educativo de cada discente, que acontece de
maneira continua num processo de ensinar e aprender. Os autores destacam as atitudes dos
profissionais e das familias, a relacdo dos pais com os prestadores de cuidados, a intervencdo
pedagogico-terapeuta e as adaptagdes dos ambientes fisicos como aspectos fundamentais para
garantir uma inclusdo de sucesso. No capitulo 2 deste trabalho, apresentamos o0s
posicionamentos de Carvalho (2004; 2009; 2014) e Sassaki (1997; 2010), que propdem, em
seus estudos, que a inclusdo € um processo de busca de uma (re)construcdo da sociedade,
resgatando valores que aquilatem cada sujeito no seu potencial. Nesta abordagem, a realidade
escolar se apresenta de forma heterogénea social e culturalmente. Esta realidade sugere uma
concepcao de organizacao escolar que valorize as varias concepcoes e diversidades existentes
na comunidade. A aceitacdo das diferencas resultara no respeito mutuo e na confianca de
todos os envolvidos no processo inclusivo, encorajando-os a enfrentar os enigmas diarios.

No texto Inclusdo de criancas autistas: um estudo sobre interacgdes sociais no contexto
escolar de Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2014), as autoras discorrem que as areas de
interacdo social, comunicacdo e comportamento se articulam profundamente no
desenvolvimento humano, sendo que os alunos com espectro autista apresentam prejuizos
nessas areas, portanto os docentes precisam desenvolver acbes que considerem as habilidades
gue possuem. Neste sentido, compreender como as criangas com espectro autista interagem
com as pessoas e objetos em ambientes escolares, e como sdo realizadas as mediagdes pelas
professoras nesses momentos € de grande relevancia para a elaboracdo de estratégias de
intervencdo que favorecam a interacdo social e o processo de inclusdo escolar. As
pesquisadoras enfatizam a relevancia das interagbes sociais no ambiente escolar com a
participacdo das criangas autistas e ndo autistas considerando a mediagdo dos professores,

pois 0 comportamento das criangcas com espectro autista pode ser influenciado por essa
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interacdo. Verificou-se que os professores envolvidos na interacdo de alunos com espectro
autista tendem a buscar a eficicia de suas acdes ao conhecer as necessidades das criancas.
Demonstram um comprometimento com a educacdo de todos, fazendo um investimento
desinteressado que visa a satisfacdo do aluno. Procuram agir em funcéo da escala de valores
do aluno, estabelecendo uma troca significativa. Essa troca facilitara para que todos os alunos
relacionem-se buscando aprendizagem.

Mallmann, De Conto, Bagarollo e Franca (2014) no estudo A Inclusdo do Aluno Surdo
no ensino médio e ensino profissionalizante: um olhar para os discursos dos educadores,
afirmam que para se obter sucesso no processo de escolarizagdo dos alunos surdos é
necessario reconhecer as peculiaridades linguisticas desses sujeitos e respeitar sua maneira de
construcdo e apropriacdo da linguagem. Também, se faz necessario intensificar os olhares
minuciosamente para as escolas com o propdésito de indagar as praticas educativas inclusivas
dos surdos. Diante desta situacdo, poderd ocorrer a necessidade de uma (re)elaboracédo das
acoes e dos projetos que auxiliam na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia auditiva, para
torna-los cidaddos independentes e capazes de viver em sociedade. A falta de conhecimento
do Estatuto da Libras no desenvolvimento dos sujeitos surdos, por parte dos professores e
pedagogos, atrapalha o letramento da populacdo surda. Entende-se que é fundamental
conhecer as particularidades da surdez para beneficiar aos alunos surdos no processo
educacional inclusivo. No Quadro 3, que apresentou-se no capitulo 2 dessa dissertacdo,
observa-se a Lei n° 10.436/2002 que dispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais,
reconhecendo a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo entre os profissionais
inseridos nas atividades inclusivas e os educandos com deficiéncia auditiva. Assim, é
fundamental que o educador tenha conhecimento do funcionamento social e linguistico do
sujeito, 0 que desenvolveu e precisa desenvolver dentro de suas potencialidades, mobilizando-
0S a uma interacdo que possibilite a construcao de conhecimentos.

Bruno e Lima (2015) no texto As formas de comunicagdo e de incluséo da crianca
kaiowa surda na familia e na escola: um estudo etnografico descrevem que compreender o
processo comunicativo e interativo entre a crianga surda e a comunidade indigena é de grande
relevancia, pois interfere diretamente no processo de pertencimento desses sujeitos na familia
e na escola. Segundo as autoras “conhecer, analisar e interpretar o processo de inclusdo da
crianga indigena surda na familia e na escola permite a visualizagdo de sinais iconicos
(representacdo imagética) e de indicativos utilizados no ambiente familiar, para suprir as
necessidades da crianga surda ¢ do ouvinte” (BRUNO; LIMA, 2015, p. 135). A comunicacao

das criangas surdas indigenas acontece de modo incipiente. Dessa forma, a linguagem
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aprendida na escolarizagcdo de surdos no ambiente escolar ndo favorece a formagédo das
identidades surdas e indigenas. Neste contexto, ha necessidade de o professor ter
conhecimento da cultura indigena familiar, escolar e comunitaria, com o objetivo de ampliar
as maneiras de interacdo e de comunicacao para o desenvolvimento e a escolarizacéo do aluno
com deficiéncia. O reconhecimento da Libras como primeira lingua da comunidade dos
surdos estd amparada pela Lei n°. 10.436/2002 conforme mencionado no capitulo 2. Entende-
se que tem muito a ser feito acerca desse tema, pois o0 uso da Lingua Brasileira de Sinais ainda
ndo é uma realidade nas escolas de ensino regular.

E para finalizar a sistematizacdo das alternativas/proposicdes categorizadas como
humanas, trazemos o estudo de Libdrio, Castro, Ferro e Souza (2015) intitulado Resiliéncia e
processos protetivos de adolescentes com deficiéncia fisica e surdez incluidos em escolas
regulares, em que os autores enfatizam que a construcdo da resiliéncia se relaciona com as
atividades nas quais os adolescentes se engajam em suas comunidades e ocorre na articulacdo
entre individuos (seus relacionamentos interpessoais) praticas culturais, comunitarias e
institucionais. Esse movimento potencializa a autonomia e movimenta os participantes na
busca de recursos e estratégias fortalecedores e promotores de maior incluséo escolar e social.
Os autores destacam que o uso da tecnologia facilita a comunicacao entre os alunos surdos ou
com outra deficiéncia, e, em hipdtese alguma, esses alunos devem ser considerados como
incapazes. O processo de inclusdo permeado pela participacdo nas praticas culturais, mas
também por entraves enfrentados no cotidiano, possibilita a construcdo de estratégias e
recursos eficazes de enfrentamento das barreiras fisicas, preconceito e préaticas
discriminatorias. Diante desta analise, é relevante compreender que o professor, na formacéo
dos sujeitos quando trabalha os aspectos cognitivos e afetivos, precisa de uma diversificacdo
nas atividades para atender as diferentes demandas escolares e sociais. E fundamental que este
mesmo professor respeite as diferencas, acredite no potencial humano, seja comprometido e
tenha flexibilidade para adaptar-se a qualquer situacdo, sendo mediador entre alunos com
deficiéncia e sem deficiéncia. Pode-se dizer que um professor que possui caracteristicas
resilientes percebe que a diversidade ndo é um problema, e sim uma oportunidade de
enriquecimento individual, social e de ensino-aprendizagem. Nesta abordagem, a ideia de
Lourenco (2010) nos ajuda a compreender que o professor, ao trabalhar na incluséo de alunos,
ndo podera pensar em padronizacdo escolar, mas sim que cada sujeito é unico em sua forma
de ser, e em consequéncia em sua forma de relacionar-se, de vivenciar cada situacéo, de
experimentar e aprender. Por isto, a necessidade de o professor identificar as peculiaridades

de cada sujeito presente no ambiente escolar.
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No esfor¢o de realizar uma andlise geral dos textos que compdem a categoria que
denominamos “Condi¢des humanas: o protagonismo do sujeito” pode ser demonstrado que
diversas sdo as alternativas/proposicfes apontadas pelos pesquisadores. De acordo com o
resultado das pesquisas realizadas pelos autores evidenciam-se como proposic¢des a relacéo de
interagcdo clara e objetiva entre as familias, a escola e os professores; a mobilizacdo da
Secretaria de Educacdo com as demais Secretarias (Transporte, Cultura, Salde e Esporte e
Lazer); a troca de conhecimentos entre as areas da Psicologia, Fonoaudiologia e Fisioterapia;
0 atendimento especializado por profissionais que fazem parte da equipe multidisciplinar
(educacdo, saude e assisténcia social) a fim de favorecer o desenvolvimento do aluno;
disponibilidade de profissionais especializados para trabalhar junto aos alunos com
deficiéncia; a préatica nas instituicdes escolares da Lingua Brasileira de Sinais; o professor ter
conhecimento do diagnostico do aluno com deficiéncia e da realidade de cada discente e,
também, o comprometimento e atitudes flexiveis de todos que fazem parte do processo
inclusivo.

Compreende-se que as alternativas/proposicdes elencadas sdo essenciais para a
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. No entanto, as proposi¢cfes mencionadas séo
consideradas condicGes elementares, isto €, que ja deveriam estar acontecendo nas instituicdes
escolares, mas que no cotidiano escolar ndo se viabilizam. Isso tudo, gera grandes discussoes
e contradi¢des, pois ha muito discurso e pouca pratica nas dimensbGes que envolvem o
processo educacional inclusivo. Nota-se ainda que 0s autores que se reportam nos 16 textos
categorizados nas condi¢fes humanas delineiam abordagens que soam um tanto genéricas e
normativas, todavia apoiando-se em conceitos, leis, principios ou normas, as proposi¢coes
apresentadas sdo entendidas como fundamentais na educacdo inclusiva, sem as quais a
inclusdo ndo acontece.

Com referéncia a essas proposi¢des Mantoan (2006) afirma que a escola é a instituicdo
em que a crianga se insere no mundo publico, e dai o papel do Estado em relacdo a todas elas.
Também, destaca que cabe a familia o dever de garantir a crianca o que é tipico do dominio
privado do lar, e ao Estado garantir o direito a educacéo escolar, pois é através dessa relacdo
que a crianga conquistara seu espaco no mundo. No entanto, Mantoan (2006) alerta que a
escola ndo pode continuar a desconhecer o que acontece ao seu redor, anulando e
marginalizando as diferencas nos processos por meio dos quais forma e ensina os alunos.

Certamente, as proposi¢des de relacionamento sdo de grande relevancia para a inclusdo
dos alunos com deficiéncia. Entretanto, Carvalho (2014, p. 91) pondera que a

intencionalidade educativa tem cunho filosofico e sociologico e, para defini-la, € necessario
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que os alunos e professores tenham clareza do que € a escola e 0 que esta representa para esse
publico. Esse entendimento trard resultados positivos na interacdo entre professores, alunos,
gestores, funcionarios e a familia. Ainda, Carvalho (2014) afirma que a relacdo que acontece
cotidianamente no interior da escola tem enorme influéncia na percepc¢éo social do outro, e
para a organizagdo do projeto curricular com caracteristicas inclusivas na aprendizagem e na
participacdo, desenvolvendo nos alunos as habilidades e competéncias cognitivas, relacionais,
afetivas e politicas. Assim, entende-se que todos podem aprender, ainda que em ritmos e
estilos diferentes de aprendizagem, praticando a cidadania escolar.

As proposicoes aqui destacadas nos permitem enfatizar que as relagdes de interagdes
entre as diferentes esferas do sistema educacional (federal, estadual e municipal), os
professores, os gestores, os funcionarios, a familia e o aluno com deficiéncia e sem
deficiéncia sdo essenciais para a escola inclusiva efetivar seus prop06sitos nos processos
inclusivos. Porém, é importante destacar, o cuidado no sentido de que realmente aconteca
uma relacdo dialdgica entre as partes mencionadas, com o proposito de o aluno aprender e
participar das atividades escolares, e ndo simplesmente uma relacdo de discursos tornando

insignificante a aprendizagem.

4.2 Abordagem pedagogica

Entre os 41 textos analisados 21 foram categorizados nas alternativas/proposi¢des que
se referem as condi¢des pedagogicas. A educacdo inclusiva tem a perspectiva de promover a
transformacdo de uma sociedade e a participacdo de todos os alunos com e sem deficiéncia
nas instituicbes de ensino regular. Nesse sentido, é fundamental que os professores tenham
conhecimento das necessidades de todos os educandos, para assim desenvolver acfes
pedagdgicas que promovam um aprendizado significativo ao sujeito.

Como ja foi dito, a escola é um espaco de socializacdo, em que o aluno busca construir
conhecimentos, e em que a intervencdo pedagdgica do professor como mediador da
aprendizagem é relevante nesse processo educativo. Para tanto, é necessario que, durante o
planejamento de suas aulas, o educador indague-se, reflita e busque adequar suas préaticas de
modo a atender aos desafios do letramento na grande diversidade da sala de aula. Ao refletir
sobre as acdes pedagdgicas, o professor percebe que as medidas se articulam e se entrelagcam
diante das diferengas sociais, culturais e individuais, pois o conhecimento evolui e se
transforma de acordo com o movimento de cada sujeito. No Quadro 6 observa-se a relagéo

dos textos que integram a categorizacdo das alternativa/proposi¢des pedagogicas.
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Quadro 6 — Textos que integram a categorizagdo das condigdes pedagdgicas

Titulo

Ano

Autores(as)

Educacéo Inclusiva: um estudo na drea da Educagdo Fisica.

2005

Jodo Serapido de Aguiar e Edison Duarte.

Avaliacdo Assistida para criancas com necessidades
educacionais especiais: um recurso auxiliar na incluséo
escolar.

2005

Sénia Regina Fiorim Enumo.

Incluséo do aluno com Dismotria Cerebral Ontogénica:
analise das praticas pedagdgicas.

2006

Andreza Marques de Castro Ledo, Clarice
Aparecida Alencar Garcia, Eupice Vaz
Ferreira Yoshura e Paulo Rennes Marcal
Ribeiro.

Inclusdo escolar do portador de Paralisia Cerebral: atitudes
de professores do Ensino Fundamental.

2006

Claudia Gomes e Altemir José Gongalves
Barbosa.

Anaélise das necessidades de preparacdo pedagdgica de
professores de cursos de licenciatura para inclusdo de
alunos com necessidades especiais.

2007

Célia Regina Vitaliano.

Avaliacdo Assistida e Comunicacdo Alternativa:
procedimentos para a Educacéo Inclusiva.

2007

Kely Maria Pereira de Paula e Sénia
Regina Fiorim Enumo.

Psicologia e inclusdo: aspectos subjetivos de um aluno
portador de deficiéncia mental.

2008

Claudia Gomes e Fernando Luis Gozalez
Rey.

Interacdo professor-aluno com autismo no contexto da
Educacdo Inclusiva: anélise do padrdo de mediacdo do
professor com base na teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada.

2008

lara Maria de Farias, Renata VVeloso de
Albuquerque Maranho e Ana Cristina
Barros da Cunha.

Caracterizacdo dos professores itinerantes, suas a¢fes na
area de Tecnologia Assistida e seu papel como agente de
inclusdo escolar.

2009

Miryam Bonadiu Pelos e Leila Regina
d’Oliveira de Paula Nunes.

Propostas de acessibilidade para a inclusdo de pessoas com
deficiéncias no Ensino Superior.

2010

Inajara Mills Siqueira e Carla da Silva
Santana.

O intérprete de Lingua de Sinais no contexto da Educa¢éo
Inclusiva: o pronunciado e o executado.

2012

Ana Dorziat e Joelma Remigio de Aradjo.

Sala de Recursos no processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual na percepgdo dos professores.

2012

Esther Lopes e Maria Cristina
Marquezine.

Representacfes Sociais dos Educadores de Infancia e a
Inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais.

2012

Francisca M. Rocha Almas Fragoso e Jodo
Casal.

Formagcéo e Criatividade: elementos implicados na
construgdo de uma Escola Inclusiva.

2013

Francileide Batista de Almeida Vieira e
Licia de Ara(jo Ramos Martins.

Os Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista
e a Educaco Inclusiva.

2013

Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes e
Sadao Omote.

A questdo linguistica na inclusdo escolar de alunos surdos:
ambiente regular inclusivo versus ambiente exclusivamente
ouvinte.

2013

Patricia Aspilicueta, Carla Delani Leite,
Emileine Cristine Mathias Rosa e Gilmar
de Carvalho Cruz.

Objeto Virtual de Aprendizagem Incluir: recurso para a
formacdo de professores visando a Inclusdo.

2014

Claudio A. Bisol e Carla Beatris Valentini.

Inclusdo de alunos com deficiéncia na aula de Educagéo
Fisica: identificando dificuldades, a¢cdes e conteldos para
prover a formagao de professor.

2014

Maria Luiza Salzani Fiorini e Eduardo
José Manzini.

Inclusdo escolar, formacdo de professores e a assessoria
baseada em Habilidades Sociais Educativas.

2014

Andréa Regina Rosin-Pinola e Zilda
Aparecida Pereira Del Prette.

Capacitacdo de Agentes Educacionais: proposta de
desenvolvimento de estratégias inclusivas.

2014

Priscila Benitez e Camila Domeniconi.

Demandas de professores decorrentes da incluséo escolar.

2015

Selma Norberto Matos e Enicéia
Gongalves Mendes.

Fonte: Sistematizagdo elaborada pela autora, 2016.
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Os autores Aguiar e Duarte (2005) em seu texto Educacéo Inclusiva: um estudo na
area da Educacdo Fisica afirmam que a disciplina de Educacéo Fisica, sendo um componente
curricular da educacéo basica, ndo pode ficar apatica diante do movimento da educacgéo
inclusiva. No entanto, é relevante que os cursos de educacdo superior, que formam o
licenciado em Educacdo Fisica, desenvolvam competéncias para que os futuros profissionais
atuem nos processos inclusivos nas escolas. A Educacdo Fisica escolar tem como eixo
essencial no seu planejamento o educando, assim como desenvolver as competéncias de todos
os discentes e dar aos mesmos condi¢cdes para que tenham acesso aos conteudos propostos,
com participacdo global, adotando taticas adequadas, evitando a exclusdo. Destacam, ainda,
que os professores de Educacdo Fisica organizem atividades que desenvolvam a cooperacao
entre os sujeitos e a convivéncia com a diversidade. Nesta abordagem, a Educacao Fisica tem
contribuicdo relevante a inclusdo através de suas praticas, rompendo o preconceito,
oportunizando o acesso a educacdo com qualidade de vida. O professor de Educacdo Fisica
deve estar ciente que cada aluno tem as suas diversidades e que as praticas pedagdgicas
contemplem as competéncias dos alunos com deficiéncia. E fundamental entender que o
sucesso na realizacdo das atividades no processo inclusivo dependera do trabalho coletivo e
do comprometimento de todos que fazem parte da comunidade escolar.

Vale ressaltar que a Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, €
componente curricular da Educacdo Basica ajustando-se as faixas etarias e as condicBes da
populacdo escolar (BRASIL, 1996). Observa-se aqui o reconhecimento da Educacdo Fisica
como disciplina importante na construcdo do carater do cidaddo, acima de tudo, como sujeitos
sociais, 0 que pode ser endossado pela proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997). Dessa forma, a proposta da Educacdo Fisica escolar é dar oportunidades a
todos os alunos para que desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e nédo
seletiva, visando ao seu aprimoramento como seres humanos. Neste contexto, reforca-se a
perspectiva de o professor propor metodologicamente ac6es que desenvolvam a autonomia, a
cooperacdo, a participacdo social e a afirmacdo de valores e principios democréaticos, através
de experiéncias de socializacdo e de atividades ludicas, sendo importante para a sadde e o

bem estar de todos. No ambito da Educacéo Fisica destaca-se,

Que os conhecimentos construidos devem possibilitar a andlise critica dos valores
sociais, como os padrdes de beleza e saude, desempenho, competicdo exacerbada,
que se tornaram dominantes na sociedade, e do seu papel como instrumento de
exclusdo e discriminacéo social (BRASIL, 1997, p. 31).
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Outro texto que foca a Educacdo Fisica tem como titulo a Inclusdo de alunos com
deficiéncia na aula de Educacéo Fisica: identificando dificuldades, aces e conteudos para
prover a formacdo do professor. Os autores Fiorini e Manzini (2014) abordam que 0s
professores de Educacdo Fisica tém encontrado dificuldades para atender a demanda da
inclusdo educacional de alunos com deficiéncia. As dificuldades encontradas advém de
diferentes fatores: formacdo de professores, gestdo administrativa escolar, falta de
conhecimento das especificidades das deficiéncias dos alunos, pouco envolvimento da
familia, falta de recursos pedagdgicos e de estratégias adequadas. Segundo os autores, para
amenizar as dificuldades e promover os professores de Educagdo Fisica, seriam necessarias
acOes, no sentido de planejar e desenvolver uma formacdo continua de docentes em nivel
tedrico e préatico para de modo conjunto delinear estratégias, selecionar os recursos adequados
ou adapta-los conforme a necessidade.

A participacdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica pode trazer
muitos beneficios a essas criancas, isto €, ao desenvolvimento das capacidades perceptivas,
afetivas, de insercéo social e escolar, indo em busca de sua independéncia.

E fundamental compreender que a inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola
exige conhecimento dos envolvidos nos processos inclusivos. Diante desta concepgdo, séo

necessarios alguns cuidados,

Em primeiro lugar, deve-se analisar o tipo de necessidade especial que esse aluno
tem, pois existem diferentes tipos e graus de limitacBes, que requerem
procedimentos especificos. Embora existam inimeros cursos de aprofundamento, de
especializacdo, de mestrado e mesmo de doutorado no pais, que preparam
professores de Educagdo Fisica para a atuacdo na area de educagdo motora adaptada,
nos contextos em que ndo houver professores preparados para atuar com este tipo de
populacdo € necessario que haja orientagdo médica e, em alguns casos, a superviséo
de um especialista em fisioterapia, um neurologista, psicomotricista ou psicélogo,
pois as restricdes de movimentos, posturas e esforco podem implicar graves riscos
(BRASIL, 1997, p. 56).

A aula de Educacdo Fisica constitui um espaco capaz de favorecer a construcdo de
uma atitude alinhada e de respeito proprio pelo aluno com deficiéncia e pelos demais alunos e
professores, possibilitando uma convivéncia de solidariedade, harmonia e conhecimento.

Dando continuidade a anélise das proposi¢des, Enumo (2005) no seu estudo Avaliacdo
Assistida para criangas com necessidades educacionais especiais: um percurso auxiliar na
inclusdo escolar delineia em sua pesquisa que a politica educacional propde mudancas
curriculares que facilitem a participacdo dos pais no processo de inclusdo e oferecam

capacitacdo aos profissionais da educagdo que convivem diariamente com os alunos que tem
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deficiéncia. A autora dialoga em sua pesquisa com Haywood e Tzuriel (2002 apud ENUMO,
2005) que definem a avaliagdo assistida como uma pratica inovadora para avaliar as
habilidades humanas, identificando e removendo as barreiras nao intelectuais usadas para o
sujeito expressar 0 seu conhecimento. Segundo Enumo (2005) a avaliacdo assistida vai além
de simples técnicas e procedimentos especificos, pois visa a compreender como a crianga
construiu o conhecimento para obter o aprendizado desejado. A adequacdo da avaliagdo
assistida para varios tipos de populacdes contribuira na inclusdo escolar de criangas com
deficiéncia, na medida em que estas tenham suas caracteristicas melhor avaliadas.

Também com foco na avaliagdo assistida Paula e Enumo (2007) no texto Avaliacdo
Assistida e Comunicagdo Alternativa: procedimentos para a Educacédo Inclusiva, abordam
que a avaliacdo assistida, nos Gltimos anos, vem delineando um campo bastante promissor
diante das caracteristicas inovadoras que a distinguem de uma avaliacdo tradicional,
beneficiando a populacdo que apresenta déficit no processo de aprendizagem ou que se
encontra em situacdo de desvantagem social. A relevancia da avaliacdo assistida e da
comunicacdo alternativa e ampliada no desenvolvimento das intervencdes psicologicas
contribui para melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia. Diante deste
contexto, a avaliagdo assistida cria uma situacdo de ensino-aprendizagem durante 0 processo
da avaliacdo cognitiva da crianca. Este processo advém da interacdo das agdes partilhadas
entre os sujeitos, da analise das habilidades cognitivas que o aluno tem e das mudancas que
ocorreram durante o processo avaliativo. Esta avaliacdo ajuda os profissionais da educacao a
identificar o potencial dos indicadores da aprendizagem da crianca.

De acordo com Linhares, a Avaliacdo Assistida é,

uma avaliacdo dindmica interativa, que inclui o ensino durante o processo de
avaliacdo. Caracteriza-se por um conjunto de estratégias instrucionais utilizadas
durante o processo de avaliagdo, a fim de garantir o fornecimento de ajuda,
melhorando as condi¢fes da situacdo de avaliacdo, para que o examinando possa
revelar o seu desempenho potencial e possa atingir um grau crescente de autonomia
em situacOes de resolucdo de problemas (LINHARES, 1995, p. 24).

Entende-se que a Avaliagdo Assistida € um método oferecido por um sujeito mais
competente, o examinador, para reverter o quadro atual do sujeito de menos conhecimento, o
examinado.

O texto Inclusdo do aluno com dismotria cerebral ontogenética: andlise das praticas
pedagodgicas de Ledo, Garcia, Yoshura e Ribeiro (2006) destaca que a escola é um dos

instrumentos mais importantes no processo de construcdo da sociedade inclusiva. Um ensino
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de qualidade para todos deve estar vinculado ao meio fisico, social e cultural no qual a escola
se insere, promovendo a participacdo da comunidade escolar. A sustentagdo de um projeto
inclusivo exige planejamento, pois se trata de uma proposta desafiadora que requer inovacgoes
e flexibilidade para as mudancgas acontecerem conforme a necessidade de cada aluno com
deficiéncia. Os autores enfatizam que € fundamental que a comunidade escolar estabeleca
ideias inclusivas, para garantir ao individuo uma experiéncia educacional de inclusdo. Os
pesquisadores consideram que o planejamento escolar é um instrumento relevante para a
escola, pois € elaborado pela equipe escolar que norteia o trabalho a ser desenvolvido pelos
professores durante o ano letivo. Entende-se que no planejamento escolar o professor podera
delinear as adaptacGes curriculares necessarias, com o propoésito de realizar um trabalho
pedagdgico com 0 maximo de aproveitamento dos alunos, com a flexibilizacdo dos contetudos
planejados para todos os estudantes com ou sem deficiéncia. Assim, com o planejamento sera
possivel buscar os recursos didaticos antecipadamente, com demonstracdes praticas do seu
uso, evitando que o aluno com deficiéncia fique isolado dos demais educandos.

De acordo com Carvalho (2014) para que os alunos tenham experiéncias de
aprendizagem significativas e adequadas as suas caracteristicas individuais, ha necessidade de
flexibilizar a proposta curricular. Esclarece a autora, que ndo se trata de elaborar outro
curriculo e sim trabalhar com o que for selecionado, fazendo nele os ajustes necessarios de
modo a oferecer a todos a igualdade de oportunidades de construir conhecimentos.

No texto Inclusdo escolar do portador de paralisia cerebral: atitudes de professores
do ensino fundamental, Gomes e Barbosa (2006) descrevem que o aluno com Paralisia
Cerebral precisa ser ajudado, assim como os demais, aproveitando e explorando ao maximo
suas potencialidades e promovendo o seu desenvolvimento. A efetivacdo de uma pratica
educacional inclusiva requer necessariamente que todos os profissionais da educacao tragam
consigo referenciais tedricos e praticos, assim como materiais e instrumentos para que possam
adaptar as praticas pedagdgicas e incluir os alunos com Paralisia Cerebral na escola regular.
Gomes e Barbosa (2006) ressaltam a necessidade de uma capacitacdo profissional, mas essa
capacitacdo somente podera apresentar resultados positivos se 0s conhecimentos forem
compreendidos e o professor entender que educar faz parte de sua responsabilidade e de sua
competéncia. Diante disso, a formagéo dos profissionais da educacdo com relacdo a educacao
inclusiva é de grande importancia, porém, deve acontecer nas instituicdes escolares a
formagéo continuada tendo como foco as diferentes situacdes que constituem o ambiente
escolar, possibilitando aos docentes a analise de suas praticas, a reflexdo coletiva dos

momentos vividos na escola contextualizando com a teoria e, se necessario for, o
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(re)planejamento de novas acbes pedagdgicas, no ensino e na aprendizagem de todos 0s
alunos, e, além disso, uma analise critica do educador acerca de suas praticas educativas.

Nesta abordagem, quando falamos em educacdo, o professor € visto como um maestro
diante da orquestra. O papel assumido pelo docente é de destaque no sistema educacional,
sendo o mediador da aprendizagem do aluno. Segundo Freire (2003, p. 79) “¢ impossivel
compreender o ensino sem o aprendizado e ambos sem o conhecimento”, o educador precisa
estabelecer uma relacéo solida, de confianca e de amor com o educando. Assim, o0 grande
desafio do educador €, pela formacdo permanente, buscar subsidios tedricos e praticos, para
que o docente tenha possibilidades de exercer a docéncia, instigando o aluno nos contetidos e
provocando inquietagdes que o fagcam construir seus proprios conceitos.

No texto a Analise da necessidade de preparacdo pedagogica de professores de cursos
de licenciatura para inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, Vitaliano
(2007) tem como inquietagdo no seu estudo a falta de preparacdo dos professores
universitarios em relacdo a preparacdo pedagdgica para a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
bem como a organizacdo de diretrizes de um programa de preparacdo para Suprir essas
necessidades. Diante do estudo realizado, a autora destaca que é pequena a parcela de
professores interessados nesta tematica, mas que a mobilizagdo é fundamental para que a
educacdo inclusiva possa consolidar-se aos poucos no meio universitario e se expandir para
outros niveis de ensino e para a sociedade de maneira geral, portanto, cabe a universidade o
papel social de formar os futuros profissionais para auxiliar na construcdo de uma sociedade
menos excludente. Neste sentido, a Lei n.10.436/2002 dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais, como ja foi mencionado anteriormente, e nela a Libras é reconhecida como o meio de
comunicacdo e expressao, sendo necessaria a sua difusdo. Destaca-se, também, a Portaria n.
2.678/02 que aprova para todo o pais uma politica de diretrizes e normas para 0 uso e a
propagacdo do Sistema de Braille em todas as modalidades de aplicacdo, compreendendo a
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2002b). Além disso, é importante que nas licenciaturas sejam
criadas oportunidades de ensino e aprendizagem aos discentes com deficiéncia, de modo a
ampliar a sua participacdo no processo educativo, suavizando suas dificuldades e
conquistando a sua formacao.

Outro texto analisado nesta categoria € o de Fonseca-Janes e Omote (2013) que tem
como titulo Os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista e a Educacdo
Inclusiva, no qual os autores destacam que a educacao inclusiva é tida como uma educagdo de
qualidade oferecida pelo sistema educacional a todas as criancas, jovens e adultos. Para a

efetivacdo de tal proposta, dentre varias demandas, ha necessidade de recursos humanos
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qualificados para o enfrentamento desse desafio. Neste sentido, os autores analisam que o
curso de Pedagogia da UNESP pode ndo estar preparando os professores para a Educagéo
Inclusiva, pelo contetido, carga horéria e natureza isolada das poucas disciplinas incluidas nas
matrizes curriculares, sendo insuficientes para a formacéo teorica e pratica consistente com
vistas compreensdo da Educagdo Inclusiva. Diante disso, como proposi¢do pedagdgica os
pesquisadores afirmam que é necessario realizar uma anélise nas matrizes curriculares do
curso de Pedagogia, pois, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de 15 de maio
de 2006, art. 3° “o profissional de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacdes e
habilidades composto por uma pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos” (BRASIL,
2006, p. 11). Para tanto, sendo a Pedagogia um curso que se constituiu como locus na
formacéo dos profissionais que atuam na docéncia da educacdo infantil e ensino fundamental
anos iniciais, é essencial formar estudantes para o0 dominio dos conceitos acerca da educacao
inclusiva e na construgéo de acgdes inclusivas, para que a partir do momento que o profissional
ingressar na escola seja capaz de acolher os alunos com deficiéncia em sala de aula.

Importante destacar a publicacdo da Lei n.10.436/2002 que propde o reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais e, posteriormente o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005) da a
legalidade ao MEC instituir, em nivel nacional, o Prolibras, exame de Proficiéncia que
objetiva certificar Instrutores, Professores e Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais,
reconhecendo a importancia de avaliar a fluéncia dos que atuam nessa area.

No trabalho intitulado O Intérprete de Lingua de Sinais no contexto da Educacéo
Inclusiva: o pronunciado e o executado, as autoras Dorziat e Araljo (2012) abordam a
importancia do profissional denominado de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS)
cuja funcdo primordial €é transmitir aos surdos as informacbes orais com a maior
fidedignidade possivel, interpretando duas linguas: a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa. As autoras destacam que é fundamental a existéncia de escolas bilingues no
Brasil, pois a formagdo dos TILS é essencial nas escolas inclusivas. No espago inclusivo, o
trabalno dos TILS precisa acontecer com cuidados especificos, pois segundo o0s
pesquisadores, ha necessidade de se compreender e refletir sobre as formas de relacbes que se
estabelecem no ambiente escolar inclusivo. Diante do contexto, o TILS assume
responsabilidades que ndo sdo suas, mas sim do professor, como por exemplo, a avaliacdo e a
correcdo das atividades. A divisdo de atribui¢cdes no atendimento a populacéo surda exige dos
profissionais envolvidos planejamento, para assim realizar as atividades com sucesso. Face as
concepgdes, o grande cuidado que se deve ter nas instituicdes escolares é de que as

atribuicdes dos professores e dos profissionais TILS ndo gerem um descompasso no trabalho
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realizado em sala de aula tendo como resultado a excluséo, sendo que se busca a inclusdo de
todos através de uma educacdo com qualidade e equidade. Cabe ao TILS acompanhar o
professor na realizacdo das atividades e da avaliacdo. Acredita-se que os Tradutores estdo
conquistando seu espaco, mas ainda ha muitas barreiras a frente para serem derrubadas, por
isso muito esforco é necessario. Para alcancar o sucesso, as forgcas devem ser unidas em prol
da educacéo para todos declarada em Salamanca.

No entendimento de Siqueira e Santana (2010) no texto Propostas de Acessibilidade
para a inclusdo de pessoas com deficiéncias no ensino superior, as atividades didrias nao
podem ser pensadas em a¢des isoladas, mas precisa congregar acdes junto a tecnologia, acdes
voltadas a atitudes sociais e politicas de inclusdo de ingresso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no ensino superior. Enfatizam ainda, que a efetivacdo da inclusdo educacional
neste segmento requer clareza sobre a propria condicdo do sujeito com deficiéncia, suas
habilidades e fragilidades, pensando nos fatores ambientais e sociais que ajudam a pessoa a
mobilizar-se nas suas a¢fes do cotidiano. Diante deste contexto, sdo inUmeros os entraves
encontrados pelos estudantes com deficiéncia, para garantir uma educacdo digna com
qualidade, onde tenham condi¢ces de construir conhecimento desenvolvendo suas
competéncias.

De acordo com Sassaki (1997), a pratica da inclusdo social educacional, repousa em
principios, como a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo do sujeito, a
convivéncia no meio em que se esta inserido e a aprendizagem através da colaboracdo. A
inclusdo social € um processo de construcdo da sociedade com ag6es inclusivas por meio de
transformacdes dos sujeitos.

A investigacdo realizada por Farias, Maranhdo e Cunha (2008) em Interacéo
professor-aluno com autismo no contexto da educacdo inclusiva: andlise do padrdo de
mediacdo do professor com base na teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada,
trabalho no qual as autoras afirmam que a inclusdo da crianga com deficiéncia € discutida em
uma diversidade de contextos e a escola é o melhor local para promover a incluséo social e
educacional dessas criancas, onde a relacdo professor-aluno é de grande relevancia. Pensando
nesta relacdo, as pesquisadoras utilizaram a Escala de avaliagdo da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) para avaliar o padréo de interacdo professor-aluno. A EAM ¢é
uma modalidade usada para o desenvolvimento cognitivo. Gomes (2002, p. 157) corrobora ao
dizer que a EAM é um aporte conceitual da teoria de Feuerstein, que consiste na interacao
humana que impulsiona o desenvolvimento da estrutura cognitiva e fomenta a capacidade a

modificabilidade. As autoras observam que a Escala EAM oferece diretrizes claras, concretas
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e especificas para auxiliar na recomendacdo e elaboracdo de planos de intervencgéo, baseados
na observagdo da interacdo entre adulto-crianca. Portanto, a Escala EAM pode ajudar a
reconhecer as variaveis e acompanhar as mudancas ocorridas no padrdo de interacdo adulto-
crianca, além de descrever os componentes interacionais necessarios para promoc¢do do
desenvolvimento cognitivo e afetivo com vistas a desenvolver no adulto uma visdo mais
cognitiva gque sirva como suporte para a crianga, especialmente quando ela tem deficiéncia.
De acordo com esta concepcéo, através da Escala EAM busca-se uma aprendizagem mediada
pelas dimensdes humanas, em que na interacdo professor-aluno, o educador é peca
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. O professor é visto como o mediador, para
tanto deve ser conhecedor das estratégias e recursos para avaliar e mediar o processo de
aprendizagem do aluno, pois agindo de tal forma, pode-se inferir que o sucesso do educando
resultard com qualidade.

A escola é o espaco em que o aluno busca a socializagdo. Dialogando com Carvalho
(2014, p. 65) neste contexto a autora afirma “a escola pode ser um espago inclusivo se, nela,
todos forem atores e autores”. Em outras palavras, ¢ fundamental que todos participem do
planejamento das atividades, das discussGes em funcao das politicas da escola e dos papeis de
cada sujeito para a concretizagcdo do desenvolvimento dos alunos.

Outro texto que faz parte deste estudo é a Caracterizacao dos professores itinerantes,
suas acOes na area de Tecnologia Assistiva e seu papel como agente de incluséo escolar de
Pelos e Nunes (2009). As autoras abordam como proposicdo a Tecnologia Assistiva que é
essencial no processo de inclusdo escolar das criancas com deficiéncia. A Tecnologia
Assistiva é uma area de conhecimento que abrange recursos e servigos com o objetivo de
proporcionar maior qualidade de vida aos sujeitos com perdas funcionais advindas de
deficiéncia. Esta tecnologia engloba mobilidade alternativa, a adequacdo da postura,
acessibilidade, acesso ao computador, adaptacdo aos equipamentos e atividades escolares que
estejam relacionadas a aprendizagem. No estudo das autoras a Tecnologia Assistiva era
desenvolvida nas escolas por professores itinerantes que trabalhavam como agentes da
inclusdo escolar. Segundo as pesquisadoras, o professor itinerante tem realizado seu trabalho
como mobilizador em prol da incluséo, sendo que a real funcdo deveria ser o mediador da
aprendizagem do aluno com deficiéncia. Diante desta ideia, é importante que o trabalho do
professor itinerante usufruindo da Tecnologia Assistiva conste no planejamento curricular da
escola, para assim formar parcerias com 0s demais profissionais que atuam na escola

facilitando ao educando o desenvolvimento de suas competéncias.
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A politica de inclusdo, como ja foi dito, precisa estar embasada no fato de que todos os
alunos com deficiéncia devem ser escolarizados na escola regular. O processo de incluséo ndo
pode ser algo apenas no discurso ou no papel, precisa realmente ser uma atitude.

A construcdo de um sistema educacional inclusivo, em conformidade com os
postulados da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), promove no Brasil, uma
reconfiguracdo das modalidades de atendimento e servigo aos alunos com deficiéncia,
citando-se neste caso, a sala de recursos.

No texto das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001b) encontra-se o conceito desse servico de apoio a inclusdo, pelo qual deve ser
desenvolvido o atendimento educacional especializado (AEE) na escola, envolvendo os

professores. Assim define-se sala de recursos,

Sala de recursos: servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para 0s
demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede
regular de ensino. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais
especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais
ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais
semelhantes, em horério diferente daquele em que freqientam a classe comum.
(BRASIL, 2001b, p.50).

Nesta abordagem, Lopes e Marquezine (2012) no texto Sala de Recursos no processo
de incluséo do aluno com deficiéncia intelectual na percepcao dos professores destacam que
a grande maioria das escolas ndo tem estrutura para incluir os alunos com deficiéncia. O
movimento da inclusdo ndo é simplesmente receber os alunos em sala de aula, mas ha
necessidade de mudanca em todos os aspectos, desde infraestrutura, formacéo de professores,
recursos pedagdgicos e humanos e, principalmente, aceitacdo e respeito as diversidades. As
autoras alertam a importancia de um agir pedagogico diferenciado, onde se compreenda as
especificidades de cada aluno buscando atender as suas capacidades. Diante desta ideia, as
pesquisadoras salientam que a sala de recursos tem como papel no processo inclusivo de
complementar o atendimento educacional realizado em classes regulares, lembrando que o
trabalho desenvolvido nessa sala ndo pode ser confundido com reforgo escolar ou repeticdo de
conteddos programaticos da classe regular. Entende-se que as atividades realizadas na sala de
recursos devem ajudar os alunos que dela participam, a desenvolver a sua autonomia sendo

capaz de realizar as atividades e a construir um aprendizado no ensino regular.
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Segundo Mantoan e Prieto (2006), a educacdo inclusiva tem sido caracterizada como
um “novo paradigma”, que se constitui pelo apreco a diversidade como condi¢do a ser
valorizada, pois é benéfica a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposi¢do de outras praticas pedagogicas, 0 que exige ruptura
com o estabelecido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino.

Fragoso e Casal (2012) descrevem que o atual sistema de ensino ndo esta adequado as
necessidades dos alunos com deficiéncia, sendo relevante a mudanc¢a do ensino em prol da
inclusdo. Esses autores, no texto Representacdes sociais dos educadores de infancia e a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, afirmam que é necessario criar
uma nova cultura de incluséo no sistema educativo, valorizando a individualidade do aluno, e
adaptando o curriculo conforme a sua deficiéncia. Os autores destacam, ainda, que a formacéo
inicial dos educadores de infancia encontra-se defasada da realidade do cotidiano das criancas
com deficiéncia, sendo notdria a dicotomia entre teoria e a pratica. Compreende-se que a
formacdo docente precisa ser permanente no ambiente escolar através da troca de experiéncia
entre os educadores fortalecendo-os e desta forma buscar informacdes para resolver as
dificuldades do cotidiano escolar.

Segundo Nunes et al. (1998, p. 70) nos cursos de formacdo observa-se uma velha
dicotomia entre teoria e a pratica, colocada da seguinte maneira: “[...] contrapde-se 0
conhecimento produzido na academia com aquele que é produzido pelo professor, que
respaldado pela sua pratica quotidiana, anuncia na sala de aula que na préatica a teoria € outra”.
Diante desta realidade, é evidente a necessidade de mudancas na formacdo continuada de
professores, devendo essa mudanca ser conduzida pela gestdo da escola, a partir de diretrizes
governamentais, a fim de promover as adequacbes as necessidades proporcionando um
ambiente de troca de experiéncias entre os educadores.

De acordo com Mantoan e Pietro (2006) a formacdo continuada é um compromisso
com os sistemas de ensino com o proposito de se ter qualidade na educacdo. Nessa
perspectiva, que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de ensino
para responder as caracteristicas de seu publico, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos
com deficiéncia.

Um dos ambitos que explicitam as orientacbes para a formacgdo continuada de
professores esta na Lei n. 13.005/2014 que apresenta o Plano Nacional de Educacgéo (2014-
2024) cuja meta 15.5 propdoe “implementar programas especificos para formacdo de
profissionais da educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e

quilombolas e para a educagdo especial” (BRASIL, 2014, p. 79). Entende-se que o projeto de
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formacdo de professores estd associado ndo somente aos docentes, mas também a toda
estrutura que faz parte do sistema educacional.

Nessa abordagem, o texto Formacdo e Criatividade: elementos implicados na
construcdo de uma escola inclusiva, de Vieira e Martins (2013), busca compreender como o
processo de formacdo pode contribuir para a criatividade dos profissionais de educacao,
visando a efetivacdo da inclusdo nas escolas. Estas pesquisadoras destacam que a formacéo é
essencial para a ampliacdo de conhecimentos dos profissionais da educacdo, tendo como
propdsito articular as mudancas indispensaveis no processo inclusivo. Para tanto, a formacéo
deve contemplar a dimensdo pessoal dos educadores, a fim de mobiliza-los a expressao
criativa impulsionando-os a desenvolver acdes pedagogicas relevantes aos alunos com
deficiéncia. Nesse sentido, é essencial que os programas de formacdo de professores
desenvolvam os elementos criativos que o sujeito tem, sendo que somente tera resultados
positivos no momento em que o docente sentir-se envolvido e comprometido no processo de
formacao, realizando as mudangas necessarias no ambiente escolar e na sala de aula. Assim,
Mantoan e Pietro (2006) afirmam que todo plano de formacgdo tem como objetivo tornar os
professores aptos ao ensino de toda a demanda escolar.

Rosin-Pinola e Del Prette (2014) destacam, em seu estudo Inclusédo escolar, formagéao
de professores e a assessoria baseada em habilidades sociais educativas, que a escola tem
como objetivo auxiliar o aluno a adquirir habilidades e conhecimentos que Ihes permita viver
em sociedade de maneira independente. Verificam também, em seu texto, que ha necessidade
do professor mudar suas praticas, atentando para o aprimoramento de qualidade no ensino
aprendizagem. Nesse contexto, a area de Treinamento de Habilidades Sociais traz fortes
evidéncias de que os programas de formacdo de professores tanto podem melhorar o
repertorio social profissional desses professores quanto promoverem impacto sobre o
repertorio social e o desempenho académico dos alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.
Por esta razdo, entendem que a formacéo de professores ndo tem dado conta das demandas da
educacdo inclusiva, tornando-se um desafio para as escolas regulares. Neste contexto, a
inclusdo escolar requer professores preparados para trabalhar com as diversidades,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada aluno, de modo que o
ensino favoreca a aprendizagem de discentes com e sem deficiéncia.

Outro texto de destaque referente a formagdo de professores diz respeito a
Capacitacdo de agentes educacionais: propostas de desenvolvimento de estratégias
inclusivas de Benitez e Domeniconi (2014). As autoras abordam em sua pesquisa que a

inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema de ensino regular envolve a participacdo de
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agentes educacionais, denominados neste estudo como o professor da sala de aula regular, o
professor da Educacdo Especial e 0s pais ou responsaveis por esses alunos. Estes agentes
apresentam funcbes diferenciadas quanto ao ensino e a aprendizagem da crianca com
deficiéncia. Para tanto, cabe ao professor da sala regular trabalhar os contedos previstos nos
Parametros Curriculares Nacionais, enquanto ao professor da Educacdo Especial compete
disponibilizar e orientar 0s recursos e servicos pedagdgicos necessarios ao aluno com
deficiéncia. E, aos pais, cabe a funcdo de acompanhar e auxiliar seus filhos na realizacdo das
atividades de casa, enfim de organizar seus filhos nos estudos para que tenham condicdes de
desenvolver suas potencialidades. Diante deste contexto, é essencial que cada agente
educacional tenha a clareza do papel que deve desempenhar no ambiente escolar frente aos
alunos com deficiéncia.

E relevante que a formacdo de professores tenha o propésito de investir no
conhecimento do docente, aprimorando-o0s com qualidade. No texto Demandas de professores
decorrentes da incluséo escolar, Matos e Mendes (2015) enfatizam que a inser¢do dos
estudantes com deficiéncia nas classes regulares ndo assegura a aprendizagem satisfatoria
com qualidade, exigindo providéncias dos érgdos publicos responsaveis pela educacdo. Como
proposicéo as autoras afirmam a importancia do sistema educacional investir na qualificagéo
dos educadores para uma atuacdo positiva, onde possam ampliar e diversificar a equipe de
professores, a fim de desenvolver atitudes formativas inclusivas para garantir a participacdo
dos alunos com deficiéncia. Entende-se que, para a socializa¢do e a interacdo de todos no
ambiente escolar inclusivo, é de grande relevancia o conhecimento das necessidades dos
alunos, para assim assegurar a todos o direito de aprender.

A inquietacdo é na redefinicdo dos fins da educacdo inclusiva, cujo perfil dos
atendimentos deve assegurar a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular.
Assim, é preciso atentar para que os profissionais sejam capacitados para trabalhar no sistema
regular de ensino junto as escolas, prevendo praticas inclusivas a serem desenvolvidas com os
alunos com deficiéncia. Segundo Mantoan e Pietro (2006) os professores precisam reorientar
seus conhecimentos e sua pratica, a fim de construir politicas de educacdo para todos,
acompanhamento de planejamento e de implantagdo de politicas educacionais publicas que
visem a atender com qualidade as demandas desses alunos. Neste contexto, na formacao de
professores é necessaria a disseminacdo de conhecimentos sobre pessoas com deficiéncia,
pela elaboracdo de referenciais tedricos e praticos sobre a aprendizagem e 0 ensino desses
alunos e pela construgdo de dados de agéo politico-administrativa com a finalidade de garantir

educacéo para todos.
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Dando continuidade a anélise das alternativas/proposi¢des no texto A questao
linguistica na incluséo escolar de alunos surdos: ambiente regular inclusivo versus ambiente
exclusivamente ouvinte, Aspilicueta, Leite, Rosa e Cruz (2013), descrevem que para 0s alunos
surdos, somente a presenca do intérprete torna-se insuficiente para inclui-los na escola. Como
proposicdo pedagogica faz-se necessario o investimento na formacdo dos professores para
capacitad-los em lingua de sinais e metodologias que atendam as especificidades do aluno
surdo. A relacdo entre o professor da classe regular e o professor de atendimento
especializado sera de trocas de conhecimentos resultando em aprendizados significativos aos
alunos com a deficiéncia. Outra concep¢do delineada pelos autores diz respeito a participacdo
do educador surdo que ajuda a equipe pedagogica na identificacdo das particularidades do
aluno surdo. Nesse sentido, é fundamental a troca de informac6es permitindo discussdes
acerca da inclusdo, pois possibilitara planejamentos coletivos das a¢Ges inclusivas que melhor
se adaptem aos alunos surdos. Destacam ainda os pesquisadores, que a incluséo de criancas
surdas nas escolas regulares é uma realidade nacional e que todos que fazem parte da
comunidade escolar devem ter conhecimento das suas especificidades. De acordo com a Lei
n. 10.436/2002 (BRASIL, 2002a) que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras é
usada para clarificar a mediagdo entre os profissionais e alunos transmitindo seguranca na
comunicacdo, evitando equivocos e barreiras no processo de ensino-aprendizagem.

Dando sequéncia a analise, o texto Psicologia e inclusdo: aspectos subjetivos de um
aluno portador de deficiéncia mental, Gomes e Rey (2008) enfatizam que a teoria da
subjetividade possibilita a compreensdo da esfera psicologica, dentro de uma andlise
complexa, recursiva e multidimensional, ao dotar uma simultaneidade do espaco social e do
espaco individual, que rompe com a dicotomia e resgata a processualidade necessaria para a
compreensdo do desenvolvimento humano do aluno em processo de inclusdo escolar. Gomes
e Rey (2008, p. 61) destacam também que o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia
mental, muitas vezes € visto mais como uma pratica social e compensatoria do que formadora
académica profissional. Como proposicao pedagdgica, 0s autores constatam que é relevante a
valorizacdo de papeis individuais e sociais, quanto a consideracao desses sujeitos construtores
e constituintes de suas relacOes para a efetivacdo da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
mental.

Para finalizar a andlise dos textos categorizados como proposi¢cdes de natureza
pedagdgicas Bisol e Valentini (2014) apresentam o texto intitulado Objeto Virtual de
Aprendizagem Incluir: recurso para a formacdo de professores visando a inclusdo. As

autoras acreditam que somente a transmissdo de informacdes nédo é suficiente para produzir
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mudanga nas atitudes, crencas e valores acerca da educacgéo inclusiva. Por esta razéo, foi
construido o Objeto de Aprendizagem Incluir (OA Incluir) com o objetivo de criar um
instrumento facilitador a formacdo de professores dentro dos principios da ética, da
responsabilidade e da disponibilidade para o outro. Este instrumento estd disponivel
gratuitamente no endereco eletronico www.objetoincluir.com.br, podendo ser utilizado para o
desenvolvimento de a¢des de formacdo dos professores. O Objeto de Aprendizagem Incluir é
formado por quatro mddulos: Limites, Diversidade, Docéncia e Surdez. Os dois primeiros
modulos sdo amplos, propem uma relacéo sobre a percepcao de si e do outro e um convite
para a superacdo das dicotomias normal/anormal e deficiente/eficiente. O terceiro médulo faz
referéncia ao contexto escolar e o quarto, a situacdo individual dos sujeitos surdos. O OA
Incluir busca trabalhar nos mddulos as concepcOes interacionistas da aprendizagem, a
mobilizacdo, a provocacdo e a informacdo. O OA Incluir € considerado como uma proposicao
pedagogica porque vem sendo utilizada em atividades com professores de diversos niveis de
ensino e académicos de licenciaturas e &reas afins. O intuito do OA Incluir é de conceber
uma proposta de formacéo gue, deslocando seu foco para além da transmissdo de informacao,
promova e mobilize uma atitude reflexiva e critica sobre o processo de ensino e aprendizagem
e contribua para a construcdo de novas praticas.

Finalizando a secdo das alternativas/proposicdes que fazem parte da Categoria da
Abordagem Pedagdgica, destaca-se a formacdo continuada de professores como a acao que
mais preocupa no processo de inclusdo escolar. Levando em consideracdo a abordagem dos
autores, compreende-se a importancia da realizacdo de uma formacdo, seja inicial ou
continuada, que considere o conhecimento nas especificidades de cada deficiéncia, assim
como o discernimento de informacGes sobre esta tematica entre os educadores. Mas, entende-
se que ndo é somente a formacdo a solucdo para a educacdo inclusiva, pois ndo ha formulas
prontas, mas sim uma compreensao da realidade do aluno conectando a teoria. Percebeu-se,
também, que o planejamento de praticas pedagdgicas com vistas a inclusdo facilita o
desenvolvimento das habilidades do aluno com deficiéncia, sendo necessaria ao professor a
disponibilizacdo de materiais pedagogicos. Outra proposicdo, diz respeito a reorganizacdo
curricular, iniciando no Ensino Fundamental Anos Iniciais e se estendendo até os cursos de
Licenciaturas. Os questionamentos e debates acerca das politicas publicas de inclusdo séo de
grande relevancia, para tanto se faz necessario promover mudancas no sentido de que as a¢oes
ndo sejam apenas discursos, mas sim atua¢fes praticas. Ndo menos importante, foram
apresentadas como alternativas/proposicfes pedagdgicas a Avaliagdo Assistiva, a Tecnologia

Assistiva, a Sala de Recursos e a valorizacdo dos papeis individuais e sociais de cada aluno.
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A educagéo inclusiva tem a escola como um espago em que todos constroem o
conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente, participam
ativamente das atividades de ensino e se desenvolvem como cidaddos nas suas diferencas,
enfim, todos os alunos sdo vistos como capazes. Tal situacdo nos leva a entender que as
préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores sdo consideradas como alicerce no
processo inclusivo nas escolas. Neste contexto, ndo se quer dizer que a responsabilidade é
somente do professor.

Na perspectiva da educacao inclusiva existem novos recursos e novos olhares sobre as
préticas pedagogicas. Portanto, entende-se que a politica de inclusdo nas escolas somente sera
efetivada com a participacdo do governo, dos gestores, dos professores e da familia, pois é
necessario tracar metas, objetivos, recursos para a realizacdo das acdes pedagdgicas e

entendimento das deficiéncias de cada aluno, sendo necessarias constantes atualizacGes.

4.3 Condic¢des materiais e infraestrutura

Dentre a analise geral dos 41 textos, sdo classificados 04 textos na categoria de
alternativas/proposicOes relacionadas as condi¢fes materiais e de infraestrutura, apontadas
como essenciais no processo inclusivo, pois é necessario que o espaco fisico esteja de acordo
com as necessidades de cada aluno/situacdo. Um dos propdsitos da educacdo inclusiva é criar
condicdes, estruturas e espacos que contemplem as diversidades dos alunos com deficiéncia.
No Quadro 7 observa-se a relacdo dos texto que integram a categorizacdo das

alternativas/proposi¢des de materiais e infraestrutura.

Quadro 7 — Textos que integram a categorizacdo das condi¢es materiais e de infraestrutura

Titulo Ano Autores(as)

« . x Nilza Sanches Tessaro Leonardo,
Incluséo escolar: um estudo acerca da implantagdo da

. L 2009 Cristiane Toller Bray e Solange
proposta em escolas de ensino basico. .
Pereira Marques Rossato.
A inclusdo nas escolas de primeiro ciclo de ensino 2009 Ana Dorziat.

basico de Lisboa: algumas consideragdes.

Fabiana Cristina Frigieri De Vitta,
2010 Alberto De Vitta e Alexandra S. R.
Monteiro.

Percepcéo de professores de educacgdo infantil sobre a
inclusdo da crianca com deficiéncia.

Emerson Rodrigues Duarte, Carla
Beatriz da Silva Rafael, Juliana
2013 Fernandes Filgueiras, Clara
Mockdece Neves e Maria Elisa
Caputo Ferreira.

Estudo de caso sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino superior .

Fonte: Sistematizag8o elaborada pela autora, 2016.
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As autoras Leonardo, Bray e Rossato (2009) no texto Incluséo escolar: um estudo
acerca da implantacdo da proposta em escolas de ensino basico, descrevem que a inclusdo
escolar é um tema de grandes debates, pois se questiona o0 pouco investimento no sistema
educacional brasileiro; a falta de infraestrutura nos espacos fisicos para atender a todos os
alunos, independentemente de serem com deficiéncia ou ndo; o preconceito; a discriminagéo e
a falta de credibilidade que ainda prevalecem em relacdo as pessoas com deficiéncia. Em
muitos casos, essas pessoas ndo sdo respeitadas e muito menos aceitas como sujeitos com
potencialidades e capazes de desempenhar funcdes como qualquer outro ser humano. Diante
desta abordagem, as adaptacdes necesséarias, tais como projetos de acessibilidade, que
contemplem espacos fisicos planejados para estes sujeitos, além de todo o aparato necessario
ao seu adequado atendimento, seja qual for sua limitacdo, nas escolas inclusivas estdo ligadas
a execucdo de uma politica de educacgdo inclusiva que existe enquanto lei, mas que ndo €
aplicada no rigor dessas leis. Entende-se que as leis existem, porém na realidade brasileira se
faz necessario a implantacdo das politicas inclusivas sem fragmenté-las, valorizando a todos
as pessoas independentemente do ambiente em que estejam.

Também faz parte desta categoria o texto intitulado A incluséo nas escolas de primeiro
ciclo de ensino bésico de Lisboa: algumas consideragdes de Dorziat (2009). A autora ressalta
que as escolas inclusivas na cidade de Lisboa tém restricdes quanto aos espacos fisicos, que
impedem muitas vezes a movimentacdo de alunos com deficiéncia dificultando a realizagéo
das atividades. Segundo Dorziat (2009), é fundamental que a educacdo inclusiva seja pensada
em sua integralidade, a inclusio ndo pode ser feita s6 para alguns, mas para todos. E
necessario fazer da educacdo prioridade, proporcionar condi¢cdes fisicas, materiais, de
recursos humanos e, sobretudo desestabilizar as padronizagdes de desenvolvimento humano.
Na educacéo inclusiva é necessario envolver todos no sistema educacional, para que assim as
diversidades dos alunos possam ser vistas e vividas de maneira plena e satisfatoria, criando
condigdes de responder aos seus desejos e necessidades tornando-os sujeitos autbnomos.

Dando sequéncia a analise, Vitta, Vitta e Monteiro (2010) no estudo Percepcdo de
professores de educacao infantil sobre a inclusdo da crianga com deficiéncia, identificaram
como aspectos que interferem na inclusdo a necessidade de mudangas no espaco fisico que
facilitem a inclusdo de criancas com deficiéncia. As sugestdes envolvem colocacdo de
rampas, piso antiderrapante, portas mais largas, banheiros adaptados, corriméo, adaptacdes no
mobiliario, colocacdo de indicacdes através de sinais, adaptacdo de brinquedos no parque,

aquisicdo de livros em Braille, enfim equipamentos necessarios de acordo com a
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especificidade de cada deficiéncia. Os autores consideram que a reorganizacdo do espaco
fisico e dos materiais € de grande relevancia para o éxito do processo inclusivo.

E, finalizando a analise desta categoria, 0s pesquisadores Duarte, Rafael, Filgueiras,
neves e Ferreira (2013) em seu texto Estudo de caso sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino superior destacam que para haver uma educagdo de qualidade para
todos, o gestor do ensino publico precisa investir na producdo e distribuicdo de materiais
pedagdgicos apropriados, qualificacdo de professores, infraestrutura adequada para ingresso,
acesso e permanéncia e também estar atento a qualquer acdo discriminatoria. Para tanto, é
fundamental a implementacao de politicas educacionais que mencionem em seus programas,
de que forma as universidades publicas poderdo buscar recursos financeiros para se equipar
adequadamente a essas necessidades. E importante enfatizar que as adaptacdes necessarias
aos sujeitos com deficiéncia devem ocorrer conforme as diversidades de cada pessoa, cabendo
a cada contexto educativo buscar solu¢des que melhor atendam a sua clientela. No entanto,
deve-se buscar recursos que venham a contribuir com a inclusdo dos alunos com deficiéncia
no ambiente escolar.

A escola sera um espaco inclusivo se suas dimensdes fisicas, nas salas de aula, nas
dependéncias administrativas, nas areas externas e em outros aspectos que envolvem sua
arquitetura e engenharia, permitirem acessibilidade fisica com a maior autonomia possivel.
(CARVALHO, 2014). A escola inclusiva necessita de articulacdo entre as politicas publicas
com o propdsito dos sujeitos usufruirem o direito a educacdo com qualidade.

Nesta abordagem, percebeu-se que as proposi¢oes categorizadas como materiais dizem
respeito a reorganizacdo do espaco fisico e dos recursos materiais pedagdgicos necessarios ao
aluno com deficiéncia. Cabe ao gestor publico adequar o ambiente escolar conforme as

politicas de inclusdo, isto €, oferecer acessibilidade.

4.4 Criticas e desafios

Percebe-se, por meio das andlises realizadas, que dentro de cada uma das categorias,
ha diversidades nos temas abordados pelos pesquisadores, oportunizando discussdes acerca do
tema abordado nesta pesquisa. Ainda que muito se deva evoluir no sentido de ampliar as
discussbes sobre a Educacdo Inclusiva, reconhece-se que a educacdo com qualidade é um
direito de todos, e que é fundamental a organizacdo de um sistema educacional inclusivo.

Constata-se que alguns pesquisadores sdo mais ecléticos quanto ao enfogque tematico,

permeando a Educacdo Inclusiva com diferentes areas, como por exemplo, na Educacéo
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Fisica, na Psicologia, na Fisioterapia e na Fonoaudiologia. Desta maneira, o estudo revela a
necessidade premente de que a Educacéo Inclusiva deve estar em completa interacdo com as
areas da educacéo e da saude.

Os pontos destacados estdo sendo abordados nos mais diferenciados campos
empiricos. Dentre eles podem ser salientados a preocupacdo dos docentes com a formacéo
continuada na area da Educacgdo Inclusiva, a interacdo entre professor-aluno, a adequacédo de
praticas pedagdgicas que viabilizem um melhor desempenho das atividades no sistema
educacional inclusivo. Outro enfoque, também privilegiado pelos pesquisadores, diz respeito
as politicas publicas inclusivas que nos leva a discussdes tedricas e conceituais sobre a
inclusdo, surgindo questionamentos e reflexdes. O direito ao ensino regular tem possibilitado
as pessoas com deficiéncia o desenvolvimento das fungfes cognitivas e sociais que resultam
em uma aprendizagem significativa. Nesta perspectiva, elevou-se a tematica acerca da falta de
infraestrutura nas escolas, pois é fundamental a reorganizacdo do espaco fisico e dos recursos
materiais no ambiente escolar em que ha criancas com deficiéncia, com o propdsito de tornar
0 ambiente adequado ao aluno.

Diante disso, o estudo também colaborou para identificar os principais desafios que 0s
profissionais da educacéo enfrentam no cotidiano escolar, pois uma educacdo ampla respeita a
diversidade como principal caracteristica do ser humano. Perante esta situacéo, os principais
desafios mencionados pelos pesquisadores neste estudo apontam as dificuldades que os
profissionais da educacdo tém com relacdo a falta de conhecimento das especificidades das
deficiéncias, dificultando a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar.

Nesta abordagem, os pesquisadores preocupam-se em relatar a falta de uma pratica
ligada a uma politica educacional que promova mudancgas curriculares, efetivando a
participacdo dos pais no processo de inclusdo e capacitando todos os profissionais da
educacdo que interagem com as criancas com deficiéncia.

Além destes desafios, foram narrados e considerados pelos pesquisadores de grande
relevancia a falta de capacitacdo dos profissionais da educagdo, bem como de estratégias e
metodologias adequadas aos alunos com deficiéncia. Esta falta de capacitacdo ocasiona um
relacionamento arduo entre a familia, o aluno e o professor.

Como se percebe, a Educacéo Inclusiva é um tema de grandes discussdes, suscitadas
por inquietacdes e incertezas de como trabalhar a inclusdo no ambiente escolar. A diversidade
humana é inegavel em qualquer escola, quer na escola regular ou na escola inclusiva. Para
tanto, o movimento de inclusdo traz como premissa bésica, propiciar a educacao para todos,

mesmo sabendo-se que a educacao para alunos com deficiéncia € um direito constitucional.
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No entanto, a realidade para o processo inclusivo ainda ndo acontece como se propde no
ambito da legislacéo.

Com base nos 41 textos que fazem parte do corpus deste trabalho, verifica-se que 0s
autores apontam algumas criticas referentes ao porque a inclusédo dos alunos com deficiéncia
no ensino regular ndo se concretizou de forma desejada, sendo que a proposta atual ainda néo
oferece condicBes suficientes para ser considerada efetivamente inclusiva. As criticas
mencionadas serdo abordadas no contexto geral, sem identificacdo de autor.

Alguns autores descrevem em seus textos que a Legislacdo Nacional confere bastante
énfase ao fato de que o Brasil figure entre os paises mais desenvolvidos, parecendo aos olhos
do exterior um lugar moderno, preocupado com seu povo, com o social e em mostrar que
todos os alunos com deficiéncia estdo incluidos. Dizem que o Brasil quer aparecer como
signatario de acordos internacionais sobre Inclusdo, mas depois que a Lei é aprovada, a sua
efetiva aplicacdo ndo se da de acordo com o que a lei preconiza, surgindo aquele famoso
"jeitinho brasileiro” para lidar com as "coisas" de modo superficial ou "somente no papel”,
pois na realidade o que acontece € bem diferente do que estabelece a lei.

A retdrica é boa, mas a préatica deixa a desejar. Os discursos sao polidos, proferidos
com afinco, com determinacédo, parece que todos os problemas de incluséo se resolverédo a
partir de declaragdes que sdo dadas pelo governo, desde os mais altos escaldes. Todavia, no
momento de realmente efetivar uma politica publica, um programa federal, estadual ou
municipal de inclusdo, percebe-se que a intencdo se perde, muitas vezes em devaneios e
discursos que ndo se identificam com a realidade, caracterizando uma distancia muito larga,
ainda, entre o discurso e a pratica docente junto as pessoas que necessitam ser incluidas na
educacao nacional. Um bom exemplo, vivenciado recentemente, no qual um veiculo escolar
do tipo Van, de propriedade de um municipio, contendo adesivos alusivos a inclusdo escolar,
ao necessitar utilizar aparato especial para embarque de passageiro paraplégico (aluno a ser
incluido), precisa contar com a for¢ca muscular do motorista e do pai da crian¢a, pois a Van
ndo conta com tal dispositivo, porém em suas laterais se I& em letras garrafais que aquele
municipio trabalha para a inclusdo escolar... 0 que pensar disto? Legitimo caso de retérica que
ndo condiz com a pratica! Além disso, é relevante mencionar que nos espacos escolares as
criancas com deficiéncia tém caréncia de processos inclusivos dificultando a socializacdo do
aluno e o desenvolvimento das atividades pedagogicas.

Os autores também apresentaram criticas referentes a falta de formacéo continuada dos
docentes ocasionando conhecimentos restritos sobre os processos inclusivos. Neste contexto,

a realizacdo das praticas pedagdgicas precarias, pois o professor ndo consegue desenvolver as
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atividades de acordo com as necessidades do aluno. Ainda nesta abordagem, resulta a
auséncia da troca de conhecimentos entre os profissionais inseridos na inclusdo escolar, bem
como a caréncia de estratégias e metodologias adequadas aos alunos com deficiéncia.

Além destas criticas, os pesquisadores dizem que ha pouco investimento na
infraestrutura nas escolas, assim como, inexisténcia de material didatico-pedagdgico
especializado, recursos financeiros e humanos, pois se entende que é fundamental a
reorganizacdo do espaco fisico e dos recursos no ambiente escolar onde ha criangas com
deficiéncia, com o proposito de tornar o ambiente ao aluno adequado, seguro e atrativo.

Levando em consideragdo as criticas apontadas pelos autores, entende-se que a
educacdo inclusiva se trata de um movimento que ja atingiu certo nivel, porém ainda enfrenta
dificuldades para a sua total implementacdo. Além de pesquisas realizadas na producdo de
conhecimentos que possam fundamentar politicas, decisGes e praticas inclusivas, ha

necessidade de que todos atores e autores compreendam o objetivo proposto: a incluséo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa foi o de reconhecer e analisar as alternativas que estdo
sendo gestadas no contexto da producdo cientifico-académica, para enfrentar os desafios da
Educacdo Inclusiva. Além disso, delineou-se como objetivos especificos compreender como o
tema da Educacéo Inclusiva tem sido estruturado do ponto de vista dos principais movimentos
internacionais e nacionais, identificando as leis que a regulamenta e as principais
caracteristicas e defini¢des presentes na literatura académica. Também buscou-se investigar o
cenario atual da producédo cientifica referente a inclusdo escolar, trazendo elementos para
compor o estado do conhecimento segundo a Revista Brasileira de Educacdo Especial, no
recorte temporal de 2005-2015.

Com o proposito de compreender as interfaces sociais, culturais, pedagogicas,
familiares, envolvidas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia e,
assim, facilitar a construcdo do conhecimento, de modo a contribuir para que se tornem
cidaddos autbnomos na sociedade em que estdo inseridos, € que essa investigacao teve como
questdo central: Que alternativas/proposi¢fes vém sendo gestadas e efetivadas para enfrentar
os desafios da Educacéo Inclusiva, segundo a producdo académica publicada na RBEE, entre
0s anos de 2005 e 2015?

Para dar conta de responder a essa questao e aos objetivos dessa investigacdo optou-se,
primeiramente, por situar a Educacdo Inclusiva nas politicas publicas e na literatura
académica. Ao realizar o estudo sobre a Educacdo Inclusiva, varios foram os apontamentos,
questionamentos e reflexdes acerca desse tema. A literatura pesquisada referente a evolucao
da histéria da educacdo inclusiva perpassa por varios momentos de conflitos, onde se busca
entender as diferentes concepcdes que, ao longo da histéria da humanidade, foram se
estabelecendo com base na maneira como os sujeitos envolvidos no processo inclusivo se
relacionam.

No capitulo dois narrou-se 0s principais movimentos que marcaram a evolucdo da
Educagdo Inclusiva. Na literatura pesquisada identificou-se que até o século XVIII as
concepcdes a respeito das pessoas com deficiéncia eram ligadas ao misticismo e ao ocultismo.
Os caminhos de luta com o proposito de se buscar dignidade aos sujeitos deficientes foram
intensos. Mazzota (2003) corrobora ao afirmar que o0s primeiros movimentos para um
atendimento as pessoas com deficiéncia solicitando mudancas nos grupos sociais aconteceram

na Europa, expandindo-se posteriormente aos Estados Unidos, Canada e Brasil. No periodo
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de 1620 a 1950 houve inumeros acontecimentos em prol da educagdo das pessoas com
deficiéncia como: lancamento de obras, inauguracdo de institui¢cdes especializadas, adaptacao
de cddigos e métodos sistematizados para o ensino das criangcas que apresentavam retardo
mental (como se dizia na época) e deficiéncia. E relevante destacar que a Associacio de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAEs) foi criada no Brasil em 1950, sendo considerada
essencial, pois a instituicdo oferece atendimento individualizado, buscando atender as
necessidades de cada sujeito. Segundo Jannuzzi (2012) foi no periodo de 1970 a 1999 que a
educacdo dos alunos com deficiéncia destacou-se, pois criou-se o Centro Nacional de
Educacéo Especial (CENESP), Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE) e o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa portadora de
Deficiéncia (CONADE).

Dentre os importantes eventos descritos no capitulo dois, destaca-se a Declaracdo de
Salamanca de 1994, que culminou na resolucdo das Nacfes Unidas que trata dos principios,
politicas e praticas das necessidades educativas especiais, e da 0s caminhos para as acdes em
ambito regional, nacional e internacional sobre a estrutura de a¢do em Educacdo Especial.
Este movimento foi fundamental em beneficio da inclusdo, sendo motivador para varios
paises, inclusive o Brasil.

Dentro deste contexto de conquistas historicas e avancos importantes, € inegavel a
necessidade de se ter uma estrutura fisica e humana que dé possibilidades as pessoas com
deficiéncia de participarem efetivamente da sociedade, sendo capazes de desempenhar as
atividades que almejam e/ou lhes sdo ofertadas. Neste sentido, o apoio social €
importantissimo aos sujeitos com deficiéncia, para que se sintam envolvidos e compreendidos
na realidade em que estdo inseridos.

O conhecimento dos termos das leis que regem a Educacdo Inclusiva é necessario
guando se quer entender os movimentos da construcdo da legislacdo que abrange as leis
historicas, reguladoras e especificas acerca dessa tematica. Embora muitas destas leis ja ndo
estejam em vigor, analisa-las € relevante para verificar as mudancas e o avanc¢o dos conceitos,
das atitudes e de concepg¢des que norteiam 0s processos inclusivos.

Percebe-se que a legislacdo que regulamenta a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
remete a varios aportes, conforme exposto no capitulo dois. No ambito da incluséo escolar, a
atual LDBEN, Lei n° 9.394/96 preconiza que as instituicdes de ensino devem acolher os
estudantes com deficiéncia no ensino regular e adotar as medidas de adaptagdo necessarias,
assegurando aos alunos, curriculos, métodos, recursos e organizacao especifica para atender

as suas necessidades. Diante desta abordagem, é essencial o incentivo previsto na lei, a qual
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estabelece o direito social de pessoas com deficiéncia serem incluidas na rede regular de
ensino.

Diante da analise referente as leis que regulamentam a Educacéo Inclusiva, destaca-se
0 cuidado que os profissionais envolvidos nos processos inclusivos devem ter referente a
aplicacdo das leis, para que essas ndo se tornem meros discursos. Para tanto, deseja-se, uma
educacdo com qualidade e equidade para todos, com a participacdo de toda a comunidade
escolar, desenvolvendo as praticas educativas inclusivas adequadas aos alunos com
deficiéncia, sendo assim possivel a construcdo de conhecimentos e a valorizagcdo das
potencialidades de cada sujeito.

A diferenca entre a Educacéo Especial e a Educacdo Inclusiva ndo € vista com clareza
por parte dos profissionais nas instituicdes escolares, interferindo no processo inclusivo dos
alunos com deficiéncia. De acordo com a atual LDBEN, Lei n°. 9.394/96, art. 58, a Educacéo
Especial é uma modalidade de educacdo escolar, oferecida na rede regular de ensino aos
alunos com deficiéncia. Nesse sentido, os educadores entendem que a Educacdo Especial é
um recurso oferecido aos alunos com diversidades, devendo as escolas estabelecer estratégias,
disponibilizar de infraestrutura adequada e de profissionais capacitados que facilitem o
aprendizado desses alunos, a fim de promover a autonomia do educando e desenvolver as
potencialidades na sua singularidade. A Educacdo Especial é uma modalidade da educacédo
que atua nas deficiéncias dos alunos e no processo educacional oferecendo a proposta
pedagdgica regular que a escola disponibiliza.

A Educacéo Inclusiva surge da perspectiva da Educacdo Especial apropriando-se do
termo “inclusdo” para diferencia-las. A Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), proclama
que todas as criangas devem aprender na escola inclusiva, independentemente das diferencas
gue possam ter. A concepcao da Educacdo Inclusiva é mais do que somente garantir o acesso
a entrada dos alunos com deficiéncia nas instituicbes escolares. O objetivo é eliminar as
barreiras que limitam a aprendizagem e a participacdo dos estudantes no processo educativo.
Assim, a Educacdo Inclusiva diz respeito as préaticas de inclusdo planejadas e realizadas por
todos os envolvidos no processo inclusivo no ensino regular. A escola sera inclusiva a partir
do momento que trabalhar com as deficiéncias dos alunos valorizando as suas
potencialidades. Nesta perspectiva, a Educacéo Inclusiva é uma educacédo voltada para todos,
em que todos possam aprender uns com 0s outros, tendo como resultado uma educacao de

qualidade e equidade, fortalecendo os potenciais dos alunos.
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Delinearam-se também no segundo capitulo as concepcdes de integracédo e de incluséo.
Diante do estudo realizado, a integracédo e a inclusdo nos remetem a ideia de insergéo escolar,
por essa razdo as praticas sao confundidas no momento de aplica-las.

O principio da integracdo orientou os ideais da Educacdo Especial por muito tempo,
pois se trata de um processo que visa integrar o aluno com deficiéncia na escola, buscando um
atendimento especializado para desenvolver o processo educativo. Neste modelo, o aluno
procura adequar-se ao ambiente escolar. Entende-se que neste processo, a escola investe em
pratica com o objetivo de adaptar o aluno com deficiéncia a escola regular, sem trabalhar
pedagogicamente a esséncia da autonomia deixando de exercitar 0 senso critico para torna-lo
cidaddo efetivamente participante da sociedade. Ainda com relacdo a este processo, a
integracdo diante das demandas contemporaneas torna-se insuficiente para que realmente
aconteca a incluséo dos alunos com deficiéncia.

Diante desta abordagem, a inclusé@o considera as deficiéncias como problema social e
institucional e promove a transformacdo da sociedade e das instituicbes para acolher as
pessoas com deficiéncia, onde aquilata os valores do sujeito. Assim, a inclusdo acontece no
cotidiano do sujeito, que exige o envolvimento e o comprometimento de todos os
participantes do processo inclusivo.

Mediante o estudo realizado, a integracdo classifica os alunos na sua homogeneidade,
trata as diferengas como um problema, ha um planejamento Gnico sem contextualizacdo da
diversidade de cada um. Assim, o sistema educacional se mantém inalterdvel, com a
focalizacdo no aluno. Nessa reflexdo, ha uma integracdo apenas fisica e social com uma visdo
Unica nos déficits, onde se oferece visivelmente praticas que constroem o aluno como
diferente.

Por outro lado, a inclusdo considera os alunos na sua heterogeneidade, respeita as
diversidades, ha cooperacao, pois a responsabilidade € coletiva, onde a diferenca é vista como
um desafio. Busca-se um planejamento flexivel, contextualizado, envolvendo todos os alunos
para que se desenvolvam no ambito cognitivo, social e cultural. Assim, entende-se que a
incluséo acontecera na educacdo inclusiva quando todos os envolvidos no sistema educacional
se propuserem a pensar e a agir de maneira criativa, responsavel, acolhedora, flexivel,
solidaria, por fim que se busque o0 sucesso e a alegria de viver bem na sociedade. Pode-se
dizer que o termo inclusédo surge para combater as situacdes de desintegracao.

Na trajetoria tracada buscou-se olhar atentamente aos 41 textos que fazem parte do
corpus de estudo desta dissertacdo, identificando em uma andlise quantitativa os géneros,

titulacdo e instituicdo de onde provém os autores, também, quantificou-se os procedimentos
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metodoldgicos adotados pelos autores, o campo de investigacdo recorrente nos textos, o
objeto de estudo dos textos, especificando a tipologia da deficiéncia.

Em primeiro lugar constatou-se que a producdo dos 41 textos evidencia a presenca
dominante das mulheres. Segundo estudiosos, a predominancia feminina nas salas de aula é
uma questdo cultural e tem raizes patriarcais. Por outro viés, pesquisadores afirmam que sdo
varios os estereotipos referentes a escolha da profissdo como docente. Assim, ndo se pode
afirmar por quais razbes o sujeito escolhe a profissdo de docente. Dando sequéncia, 0s
estudiosos que figuram neste estudo pertencem a diferentes areas de formacéo, preponderando
a titulacdo dos autores em nivel de Doutorado.

No decorrer da analise, constatou-se que a maior incidéncia de publicacdo dos artigos
aconteceu nas instituicGes localizadas na Regido Sudeste. Segundo a literatura consultada,
esse fato acontece devido a existéncia de grande concentracao de programas de pos-graduacédo
no Estado de S&o Paulo, com linhas de pesquisa em Educagdo Especial.

Destaca-se, nos 41 textos analisados, que predominaram as pesquisas denominadas
qualitativas, com carater descritivo. Verificou-se que os autores se preocuparam em descrever
com clareza e objetividade as caracteristicas do grupo sujeito selecionado para realizar o
estudo, propiciando que o leitor tenha condi¢cGes de compreender o procedimento e o
instrumento usado nas pesquisas. Também, fica evidente a importancia do planejamento na
realizacdo das atividades necessarias na elaboracdo de um estudo académico.

Deve ser destacado, ainda, que entre os 41 textos que fazem parte do corpus desta
dissertacdo se assentam sobre campos empiricos predominando nas escolas, tendo como
sujeitos da pesquisa principalmente os professores e os alunos, em seguida figuram as
familias de alunos com deficiéncia.

Além disso, observa-se que os 41 textos que fazem parte do corpus, alguns nao
delimitam o tipo de deficiéncia, porém em outros aparecem deficiéncias variadas. Dentre
essas, deficiéncia auditiva, fisica, intelectual, mental, visual e multiplas, autismo, paralisia
cerebral, Sindrome de Down, alteracdo de linguagem e dismotria cerebral ontogenética.

No capitulo quatro deste estudo parte-se para o estudo qualitativo dos 41 textos
publicados no periodo sob analise de seu trabalho (2005 a 2015) e inicia-se as consideracoes
problematizando as alternativas/proposicdes gestadas e efetivadas para enfrentar os desafios
da Educacéo Inclusiva. Para tanto, os textos foram categorizados em condi¢des humanas: o
protagonismo dos sujeitos, abordagem pedagdgica e condi¢cdes materiais e infraestrutura, com
0 propésito de esclarecer as proposicdes descritas pelos autores dos 41 textos analisados.

Acredita-se que a auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
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deficiéncias, 0 ndo reconhecimento das potencialidades de estudantes com necessidades
especiais e a ndo flexibilizacdo do curriculo podem ser considerados fatores determinantes
para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos
educandos e resisténcia com relacéo a incluséo, até para conseguir entender a inclusdo em sua
totalidade. Assim, ainda neste capitulo quatro discorre-se sobre as dificuldades semanticas em
separar 0S textos por categorias, uma vez que seus conceitos permitem diversas analogias
relacionadas a categorizacdo, destacando que a referida categorizacédo foi realizada com base
no entendimento da autora do presente estudo. A difusdo dos temas mostra que ha pouco
consenso e restrita abordagem epistemoldgica com relagdo a Educacdo Inclusiva, afinal para
que a Educacdo Inclusiva aconteca em sua plenitude é necessario que o professor possua um
conjunto de saberes que envolvem as epistemologias que fundamentam o ato de aprender,
além de habilidades e competéncias sobre mediacdo pedagdgica no processo de ensinar,
possibilitando que aquilo que o estudante faz hoje com ajuda do professor, possa fazer
amanha, sozinho. Ao analisar a categoria das condi¢cbes humanas observou-se que Varios
foram os temas abordados pelos autores. Destaca-se que os dialogos fundamentaram-se nas
relacGes de interagdes sociais entre os alunos, familiares, professores, profissionais da
educacdo e da saude e, também a articulacdo entre as diretrizes federais, estaduais e
municipais. Alguns pesquisadores salientaram a relevancia das equipes multidisciplinares
estarem presentes nas escolas, pois essas equipes colaboram com os professores na
identificacdo das especificidades das deficiéncias dos alunos, facilitando o planejamento das
acOes educativas pedagdgicas inclusivas. Ainda nesta categoria, apontou-se que € essencial a
mobilizagcdo e o comprometimento de todos os profissionais inseridos no processo inclusivo.
Neste contexto, é importante salientar que a relacdo interpessoal sera um fator imprescindivel
a inclusdo, pois através das relacdes busca-se uma comunicacdo clara e objetiva entre 0s
atores que fazem parte do processo inclusivo, havendo a possibilidade da construcdo de
conhecimentos e de aprendizado.

Diante disso, a troca de informac@es, a ajuda matua e estudos conjuntos, o dialogo, o
trabalho coletivo, envolvendo pais, profissionais especializados, funcionarios, gestores e
professores do ensino regular € essencial para desenvolver 0s processos inclusivos no
ambiente escolar.

Dando sequéncia a andlise, os resultados revelam que as escolas publicas ainda nédo
possuem toda infraestrutura adequada para desenvolver os projetos inclusivos. Para tanto, as

mudancas devem incidir na reorganizacdo do espaco fisico e na distribuicdo de materiais
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pedagOgicos apropriados para 0 ingresso, 0 acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia na escola com ensino regular.

Focando o olhar no espaco fisico da escola, da sala de aula, constata-se que em geral as
condicgdes estruturais para o ensino aprendizagem ainda sdo precarias. Segundo Carvalho
(2014) ha falta de livros, materiais didaticos sdo escassos, inexistentes ou incompletos, ha
caréncia de murais adequados para receber as produgdes dos alunos, a luminosidade nao
atende aos requisitos ideais, quadros de giz desgastados, e também a auséncia de
computadores. Nesta abordagem, cabe ao sistema educacional de ensino nas esferas federal,
estadual e municipal atender as necessidades de recursos materiais-pedagogicos e as
demandas por estruturas arquitetbnicas, como também proporcionar capacitacbes aos
educadores e apoio sistematico e pratico as escolas.

E por fim, ndo menos importante contempla-se, as reflexdes referentes as categorias
pedagogicas, onde se dialogou com o0s pesquisadores sobre varios temas relacionados a
inclusdo. As proposi¢des nesta categoria, segundo os autores, preponderaram na necessidade
de capacitacdo atualizada dos professores, para assim compreender as demandas escolares e
0s processos de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. A formacdo dos docentes deve ter
como foco as diferentes situacOes que envolvem o processo educativo, tendo em mente que
cada sujeito € Unico.

A formacdo dos professores, segundo os pesquisadores dos textos analisados, deve ser
planejada e organizada no ambiente escolar através da troca de conhecimentos entre os
professores. E importante se entender que é na escola, com os participantes do processo
inclusivo, que se promove a discussdo das duvidas e das praticas que sdo vivenciadas na sala
de aula e que envolvem toda a comunidade escolar. Também foi enfatizado, pelos autores, 0
uso das praticas pedagdgicas conforme a necessidade do aluno, a fim de desenvolver as
interacdes psicoldgicas e o processo de ensino-aprendizagem. Estas praticas, aqui
relacionadas como a Avaliacdo Assistida, a Tecnologia Assistida e a Comunicacdo
Alternativa e Ampliada, sdo mencionadas no capitulo quatro.

Entende-se a importancia das formacGes dos professores acontecerem de maneira
continuada, com objetividade, com contetdos tedricos e praticos promovendo discussdes que
venham atender aos anseios e necessidades dos profissionais e demais pessoas inseridas no
processo. A aquisicdo de conhecimentos auxilia na formagdo de uma visdo, de posturas e
acoes mais diretas e ajustadas ao processo inclusivo. Um profissional esclarecido tem mais
seguranga e iniciativa para trabalhar dentro da proposta de inclusdo de alunos com deficiéncia

no ensino regular.
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A atual LDBEN prevé que sdo necessarios “professores com especializagdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996,
art. 58, Ill). Destaca-se que essa lei admite formacdo em nivel médio, contrariando a
orientacdo geral para o magistério, a qual tem estabelecido a formagao no ensino superior.

A formagéo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
envolvidos com a qualidade da educacao que, nessa perspectiva, sejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus
alunos, incluindo aquelas comprovadas pelos alunos com deficiéncia (PRIETO; PAGNEZ;
GONZALEZ, 2014).

Para tanto, é necessario que os docentes analisem os dominios dos conhecimentos dos
alunos, as particularidades de cada deficiéncia e as habilidades de cada discente, portanto,
cabe ao professor elaborar atividades, criar ou adaptar materiais para a realizacdo dos
contetdos que fazem parte do curriculo.

Para finalizar este estudo realizado com muito apreco e dedicacéo, salienta-se que em
hipdtese alguma houve pretensdo de reelaborar conceitos e buscar solucdes para os problemas
que a educacdo inclusiva enfrenta no cotidiano escolar. No entanto, buscou-se realizar
reflexes, compreender e enriquecer o conhecimento acerca desse tema, com o propoésito de
ser um professor que percebe as diferengas dos alunos como potencial de crescimento e néo
como problema na relagdo de interacdo entre os alunos com deficiéncia.

Entende-se que o fazer pedagogico e didatico é construido no cotidiano escolar, pois a
sala de aula é composta por uma diversidade de alunos com aprendizagens, comportamentos e
necessidades diversas. Assim, cabe ao professor proporcionar a socializagdo e o
desenvolvimento da crianca no ambiente escolar seguindo a perspectiva da educacdo
inclusiva.

Salienta-se que ndo se quer responsabilizar o professor por entraves e dificuldades na
realizacdo dos processos inclusivos, mas reconhece-se as dificuldades e as barreiras ao
andamento do processo como: condicdes fisicas, situacdo econémica e cultural das familias,
escolas sem acessibilidade, recursos humanos e financeiros.

A escola inclusiva exige de todos os participantes do processo inclusivo
comprometimento e disponibilidade. Sabe-se que a sociedade precisa urgentemente rever 0s
principios que a proclamam, pois as desigualdades sociais sdo presentes na humanidade,

sendo necessario reavaliar a maneira como operamos nos contextos em que estamos inseridos,
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para assim proporcionar aos alunos oportunidades de participar e potencializar suas
habilidades.

Nesta abordagem, a educacdo inclusiva ndo ¢ um processo facil, pois aborda uma
legislacdo que requer mudancas em todo o sistema educacional, que envolve sujeitos das mais
variadas concepcdes.

Diante do estudo realizado e como educadora me guestiono como ensinar sem excluir?
Como professora, sabe-se que todo o aluno possui algum conhecimento, e que todo estudante
tem capacidade para aprender, da sua maneira, desenvolvendo o seu potencial.

A educacdo inclusiva se propGe a explorar talentos, a desenvolver habilidades de
maneira natural de cada sujeito. O cuidado que se deve ter é de que cada um tem seu jeito, e
as praticas pedagogicas devem ser planejadas para que todos sejam capazes de realiza-las. E
fundamental que o professor, ao prestar atendimento ao aluno com deficiéncia, ndo ofereca
sentimento de compaixdo, mas sim carinho, naturalidade e compreensdo. O professor deve
compreender que a sua aula é um momento Unico, é um evento que foi preparado para 0s
alunos construirem conhecimentos através da troca de informacdes entre os colegas e
professores promovendo a aprendizagem. Em hip6tese alguma se quer dizer que o professor é
responsavel por promover ou ndo o processo inclusivo nas escolas, como ja foi dito no estudo,
varios sdo os fatores que interferem na inclusao dos alunos com deficiéncia.

Outra concepcao formada apds este estudo, diz respeito ao discernimento da inclusdo
escolar, ndo se pode deixar que a escola inclusiva transforme-se em um modelo imposto pelo
governo no lugar de uma educacdo construida conforme a necessidade de cada aluno com
deficiéncia.

A andlise das alternativas/proposi¢cdes do estudo coloca em evidéncia as relagdes de
interacdes entre todos os sujeitos envolvidos no processo inclusivo, a formacgdo continuada
dos professores e a necessidade de oferecer infraestrutura, recursos financeiros e humanos as
escolas de ensino regular. Entende-se que ndo se pode considerar uma proposi¢do mais
importante que outra, todas tém igual valor para uma educacdo com qualidade e equidade, isto
é, na perspectiva da educacdo inclusiva.

Por fim, é necessario que os educadores tenham apoio da sociedade, dos dérgdos
governamentais e de toda a comunidade escolar para que a inclusdo dos alunos com

deficiéncia realmente se efetive na escola e ndo seja uma utopia restrita apenas aos discursos.
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